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Uvob

V dnesni dobé se pfi Skolni vyuce vyuzivd mnoho alternativnich pfistupti. Cilem je
zvysit efektivitu vzdélavaciho procesu a dosahnout u zaka vétsi motivace pro dalsi studium.
Existuje mnoho pfistupd, pomuicek, metod a technik, které skute¢né zvysSuji efektivitu vyuky,
a déti vyuka ,,bavi®. T¢Si se na dany predmét, radi plni tikoly, které jim vyucujici zada, rozviji
se u nich kreativni mysleni, které vede k lepSimu vyfeSeni problémové situace nejen ve

Skolnim pfedmétu, ale i v béZném zivote.

V mnoha pfedmétech dnesni doby se €asto vyuziva osobni zkuSenosti a aktivity Zaka,
kterd v détech zanecha hlubsi stopy. V takovych piipadech je skutecné vzdélavaci proces
efektivnéj$i a déti si naucené znalosti ¢i dovednosti zapamatuji mnohem déle. Jednim
z takovych prostfedkti je strukturované drama, které vyuzivd piibehu, a déti aktivné
participuji na feSeni daného problému. Strukturovaného dramatu se casto vyuziva
v predmétech, kde se ptibehy samy nabizi — napt. d&jepis, Cesky jazyk, ale i oblast prevence

socialné-patologickych jevu apod.

Zakladnim prvkem strukturovaného dramatu je osobni zkuSenost vychazejici
z dramatickych aktivit. Osobni zkuSenost je v ueni se novym vécem ¢i v ziskavani vztahu
K ur¢itym skutecnostem velmi dilezita. Jednou z takovych skutecnosti je nabozenska vira.
Véfit v néco, co nelze vidét a co je predavano jenom (ve vétSin€ piipadil) slovné, je pomérné
tézké. Casto chybi pravé kladna osobni zkusenost s uréitym naboZenstvim, ktera by utvrdila

¢lovéka v nabozenském snazeni se a hledani Boha.

Pravé ztohoto divodu vznikla tato bakalaiska prace: Spojit osobni zkuSenost
s pfedavanim kiestanské viry. Je toto spojeni realné? Povede to ke kyzenému efektu? Pro
koho je tento typ prace vhodny? Pro koho nikoliv? Jak to probiha? To jsou otazky, na které je
mozné nalézt odpovédi v této bakalaiské praci, ktera feSi problematiku pouziti

strukturovaného dramatu jako prostredku evangelizace.



TEORETICKA CAST

V této Casti jsou popsana teoretickd vychodiska souvisejici s touto praci. Prvni kapitola
se zamétfuje na strukturované drama, vysvétleni a historicky vyvoj této vyukové metody.
Soucasné popisuje i nekolik klasifikacnich prvki, které se vyskytuji ve strukturovaném

dramatu.

Druhé kapitola se zaméiuje na objasnéni pojmu evangelizace a pojmil souvisejicich —
Dtvodem pro zatazeni do této prace je fakt, Ze (dospély) €lovek pokitény ¢i ptipravujici se na
kiest se zucastnil urcité kiestanské formace. Z hlediska vyzkumu je u respondentl tato
informace dulezitd. Soucasti této kapitoly je také vysvétleni pojmu podobenstvi a blizsi
seznameni s jednim z nich, které je pouzito ve vyzkumné ¢asti — Podobenstvi o marnotratném

synu a milosrdném otci.



1. STRUKTUROVANE DRAMA

Prvni kapitola blize pojednavd o strukturovaném dramatu, nebot metoda
strukturovaného dramatu byla zasadni pii realizaci vyzkumné ¢asti. Soucasti této kapitoly je
popis strukturovaného dramatu jako vyukové metody, historicky vyvoj nejen strukturované¢ho
dramatu, ale obecn¢ dramatu v naSem Skolstvi. Kapitola dale obsahuje klasifikaci prvka

strukturovaného dramatu podle Boltona.

1.1 Historie vyuziti dramatu ve Skolni vyuce

Strukturované drama vychazi z divadla a divadelnich her jako takovych. Jaky je
vzajemny vztah mezi strukturovanym dramatem a divadelnimi hry? Morganova (2001, s. 22)
tento rozdil vymezuje takto: ,,Rozdil mezi divadlem (predstavenim) a dramatem ve tiide je
V tom, zZe v divadle je vSechno dumysilné zosnovano tak, aby byl zasazen divak. Ve tiideé jsou
zasazeni ucastnici. Bud' jak bud, koreny jsou v obou pripadech tytéz: prvky divadelniho

remesla.

Machkova (1998) uvadi prehled historického vyvoje uziti dramatu a dramatickych her
ve Skolstvi. Poprvé bylo divadla ve vyuce vyuzito ve stiedoveku. V té dobé byly cteny
latinské hry, pozdé&ji doslo k pfedvadéni pomoci pantomimy, aZ z toho postupné vznikala
vefejna predstaveni. Vyuziti divadelnich her ve vyucovani mélo zpocatku jediny cil —
procvicenti si latiny. V 15./ 16. stoleti dostalo hrani antickych her ve vyuce jiny rozmér — Zaci
si m&li pomoci her osvojit anticky pohled na svét se v§im, co obnasel (véetné uzivani si vsech
slasti pozemského Zivota). V obdobi humanismu mély Skolni divadelni hry tyto ukoly —
procvi¢eni paméti, zdokonaleni se v latin€, uceni se dobrému vystupovani, vychovavani
k mravnosti. Machkova (1998, s. 7) piSe: ,,Propagace Skolskych her souvisela i se snahou
humanisti ulehcit a zprijemnit Skolskou diinu, ucinit vyuku zdabavnéjsi, hravejsi a Zakovi
primérenéjsi; soucasné to byl pokus o zefektivneni vyuky*. Uz v této dobé¢ muzeme hledat
prvky dramatu, které nejen ze vedou k zefektivnéni vzdélavaciho procesu, ale maji ptsobit i
na moralni rozvoj jedince. Machkova (1998) dale pokracuje, ze v 16. stoleti bylo chapano
vyucovani dramatu jako prostredek, jak si ,.herci” pochdzejici ¢asto ze Skolnich lavic méli
uvédomit a vice prohloubit zpiisob vhodného chovani pro urcity typ postaveni. Jestlize
v béznych Skolach byly dramatické hry zpracovany zaky pouze obcas, v jezuitskych Skolach

byla divadelni cvi¢eni povinné a ptikdzéana studijnim fadem. Jezuité meli ptimo vypracovana



pravidla, jaké texty zadavat, jak postupovat, jak dany text interpretovat. Zel — §kolni dramata

této doby méla spiSe recitacni nez dramaticky charakter.

Bavime-li se o historickém vyvoji vyuziti dramatu ve Skolni vyuce, nelze nezminit
Jana Amose Komenského, ktery ve svém pisobeni v Le$né a v Blatném Potoce vytvaiel
vlastni hry a napsal vyznamné stat¢ o uplatnéni dramatickych her ve Skolnim vyucovani.
Vybizel ktomu, aby dramatické hry vedly piedev§im knebeskym a svatym vécem.
Komensky byl zfejmé prvnim pedagogem, ktery odlisil divadlo jako umélecky druh od skolni
hry jakozto pedagogického prostiedku. Komensky zacal vyuzivat divadelnich her jako
ucebnimu prostiedku. Kdyz v prvni poloviné 17. stoleti uvedl historickou hru Abrahdm, ke
které si vymyslel vlastni piibéh inspirovany Starym zékonem, nebyl pro n¢j ani tak dulezity
d¢j, jako vyuziti obsahu, postav ¢i motivl jako prosttedku k osvojeni si urcitych poznatkd.
Vrcholnym dilem $kolniho dramatu Komenského bylo jeho dilo Schola ludus — Skola hrou.
Cilem bylo zopakovani si encyklopedické latky. Komensky vyuZival scénické hry nikoliv
Kk vyjadieni obsahové slozky, jako spiSe prostfedku, ktery mél mnohostranné vyuziti. Diky
dramatickym hram mohl Komensky u svych zakt podporovat motivaci, spolu s nimi
objevovat dalsi studijni zaméteni, péstovat kulturni chovani a zlepSovat socialni interakci
mezi lidmi. Zde vice nez kdekoliv jinde Komensky uplatiioval své heslo, které ho velmi
proslavilo — Skola hrou. Bohuzel, vlivem rozvoje myslenkového proudu v tehdejsi spole¢nosti
(racionalismus) doSlo postupné k zdkazu vefejnych 1 nevefejnych dramatickych produkci
Skolnimi tutvary. Komenského dramatické snahy ve $kolach dosly na dlouhou dobu

k obrovskému utlumu. (Machovska, 1998).

V 19. stoleti se dramatické hry ve Skolach dostaly opét do popfedi, tentokrat vSak
pouze jako zajmovy a mimovyucovaci Gtvar. Hlavnim cilem byl nejen rozvoj mravni a
nabozenské vychovy, ale 1 charitativni ¢innost, nebot’ vytézek z ptedstaveni se pouzival na
prospésnou cinnost. Hry byly urceny détskym divakiim hercim a détskym divakim. Hry se
tykaly urcitého détského chovani, které bychom dnes mohli oznacit za socialné-patologické
(napf. lhani, zaSkolactvi, kradeze apod.). Tyto hry mély za cil ukazat spravnost chovani, a tak
pozitivné ovlivnit rozvoj ditéte. Pozd€ji se velmi diskutabilnim stalo predvadéni pohadek.
Odpurci tvrdili, Ze pohddky nemohou pfipravit na skuteény svét, coZz je pro rozvoj déti
nevhodné. Pozdé&ji se velmi diskutabilni stala i otdzka détskych herct, kteti se spiSe neméli
zapojovat do dramatickych her, nebot’ nebyli profesionalnimi herci. V prvni poloviné
devatenictého stoleti néktefi reformatofi tehdejSiho Skolstvi zacali zavadét do vyucovani

dramatizaci ptredmétt, jako byl d&jepis, CeStina, prvouka, vlastivéda. Dlraz byl kladen na

9



détskou aktivitu a efektivitu vzdélavaciho procesu. Détem mély byt za pomoci dramatizace

ptiblizeny vztahy mezi lidmi. (Machkova, 1998).

1.2 Historicky vyvoj strukturovaného dramatu

Machkova (1998) popisuje i1 vyvoj strukturovaného dramatu. Strukturovani dramatu ve
vyucovani se poprvé objevilo ve Velké Britanii. V ptipad¢ britského pojeti se je dramaticky
zpracovan vlastni namét, ktery koresponduje s ucebni latkou. Existuje i tzv. americky smér
strukturovani dramatu, ktery vSak vychazi z literarni predlohy. Britské pojeti vsak klade diraz

na originalitu a zobrazeni reality takové, jaka je.

Zakladatelem vychovného dramatu je P. Slade, podle n€hoz je v dramatu

vvvvvv

dialezitym je pro n¢j formovani osobnosti, adaptace a pfijeti sebe sama, rozvoj plynulosti feci.

Pokracovatelem P. Sladea je B. Way, ktery tvrdi, ze vychovné drama je
Lwpraktikovanim zivota“ (Way in Machkova, 1998, s. 102). Vychovné drama by m¢lo piisobit
na vSechny slozky osobnosti soubézné. Podle Waye je dulezité, aby déti odhlédly od vlastniho

sebepozorovani.

Od prelomu 70. a 80. let se rozviji jiny smér ve vychovném dramatu, jehoz
nejvyznamnéj§imi predstaviteli jsou Gavin Bolton a Dorothy Heathcoteova. DalSimi
spolupracovniky byli C. O’'Neillova, J. Neelands a dalsi. Tito zaali vyuZzivat dramatu ve
vyuCovani, které ho vyznamnym zplsobem dopliiovalo a obohacovalo. Cilem nebyla
produkce her ani divadelnich ptedstaveni. Machkova piSe, Ze ,,dramatem je mozné nabidnout
kvalitu zkuSenosti, citéeni a vyznam.“ (Machkové, 1998, s. 103). Nejde vSak jenom o
pochopeni podstaty véci pti vyucovani, diraz byl kladen i na socialni uceni zakd, vyrovnavani
se zakli sdm se sebou a s problémy, které se vyskytnou kolem zéka. Cecily O'Neillova a Alan
Lambert shrnuji podstatu této vyucovaci metody: ,,Drama ve vyucovani je zpiisob uceni.
Aktivni identifikace s pomyslnymi rolemi a situacemi zdakim umozZiuje ucit se v dramatu
zkoumat sporné otazky, udalosti a vztahy. K ucasti na dramatické cinnosti zaci nepotiebuji
mit divadelni dovednosti.*“ (C. O'Neillova a A. Lambert in Machkova 1998, s. 103). Dilezita
je role ucitele, ktery se stylizuje do urcité fiktivni role, ve které by mél setrvat i ptfi verbalnim
projevu (napf. popisu imagindrni situace, diskuzi apod.). Hlavnim cilem tohoto typu aktivit je

rozvoj pochopeni lidského chovani, ur¢itd zména v navyklém chovéni, zplisobu mysleni a
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citéni. Dalsi cile jsou rozdéleny do tii skupin — védomostni, které vyplyvaji z obsahu lekce,
socialni uceni, rozvoj specifickych dovednosti v interakci s druhymi. Drama ve vyucovani je
zalozeno na tfech zakladnich pilifich — ucitel vroli a jeho dramatické vedeni aktivit,
zastavovani dramatu, aby bylo mozné prodiskutovat danou situaci, kterd se ve tfidé d¢je,
univerzalnost lidskych vztahli a situaci. (Machkova, 1998). Divodem, pro¢ se ve vyuce
vyuziva dramatického strukturovani, je to, aby zaci pochopili praveé univerzalnost lidskych

vztaht, které mohou aplikovat do svych vzajemnych socialnich interakci.

Co tedy je strukturované drama? Machkova (1998, s. 104) o ném piSe toto:
., Strukturované drama je na souvisly pribéh vazano tim, Ze obecné formulované téma je

konkretizovano v postavach, jejich Zivotnich situacich a disledcich pro lidské vztahy a

prozitky.

Prakticky divadelni slovnik (Richter, 2008, s. 172) uvadi, ze strukturované drama je
,metoda dramatické vychovy zamérena na poznani urcitého tématu pomoci strukturovdni
souvislého pribéhu s konkrétnimi postavami v konkrétnich situacich. Na tématicky
vyznamnych mistech se pribéh zastavuje, probira ve variantach a ruznymi technikami
(rozhovor, vypraveni, interview..., pohybové hry a improvizace, obrazové ¢i zvukové hry...)

analyzuje.

Dalsi heslo, které vySe uvedeny slovnik vysvétluje, je pojem strukturovani. Zde je
uveden z divodu toho, ze se jedna o jednu z hlavnich ¢innosti ve strukturovaném dramatu.
Richter (2008, s. 172) uvadi, Ze strukturovani je improvizacni technika zkoumadni tématu
Z ruznych hledisek a v riiznych souvislostech i za cenu naruseni casové, vécné Ci pricinné
naslednosti; tématicky nediilezité situace ¢i motivy jsou jen zbézné uvedeny, diilezité jsou

naopak rozvedeny do Sire, opakovany ve variantdach apod.

Strukturované drama vychézi z urcitého téma, néjakého problému, ktery je potieba

tesit. Dilezité je pochopit do hloubky vyznam daného problému.

Machkova (1998) pise o vyhodach a nevyhodach strukturovaného dramatu. Pise, Ze
velkym piinosem této ,,metody” je efektivni zplsob ziskdvani novych poznatkl. Tento
zpusobem uceni vede nejen k trvalejSimu zapamatovani si dané uéebni latky, ale i k hlubSimu
pochopeni dané problematiky, ktera souvisi 1 s pochopenim mezilidskych vztahli, chovanim
apod. Kladem je také to, Ze Zaci jsou vybizeni k aktivnimu pfemysleni o danych vztazich,

k vétSim socialnim interakcim, které soucasné vice rozviji. Dal§im velkym kladem je to, Ze
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strukturovaného dramatu se muize z(castnit kdokoliv, i zak ,,neherec®. Strukturované drama

Ize realizovat v jakékoliv bézné Skolni tfid¢ s béznym vybavenim.

Odptrci strukturovaného dramatu vsak tvrdi, Ze negativnim faktem mutize byt osobnost
ucitele, ktery musi zvladnout nejen kvalifikované vést strukturované drama, ale soucasné
musi byt pfirozeny ve své roli, kterou mu strukturované drama urcuje. Dal§im negativnim

faktem je to, ze je nutné brat v ivahu vyspélost mysleni a osobnosti zakli. (Machkova, 1998)

Machkova (1998) se vyjadiuje i K vyuziti strukturovaného dramatu. Je mozné ho
vyuzit u vSech vékovych kategorii ve vzdélavacim procesu a ve vSech ucebnich latkach, které

je potieba prozkoumat vice do hloubky a vice je pochopit.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze strukturované drama je ucebni metodou, ve které se

vyuzivéa osobniho zazitku a prozité zkuSenosti v dosud nezndmé situaci.

Podle Morganové (2011, s. 22) definuje Dorothy Heathcoteovd prvky, které se
objevuji ve strukturovaném dramatu: ohnisko, napéti. Ohnisko je dany okamzik v Case, ktery
zachycuje podstatu lidské zkuSenosti a dava vyniknout jejimu hlubsimu smysl. Napéti je stav,

ktery vyvolava néjakou odezvu v dramatickém uceni.

1.3 Klasifikace prvki strukturovaného dramatu podle G.
Boltona

Jeden ze zakladatell strukturovaného dramatu Gavin Bolton rozdé€luje prvky divadelni
formy, které je moZzné vyuzit v préci strukturovan¢ho dramatu na ohnisko, napéti, kontrast,

symbolizace. Tyto popisuje Morganova (2011):

e Ohnisko — Morganova (2011) piSe, Zze v kazdé divadelni hie existuji dvé
ohniska — obsah (tzn. o ¢em je cela hra) a forma (tzn. jak je mozno vyjadfit to
¢1 ono, aby to divaci spravné pochopili). V strukturovaném dramatu je tomu
obdobné. Jedno ohnisko je vyukové (jedna se o vyukové cile — tzn. co chce
ucitel naucit). Druhé ohnisko je dramatické — jak, za pouziti jakych
dramatickych metod a technik dosdhnout vyukovych cili. Ohnisko by mélo
odpovédet na otdzku, pro¢ ucitel chce po zéacich takové ¢i onaké jednani.

Ohnisko velmi vyrazné ovliviiuje a zvySuje efektivitu a uspesSnost vyuky.
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e Napéti - Napcti je zakladem emocni a inteligen¢ni aktivizace. Napé€ti prinasi
ucitel do lekce strukturovaného dramatu pomoci instrukci zvnéjsku dramatu
nebo pomoci své vlastni role uvniti dramatu. Napéti miize byt realizovano za
pomoci vyzev, omezeni ¢asu, omezeni prostoru, natlaku, neznamého prvku,

zodpoveédnosti, zhodnoceni.

e Kontrast — Béhem lekcei strukturovaného dramatu je mozné vyuzit kontrasti,
které¢ zvysuji efektivnost, tzn. lepsi prozitek a hlubsi osobni zkuSenost celé¢ho
dramatického procesu ve vyuce. Jedna se o kontrasty tma / svétlo, zvuk / ticho,
jasny / temny hlas, svétly okamzik v tragické situaci, okamzik ocekavani a
uvolnéni napéti, pohyb / nehybnost spojena se stfidanim aktivit, vyuziti toho,
ze jedna osoba stoji, zatimco ostatni kolem se hybou. Dal§im prvkem kontrastu
je peripetie — neoc¢ekavany nebo neptfedvidatelny moment. Pokud uéitel umi
dobfe pracovat s moznostmi kontrastl a peripetii, mize vyrazn¢ obohatit a

prohloubit dramatickou praci v rdmci lekei strukturovaného dramatu.

e Symbolizace — V dramatickém procesu je ucitel ten, ktery nejen ze vytvari
ur¢ité symboly, ale také na né upozornuje a dava jim specificky vyznam. Tim
roste u zakt kulturni povédomi o danych symbolech. Souc¢asn¢ vsak ucitel dava
prostor zaklim pro to, aby mohli tento symbol naplnit individualnim
vyznamem. Pro kazdého Zdka mlZe takovy symbol znamenat néco jiného na

zaklad¢ jeho vlastni Zivotni zkuSenosti.

1.4 Cty¥i faze ,,dob¥e vystavéné* dramatické hry

V 19. stoleti se zacalo uzivat terminu ,,dobre udélana“ hra, ktera fesila urcita dilemata.
V tomto ptipad¢ se jednd o ,,dobfe vystavénou* hru, kterd ma Ctyfi faze — expozice, narlstani

akce / kolize, vyvrcholeni krize, rozuzleni. Morganova (2011) faze popisuje takto:

e EXxpozice — v strukturovaném dramatu se jedna o situace, ve kterych ucitel a
zak néco sdili, jsou uvedeni do pifibéhu pomoci diskuse, dohodnou se na
pravidlech, ktera budou vSichni respektovat pfi dramatické préci, procvicuji
urcité dramatické dovednosti. Béhem expozice ucitel hledd své ohnisko (viz

vyse). Expozice je prvnim krokem K nartstani akce nebo ke kolizi.
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e Narustani akce / kolize — Ve strukturovaném dramatu se jedna o vystavbu
celku. Ucitel nabizi pohled na problém z riiznych thla, v riizném case, k cemuz
vyuziva ruznych strategii a technik. V této fazi se ucitel pohybuje na tfech
rovindch — hra pro ucitele, kdy ucitel pracuje se svymi vyukovymi cili; hra pro
zéky — ucitel pracuje s oCekavanim zaki; hra jako takovd — ucitel pracuje

s myslenkami, které nabizi dany material.

vvvvv

praci ucitele. Ucitel totiz pracuje bez pevné opory. Mél by vycitit okamzik,
ktery bude pro skupinu emociondlné nejsilngj$i a soucasné poskytne zadkiim

pravdivou zkuSenost pfimétenou kontextu dramatu.

e Rozuzleni — V této casti ucitel vede zaky tak, aby dokazali pochopit pocit,
ktery se u nich zrodil v okamziku vyvrcholeni krize. U¢itel by mél poskytnout
zakim dostatecny prostor a vhodny zpusob pro to, aby zaci mohli reflektovat
svoje pocity a okamzik prozity v ptedchozi fazi. Vhodnost té ¢i oné techniky
pro reflektovani a zachyceni prozitych zkuSenosti ukazuje na pfipravenost a

citlivost ucitele. Ucitel 1 Zaci musi po skonceni zazit pocit uspokojeni.

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze strukturované drama je druh vyukové metody. Jedna se
o vyuziti pfibé¢hu (smysleného ¢i pravdivého), ktery je realizovdn za pomoci dramatickych
aktivit. Strukturované drama vede k zefektivnéni u¢ebniho procesu pomoci osobniho prozitku
a zkuSenosti z danych aktivit. Strukturované drama klade velké naroky na osobnost ucitele, na
to, aby dokdzal vhodné volit metody a techniky vedouci k vyukovému cili, a soucasné, aby
dokazal byt v roli v dramatu. Strukturované drama pfinasi novy pohled na danou skutecnost,

na kterou je mozZné nazirat z vice thli.
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2. EVANGELIZACE

Téma celé této bakalaiské prace zni ,,Strukturované drama jako prostfedek
evangelizace™. Jevi se velmi vhodnym osvétlit pojem evangelizace a pojmy souvisejici.
V celé této praci se veskeré pojmy a souvislosti tykajici se nabozenstvi (véetné¢ vyzkumné

¢asti) vztahuji k fimskokatolické cirkvi.

2.1  Pojem ,evangelizace*

Slovo ,,evangelizace* pochéazi z plivodniho ,,evangelium®. Toto fecké slovo oznacuje
radostnou zpravu. Biblicky slovnik (1991) uvadi, ze evangelium je radostna zvést o Jezisi

Kristu. Slovo evangelium se objevuje az v Novém zakong¢.

Papez Pavel VI. (1991, odst. 17) uvadi, ze jako evangelizaci miizeme oznacit hlasani o
Kristu Jezisi tém, ktefi ho neznaji, evangelizace je kdzdnim, katechezi, udélovanim kiti a
svatosti. OvSem evangelizace jako takova je natolik obsahla a Sirokd, Ze ji nemuze postihnout
jedna definice. Evangelizace je hlasanim radostné zpravy o Zzivoté, smrti a piedevsim
vzktiSeni JeziSe Krista vSem lidem bez rozdilu véku, pohlavi, etnické prislusnosti, sexualni
orientace, apod. Toto hlasani radostné zpravy by mélo byt natolik zasahujici lidska srdce, ze
dojde k proméné smysleni a chovani jednotlivce i celé spolecnosti. Aby mohlo dochazet k této
proméné, je nutné spolupracovat s Bozi milosti skrze svatosti, které cirkev nabizi. Jednd se

piedevsim o svatosti iniciacni neboli svatosti uvadéni do kiestanského zivota.

Alberich (2008) uvadi, ze evangelizace je realizovana na Ctyfech trovnich, z nichz
kazda je dulezita pro skute¢né naplnéni oné radostné zvésti o Jezisi Kristu. Jedna se o misijni
¢innost, katechumenat, pastoraci, pfitomnost ve svété. Misijni €innost spociva piedev§im
Vv hlésani evangelia lidem, ktefi o Jezisi Kristu jest¢ nic neslySeli. Nemusi se jednat jenom o
evangelizatni Cast muze probihat 1 ve vyspélych ,ateistickych® zemich. Druha cast
evangelizace — katechumenat — je urcen lidem, ktefi uslySeli radostnou zpravu o Jezisi a chtéji
prohlubovat sviij vztah ke Kristu skrze pfipravu na pfijeti svatosti. Pastorace je dilezitou
slozkou evangelizace pro vSechny ty, ktefi byli pokiténi a ziji svlij kazdodenni Zivot z viry.
Cirkev v této fazi poskytuje liturgické slaveni, hldsani evangelia, charitativni rozmér své

sluzby. Co se tyce pfitomnosti cirkve ve svéte, je dilezité, aby cirkev zaujimala urcité misto
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v politice a v ostatnich sférach spole¢enského zivota. Cirkev tak ma moznost pusobit nejen

uvnitt svého spolecenstvi, ale predevsim vné.

Evangelizace je proces, ktery muzeme rozdé¢lit na dvé casti. Jednd se o prvni

evangelizaci a katechezi.

2.2 Evangelizacni proces

2.2.1 Prvni evangelizace

Papez Pavel VI. (1991) piSe, Ze prvni evangelizace Casto probihd beze slov, pouze
svédectvim vlastniho Zivota. Clovék, ktery Zije Zivot z viry, vyzafuje néco, co lidi bez vyznani
¢i lidi hledajici mize oslovit. Pokud k tomu skutecné dojde, takovy cloveék se vétSinou zacne
kfest’ana ptat na jeho zivot na otazky viry. V takovém ptipad¢ kiestan svéd¢i o Jezisi Kristu

skrze slova.

2.2.2 Katecheze

Podle Albericha (2008, s. 49) se Casto pojem katecheze vysvétluje jako katolicka
instituce, kterd ma za ukol ,,aby se vira poté, co se osvetli naukou, stala zivou, uvédomélou a
cinnou. ** Katecheze je celozivotni vychova ve vife, ktera vede k dozravani viry. Katecheze
muze probihat riiznym zplisobem — at’ uz se jednad o formacni kurzy, ptipravu ke svatostem,

spolecenstvi, vyuka naboZenstvi apod.

2.2.3 Katecheze inicia¢ni

Papez Pavel VI. (1991) vysvétluje, Ze iniciacni katecheze se vyznacuje tim, Ze ¢lovek
se chce vice dozveédét o JeziSi Kristu, je natolik osloven Zivotem a laskou Krista, Ze se
rozhodne stat se jeho ucednikem. Takovy cloveék se rozhodne pro pfijeti svatosti, aby mél
plnou ucast na Zivoté skrze Bozi milosti. Vstoupi do katechumenatu, kde probihd intenzivni
kiestanska formace — katecheze. Faze iniciacni katecheze zahrnuje i pfijeti inicia¢nich

svatosti (viz 2. 3).

2.2.4 Katecheze trvala

Trvala katecheze spociva v celoZivotnim hledani Boha, neustalém dozvidani se vice o
Jezisi Kristu. Ukolem tohoto typu katecheze je dozravani viry skrze zivot ze svatosti, Cetbu

Pisma svatého, sluzbu druhym, snahu o pfipodobnéni se Jezisi Kristu. V této fazi katecheze
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by kazdy pokitény mél mit plnou Ucast na Zivoté cirkve. Cilem také je to, aby kiestan byl
schopny aktivné vydavat svédectvi svym vlastnim zivotem, a tak mohl vydavat radostné

sveédectvi o Jezisi Kristu pro ty, kteii se s Bohem jesté nesetkali. (Pavel IV., 1991).

2.2.5 Nova evangelizace

Jedna se o termin, ktery zavedl papez Jan Pavel II. Podle néj (1998, odst. 34) je novou
evangelizaci minéno formacni a evangeliza¢ni pusobeni na lidi, ktefi sice jsou pokiténi, ale
svou viru nepraktikuji. Vira v jejich zivoté ztraci aktudlnost kazdodennosti. Cilem této nové
evangelizace je proména smysleni a obraceni se k Bohu. I zde je velmi dulezita katecheze,

ktera by vedla k dozravani kiest'anské viry. (Jan Pavel I1., 1998)

2.3 Iniciacni svatosti

Iniciaéni svatosti jsou takové, které uvadéji do kiestanského zivota. Z celkové sedmi
svatosti mezi inicia¢ni fadime svatost kitu, svatost bifmovani, svatost eucharistie. Pro potieby

této prace bude vysvétlena pouze prvni svatost — svatost kitu.

2.3.1 Svatost kirtu

Svatost kitu je prvni svatosti, diky niz se Clovek stava kiestanem. Uvedeni do
krrestanského Zivota (1987) uvadi, ze hlavnimi body této svatosti je troji liti vody spojené
s vnitfnim ocistovanim, a vyznani viry. Rimskokatolicka cirkev kiti bud’ malé déti, za které
se musi zaruCit rodi¢e a kmotrové, ze je budou vychovavat ve viie v Boha. Je-li pokitén
dospély clovek, samotnému kitu predchazi nékolik obfadl. Prvnim znich je pfijeti do
katechumenatu, kdy se Cloveék vetejné piihlaSuje k tomu, Ze skrze spoleCenstvi cirkve chce
piyjit k Bohu. Toto obdobi je velmi dilezitym formacnim obdobim, které ma vést
katechumena k hlubsimu poznani Boha. V prubéhu postni doby dochézi k obfadu oc¢ist'ovani
a zasvécovani do kfestanské praxe. Jednd se o tzv. skrutinia (obfad ocistovani od hiichu) a

sveéfovani pokladii cirkve (pfedani modlitby Vyznani viry a modlitby Pan¢).

Samotny kiest dospelych probihd vétSinou pii Velikono¢ni vigilii. Jak bylo napsano
vyse — podstatou této svatosti je liti vody na hlavu a vyznani viry. Kiténec si voli kmotra,

ktery by ho m¢l pfedev§im duchovné doprovazet.
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Mezi dalsi iniciacni svatosti patii svatost eucharistie a svatost bifmovani. Ob¢ tyto
svatosti nejsou piili$ relevantni pro potieby této prace a vyzkumu, proto zde nebudou popsany

podrobné;ji.

2.4 Formy evangelizace u déti a mladeze

Evangelizace u déti a mladeze probiha na nékolika urovnich. Prvni setkani s virou
probihd vétSinou v primarni rodin€. Rodina by méla byt také prvnim mistem evangelizace pro
dité. Jakmile dit¢ vstoupi na prvni stupenn zakladni Skoly, mélo by mit alesponn zékladni
orientaci Vv napt. zakladnich modlitbach. Pro potieby této prace budeme brat v Givahu
rozdéleni déti a mladeze podle véku: déti 6 — 15 let, mladez 15 — 19/20. Divodem, proc¢ se
zabyvame ,,8kolnimi détmi* je to, ze u téchto déti a mladeze mtize do procesu evangelizace ¢i

katecheze vstupovat né€kdo jiny nez rodice a mize tak mit na déti a mladez jiny vliv.

2.4.1 Nabozenstvi

Vyuka nébozenstvi v Ceské republice je rozd&lena podle statnich a cirkevnich kol.
V cirkevnich Skolach se jednda o povinnou vyuku nabozenstvi. Mnohdy je nabidka pro
nevetici Zaky a studenty takova, Ze misto hodin ndboZenstvi maji hodiny etiky. Ve vSech
ostatnich typech zakladnich 1 stfednich Skol je vyuka nabozenstvi koncipovana jako volitelny

piedmét.

Muroniova (2004, s. 5) piSe o osnovach nabozenské vychovy: ,,Osnovy maji konfesni
charakter, jsou formulovany z pozice rimskokatolické cirkve, ale s Sirokym diirazem na
budovani pozitivnich a otevirenych vztahii, na toleranci k lidem jinych nabozZenskych vyznani a

na rozvijeni ekumenickych postoju.

NéboZenska vychova je legislativné ukotvena v § 15 zdk. ¢ 561/2004 Sb. O
predskolnim, zdkladnim, stfednim a vy$$im odborném vzdélavani (Skolsky zékon) . Osnovy

nabozenské vychovy vychazi z Ramcovych vzdélavacich programi.

2.4.2 Spolecenstvi

Vytvéret spoleCenstvi se ucili uz apostolové v dobé JeziSe Krista. Naplnovali tak
JeziSova slova, ktera cteme v MatousSové evangeliu, 18. kapitole: ,,Kde jsou dva nebo tri ve

Jjménu mém, tam jsem jd uprostied nich. Jak pise Simacek (1993), v kiestanském
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spolecCenstvi by se nikdy nemélo zapominat na tfi hlavni sméry — prohlubovani vztahu

k Bohu, vzajemné sdileni zivota, zivot praktické kiestanské lasky.

Vznikaji spolecenstvi pro rizné skupiny lidi, ktefi jsou si blizci vékem nebo feSenim
zivotnich problémii — napt. spoleCenstvi déti, spoleCenstvi divek, spoleCenstvi mladeze,
spolecenstvi modlicich se matech / otctl, spoleCenstvi seniorti. V kazdém Zzivotnim obdobi je
nutné a vhodné, aby dochdzelo k cilené¢ formaci, kterd je adekvatni Zivotnimu stavu a veku.
Co se tyce spolecenstvi déti a mladeze (které je odlisné od vyuky nabozenstvi minimaln¢ tim,
ze je mén¢ formalni), je dulezitd osobnost vedouciho, tzv. animatora, ktery by mél byt nejen
ptikladem dobrého kiestanského Zzivota, ale mél by umét efektivné komunikovat s danou

cilovou skupinou. (Siméagek, 1993).

2.4.3 Nékolikadenni setkani déti a mladeze

Simadek uvadi (1993), Ze vyvrcholenim nejriizn&jsich setkdvani se déti a mladeze
muze byt nékolikadenni setkani v podobé riiznych tabori, vyletl, setkani napf. ministrantd,
setkani déti a mladeze na urovni diecéze, arcidiecéze €i celé republiky (diecéze a arcidiecéze
jsou uzemnimi celky s urcitou samospravou; jedna se o podobny systém, jako jsou okresy a

kraje).

Hlavnim smyslem téchto nékolikadennich setkani je prohlubovani pratelskych vztaht,
osobni zkuSenost ve vztahu k Bohu, intenzivné&;jsi Ziti kiest'anského Zivota, aktivni sluzba pro

druhé, ktefi nemusi byt kiestany. (Simacek, 1993).

2.5 Podobenstvi

Vyzkumna ¢ast této prace byla realizovana diky ptibéhu podobenstvi. Je proto vhodné

zatadit do kapitoly pojednévajici o evangelizaci i pojeti o podobenstvich (zvlasté biblickych).

Novy biblicky slovnik (1996, s. 783) pisSe, ze ptivodni vyznam teckého parabolé*,
z néhoz se slovo podobenstvi preklada, oznacuje ,,postaveni vedle sebe®. Jednd se o literarni
druh, ktery se snazi ,fict véci jinym zptusobem*. Podle vySe uvedeného slovniku se jedna o
vyu€ovaci metodu, ktera se snazi predat poslucha¢lim duchovni ¢i moralni pravdu jinak nez
ptimo. Slovnik uvadi, ze ,,pravda odeénd do pribéhu projde kazdymi dvermi*, je proto ziejmé,
ze ucinnost sdéleni skrze podobenstvi mlze byt vétsi. Pomoci biblickych podobenstvi se

dozviddme o Bohu, o Bozim kralovstvi. Cilem podobenstvi je to, aby lidé zacali na
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skutecnosti, které jsou kolem nich, nahliZzet jinym zplsobem. JeZi§ v evangeliich vypravi
podobenstvi a uvadi je na ptibézich denni reality, kterou vsichni znaji. Ukazuje lidem nové
pohledy na Bozi kralovstvi, na vztah Boha k lidem. Jezi§ pouziva takovy zplsob vyjadieni,

kterym mohou lidé rozumét.

2.5.1 Podobenstvi 0 marnotratném synu a milosrdném otci

Vyzkumna ¢ast pracuje pravé s timto podobenstvim. Je proto vhodné uvést obsah i

vyklad podobenstvi.

Lukésovo evangelium uvadi toto podobenstvi v 15. kapitole, ve verSich 11 — 32. Je to
ptibeh o otci, ktery mél dva syny. Mladsi se rozhodl vzit si svou polovinu dédictvi, odesel a
vSecek majetek brzy rozhazel. Zacal pracovat u statkafe. Syn mél hlad a rozhodl se, Ze se vrati
K otci, poprosi ho o odpusténi a necha se u n¢j zaméstnat. Kdyz se vrati domt, otec mu
odpusti a pfipravi mu velkou oslavu z radosti nad ndvratem ztraceného syna. Kdyz to vidi
starSi syn, ktery celou dobu pracoval na otcové statku, je rozmrzely na svého bratra. Otec ho
chlacholi a pfipomind synu, Ze jemu patii v§echno, co je otcovo. Je vsak dulezité se radovat

nad ztracenym synem.

Manek (1972) pise, Ze ackoliv je podobenstvi znamo jako podobenstvi ,,0
marnotratném synu®, je nutné vzit v ivahu dva syny, jimZ je v pfibéhu vénovana urcita cast.
Podobenstvi je n€kdy oznacovano jako podobenstvi o milosrdném otci. MiiZe to byt odpovédi
na vytku farizeji t€ doby, ktefi vycitali JeZisi to, Ze pfijima hiiSniky. Jezi§ chce odkazem na

osobu otce ukazat, jak jedna Biih a jak tedy bychom méli jednat 1 my.

Na ptibehu mladsiho syna Jezi§ ukazuje synovu touhu po nezavislosti, ktera skoncila
obrovskym fiaskem. Syn se pro vlastni uZiveni musel vzdat duchovniho dédictvi a zacal past
vepte (nejpohrdlivéjsi zaméstnani Zidi). Syn se vniting vic a vic vzdaluje vlastnimu otci. M4
hlad, déla podfadnou praci, ztratil svobodu a penize. Stal se z n¢j ztraceny syn. Teprve
v okamziku nejhor§iho padu si zafind uvédomovat své vlastni provinéni a to, co ztratil
odchodem z domu. Rozhodne se, Ze se pfizna otci, ze selhal. Syn se vrati domu s tim, Ze se
chce stat otcovym nadenikem. Otec vSak syna pfijme, odpusti mu, d4 mu nejlepsi Saty a
Sperky a nechd pfipravit hostinu pro tohoto ztraceného syna. Syn duchovné zemfel, tzn.
odvratil se od svého otce 1 od Boha, ale diky milosrdenstvi a totdlnimu, bezpodmine¢nému

odpusténi ze strany otce se znovu narodil. Do pifibéhu vstupuje starSi bratr, ktery ma

predstavovat farizeje. Starsi syn se velmi divi, pro¢ jeho otec potada oslavu na pocest syna,
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ktery prohyfil majetek, spadl na uplné dno, kdyZ on (star$i syn) byl cely Zivot poslusny, nikdy
se nevzdalil z otcova domu a otec mu nedopial potéSeni v podobé oslavy s prateli. Manek
(1972) vysvétluje, Ze tento starSi syn piedstavuje takové lidi, ktefi poslusné plni nafizeni, ale
nemaji lasku. Celé podobenstvi si klade za cil ukazat predevsim Boha, jako milujiciho Otce,
ktery odpousti jakékoliv provinéni svych déti. Soucasné také toto podobenstvi odkazuje na to,

ze dulezitjsi je mit lasku k Bohu, nez jenom piesné plnit dand nafizeni (ptikazani).

Podobenstvi o marnotratném synu a milosrdném otci je mozna pro ¢tenaie dvacatého
prvniho stoleti nepiedstavitelné s mnoha prvky, které jsou dnes prekondny (napf. naprosta
posluSnost starSiho syna vaci otci). Je nutné si uvédomit, ze podobenstvi bylo sepsano
v prvnim stoleti naseho letopoctu®. Jezi§ ho vypravél Zidim, kteii do viech svych vyjadieni
zasazovali mnoho symbolt (JeZi§ sam byl Zid). Podobenstvi bylo reakci na tehdejsi nazirani

skupiny farizel na JeZiSe.

V této Casti byl vysvétlen pojem evangelizace, katecheze, inicia¢ni svatosti. Bylo
vysvétleno jedno z evangelijnich podobenstvi a jeden znéckolika mozZznych zplsobt, jak
s takovym podobenstvim (¢i jinym piibéhem z Bible) pracovat. Dalsi ze zpusobi muze byt
vyuziti piibéhu z Bible formou strukturovaného dramatu. Toto spojeni je piedmétem

vyzkumné €asti této bakalarské prace, ktera je popsana na nasledujicich stranach.

! Stati podobenstvi je uréeno na zékladé vzniku celého LukaSova evangelia. Podle Ekumenického vydani Bible
bylo LukaSovo evangelium sepsano v letech 70 — 80 n. I.
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PRAKTICKA CAST

Dalsi ¢ast se zabyva vlastnim vyzkumnym Setfenim, které si klade za cil zjistit, zda lze
strukturované drama vyuzit pfi evangelizaci. Kapitola za¢ind uvedenym vyzkumnych otazek,
vysvétlenim pouzitych vyzkumnych metod, metodologické prace na vyzkumném Setfeni.
V této kapitole jsou zapsany vysledky tiech vyzkumnych Setfeni ve vzajemném srovnani. Ve

vyzkumné ¢asti nechybi diskuze nad vysledky Setieni.
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3. METODOLOGIE

Tato kapitola se zamétuje na empirickou ¢ast prace. V této kapitole jsou popsany
vyzkumné otazky, vyzkumné metody, jsou zaznamendna a interpretovana vyzkumna Setfeni.

Soucasti kapitoly je diskuze nad vysledky.

3.1 Vyzkumné otazky

Strukturované drama se nejCastéji vyuziva ve Skolnim vyucovani, kde jsou zaci
pomoci této vyukové metody seznamovani s ucivem ¢i problematickymi situacemi, které
mohou vést k rozvoji socialn¢ patologickych jevi. Strukturované drama pracuje s osobnim
prozitkem. Pro¢ tuto metodu nepouzit i jinde, tam, kde je osobni prozitek Casto zasadnim
k dalsimu rozvoji? Takovou oblasti je oblast duchovniho rozvoje a viry. V dnes$ni dobé je
mnoho lidi, kteti duchovni Zivot odsouvaji, nebot’ pfeddvani viry je strnulé, zastaralé a bez
osobnich prozitkii. Pravé osobni prozitky jsou Casto tim, co ¢lovéka presvédci (nebo naopak

odradi) k dalSimu prohlubovani nabozenské viry. A proto vznikla tato prace, ktera se pta:
¢ Je mozné pouzit strukturované drama jinde nez ve Skolni vyuce?
e Je mozné pouzit strukturované drama jako prostiedek evangelizace?

e Jak budou Ucastnici reagovat na piedavani tajemstvi viry pomoci dramatickych

technik?

e Muze ucastniky prozita zkusenost skrze dramatickou akci ptivést blize k Bohu

a k hlubsimu pochopeni kiestanskych tajemstvi?

Cilem této prace je empiricky ovéfit, zda je mozné pouzit strukturované drama jako
vyukovou metodu v procesu evangelizace. Toto zjiSt€éni mulzZe pfinést nové pojeti vyuky
nabozenstvi ¢i jiné formy katecheze nebo formace pro déti a mladez, a to uceni zazitkem a
prozitkem. Prace mize byt inspirativni pro vSechny katechety, animatory, knéze a dalsi lidi,
ktefi se snazi predat tajemstvi kiestanské viry détem a mladym lidem, a ukazat jim tak dalsi

moznosti, jak za pomoci dramatickych aktivit je ¢i neni mozné pracovat i na poli viry.
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3.2 Realizace vyzkumu

Pro zodpovézeni vySe uvedenych otdzek bylo nutné vybrat vhodné evangelijni
podobenstvi z Nového zédkona. Bylo vybrano Podobenstvi o marnotratném synu a milosrdném
otci. Toto podobenstvi je mozné nalézt v LukaSové evangeliu, kapitole 15, verse 11 — 32.
Toto podobenstvi bylo vybrano z nékolika divodi — jednak je pomérné znamé, jednak
vyobrazuje vztah Boha k ¢lovéku, nikoliv vztah ¢lovéka k vécem nadpozemskym (napf.

k nebeskému kralovstvi).

Byla vytvofena lekce strukturovaného dramatu, jejiz pivodni verze je uvetejnéna
v Piiloze ¢. 2. Lekce byla vytvorena na devadesatiminutové sezeni, které je vhodné pouzit pro
déti a mladez od 10 let. Soucasné byl vytvofen dotaznik pro zjiStovani nazord a postoju.
Dotaznik byl vytvoten ve dvou verzich, kdy jedna byla détem dana pted zacatkem lekce a
druhd po skonceni lekce (oba dotazniky jsou uvefejnény v Priloze ¢. 4 a 5). Jeste¢ pred
zacatkem vyzkumného Setfeni byl rodicim vSech ucCastnikli rozddn dokument, ktery
potvrzoval jejich souhlas s vyuzitim dat pro tuto praci sesbiranych od jejich déti. Vzor tohoto

dokumentu je uveden v Piiloze ¢. 1.

Pro vyzkumné Setfeni, zda mulze strukturované drama poslouzit jako prostiedek
evangelizace, byl zvolen kvalitativni ptistup. Divodt bylo hned nékolik. Jednak bylo ziejmé,
ze nebude k dispozici dostateCny reprezentativni vzorek respondentd. Jednak pii pouziti

kvalitativniho pfistupu je mozZné jit vice do hloubky zkoumaného jevu.

Prvni vzorek respondenti byl vybran z diivodu dostupnosti dané¢ho vzorku. Jednalo se
vzorek v prvnim vyzkumném Setieni (viz dale). Jednalo se o déti a mladez s rizikovym
chovanim, jejichZ rodiny nevedou své déti od mala ke kiestanské vife. Vzhledem k této
skutecnosti bylo nutné vybrat jiny vzorek respondentli pro porovnani. Byly proto velmi
nadhodné (opét z divodl dostupnosti vzorku) vybrany dalsi dvé skupiny respondentti, které se
zucastnily vyzkumu (druhé a tieti vyzkumné Setfeni). Tyto skupiny se vyznacuji tim, ze jejich
rodi¢e vedou své déti od mala ke kiestanské viie v Boha. Oba dva vzorky byly vybrany za

pomoci prostého zamérného vybéru (Miovsky, 2006).

Béhem vyzkumného Setfeni byly pouzity tyto metody: Skupinovy rozhovor,
dotaznikové Setfeni, nezcastnéné pozorovani, samotné vyzkumné Setfeni za pouziti

vytvorené lekce strukturovaného dramatu
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Podle Svaiicka (2007) je skupinovy rozhovor rozhovorem ve skuping, kde jsou vice
jak tfi Clenové. Jednd se o strukturovany ¢i polostrukturovany typ rozhovoru, kdy se
postupuje podle vzorce otazka — odpoveéd’. Tato metoda ziskavani dat byla zvolena z toho
divodu, ze rozhovor probihal s celou skupinou, nikoliv pouze s jednotlivcem Gavora (2000)
na s. 99 definuje dotaznik jako zpusob pisemného kladeni otazek a ziskavani pisemnych
odpovedi. Prvotnim zamérem bylo, ze nazory a postoje budou zjistovany pravé za pomoci

dotaznikového Setieni. Po prvnim vyzkumném Setieni se od této metody upustilo.

Nezucastnéné pozorovani je podle Hendla (2005) metoda, diky niz se ma ziskat co
nejvice informaci o chovani jedince ¢i jedincti ve skupiné. Dulezité je, aby takové pozorovani
probihalo skryté, aby si toho pozorovany nevsiml. Divodem, pro¢ bylo vybrano skryté
pozorovani bylo to, Ze pravé diky pozorovani je mozné zjistit i to, co respondenti nevyslovi —

napf. jak se chovaji, jak reaguji na zadani i sami na sebe apod.

Vyzkumna data zjisténa za pomoci vyuziti vySe uvedenych metod byla analyzovana
na zdkladé metody kontrastli a srovnani. Tato metoda spociva podle Miovského (2006) ve
vyhledavani kontrastii u skupin, které maji urCité¢ znaky spole¢né. Tato metoda analyzy dat
byla zvolena z toho duvodu, ze ob& skupiny vykazuji urCité spoleéné znaky, ale v mnoha

ohledech se velmi lisi.

Prvni &ast vyzkumného Setfeni probéhla v 1ét& roku 2014 v severnich Cechach.,
Respondentky velmi dirazné davaly najevo svou nechut’ spolupracovat. Dotaznik byl pro né
slozity a dlouhy. Lekce strukturovaného dramatu byla neustale nékym ¢i né¢im naruSovéana.
Na zéavérecnou reflexi nebyl dostatek Casu. Divky byly roztrzité, nesoustiedéné a bez
motivace (zavéry z pozorovani). O né€kolik mésici pozdé¢ji byla lekce strukturovaného
dramatu ve zkracené verzi realizovdna se studenty 3. ro¢niku oboru dramaterapie, kteti po

skonceni méli moznost vyjadrit se k dané lekci. Jejich poznamky k vedeni lekce jsou tyto:
e vEtsi propracovani postav, vEétsi ztotoznéni se s jednou postavou;

e nechat vice prostoru pro vlastni rozhodovéani Ucastnikil, prace s riznymi variantami

ukonceni pribéhu;

e dovolit ucastnikiim mit vic prostoru pro uvédomeéni si, pro premysleni nad danymi

skuteC¢nostmi;
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e vEtSi vztahovacnost pifibéhu k vlastni osobé ucCastnikt (vést lekci trochu vic do

Lterapie®);
o (ast¢jsi reflexe;
e v¢tsi vztahovani (napf. motivace aktivit) a propojenost aktivit k piibéhu;
e cilengjsi prace s pojmy jako je domov, bezpeci;
e celkové zpomaleni tempa lekce.

Upravy lekce se promitly v dal§im vyzkumném Setieni, které probéhlo v prosinci

téhoz roku na Pierovsku.

3.2.1 Realizace jednotlivych vyzkumnych metod

Dotaznik — dotaznik byl pouzit pouze u prvni vyzkumné skupiny. Dotaznik byl
rozdan na zaCatku i na konci lekce strukturovaného dramatu. Vysledky byly nasledné
analyzovany. Nejprve bylo analyzovano to, jak respondent odpovidat na zacatku a na konci
vyzkumu. Posléze byly zhodnoceny vSechny dotazniky do hromady. Podle metody kontrastu

a srovnavani bylo v dotaznicich hledéno to, co je rozdilné, i to, co je shodné.

Pozorovani — v pribéhu vyzkumnych Setfeni bylo realizovano skryté pozorovani a to
tak, Ze ucastnici neveédéli, ze jsou cilené pozorovani. Vyznamné okamziky byly zapsany do
poznamkového bloku hned, jak se udaly, zbytek pozorovani byl zapsan po skonceni lekce.
Byla pozorovana pfedevSim aktivita respondentii, reakce na zadané aktivity, vzajemna

spoluprace ve skuping.

Skupinovy rozhovor — byl realizovan pifed i po skonceni lekce (hlavné u druhého a
trettho vyzkumného Setfeni). Jeho hlavim cilem bylo zjistit postoje relevantni k vyzkumu.
Odpovédi byly zaznamenany na nahrévaci zatizeni, pozdéji prepsany do elektronické podoby

a na zaklad¢ opoznamkovani doslo k nésledné analyze uvedené nize.

3.2.2 Prvni vyzkumné Setieni

Prvni vyzkumné $etfeni prob&hlo v srpnu minulého roku v severnich Cechach. Lekce
se zucastnilo 5 divek ze severnich Cech ve véku 12 — 16 let. Tento vyzkumny vzorek byl
vybran prostym zdmérnym vybérem (hlavnim divodem pro vybér takového vzorku byla

dostupnost). Jednalo se o divky pfevazné romské. Vsechny divky byly pokiténé (nebo se
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alespont na kfest pfipravovaly — tzn. uz u nich probéhla urcita kiestanska formace). Divky
pochazely z rodin Casto rozvracenych, rodie vétSinou nejsou véfici, divky maji zkuSenosti

s rizikovym chovanim (konzumace alkoholu, cigaret, agrese, predCasné sexualni chovani).

Lekce probihala na fafe v jedné vesnici, kam divky vice ¢i méné pravidelné dochazi.
Nejprve jsem vSem ucastnicim rozdala prvni dotaznik, ktery vyplnily. Poté zacala samotna
lekce. Po skonceni lekce divky vyplnily dalsi dotaznik, ktery reflektoval, zda u respondentek
doslo k n¢jaké zmeéné tykajici se vztahu k Bohu na zaklad¢ pravé prozitého strukturovaného

dramatu. Po lekci byl ne zcela dosta¢ujici prostor pro reflexi.

Dotaznik si kladl za cil zjistit pfedev$im postoje a nazory tykajici se kiestanstvi,
rodiny, Boha. Otazky byly konstruovany tak, aby bylo mozné zjistit potiebné tudaje o
respondentech. Celkové byly vytvofeny dva dotazniky — jeden respondenti vyplnili pied
zacatkem lekce, druhy po skonceni. Prvni dotaznik nejprve zjistoval faktografické udaje —
vek, pohlavi, zjisténi, zda je dotycny pokitény ¢i nikoliv. Dalsi ¢ast se zaméfovala na
ptedstavy o Bohu, které hodné vychazely z knihy Karikatury Boha. Dale bylo zjistovano, jak
se podle respondenti chova ,,milosrdny otec”. Bylo také zjistovano, jak se rodina stavi ke
ktestanstvi. Soucasti prvniho dotazniku byla otidzka, zda respondenti znaji podobenstvi o

marnotratném synu a milosrdném otci.

Druhy dotaznik reflektoval, zda se v priibéhu lekce strukturovaného dramatu zménily
pfedstavy o Bohu a milosrdném Otci. Dal$i ¢ast tohoto dotazniku zjistovala, o ¢em podle
respondentl bylo podobenstvi a jaké jsou jeho hlavni motivy. Jedna z polozek zjistovala, zda

si respondenti mysli, Ze Bih miize jednat jako milosrdny otec v ptib&hu.

Prvni problém nastal pfi vyplhovani dotaznikli, nebot’ respondentky nedostatecné
pochopily zadani, jakym zplisobem zaznamenavat své odpovédi. Divky v pribéhu lekce
neustdle nékam odbihaly. Lekce byla zasadnim zplisobem naruSovéana lidmi kolem (at’ uz
témi, ktefi vchazeli do mistnosti nebo témi, kteti méli vlastni program Vv okoli). Zavére¢na
reflexe nebyla dostate¢na, nebot’ bylo potfeba dodrzet dalsi program, ktery nasledoval. Spatné
rozvrzeni ¢asu bylo zpiisobeno neustalym odbihanim divek jinam a ¢ekani na né s dalSimi

aktivitami v prubéhu lekce.

U divek od zacatku panovala nechut’ néco tvofit, neochota se ucastnit dané lekce a
snaha vyhnout se jakymkoliv zptisobem aktivitam, které na lekci mély probéhnout. Navzdory

této situaci se divky podle svych slov na konci lekce docela vZzily do pfibéhu a byly jim
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N4

bylo rozhazovani papirkl a taky to, ze se bratr nerozd¢lil o penize.

Podle dotazniku vyplyva, ze divky maji piedstavy o Bohu spiSe zkreslené az
karikaturni. Co se tyce ptib&hu, pro tfi z péti divek je ptibeh o synovi, ktery zabil svého bratra
a otec ho vydédil. Pro viechny divky je hlavnim motivem podobenstvi penize. Ctyfi z péti
respondentek oznacily, ze motivem podobenstvi je krom¢ penéz i zavist, chudoba, zatraceni.
Jedna nalezla motiv odpusténi a lasky. Ctyfi z péti divek toto podobenstvi neznaly pied
zapocetim lekce strukturovaného dramatu. Jedna oznaclila, ze piibéh zna a rozumi mu.
Nicméné lekce strukturovaného dramatu na motivy tohoto podobenstvi jim nepfinesla zadnou
vyraznou zménu, alespon ne bezprostifedné po skonceni lekce. Pro vSech pét divek je velmi
vzdalend ptedstava Boha jako milujiciho otce, ktery jim odpousti vSechny jejich hiichy. Dale
z dotaznikli vyplynulo, Ze divky si Casto Boha ptfedstavuji jako néjakou karikaturu (napf.
soudce, policajt, loutkovodi&).? Jednou z polozek dotazniku byla otdzka, jaké vlastnosti ma

,»milosrdny otec*. Pro dvé z péti je milosrdnym otcem tata, ktery je daleko.

Mizeme-li shrnout prvni vyzkumné Setfeni, u respondentek se nic vyrazné nezménilo.
I pfes nechut’ cokoliv délat byly divky vtazeny do piibéhu, ktery jim pfisel zajimavy. Jejich
predstava o milosrdném otci ¢i o Bohu obecné je ¢asto mnohdy zkreslena. Miizeme jenom
spekulovat, pro¢ tomu tak je. Pfi¢in muze byt mnoho — jako prvni nasnadé¢ se jevi naruseny
vztah k vlastnimu otci. Dalsi pfi¢inou muze byt duchovni nevyzralost, dale nedostate¢né

vzdélani ve vife a o Bohu, nedostate¢na motivace ¢i chut’ se néco nového dozvidat, vnéjsi

vlivy narusujici schopnost ponoftit se do podobenstvi apod.

Po tomto vyzkumném Setieni studenti 3. ro¢niku dramaterapie prosli zkracenou verzi
lekce strukturovaného dramatu a podali konstruktivni kritiku (viz vySe). Na zéklad¢ jejich

poznamek vznikla druha verze lekce strukturovaného dramatu.

3.2.3 Druhé vyzkumné Setieni

V prosinci roku 2014 dosSlo k druhému vyzkumnému Setfeni. Vyzkumné Setfeni
probihalo V jedné obci na Pferovsku v ramci hodiny ndbozenstvi. Lekce se zi¢astnilo Sest déti
ve véku 10 - 11 let. Byla to heterogenni skupina — pét divek a jeden chlapec. Jednalo se o déti,

které¢ byly pokiténé, pravidelné navstévovaly hodiny ndboZenstvi, pravideln€¢ se ucastnily

? Karikatury Boha vychazely z knihy Lachmanova, K.: Karikatury Boha, 2014.
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bohosluzeb v katolickém kostele. Na celou lekei (i s reflexi) bylo celkem 60 minut. Lekce
musela byt optimaln¢ upravena na casové moznosti déti. Lekce probihala na fafe, kde déti

pravideln¢€ mivaji vyuku nabozZenstvi.

Po predchozich zkuSenostech byla vynechdna dotaznikova Cést, kterd byla nahrazena
skupinovym rozhovorem. Jak bylo napsano vysSe — lekce musela byt upravena tak, aby se
vSemi ¢astmi trvala maximalné 60 minut. Prakticky to znamenalo, Ze na samotnou lekci bylo
asi 45 — 50 minut, zbyvajici Cas zabralo piedstaveni sebe a dotazovani se ucastniki na jejich

nazory, postoje.

Po lekci nasledovala hromadné reflexe ve formé skupinového rozhovoru. Déti byli
dotazovani na jejich pocity a dojmy z lekce. Déti se vyjadrily velmi kladné. Pro déti bylo

v Vv

tézké néco predvadet, zvlasté pantomimu.

Jelikoz se jednalo o déti mladsi, byly rady, ze si mohly tak trochu ,,hrat* misto vyuky
nabozenstvi. Dle vlastnich slov by se timto zptisobem mohli vzdélavat ¢astéji. Ctyfi ze Sesti
déti vyjadrily, ze se stimto pfibéhem uz né&jakym zplisobem setkali, Ze uz ho slyseli
(nejcastéji v kostele), ale nebyli tam bratii Tomas a Martin. Na zakladé¢ proziti tohoto ptib&hu
si tfi ze Sesti déti dokazaly vic predstavit Boha jako milujiciho Otce, ktery odpousti Spatné
skutky, miluje a piijima své déti, i kdyz udé€lali hlouposti. Déti se vSech aktivit ucastnily

aktivng. Lekce se jim podle jejich slov libila.

3.2.4 Treti vyzkumné Setieni

Tieti vyzkumné Setfeni probéhlo bezprostiedné po druhém vyzkumném Setfeni.
Probihalo taktéz na Pierovsku. Lekce probéhla ve stejném misté, jako probihalo druhé Setteni.
Setieni se zucastnilo 5 déti ve véku 12 — 13 let. Skupina byla heterogenni — tfi divky, dva
chlapci, z toho jeden pfisel pozd€ji. V tomto piipadé se také jednalo 0 skupinu véticich déti,
které se pravidelné ticastni bohosluzeb. Podminky v této lekci byly podobné jako ve druhém
vyzkumném Setfeni. Na lekci 1 s reflexi bylo 60 minut. Z ditvodu Casové tisné bylo upusténo

od dotaznikového Setfeni.

Vyzkum probihal organiza¢né¢ obdobné jako druhé Setfeni. Jak bylo napsano vyse,
jeden z ucastnikl pfisel pozdéji. Prisel praveé v okamziku, kdy déti uvadeli, jaké mohou mit

bratii sny. Chlapci bylo vysvétleno, co se pravé déje a byl vybidnut k zapojeni se do dalSich
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aktivit. Po skonceni nasledovala reflexe pomoci skupinového rozhovoru, kdy doslo

k zhodnoceni celé lekce.

Vv v

utratil penize. Jako t€zké hodnotily aktivity, ve kterych museli néco piredvadét. Nejsilngjsim
momentem pro déti bylo psat denik v roli jednoho z bratrti. Vice takovych lekci by, podle
jejich vlastnich slov, nechtéli, protoZe jsou zvykli na urcity styl vyuky, na jakysi stereotyp,
ktery byl podobnymi aktivitami narusen. Co se tyCe piiblizeni Boha jakoZzto milujiciho Otce
pomoci dramatickych aktivit, tyto déti nezaznamenaly u sebe zadnou zménu v postojich. Uz
pied touto lekci si dokéazaly piedstavit Boha jako Otce, ktery odpousti hiichy svym détem.

Dle jejich vlastnich slov toto mozna pomuize mlad$im détem.

Déti se ucastnily vSech aktivit, celkové tuto lekei hodnotily podle svych slov i podle

reakci béhem lekce pozitivné.

3.3 Porovnani vyzkumnych Setfeni

Vyzkumného Setfeni se zGCastnily tfi naprosto nesourodé skupiny ucastniki. Dvé
skupiny (druhé a tfeti vyzkumné Setfeni) si byly dost podobné, co se ty¢e postojli i podminek,
ve kterych lekce probihaly. Naopak prvni skupina byla naprosto odliSna, jak v postojich, tak

Vv provedeni vyzkumného Setteni.

Prvni skupina byla homogenni (jenom divky) a vé€kové nejvice rozptylena. Druhd a
treti skupina byly heterogenni (chlapci 1 divky, byt divky byly v pfevaze v obou skupinach) a
vékoveé mnohem blize u sebe (10 — 11 a 12 — 13). Prvni skupina byla slozena z déti romskych
&i poloromskych Zijicich v severnich Cechéach, zatimco ve druhé a tieti skupiné byly pfevazné
déti Ceské zoblasti stfedni Moravy. Divky v prvni skupiné byly sice pokiténé, ale
nepraktikujici kiestanky. Déti ve druhé a tieti vyzkumné skupiné byly pokiténé, pravidelné
navstévujici bohosluzby a hodiny nébozenstvi. VSechna tfi vyzkumnd Setieni probéhla

V prostorach fary.

U prvni vyzkumné skupiny byly ndzory a postoje zjiStovany pomoci pisemného
dotazniku. Pro prvni skupinu bylo k dispozici 80 minut ¢asu na samotnou lekci a asi 15 minut
na vyplnéni dotaznikli a zhodnoceni celé lekce. U prvni skupiny bylo mozné realizovat celou
lekci podle pfedem pfipraveného planu. U druhé a tfeti vyzkumné skupiny bylo upusténo od

dotaznikového Setfeni. To vystiidalo osobni dotazovdni a zjiStovani postoji formou
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skupinového rozhovoru. Celkové bylo u druhé a treti skupiny k dispozici 60 minut ¢asu na
jednu skupinu. Prakticky to znamenalo, Ze na samotnou lekci je 45 — 50 minut, zbytek Casu

zabralo predstaveni sebe, reflexe a celkové zhodnoceni.

Divky zprvni skupiny byly hodn€¢ nesoustiedéné, casto odbihaly. Lekce byla
naruSovdna nejen ,,vnitfnimi“ situacemi (zmifované odbihani divek), ale 1 ,,vn&jSimi‘
podminkami, kdy do mistnosti, kde lekce probihala, neustdle nékdo chodil. V druhé a treti
skupin¢ naopak takovy problém nebyl. Dé&ti soustfedéné plnily zadani, krom né&kolika
odchodut na toaletu se nevzdalovali z mistnosti, kde lekce probihala. Stejn¢ tak do mistnosti
nepfichdzel nikdo zvenci, kdo by n¢jak narusil plynulost lekce. Pouze ve tieti skupiné ptisel

jeden z ucastnikl o néco pozdéji, nebot’ mu pozdéji koncila Skolni vyuka.

psat denik oznacili i ¢lenové tieti skupiny. Pro druhou a tieti skupinu bylo t€zké vymyslet, za
co by mohl jeden z bratri utratit své penize. Druha skupina povazovala za tézké predvadéni
pantomimy, zatimco pro tfeti skupinu bylo tézké cokoliv pfedvadét. Emocionalné nejsilné;si
aktivitou, kterd hluboce zasahla Gcastniky, byla u prvni skupiny rozhazovani penéz, u treti

psani deniku. Druhéd skupina takovou aktivitu neuvedla.

Jedna zrespondentek prvni skupiny V dotazniku uvedla, Ze Podobenstvi o
marnotratném synu a milosrdném otci uz trochu znala. Pro zbytek prvni skupiny bylo
podobenstvi neznamé. Druhd a tfeti skupina na tom byly Iépe. Druhd skupina uvedla, Ze
ptibch slySeli v kostele, ale nebyli tam bratfi Tomas a Martin. Tteti skupina poznala, Ze je to

piibéh z Bible a dokonce uvedla 1 ndzev podobenstvi.

Po skonceni lekce strukturovaného dramatu prvni i teti skupiny uvedly, ze u nich
neprobéhla zadnd konkrétni zména. Naopak druhd skupina uznala, Ze si dokdzou vice
predstavit Boha jako milujiciho Otce, ktery miluje, pfijima své déti, a odpousti jim, 1 kdyz

udélaji n¢jakou chybu.

Druhé skupina by se rada pomoci dramatickych aktivit a ,,her* vzdélavala v hodinach
naboZenstvi Castéji. Naopak tfeti skupina ma rada svij stereotyp, néco, na co jsou zvykli,
takZe jim stacila jedna takova hodina a dalsi by nechtéli. AvSak, dle jejich vlastnich slov, pro

mladsi déti by to mohlo byt lepsi. Prvni skupina se k tomuto bodu nevyjadtila.

Vsechny tfi skupiny celkové lekci hodnotily velmi pozitivné.
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3.4 Diskuze

Seznamili jsme se s vysledky vyzkumného Setieni, které hledalo odpovédi na otazku,
zda muze strukturované drama byt pouzito jako prostfedek evangelizace. Nez vsak bude
nastinéna odpovéd’, je nutné zamyslet se nad nckolika jevy, které se vyskytly v prabéhu

vyzkumného Setfeni.

Nejprve otazka casu. Lekce byla primarné strukturovana na devadesatiminutovou
lekci, tzn. dvé vyucovaci hodiny, plus reflexe. Jestlize by se pomoci strukturovaného dramatu
vyucovalo v hodindch nabozenstvi, bylo by nutné bud’ spojit dvé vyucovaci hodiny, nebo
vytvofit lekei na polovi¢ni €as. Spojit dv€ vyucovaci hodiny miiZe znamenat problém ne ani
pro lektora, jako pro ziky, ktefi bud’ maji dal§i vyuku, nebo jsou limitovani odjezdem
autobusu ze Skoly domi (zvlasté do mensich vesnic). Je naprosto neredlna piedstava, ze zaci,
ktefi maji vyuku nabozenstvi na sedmou hodinu ranni, by museli pfijit o hodinu dfive, aby
stihli takovou lekci. Kdyby byla lekce vytvofena na polovi¢ni dobu, tzn. 45 minut, projit cely
ptibéh je natolik rychlé, Ze by se Zaci a studenti nedokazali pofadné vzit do piib&hu a pofadné
ho prozit se v§im vSudy. Kdyz uz by byla vytvotrena takové zkracena verze strukturovaného
dramatu, bylo by velmi vhodné, aby se s tématy vztahujicimi k pfibéhu strukturovaného

dramatu pracovalo i v dalsich hodinach.

Je tedy otdzkou, kde takovou lekci strukturovaného dramatu pouzit tak, aby jeho
pouziti bylo efektivni a pfineslo co nejvice uzitku ucastnikim? Jednou z moznosti by bylo
pouziti v urCitém spoleCenstvi déti nebo mladeze (tzv. ,,spolcu), kde dochazi k cilené
katechezi. U takovych spoleCenstvi je mozné pracovat i hodinu a pul v Kkuse. Tato
spoleCenstvi byvaji dobrovolna (a tim padem tam lidé chtéji travit svij volny ¢as). Lekce
strukturovaného dramatu by mohla byt nejen zptijemnénim jinych aktivit, ale i hlub§im

prozivanim viry a efektivngjsi kiestanské formaci.

Béhem vyzkumnych Setieni vyvstala jedna ze zajimavych otazek — jak velky vliv na
efektivitu lekce ma to, zda ucastnici znaji lektora osobn¢? Podle pozorovani provedeného
vV prib¢hu vSech tii Setfeni a podle vzajemného srovndni vyplyva, Ze jiz diive navozené
vztahy mohou pisobit spiSe kontraproduktivné. Prvni vyzkumna skupina toho byla jasnym
dukazem — respondentky se s lektorkou znaly z jiz pfedchozich akci. Divky v této skupiné
byly nesoustfedéné, neposlouchaly zadédni a snazily se vyhnout jakékoliv aktivité¢. Ve druhé a

tieti vyzkumné skupiné se déti s lektorkou setkaly poprvé. Z pozorovani bylo zjisténo, ze déti
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plnily to, co jim bylo zadano, snazily se nevyrusSovat, ale soucasné se aktivné¢ zapojovaly do

vSech aktivit.

Podle slov respondenti ze tfeti vyzkumné skupiny by tento typ prace mohl byt
efektivnéjsi pro mladsi déti. Pokud bychom chtéli tento typ vyuky pouzit 1 u starSich déti, pak
svatosti, ptipadn¢ chtéji prohloubit své znalosti a duchovni zivot v n¢jakém spolecenstvi.
Pokud by se jednalo o skupinu déti v pubertalnim obdobi, bylo by velmi vhodné s takovou
skupinou pracovat podobnym zptisobem dlouhodobé. Na prvnich lekcich se totiz takové déti
mohou citit trapné a mohou se stydét. Tato premisa vychazi ze zjisténych dat, kdy ucastnici
druhého a tfetiho vyzkumného Setieni oznadili jako tézké ,,néco piedvést“. Bylo by proto
ukolem lektora, aby dramatické aktivity zarazoval do programu castéji a postupné, takze
casem by se mohla realizovat i cela devadesatiminutova lekce, kdy déti maji néco predvadét.
Zvlaste v oblasti duchovnich véci a viry, které jsou, a¢ se to mnohdy nezdd, velmi intimni

slozkou.

Na pocatku vyzkumu bylo poloZeno nékolik otazek. Je mozné pouzit strukturované
drama jinde nez ve Skolni vyuce? Ano, i v hodinach (lekcich) kiest'anské formace je mozné
tento typ vyuky pouZit, alespoil podle slov ucastnikli druhého vyzkumného Setfeni. Je mozné
pouzit strukturované drama jako prostfedek evangelizace? Podle slov druhé skupiny, u které
doslo k drobné zmén€ ve vniméani Boha jako milosrdného Otce, ano. Jak budou ucastnici
reagovat na predavani tajemstvi viry pomoci dramatickych technik? Druha skupina uvitala
zménu vyukové metody v hodin€ nabozenstvi. Druhd a tfeti skupina se aktivné Ucastnily celé
lekce, nicméné bylo pro n€ obtizné néco predvadét. Mlize GiCastniky prozita zkuSenost skrze
dramatickou akci pfivést blize k Bohu a k hlubSimu pochopeni kiestanskych tajemstvi?
Nekteti Ucastnict (zvlaste z druhé vyzkumné skupiny) bezprostiedné po skonceni lekce
uznaly, ze u nich doSlo k néjakému posunu ve vztahu k Bohu, a to pfedev§im ve smyslu
vétsiho uvédomeéni si, Ze Blih je milosrdny Otec, ktery odpousti a pfijima své déti, 1 kdyz se

nezachovaji spravne.
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ZAVER

Bakalarska prace Strukturované drama jako prostfedek evangelizace se snazila osvétlit
to, zda je mozné vyuzit strukturovaného dramatu v procesu kiest'anské formace. Prace byla
rozdélena na dvé casti — teoretickou a praktickou. V prvni ¢asti byly vysvétleny pojmy
svatosti. Druhd — vyzkumnd — c¢ast obsahovala vyzkumné Setfeni, metodologii, realizaci

vyzkumu, porovnani vysledki a diskuzi nad vysledky Setieni.

Z vyse uvedenych dat vyplyva, Ze strukturované drama jako prostfedek evangelizace je
mozné pouzit. Aby vSak byla efektivita této vyukové metody efektivni, je potieba vzit
v uvahu nékolik skutecnosti — napt. vék tcastnikt, délku setkani, osobni kontakt s lektorem,

pfipravenost ucastniki na uceni se ,,jinak*.

V dnesni spole€nosti, pro kterou je dilezité predevsim to, co je viditelné a uchopitelné,
je velmi téZké predavat kiest'anskou viru détem a mladym lidem. Chybi jim casto kladny
osobni zazitek ¢i zkuSenost, kterd je muize privést blize k Bohu. A prave tato kritéria spojuje

strukturované drama, které mtize Cerpat i z podobenstvi a jinych pfibéhti Bible.

Tato prace by v idedlnim piipad€é méla slouzit jako inspirace pro vSechny katechety,
animatory, knéze a dal8i lidi, ktefi se snazi pfedavat tajemstvi kiestanské viry détem a
mladym lidem. Prace si kladla za cil empiricky ovéfit vyuzitelnost vyukové metody
strukturovaného dramatu pfi cilené formaci ¢i katechezi déti a mladeZe. Pti splnéni urcitych
podminek je mozné tuto metodu vyuzit i pii predavani kiestanské viry prostfednictvim
osobnich zazitkl a prozitk. Nezbyva nez doufat, ze vSichni ti, ktefi jsou povéieni k predavani
viry mladym lidem, budou schopni tento naro¢ny kol provadét co nejefektivnéji a tieba i1 za

vyuziti strukturovaného dramatu jako prostfedku evangelizace.
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PRILOHY

Priloha €. 1: Souhlas rodicu

Vazeni rodiCe a zadkonni zastupci,

jsem studentkou 3. ro¢niku oboru Specidlni pedagogika-Dramaterapie na Pedagogické
fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. V ramci vyzkumu ke své bakalaiské praci bych
rada polozila Vasim détem né¢kolik otazek tykajicich se postoji a hodnot. Soucasti vyzkumu

bude 1 prakticka ukéazka strukturovaného dramatu a reakce déti na tento typ prace.

Vyhodnoceni vyzkumu bude pouZito pouze pro ucely moji zavérecné prace na vysoké
Skole. Veskera data ziskanad od Vasich déti nebudou nikde jinde prezentovana. Jména Vasich

déti nebudou nikde uvedena.

Budete-li mit jakékoliv dotazy, rada Vam je zodpovim na mailové adrese:

marteo.novakova@email.cz.

Souhlasite-li se zapojenim Vasich déti do tohoto drobného vyzkumného Setfeni

v ramci bakalarské prace, vypliite, prosim, nize uvedeny formulat a odevzdejte ho.
De¢kuji Vam za spolupréci.

S pozdravem

Bc. Marie Teodora Novakova

zde odstrihnout

Souhlasim s tim, aby moje dit¢ (jméno a prijmeni)

narozené bylo zapojeno do vyzkumu k bakaléiské praci.

Jméno a ptijmeni zdkonného zéstupce:

\Y/ dne Podpis:



mailto:marteo.novakova@email.cz

Priloha €. 2: Lekce strukturovaného dramatu — plna verze

Podobenstvi o marnotratném synu a milosrdném otci — Lk 15, 11 — 32

Rekl také: ,,Jeden &loveék mé&l dva syny.**Ten mladsi fekl otci: ,Ot&e, dej mi dil
majetku, ktery na mne pfipadd.® On jim rozdé€lil své jméni.

3po nemnoha dnech mladsi syn viechno zpené&zil, odesel do daleké zems a tam
rozmafilym zivotem svlj majetek rozhazel.

A kdyz uz viechno utratil, nastal v té zemi veliky hlad a on zagal mit nouzi.
3Sel a uchytil se u jednoho ob&ana té zemé; ten ho poslal na pole past vepie.

'°A byl by si cht&l naplnit zaludek slupkami, které Zrali vepfi, ale ani ty nedostaval.
"Tu $el do sebe a fekl: ,Jak mnoho nadenikii u mého otce mé chleba nazbyt, a ja tu
hynu hladem!

By stanu, pijdu k svému otci a feknu mu: Ot&e, zhfesil jsem proti nebi i viiéi tobg.
Nejsem uz hoden nazyvat se tvym synem; pfijmi mne jako jednoho ze svych
nadeniku.*

291 ystal a $el k svému otci. Kdyz jests byl daleko, otec ho spatiil a hnut litosti
bézel k nému, objal ho a polibil.

21Syn mu fekl: ,Otée, zhtesil jsem proti nebi i viiéi tob&. Nejsem uZ hoden nazyvat
se tvym synem. °

22Ale otec rozkazal svym sluzebnikiéim: ,Piineste ihned nejlepsi odév a obleéte ho;
dejte mu na ruku prsten a obuv na nohy.

2prived'te vykrmené tele, zabijte je, hoduyme a bud'me veseli,

24protoze tento mij syn byl mrtev, a zase Zije, ztratil se, a je nalezen.© A zacali se
veselit.

2°Starsi syn byl pravé na poli. Kdyz se vracel a byl uz blizko domu, usly3el hudbu a
tanec.

?67avolal si jednoho ze sluzebniki a ptal se ho, co to ma znamenat.

2’0n mu odpoveédél: ,Vratil se tvlj bratr, a tviij otec dal zabit vykrmené tele, Ze ho
zase ma doma zivého a zdravého.*

28] rozhnéval se a nechtél jit dovnitf. Otec vySel a domlouval mu.

29Ale on mu odpoveédél: ,Tolik let uz ti slouzim a nikdy jsem neporusil zadny tvij
ptikaz; a mné€ jsi nikdy nedal ani kiizle, abych se poveselil se svymi piateli.

Ale kdyz piisel tenhle tvij syn, ktery s dévkami prohyfil tvé jméni, dal jsi pro
né¢ho zabit vykrmen¢ tele.*

310n mu fekl: ,Synu, ty jsi stale se mnou a v§ecko, co mam, je tvé.

32Ale mame pro¢ se veselit a radovat, ponévadz tento tvly bratr byl mrtev, a zase
Zije, ztratil se, a je nalezen.*



Molekuly — déti chodi po prostoru, lektor fekne Cislo, a podle toho ¢isla musi déti utvoftit

skupiny.

Relaxace — déti chodi po prostoru a lektor je slovné vede k tomu, aby zavzpominaly na své

détstvi, na vztahy se sourozenci, na oblibené hry a hracky.

Otec vypravi — Lektor ¢te pfibéh otce. ,,OzZenil jsem se a brzy na to se mné a moji Zené
narodil nas prvni syn Martin. Byl bystry a Sikovny. Zanedlouho poté se nam narodil dalsi
syn. Dali jsme mu jméno Tomas. Ten byl oproti Martinovi spise tvrdohlavy. Kluci rostli jako
z vody. Casto se postuchovali, nékdy doslo i k bitkam, ale to tak mezi sourozenci byvd. Oba
dva syny jsme se snazili vést k Bohu a oba dva syny jsme se Zenou milovali. Méli jsme velky

statek, kde jsme zameéstnavali nékolik lidi. I tak nam ale kluci museli hodné pomdahat.

Prace na statku — déti jsou rozdéleny do skupin po 2. Lektor v roli otce zada ,,syntiim* praci,
kterd muze byt na statku a kterou musi d€lat oba. Déti spolu musi spolupracovat.
Dramatické ztvarnéni s mluvenim. (rnapr. nastipat a naskladat drivi, podojit kravy, vykydat

hniyj, ...)

Zivé sochy — se déti postavi do Zivych soch, ve kterych ukazou, jaky maji k sobé bratii
vztah. Kazda dvojice je prohlédnuta ostatnimi. Na konci miize dojit k zhodnoceni (napf.

Tomas je ve vztahu k Martinovi takovy, Martin je ve vztahu k Tomasovi takovy).

Sny — Martin a Tomas$ vyrostli a maji sny. Jaké mohli mit sny jako mladi dospéli lidé?

Kazdé dité€ piSe na papir ptani a touhy obou bratii.

Sny Il. — kazdy fekne, o ¢em sni jednotlivi bratii — piSe se to na dva velké papiry — Martin,

Tomas.

Uryvek z deniku — Tomas. Déti sedi, lektor ¢te denik TomasSe. ,,UZ mé to nebavi. Porad
jenom prdce, prdce a zase prace. Béz podojit kravy, vyzZen ovce na pastvu, vycisti koné...
Nemam chvilku klidu sam pro sebe. A pritom moji kamardadi mohou cestovat a bavit se. A
ja? Pripadam si jak nejvétsi looser, porad jenom musim byt zavieny na statku a pracovat.
Kdybych tak mohl nekam odjet. Kdybych tak mohl se v§im tady prastit a uzZivat si Zivota.

Jenze nemam penize. Jak je néjak legalné ziskat?

Ziskavani penéz — déti jsou rozdéleny do skupinek po tiech, dramaticky pfedvedou kratkou

scénku, jak by mohl Tomas ziskat penize. (zalezi, jak se kazda skupinka domluvi).



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Zadost o sviij dil — lektor &te z Tomasova deniku: ,, Hodné jsem nad tim premyslel. Napadlo
mé... (lektor fekne napady, které byly prehrany détmi na zakladé bodu 9.) Nejlepsi mi prisio

to, Ze piijdu za tatou a necham si vyplatit polovinu svého dedictvi.

Zadost o dil II. — déti jsou rozdéleny do dvojic a pantomimicky piedvadéji zadost o

vyplaceni poloviny dédictvi. (Jeden ze dvojice je otec, druhy syn.)

Rozhazovani penéz — kazdy tcastnik dostane 20 papirki, na které napise polozky, za co by
penize utratil Tomas (nebo on sam). Az je maji vSechny déti napsané, lektor zacne tleskat a
déti postupné papirky odhazuji. Tempo tleskédni se zvySuje a tim se zvySuje i rychlost
odhazovani papirkli. Nakonec se zrychli na maximum, déti odhazuji nejen svoje papirky, ale

mohou brat i1 papirky ostatnich ze zemég.

Z deniku Martina — ,,No jasné. Tomasek dostal polovinu majetku a uziva si, kupuje si kdovi
co, utrdci vSechny penize, které ma. A co ja? Jenom tady dru. Nikdy jsem nevytihl paty
Z domova, nikdy jsem si nekoupil nic navic. Jsem tady jenom jako nejposlednéjsi

Z poslednich. A co na to nasi? ,,Jenom aby se Tomaskovi nic nestalo. Aby byl v poradku. *

Nekdy mé to fakt stve.*

Nalada Martina — vSichni zaviou o¢i a na ,,ted* je oteviou tak, ze se postavi do pozice, ktera

vyjadii, jakou ma Martin néaladu.
Z deniku TomaSe — ,,4 tak jsem v§echno rozhadzel. Veskery majetek jsem utratil...*

Psani deniku — kazdé dit¢ dostane papir a kazdy sdm za sebe piSe Tomastv denik, jeho

pocity, to, co bude d¢lat dal, jak se zachova. Kdo chce, miize ptecist celé nebo ast.
Diskuze — co byste poradili Tomasovi, aby ted’ udélal? (Napady je mozné zapsat na papir).

Rozhodovani — déti sedi ve dvou fadach naproti sob¢ a fikaji divody — jedna strana, pro¢ by

se mél vratit k otci, druhd strana proc¢ ne.

Navrat k otci — déti jsou rozdeleny do skupinek po tiech, jeden je jako otec, jeden jako
Martin, jeden jako Tomas. Kazda skupinka vytvofi tii fotografie (tzn. jednu pantomimickou
situaci, ve které setrvaji ve Stronzu, na tlesknuti se zméni situace, stale ve Stronzu, tlesknuti

pfeméni dalsi situaci), jak to asi vypadalo, kdyz se Tomas vratil dom?u.

Martin a otec — déti jsou rozdéleny do dvojic a predstavuji Martina a otce. Martin se bavi

s otcem o TomasSovi, otec mu odpovida. VSechno se vSak déje pouze zastupnou feci (mohou



21.

22.

pouze pouzivat brumendo — tzn. dilezitd je intonace, gesta). Na konci to vSichni zhodnoti,

co videli, slyzeli.

Navrat ztraceného syna — déti stoji a prochazi mezi nimi lektor. Hraje hudba. Kazdému da
listeCek. Na kazdém listeCku je néco jiného napsan¢ho. (VEty typu: Jsi mé milované dite.
Jsem rad, ze ses vratil domi. Odpoustim Ti vSechny Tvé nepravosti. Vzdy se ke mné miizes
vratit. Jsem tu pro Tebe. Zajimas me. Jsi pro m¢ nesmirn¢ drahocenny. Vzdy se na mé

muzes spolehnout. Rad Ti pomtizu v kazdém Tvém trapeni.)

Otec vypravi — ,, Muj nejmladsi syn se vratil domi. Nikdo si nedokaze predstavit, jakou jsem
mél radost. Muj ztraceny syn se vratil! Miloval jsem oba své syny. Martin védél, ze vsechno
co mam, je jeho. Asi byl trochu nastvany, kdyz videél, jak se raduju nad synem, ktery vSechen
miuij majetek poutrdcel za zbytecnosti. Martin vsak mohl kdykoliv udélat to samé, co Tomdas.
Mohl si stejné jako on vzit sviij podil a odejit do svéta. Ale jak jsem Stastny, ze se Tomas
vratil! Pral bych si, aby vsechny déti na svété vedély, ze ke svému Otci v nebesich se mohou

kdykoliv vratit. Nebot' ja jsem Biih milostivy a milosrdny.



Priloha €. 3: Lekce strukturovaného dramatu — zkracena verze

Podobenstvi o marnotratném synu a milosrdném otci — Lk 15, 11 — 32

Molekuly — déti chodi po prostoru, predstavuji n€kolikaclenné rodiny, lektor ur¢i, kolik

¢lenli maji mit rodiny, déti se musi seskladat do daného poctu.

Relaxace — déti chodi po prostoru a lektor je slovné vede k tomu, aby zavzpominaly na své

détstvi, na vztahy se sourozenci, na oblibené hry a hracky.

Otec vypravi — Lektor ¢te ptibeh otce. ,,OzZenil jsem se a brzy na to se mné a moji Zené
narodil nas prvni syn Martin. Byl bystry a Sikovny. Dva roky poté se nam narodil dalsi syn.
Dali jsme mu jméno Tomas. Ten byl oproti Martinovi spise tvrdohlavy. Krdtce poté zemriela
moje Zena a ja jsem ziistal na vychovu kluki sam. Kluci rostli jako z vody. Casto se
postuchovali, nékdy doslo i k bitkam, ale to tak mezi sourozenci byva. Oba dva syny jsem se
snazil vést kBohu a oba dva syny jsem miloval. Méli jsme velky statek, kde jsme

zamestnavali nékolik lidi. I tak nam ale kluci museli hodné pomahat.
Clenové rodiny — na arch papiru se napise, co vSechno tcastnici vi o synech.

Prace na statku — déti jsou rozdéleny do skupin po 2. Lektor v roli otce zada ,,synim* praci,
kterd muze byt na statku a kterou musi d€lat oba. Déti spolu musi spolupracovat.
Dramatické ztvarnéni s mluvenim. (nap#. nastipat a naskladat drivi, podojit kravy, vykydat

hnij, ...)

Ijryvek z deniku — Tomas. Déti sedi, lektor ¢te denik Tomase. ,,UzZ mé to nebavi. Porad
jenom prdce, prdce a zase prace. Béz podojit kravy, vyzen ovce na pastvu, vycisti koné...
Nemam chvilku klidu sam pro sebe. A pritom moji kamaradi mohou cestovat a bavit se. A
ja? Pripadam si jak nejveétsi looser, porad jenom musim byt zavieny na statku a pracovat.
Kdybych tak mohl nékam odjet. Kdybych tak mohl se vsim tady prastit a uzivat si Zivota.

JenzZe nemam penize. Jak je néjak ziskat?
Ziskévani penéz — déti fikaji navrhy, jak ziskat penize.

Rozhazovani penéz — kazdy ucastnik dostane 20 papirki, na které napiSe polozky, za co by
penize utratil Tomas (nebo on sdm). Az je maji vSechny déti napsané, lektor zacne tleskat a

déti postupné papirky odhazuji. Tempo tleskdni se zvySuje a tim se zvySuje i rychlost



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

odhazovani papirkl. Nakonec se zrychli na maximum, déti odhazuji nejen svoje papirky, ale

mohou brat i papirky ostatnich ze zemé.

Z deniku Martina — ,,No jasné. Tomasek dostal polovinu majetku a uziva si, kupuje si kdovi
co, utraci vSechny penize, které ma. A co ja? Jenom tady diu. Nikdy jsem nevytahl paty
Z domova, nikdy jsem si nekoupil nic navic. Jsem tady jenom jako nejposlednéjsi
Z poslednich. A co na to nasi? ,,Jenom aby se Tomdskovi nic nestalo. Aby byl v poradku. *

Neékdy mé to fakt stve.*

Nalada Martina — vsichni zaviou o¢i a na ,,ted™ je oteviou tak, Ze se postavi do pozice, ktera

vyjadrti, jakou ma Martin naladu.
Z deniku Tomase — ,,4 tak jsem vSechno rozhdazel. Veskery majetek jsem utratil...*

Psani deniku — kazdé dité dostane papir a kazdy sam za sebe piSe Tomasiuv denik, jeho

pocity, to, co bude d¢lat dal, jak se zachova. Kdo chce, miize ptecist celé nebo Cast.
Diskuze — co byste poradili Tomasovi, aby ted’ udélal? (Napady je mozné zapsat na papir).

Navrat k otci — déti jsou rozdé€leny do skupinek po tfech, jeden je jako otec, jeden jako
Martin, jeden jako Tomas. Kazda skupinka vytvoii tfi fotografie (tzn. jednu pantomimickou
situaci, ve které setrvaji ve Stronzu, na tlesknuti se zméni situace, stale ve Stronzu, tlesknuti

pfeméni dalsi situact), jak to asi vypadalo, kdyz se Tomas vratil dom?.

Navrat ztraceného syna — déti stoji a prochazi mezi nimi lektor. Hraje hudba. Kazdému da
listecek. Na kazdém listeCku je néco jiného napsan¢ho. (VEty typu: Jsi mé milované dite.
Jsem rad, ze ses vratil domt. Odpoustim Ti vSechny Tvé nepravosti. VZzdy se ke mné€ mizes
vratit. Jsem tu pro Tebe. Zajima$ mé. Jsi pro m¢ nesmirné drahocenny. Vzdy se na mé

muzes spolehnout. Rad Ti pomtizu v kazdém Tvém trapeni.)

Otec vypravi — ,, Muj nejmladsi syn se vratil domii. Nikdo si nedokdze predstavit, jakou jsem
meél radost. Miij ztraceny syn se vratil! Miloval jsem oba své syny. Martin védél, ze vsechno
co mam, je jeho. Asi byl trochu nastvany, kdyz vidél, jak se raduju nad synem, ktery vsechen
miuij majetek poutrdacel za zbytecnosti. Martin vsak mohl kdykoliv udélat to samé, co Tomds.
Mohl si stejné jako on vzit sviij podil a odejit do svéta. Ale jak jsem Stastny, ze se Tomas
vratil! Pral bych si, aby vsechny déti na svete vedely, ze ke svému Otci v nebesich se mohou

kdykoliv vratit. Nebot ja jsem Buh milostivy a milosrdny.



Priloha ¢. 4: Dotaznik pred lekci strukturovaného dramatu (srpen)

1. Jsem
o kluk
o holka
2. Jemi let.

3. Jsem pokitény/pokiténa.
o ano
o he
4. Povazuju sam sebe za véticiho:
o ano
o he
5. Na Solundcich jsem
o poprvé
o podruhé
o potieti
o vic jak potfeti
6. Kdyz se tekne Biih, predstavim si:
o stafika nékde na oblacku
o policajta
o zlatou rybku (Feknu prani, které se mi okamzité splni)
o osobu naprosto vzdalenou
o 0S0bu naprosto mimo — viibec mi nerozumi

o loutkovodi¢e — pohrava si se mnou, jak se mu zachce



o osobu zaméfenou jenom na muj vykon
o zéachranate — kdyz mam néjaky prusvih, ,,tece mi do bot*, tak mé zachrani
o osobu zajist'ujici mi pohodu a klidek
o osobu, ktera me chce utrapit
o spravedlivého soudce
o osobu, ktera m¢é ma rada
o kamarada
o milujiciho tatu
6. ,,Milosrdny otec* je podle m¢:
Tata, ktery mé ma rad:
jasné — asi jo — moc ne - vubec

Téata, ktery mi pomaha: jasné — asi Jo — moc ne —

vibec
Tata, za kterym muzu piijit, kdyz potiebuju poradit:
jasné — asi jo — moc ne — viibec

Tata, ktery si se mnou hral / hraje: jasn¢ — asi jo — moc ne —

vibec
Tata, za kterym muzu piijit, kdyz mam néjaky prasvih:
jasné — asi jo — moc ne — viibec
Tata, ktery mi obcas da vychovny pohlavek:
jasné — asi jo — moc ne — viibec
Tata, ktery chce, abych presné¢ dodrzoval / dodrZovala jeho ptikazy:
jasné — asi jo — moc ne — viibec

Tata, ktery je pfisny: jasné — asi jo — moc ne — viibec



Téata, ktery mi pofad nadéava:

jasné — asi jo — moc ne — vubec

Tata, ktery me zbije:

jasné — asi jo — moc ne — vibec

Tata, ktery Zije daleko: jasn¢ — asi jo — moc ne — vubec
7. Bydlim:
O s mamou a tatou, jsou manzelé

O S mamou a tatou, nejsou manzelé

o S jednim rodi¢em (dopis s kterym ), S druhym se stykdm

o S jednim rodi¢em (dopis s kterym ), S druhym se nestykam

o snékym jinym nez s rodicem (dopis s kym )

Sourozence:

o mam (dopis kolik )

O nemam

V rodiné:

o na$i m¢€ vedou ke kiest'anské vife, oni sami jsou véfici a praktikujici (chodi do
kostela, spolecné se modlime, cteme Pismo svaté, nasi mé uci o Bohu)

o na$i mé vedou ke kiestanské vife, oni sami jsou véfici, ale nepraktikujici
(nekolikrat do roka jdou do kostela, ale doma se spolecné nemodlime, necteme
spolecné Bibli)

o naSi mé nevedou ke kiestanské vife

o rodic¢im je kiestanska vira lhostejna

o rodice jsou zasadné proti kiestanské vife.



10. Ja sam / sama:
o chodim do nabozenstvi, do kostela
o chodim do nabozenstvi
o chodim do kostela
o doma si ¢tu Bibli a ptibéhy o svatych
o nikam takhle nechodim, ale chtél / chtéla bych
o nikam nechodim, kfestanska vira a ndboZenstvi jsou pro mé cizi pojmy.
11. Podobenstvi o0 marnotratném synu:
o znam, rozumim mu
o jsem Cetl / ¢etla, ale nerozumim mu
o nékdy jsem néco takového slysel / slysela

o cotoje?



Priloha ¢. 5: Dotaznik po skonceni lekce strukturovaného dramatu
(srpen)

7. Kdyz se tekne Biih, pfedstavim si:
o stafika nékde na oblacku
o policajta
o zlatou rybku (Feknu prani, které se mi okamzité splni)
o osobu naprosto vzdalenou
o 0sobu naprosto mimo — vithec mi nerozumi
o loutkovodiCe — pohrdva si se mnou, jak se mu zachce
o osobu zaméfenou jenom na muj vykon
o zéachranate — kdyz mam néejaky prusvih, ,,tece mi do bot*, tak mé zachrani
o osobu zajistujici mi pohodu a klidek
o osobu, kterd mé chce utrapit
o spravedlivého soudce
o osobu, ktera mé ma rada
o kamarada
o miluyjiciho tatu
8. ,,Milosrdny otec* je podle mé:
Téta, ktery mé ma rad:
jasné — asi jo — moc ne - viibec

Tata, ktery mi pomaha: jasné — asi jo — moc ne —

vilbec
Téta, za kterym mtzu piijit, kdyZ potiebuju poradit:

jasné — asi jo — moc ne — viibec



Tata, ktery si se mnou hral / hraje:
jasné — asi jo — moc ne — vubec
Tata, za kterym miizu ptijit, kdyzZ mam néjaky prasvih:
jasné — asi jo — moc ne — viibec
Tata, ktery mi obcas da vychovny pohlavek:
jasné — asi jo — moc ne — viibec
Tata, ktery chce, abych ptesné dodrzoval / dodrzovala jeho piikazy:
jasné — asi jo —moc ne — vitbec
Tata, ktery je prisny: jasné — asi jo — moc ne — vubec
Tata, ktery mi potfad nadava:
jasné — asi jo — moc ne — vubec
Tata, ktery mé zbije:
jasné — asi jo — moc ne — vubec
Tata, ktery zije daleko: jasn¢ — asi jo — moc ne — vibec
9. Podobenstvi o marnotratném synu:

O znam, rozumim mu

o

jsem cetl / Cetla, ale nerozumim mu
o nékdy jsem néco takového slysel / slySela
o cotoje?
10. O ¢em podle Tebe je Podobenstvi o marnotratném synu?

o o synu, ktery si vzal tdtovy penize, vSechny je utratil a pak se vratil domt,

kde ho tata p&kné piijal

o o synu, ktery zbyte¢né utratil tatovy penize a az do konce Zivota byl

bezdomovcem



o o synu, ktery mé¢l neshody se svym otcem, a proto utekl z domu
o o synu, ktery se pohéadal se svym bratrem a chtél ho zbavit jeho dédictvi
o o synu, ktery si tvrd€ vydé¢lal penize, které potom dobie investoval
o o synu, ktery vyloupil banku a utekl s penézi na Novy Zéland
o o synu, ktery zabil svého bratra a otec ho vydédil
11. Jaké jsou podle tebe hlavni motivy v Podobenstvi o marnotratném synu:
o zavist, penize, chudoba, zatraceni
o touha po moci, nepfatelstvi v rodin¢, nedostatek penéz
o touha uzivat si, penize, odpusténi
o penize, laska, rozhodovani se

12. Dokazes si predstavit, ze Blih jedna stejné jako tata z pribéhu (tzn. miluje své dité,

1 kdyZz néco nezvladl, tak ho pfijima a davd mu Sanci zacit znovu)?
ano — asi jo — nevim — spis ne — viibec

13. Mas pocit, Ze se po proziti tohohle ptibéhu u Tebe néco zmenilo?
ano —ne

14. Pokud ano, co?

15. Zde mas prostor anonymné napsat jakoukoliv poznamku, pfipominku, kritiku,...

cokoliv, co se poji s danym piib&hem.




