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ABSTRAKT

Prace se zabyva problematikou identifikace déti s naddanim v matefskych Skolach.
Zameéruje se na to, jak predskolni pedagogové takové dité vnimaji a zda znaji a pfipadné
pouzivaji cilené metody a postupy pro praci s nadanym ditétem. Mapuje, jestli jsou
ucitelé a rodic¢e dostatecné informovani o dalSich moZnostech spoluprace s odbornymi
institucemi zamérenymi na rozvoj nadanych déti. Cilem bakaldfské prace je zjistit, zda
dokazi ucitelé v materské Skole identifikovat nadané déti a nasledné jejich nadani cilené
rozvijet. V teoretické ¢asti jsou zpracovdna zakladni teoretickd vychodiska tykajici
se pojm{ a problematiky identifikace naddni, historie a charakteristiky nadaného ditéte
v mateiské Skole. V praktické ¢asti je pro vyzkumné Setfeni pouzito kvalitativni srovnani.
Samotné Setfeni je rozdéleno na dvé etapy. Nejprve jsou formou polostrukturovanych
rozhovor(l dotazovany ucitelky materskych Skol, poté ndsleduji rozhovory s rodici

nadanych déti. Vysledky obou etap jsou shrnuty a porovnany.

Klicova slova: nadani, nadané dité, identifikace nadaného ditéte, materska sSkola



ABSTRACT

The work deals with the issue of identifying gifted children within preschool education.
It focuses on the fact how preschool teachers in kindergartens perceive such a child and
whether they know and possibly use targeted methods and processes in further working
with a gifted child. The thesis maps whether teachers and parents are both sufficiently
informed about further possibilities of cooperation with professional institutions
focused on development of gifted children. The theoretical part deals with the basic
theoretical background; the terminology and the field of identification of talent,
performance and characteristics of a gifted child in a kindergarten. In the practical part,
a qualitative research was used. The survey itself was divided into two stages. First,
kindergarten teachers were interviewed, then interviews with parents of gifted children
were conducted. The results of both stages were summarized and compared. The aim
of the bachelor's thesis is to find out whether teachers in kindergarten can identify gifted
children and then develop their talents in an objective manner. The conclusion contains

answers to research questions.

Keywords: talent, aptitude, gift, gifted child, identification of gifted child, kindergarten



Obsah

TEORETICKA CAST ..ottt 11
1 Vymezeni POjmMuU NAGANT ...ciii i e e e s e e s aaaee s eaes 11
1.1 Historie pojmu NAdANI.......cccuuiiiieiieee e 11
1.2 Historické pojeti NAdANi ......cc.ueviiiiiiiei e e 11
1.3 DefiniCe Nad@Ni....cociieiieieeeeeee s 13
1.4  Oznaceni souvisejici s pojmem NAdANi .......cccccvveeeiiiiiee e 15
ST |V, oo 11 AV o - Vo -1 o Y RSP 16
1.5.1 Modely zaloZzené na schopnoStech.........ccccviiiiiiiiiie e, 17
1.5.2  Modely kognitivnich (poznavacich) SI0Zek .........cccceevevcieiiirciiiiiiiiieeees 18
1.5.3  Modely orientované Na VKON .......coccuiiieiiiiiiee e esieee e seee e e 18
1.5.4  Sociokulturné orientované modely .......cccccouiiiiiiiiiie e 18

ST o 1Y T To - 1 | RSP 22
1.6.1  Horizontdlni KIasifikace .......cccueeiuieiieiiiiieeeee e 22
1.6.2  Vertikdlni KIaSifikace ......cccueeeiiiiiiiiieieeeee e 23

2 Identifikace nadanych déti predSkolniho VEKU.........cceeeeeiiiieiiiiieeieeeeeee e, 24
2.1  Vyvojova psychologie — predskolni obdobi...........cccceeiiiiiiicciiiee e, 24
2.2 Charakteristika nadaného ditéte predskolniho VéKu..........cccovveeeeeeeeieccnnnnneen. 25
2.2. 1 LegiSlatiVa. e 25
2.2.2  Vztahinteligence a Nadani.......ccccoiiirieiii i 27
2.2.3  CharakteristiCké ZNaKy ......c.eeeeeiieeiiiieeeee et 28
2.2.4  Vzdélavaci potfeby nadanych déti predskolniho véku..........cccccouunnneeeen. 29

2.3 Nominace a identifikace nadanych déti........cccocovvrerieiiiiiiiiiiiieeeeee e, 30
2.3.1  Vyhleddvani nadanych déti......c.cccovveeieiieiieiiiiieiieeec e 30
2.3.2  NOMINACE, NOMINATON .....cciiiiiiieei et e e e e e e e e e eeeaaaaas 31

3 Péce o nadané déti, edukace nadanych déti........ccovcveeieeiieiiciiiieeieeeeeieeirreeeeeee e 33



3.1  Formy vyuky a edukacni programy ......ccccccceeeeniiieeeiniiieeesnieeeeessieee e ssieee e e 33
I (o] [l o 1=Te I Yoo - SRR 36
3.3  Organizace zabyvajici se nadanymi détmi predskolniho véku............c............ 37
PRAKTICKA CAST ..ottt 38
I VAN (014 Y TSR =T o (PSR 38
4.1 Cil vyzKumMNERO SEtFENT ..ccueiiii it 38
4.2 VYZKUMNE OTAZKY .oooeieieeieciiiee ettt e e e e st e s s nnaeeeeas 39
4.3 Metodologie VYZKUMU......ccuiiiiiiiee et 39
N o 1= T oo F- | PSRRI 40
4.5  Etické aspekty VYZKUMU .......coooiiiiieieee et e 40
4.6  Charakteristika participantl VYZKUMU .......c.oooviiiiiiieceeeeecee e 41

5 Analyza, Setfeni a interpretace dat.......cccceeeciieii e 42
T R £ Vo4 5 To 1Y/ ] o V2SR 42
5.1.1  Rozhovor s pani UCItEIKOU €. 1 ...cccuvieiiiiiiieieiee e 42
5.1.2  Rozhovor s pani UCItEIKOU €. 2 ...c..eevieiiiiee e 44
5.1.3  Rozhovor s pani UCitelkou €. 3 ......covveeeiiiiieeee e 46
5.1.4  Rozhovor s pani UGITEIKOU €. 4 ......cvveeeeiieiieiiiieeeeee e 48
5.1.5 Rozhovor s pani UGIEelkou €. 5 ......uuveiieiieiieeee e 50
5.1.6  Rozhovor s pani UGITEIKOU €. 6 ......uvveeeeiieiieiiiireeeee et 51
5.1.7  R0ozhovor s rodi€em €. L. ccccuiiiiiiiiiiieiiieeeiee e 53
5.1.8  ROZhOVOr s rodi€em €. 2. cccuiiiiiiiiiieeeieeetee et 54
5.1.9  R0Ozhovor s rodi€em €. 3...c.ceiiiiiiiiiieieeeeeeeee e 56
5.1.10 ROZhOVOr S rodi€em €. 4..ccueeiiiiieiiiieeiee ettt 57
5.1.11 R0Ozhovor s rodi€em €. 5...c.cueeireiiiiieiieiieesiee e 58
5.1.12 ROzhoVOr s rodi€em €. B...c.ceeevueeeiieiierieeiee et 60

6 ShrNULE VYSIEAKU ...coiieeieeeeeee e et 61



T ZAVEL ettt ettt e h b e e e bt e e e be e e e bt e e e bt e e e beeenareeean 66

SEZNAM POUZITYCH ZDROJU .....oeveveeeveeecteeeeeeeeesae st sesae s senas s s s senassesnae s 69
SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK .......ocuiveverereereeaeretseessaetesesesesesaesesesessassesess s aesesesesanaee 73
SEZNAM TABULEK A GRAFU ..ottt es st s s esenaeee 74
SEZNAM PRILOH ..ottt bttt a e eneee 75



UvVOD

| kdyZ je problematice nadani v globalnim méfitku vénovana vice nez stoletd odborna
pozornost, zdjem o ni prudce vzrost zejména v poslednich letech. Zddlo by se, Zze mit
nadané dité ve své tfidé by mélo byt pfanim a radosti pro kazdou ucitelku, v praxi
to vSak znamena redeni Siroké skaly problémd, rizik a zajisténi nutnych ¢asovych investic,
napf. automatickou povinnost pfipravit pro nadané dité individualni vzdélavaci plan

(dale jen IVP) ve spoluprdci s pedagogicko-psychologickou poradnou (dale jen PPP).

V podminkach soucasného vzdélavani ma nadané dité v porovnani s ostatnimi détmi
specifické potreby. Naplnéni téchto potfeb je zavislé i na jeho vcasné identifikaci. Ma-li
byt potencidlné nadané dité optimalnim zplsobem rozvijeno jiz v predskolnim véku,
je tfeba jeho naddni i odlisné potreby rozpoznat co nejdfive. Odbornici potvrzuji vyznam
vCasné identifikace mimoradného nadani. Na tomto misté jednoznacné plati: ,,¢im drive,
tim lépe”. Autofi nejriznéjSich studii se shoduji, Ze pro systematické vyhledavani
je klicové obdobi pred zahajenim skolni dochazky, tedy predskolniho véku a soucasné
jednim dechem dodavaiji, Ze je pravdépodobné, ze v mateiskych $kolach (dale jen MS)

chybi motivace k identifikaci a vzdélavani nadanych déti.

| kdy? $kolské zakonoddrstvi v Ceské republice nabizi pFiznivou perspektivu vzhledem
k vyukovému pristupu, ktery je orientovan na dité jako na jednotlivce, ve skutecnosti
je tomu tak, Ze skolni fad a vyukovy program stézi poskytuji prostor pro ucebni potieby

jednotlivych déti.

Odbornici povazuji véasnou identifikaci za nejdulezitéjsi soucast poznani, jak o takové
dité pecovat, jak rozvijet jeho talent a jak mu pomoci najit své misto v kolektivu. Cilem
této bakalarské prace je zjistit, jakymi metodami (a zda vlbec) identifikuji ucitelky
v matefskych skolach nadané déti a nasledné jejich nadani cilené rozviji. Dil¢imi
otazkami vyzkumu jsou predevsim, jak pfedskolni pedagogové pohlizeji na nadané dité,
jak jej vnimaji a zda znaji a pripadné pouzivaji cilené metody a postupy pro praci s nim.
Dalsim dil¢im cilem je, zda jsou ucitelé a rodi¢e dostatecné informovani o dalSich

moznostech spoluprace s odbornymi institucemi zamérenymi na rozvoj nadanych déti.

Po vyse uvedenych otazkach a nékolika Uvahach je mozné konstatovat, Ze problematika

identifikace nadanych déti je ndroénym a velmi zajimavym tématem k teoretickému



zpracovani i naslednému vyzkumu. Bakalarska prace ma teoreticko-empiricky charakter,
teoretickd c¢ast a jeji jednotlivé podkapitoly jsou vénovany historii, definicim
a vysvétlenim pojmua, které uzce souvisi se vzdélavanim a identifikaci nadanych déti.
Samotné praktické Setfeni je rozdéleno na dvé etapy. Nejprve byly formou osobnich
polostrukturovanych rozhovor(i dotazovany ucitelky materskych Skol, poté probihaly
polostrukturované rozhovory s rodic¢i nadanych déti. Vysledky tohoto Setfeni byly

nasledné porovnany.
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TEORETICKA CAST
1 VYMEZENIi POJMU NADANI

1.1 Historie pojmu nadani

Slovo naddni lze zaslechnout nejen v béiné konverzaci, ale pouZivd ho v rlznych
vyznamech i odborna verejnost. Pokud bychom existujici teorie a definice chtéli spoditat,

dle nékterych autor( Ize hovofit o vice nez jednom stu rznych formulaci (Mach(, 2010).

V etymologickych pramenech lze vyhledat, Ze Ceské slovo nadani je odvozeninou
Ceského slovesa dati. Starocesky slovnik z roku 1903 jej popisuje ve vyznamu dat ale také

darovat nebo vénovat, dopustit a dovolit (Béli¢, Kamis, Kucera, 1979).

Posunem na c¢asové ose blize k soucasnosti a nahlédnutim do Ptiru¢niho slovniku jazyka
¢eského (Hujer, 1935-57), se lze setkat s témito vyznamy: 1. nadani, -i n. vrozené
schopnosti ¢lovéka k jistym vykonam, ¢innostem. PoufZiti slova ve vété napr.: Lidé fikaji,
Ze nemam pro herce potfebného nadani. 2. fid¢eji nadace. Drive se dle Hujera (1935—-

57) vyskytoval také v podobé nadanost, a to v sou¢asném vyznamu nadani, viohy, talent.

V soucasnosti je pojem nadani béZnou soucdsti pisemného i mluveného projevu
a samotny puvod slova, byt zajimavy, je uz zapomenut a malokdo si dnes uvédomi,

Ze vyrazy nadace, nadani i ddvat maji stejny plavod a jsou navzajem pribuzné.
1.2 Historické pojeti nadani

Ze vSech dostupnych pramentl se zd3, Ze nejstarsi zminka o pristupu k nadani pochazi
od cinského filosofa a statnika Konfucia (551-479 pf. n. I.) | kdyZ pojem nadani pfimo
nedefinoval, z Kritickych pojednani (Wang in Pokora, 1971) vime, Ze pfi vysvétlovani
pojmu zaloZeni (ve smyslu lidska povaha, natura), vyuzil jeho podobnosti s pojmem
nadani a popsal v nich shodné jejich vlastnosti: ,Skutecnost je takovd, Ze jsou dobrd
i Spatnd zaloZeni, stejné jako lidska naddni mohou byt vysokd nebo nizkd. Vysoké nadani
nelze snizZit a nizké nelze zvysit. Tvrdit, Ze zaloZeni nejsou dobrd nebo Spatnd, znamend

tvrdit, Ze nadani lidi nejsou vysokd nebo nizkd.” (Wang in Pokora, 1971).

Z dalSich védci nelze opomenout Platéna (vlastnim jménem Aristoklés, 427-347 pft. n.
l.), ktery psal své spisy formou rozhovorl (vétsinou se svym ucitelem Sokratem) a ktery
je povaZzovan za jednoho z nejvyznamnéjsich a nejvlivnéjsich myslitel( vibec. V Ustavé
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(cca 370 pf. n. I.) Platon rozdéluje dusi na tfi casti: Zadostivost (Spatné sklony),
vznétlivost (dobré sklony) a rozum, ktery obéma nizsim slozkam nadrazuje. | kdyZ Platén
nedefinoval pfimo pojem naddani, vyzdvihuje ve svém dile inteligenci a povazuje
»to, co chvdli muZ chtivy moudrosti a zdroveri chtivy rozumové uvahy, za nanejvys

pravdivé.” (Platén in HoSek, 1993).

Dilu a myslenkam Jana Amose Komenského (1592-1670) by mo#na sludela samostatna
kapitola, snad ucitel narodli odpusti, Ze byl zafazen mezi ostatni myslitele a filosofy.

Komensky rozpozndava ,troji druh uéenlivosti”:

1) pohotovost, s jakou vnimame Cili nadanost;
2) obratnost, s jakou posuzujeme Cili soudnost;
3) treti horlivost, s jakou dokoncujeme to, co jsme zacali — tu nazyvame pilnosti.

(Komensky in Vanova, 2004)

Dale upresnuje, Ze ,,... nadany je ten, kdo z vlastni vile uchopi vSechno, co mu vychadzi
vstfic. Soudny je ten, kdo sprdvné vyloZenou véc spravné pochopi. Pilny je ten, kdo
vSechno zmuZe pracovitosti." Z téhoZz pramene podle miry nadani Komensky Zaky
rozdéluje ,,... na rychlé nebo pomalé, bystré nebo nechdpavé, pilné nebo nedbalé. Toto
vyplyva z trojiho druhu ucenlivosti. Jestlize je Zak rychly, bystry a pilny, postupuje uceni
bez pracné obezietnosti ucitelovy. Jestlize je pomaly, nechdpavy nebo nedbaly, musi
nezbytné prijit na pomoc ucitelova trpélivost, obezretnost a pile.” (Komensky in Vanova,
2004). Komensky, stejné jako Konfucius nebo Platén, zdlraznioval dilezitost role uditele,
kdy ho ¢inil odpovédnym za to, aby on, jako odbornik, mél ,,zabezpecit to, aby skola byla
dilnou lidskosti pro kazdého, tedy i pro mdlo nadaného.” Vyzadoval, aby uditel byl taktni,
mél odborné védomosti z oblasti oborovych didaktik a aby se déle teoreticky vzdélaval.
A pravé vedle nadanych déti si vSiml i nadanych uciteld, kdy jim klade na srdce, ,,...at
ucitel neuplatriuje pfrilis své vlastni naddni nebo at se vyuci trpélivosti. Spravné rika
Cicero: ,Cim je obratnéjsi a nadanéjsi, tim vyuéuje popudlivéji a namdhavéji: trdpi
se totiz, kdyZ vidi, Ze to, co on sam pochopil rychle, je chdpdno pomalu. Ale necht uvdzi
takovy ucitel, Ze neni jeho ukolem predéldvat povahy, ale vzdeéldvat a Ze nemizZe Zdku
ddt, ani vzit to, co mu nebylo shiiry dano.” (Komensky in Vanova, 2004) V Didaktice veliké
i Didaktice analytické se Komensky nékolikrat zminiuje o tom, jak dilezité je neoddélovat

nadané, bystré zdky (pfip. nadané vtipem) od zbytku tfidy, propagoval myslenku
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spolecného vzdélavani pro vsechny bez rozdilu: ,Slusi se délati, aby zpozdilejsi mezi

Vv

vsve

tomu jiné dva neboli tfi zpozdilejsi cviciti svéfoval.” (Komensky in Rathousky, 1883)

Dalsim slavnym psychologem, ktery se ve svych dilech zabyval nadanymi détmi, byl
C. G.Jung (1875-1961). | ten navazal na myslenku Komenského neseparovat nadané déti
a doporucil neoddélovat je od obvyklych studijnich podminek a prizplsobit
se uz na Skole: “Pro vychovu nadaného ditéte se mi jevi jako lepsi, aby chodilo
do normdini tfidy s ostatnimi détmi, misto aby se prevddénim do zvlastni tridy
zddrazfiovalo jeho vyjimecné postaveni. Skola je koneckoncl uZ &dsti velkého svéta
a obsahuje v malém vsechny faktory, se kterymi se dité v pozdéjsim Zivoté setkad

a se kterymi se bude muset vyrovnat.” (C. G. Jung in Hribkova, 2009)

Pfesunem zpét k obecnému pojeti a predstavdm o nadani v historii, lze uzavfit tuto
kapitolu definici z Pedagogického slovniku, ktera shrnula historické myslenky a nazory
o naddani do tohoto odstavce: ,Naddni je jev, na néjZ se ndzory pribéiné vyvijeji.
Historicky se objevila tfi pojeti: a) jde o nadprimérnou droveri intelektu (jednorozmérné
pojeti s akcentem na elitu s vysokym 1Q); b) nadpriumérnad uroven nékolika vlastnosti
jedince, nejen intelektu (vicerozmérné pojeti s durazem na elitu; c) souhrn fyzickych
i psychickych vlastnosti kaZdého Cclovéka (vicerozmérné pojeti s diurazem
na odstupriovanost naddni a jeho obecny vyskyt, dokonce i u postiZenych osob).”

(Prticha, Walterova, Mares, 2009).
1.3 Definice nadani

Definovat pojem nadani neni tak snadné, jak by se mohlo na prvni pohled zdat,

je na tomto misté uvedeno nékolik vybranych, obsahové zajimavych definic:

Ze svétovych literatd je tfeba zminit Svycarského psychologa C. G. Junga, ktery
se o nadani vyjadril struéné, stylové a s basnickou metaforou: ,,Nadany je vsak ten, kdo
nese pochoden a k tomu vysokému posldni ho vyvolila sama pfiroda.” (Jung in Plocek,

1994).
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Autofi domdcich slovnikll uvadi pod pojmem nadani znacné rdznorodé formulace.
Zatimco Pech v Pfiru¢nim slovniku pedagogickém popisuje nadani jako ,... souhrn
dusevnich schopnosti jednotlivce, a to vrozenych i nabytych” (Pech, 1939), Hartl
s Hartlovou jej z psychologického hlediska chdpou jako ,.. soubor vioh, ktery
je predpokladem k uspésnému rozvijeni schopnosti; nej¢astéji pouzivdno ve spojeni
s jedinci poddvajicimi nadpriimérné vykony pfi cCinnosti télesné idusevni.” (Hartl,
Hartlova, 2009). SpiSe pedagogicky pohled nabizi Prlcha, Walterova a Mares:
,V pedagogickém pojeti prevlada tradicni predstava o naddni jako o vyjimecné sloZce
osobnosti nékterych jedincl, zejména pro umélecké obory, pro sport, jazyky
a matematiku.” (Pricha, Walterova, Mares, 2009).

Skutil v Specidlné pedagogickém slovniku rozliSuje pojmy naddni, nadané dité a nadané

chovani: ,Naddni (angl. gift) je tradi¢né chdpdno jako dispozice k jistym druhim, obvykle

minéno intelektovych vykonda.... ...Nadané dité je takové, které soustavné vykazuje
vyznamné vykony v néjaké hodnotné oblasti snaZeni.... ... Nadané chovani je rozvinuti

dispozice Ci realizace potencidlu” (Skutil, 2011).

A v tenké publikaci, s ndzvem, Co bychom méli védét o nadani, vSe shrnuje Laznibatova:
»Existuje velké mnoZstvi definic naddni, které Ize rozdélit do Sesti skupin podle toho, jaky

vychozi teoreticky pristup je zvolen” (Laznibatova in Havigerovd, 2011):

1. Ex-post-facto definice — za nadaného se zde oznacuje ten, kdo projevuje
nadprimérné vykony (tyto definice pochazeji z literatury o genidlnich lidech).

2. Socialni definice — nadané dité je takové, které ma potencidl poddavat
nadprimérné vykony v jakékoli hodnotné oblasti.

3. 1Q definice —nadany je ten, kdo ma hodnotu inteligen¢niho kvocientu 1Q> 130.

4. Procentudlni definice — definice nadani je odvozena od kfivky normalniho
rozloZeni psychickych znakd v populaci (Gaussova kfivka, tj. nadany je ten, kdo
v dané charakteristice patfi mezi nejlepsich 2,14 %).

5. Definice zdlraznujici kreativitu — v popredi zde stoji Uroven tvofivost.

6. Definice, které vznikly pfi rozpracovani model( inteligence — rGzné modely

inteligence.

| kdyZz vSechny tyto definice zni bezesporu zajimavé a poskytuji zakladni vhled do dané

problematiky, pro ucely identifikace nadaného ditéte nejsou az tak dulezité formulace
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Ci presné vymezeni pojmu, jako v€asnd a presnd charakteristika ditéte a ndasledné

zvoleny vhodny postup jeho dalSiho rozvoje.
1.4 Oznaceni souvisejici s pojmem nadani

V hovorové feéi jsou pojmy nadani, talent, genialita, bystrost, viohy nebo inteligence
(intelekt) ¢asto uzivany jako synonyma, v odbornych textech se vsak setkdvame s jejich

rozliSenim podle nejriznéjsiho vyznamu, napft:

- dle obsahu je pojem nadani spojovan s vykony v oblastech matematiky nebo
védy (matematické nadani, nadani pro védu), pojem talent se pak vyslovuje
ve spojeni s uménim nebo sportem (vytvarny talent, mlady talentovany atlet);

- dle kvantity je talent je chapan jako vyssi stupen nadani;

- dle vyvoje: nadani predstavuje potencialni viohy, talent je vysledkem vyvojového

procesu nebo rozvinuti potencidlu.

Nejcastéji je v eském jazyce jako synonymum slova nadani uzivano slovo talent. Vyraz
pochazi z feckého talentum, coz znamena vaha (vahova jednotka fecky talanton
je cca 26 kg), nebo také prenesené penize (zlato, stfibro) ve vaze talantonu (v cestiné
se uzival vyraz htivna). Zakladem pro zménu vyznamu slova byla lidova réeni obsahuijici
slovo hfivna, jako napftiklad: ,zakopat hrivnu“ ve smyslu promarnit svij talent ¢i méné

Casté ,,prispét svou hrivnou” neboli pfispét radou, ndpadem nebo pomoci (Rank, 1887).

A Psychologicky slovnik (Hartl, Hartlova, 2009) muze téz pfispét svou hfivnou se svou
definici: , Talent je soubor schopnosti, zpravidla pokladany za vrozeny, umoZzriujici

dosahnout v urcité oblasti nadprimérnych vykonai”.

Dalsim ze skupiny nejcastéjSich synonym je vyraz genialita a jeho odvozeniny genius
a genidlni. Génius je oznaceni pro nejvyssi tvlrci a duchovni nadani. Z psychologického
hlediska se jednad o treti stupen rozvinuti schopnosti (1. nadani — 2. talent — 3. genialita),
jehoz biologickym zdkladem je vloha. Je to tak mimoradna mira urcitého talentu,
Ze vysoce prevysuje vsechny ostatni a vede k vytvoreni mimoradnych vykonl. Genius
byl ctén jako ochrdnce manzelského loze, jeho symbolem byl had, a proto byli hadi
chovani v fimskych domech a jejich smrt byla poklddana za zlé znameni. Rimané
ho uctivali zvlasté o svych narozenindch obéti (vinem, kolaci ¢i kadidlem) a tancem.

Modlili se k nému jako ke svému ochranci a za vlady cisafe Augustina se jako soucast
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modliteb za jeho ochranu verejné uctival i cisarlv duch/génius, aby se posilily jeho dobré
vlastnosti a aby vedl kroky svého nositele sprdvnym smérem. Za vlady zminéného cisare
Augustina zacalo slovo ménit svlj plvodni vyznam smérem k soucasnému vyznamu
mimoradné nadani, nebot za vSechny obdivuhodné skutky, které tehdejsi clovék

vykonal, mohl jeho genius (strazny duch), ukryty v jeho osobé (Otto, 1895).

Nejraznéjsi slovniky spisovnych i cizich slov popisuji inteligenci jako schopnost chapani
¢i samostatného mysleni, za vSechny je uveden nasledujici odstavec ze Slovniku
spisovného jazyka ceského: Inteligence, -e Z. (z lat.) 1. schopnost chapani
a samostatného mysleni; rozumové nadani: pfirozend inteligence; vysoka, nizka
inteligence; zkouska inteligence; inteligence zvirat; schopnost pfizplsobovat se novym

podminkam (Havranek, 1960).

A posledni a nejvice zajimavé a zdbavné uskupeni slov, kterym by se dalo nahradit (nebo
alespon opsat) slovo nadani je ceské rceni ,,mit pro néco buriky” ve smyslu mit viohy
(vrozené schopnosti) nebo nadani. Vtipné vysvétleni podal Poldk (1939), kdyz uvedl,
ze ,,... uZiti slova burika ve vyznamu ,,naddni“ jest ohlasem doby, v niZ se pomalu vytvofil
bohaté diferenciovany slovnik. Rozsifeni slova burika je také dokladem toho, jak dnes
biologické teorie vnikly do celkového mysleni, kdyZ z pojmu a predstav biologickych
vytvdrime pudu pro nové odstiny vyznamové, bézné prumeérné inteligenci“. (Polak, 1939).
Ukazuji na to priklady vét typu:

Nemdm pro takové véci asi bunky.

Chybéji mi ty jisté bunky pro uméni jizdy na koni.

Ale at uZ schopnosti, které drimaji v nasich détech, nazveme jakkoliv, opét je tfeba
se vratit k myslence, Ze nez podstatné jméno je dulezitéjsi sloveso, které nasleduje po
ném: nadani rozpoznat, vlohy rozvinout, talent péstovat.

1.5 Modely nadani

Nadani je vysledkem spojeni osobnostniho, kognitivniho, motiva¢niho a tvofivého
potencialu a sociokulturnich podminek pro uceni a vykonnost. Optimalni vyvoj nadani
jedince je pfitom zavisly na interakci vnitfnich (osobnostnich) dispozi¢nich faktort

a vnéjsich (socializacnich) faktor( (Laznibatova, 2012).
Vyzkum v oblasti nadani byl v prvni poloviné 20. stoleti silné ovlivnén vznikem prvnich
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inteligencnich testl, méfenim inteligence a feSenim otdzky vztahu vrozeného
a ziskaného v rozumovych schopnostech. Postupné se vyzkum orientoval na analyzu
zpUsobu feSeni a kvality kognitivnich v rlznych ukolech, dédle na analyzu vlivi
usnadnujicich nebo naopak tlumicich podavani téchto vykonl a na odhaleni jejich

charakteristik u nadané populace déti (Hribkova, 2009).

Existuji rGzné modely nadani, které mohou plsobit samostatné, nebo se navzajem

doplniovat, pfipadné spojit v jeden vyjimecny celek (osobnost).
1.5.1 Modely zalozené na schopnostech

Modely zaloZené na schopnostech vychdzeji z pojeti nadani jako vysokého stupné
rozvoje rozumovych schopnosti, kdy rozhodujicim kritériem byla hodnota inteligen¢niho
kvocientu. Priikopnikem této teorie byl americky badatel a psycholog Lewis M. Terman,
ktery pomoci dlouhodobych vyzkumU prokazal, Ze inteligencni kvocient (pro vSeobecnou
mentalni superioritu byla stanovena hranice 1Q 130 bod(l) dosazeny ditétem se béhem
jeho Zivota jiz neméni. Zaroven tvrdil, Ze samotna inteligence nestaci jako zaruka
Yivotniho zdaru. Uspésny ¢lovék musi mit vedle inteligence souc¢asné také schopnost

se prosadit a byt motivovany podavat dobré vykony (Hribkova, 2009).

Do skupiny modeld nadani zamérenych pouze na schopnosti se radi také pojeti
C. W. Taylora. Povazoval za dlleZité podporovat individualni rozvoj nadani kazdého
ditéte a rozvijet predevsim schopnosti, které jsou potrebné v bézném Zivoté. Nadani
by se nemélo méfit pouze testy inteligence. Ve svém modelu predstavuje 6 skupin

schopnosti, které by mély byt rozpoznavany a nasledné rozvijeny:

- klasické vieobecné rozumové schopnosti (1Q),
- tvofivé schopnosti,

- schopnosti organizacni,

- socialni (komunikacni) schopnosti,

- prognostické schopnosti,

- rozhodovaci schopnosti (Taylor in Hfibkova, 2009).

Némecky autor Hermann Rippell k nadani pristupuje jako k potencidlu k invencim
a novym fesenim ukol(. Zajima se predevsim o kreativni feseni problému a do svého

pojeti nadani zahrnul navic i kompetence planovani, fizeni a regulovani informacnich

17



tokd, ¢imzZ predbéhl svou dobu a naznacil budouci dileZitost této dovednosti jedince

pro podavani mimoradného vykonu (Hribkova, 2009).
1.5.2 Modely kognitivnich (poznavacich) slozek

Modely kognitivnich sloZzek se zamérfuji predevSim na prabéh zpracovani informaci.
Odbornici se snazi rozlisit, jaké kvalitativni rozdily vznikaji mezi informacnimi procesy
(¢im se lisSi nadané déti ve svém zpUsobu prijimani a zpracovavani informaci od ostatnich
déti) tj. zajima je cesta, nikoliv konecny produkt. Ocekava se, Ze tento vyzkumny smér
pfinese informace o ¢asnych ukazatelich vysokého naddni. Lze tak soudit dle vypovédi
rodic¢u, ktefi uvadi, Ze jejich nadané dité bylo jiz jako malé ndpadné samostatnym,

produktivnim myslenim a osobitym zpracovanim informaci (Monks, Ypenburg, 2002).
1.5.3 Modely orientované na vykon

Tyto modely cini rozdil mezi viohami a jejich realizaci. Ne vSechno, co v lidech vézi
jako moZnost nebo potencidl, je prevedeno do maximalnich vykonud. Vloha
je predpokladem pro podani vynikajiciho vykonu, ale ne u vSech lidi se ptfitomné viohy
rozvinou. Pfi¢inou je bezprostiedni okoli jedince, které vilohy nerozezna a nepodnécuje.
V odborné literature se uvadi temna hodnota 50 %, tzn., Ze se poloviné potencialné
vysoce nadanych déti nedostane potfebné podnétné vychovy. Velmi znevyhodnény jsou
déti ze sociokulturné problémového prostredi, kde neuskute¢néné viohy mohou

prechazet v negativni projevy (Monks, Ypenburg, 2002).
1.5.4 Sociokulturné orientované modely

Vychazeji ze skutecnosti, Ze vysoké nadani se mize realizovat jen za vhodného plisobeni
individualnich a socidlnich faktord. Nadani se miZe vyjadfovat v pohybovych, socidlnich,
uméleckych nebo vysoce intelektudlnich schopnostech. Casto se tyto formy nadani
objevuji spoleéné. Kazda vloha vyZaduje sledovani a podporu, aby se mohla rozvinout
(Monks, Ypenburg, 2002). NejdUlezitéjsi pro takovy rozvoj je pravé socialni prostredi.
Americky pedagog Renzulli vytvofil koncepci nadani, ktera se sklada z interakce tfi
skupin vlastnosti ¢lovéka. Ve své , koncepci tri kruhG“, viz. obr. 1, chape nadani jako

vzajemnou souhru tfi skupin charakteristik osobnosti, kterymi jsou:

1) Nadprimeérné intelektové schopnosti, které predstavuji schopnosti vSeobecné

i specifické. Za jadro vsSeobecnych schopnosti povaZzuje Renzulli zpracovani
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informaci a specifické schopnosti chape jako objem ziskanych znalosti
a dovednosti, které umoznuji jedinci dosahovani kvalitniho vykonu.

2) Kreativita, ktera zde vztahuje predevsim k originalité, flexibilité a fluenci.

3) Motivace, ktera souvisi s angazovanosti k Ukolu a je chdpana jako mnoZstvi
energie vynaloZzené na feSeni problému. Renzulli vypracoval model nadani,
ve kterém vyclenil tfi zdkladni skupiny charakteristik osobnosti, které musi
dosahovat urcitého stupné rozvoje a vzdjemné souhry, aby se staly
predpokladem pro podavani mimorddného a tvofivého vykonu (Renzulli

in Hribkova, 2009).

Obrazek 1: Renzulliho model nadani

NADPRUMERNE
SCHOPNOSTI

NADANI

ZAANGAZOVANI
V UKOLU

Zdroj: vlastni dle Hribkova, 2009

Holandsky vyvojovy psycholog Ménks prepracoval Renzulliho model a obohatil ho o vliv
Ciniteld z vnéjsiho prostredi, kterymi jsou Skola, rodina a pratelé. Vznikl tak vicefaktorovy

model nadani: SCHOPNOST + TVORIVOST + MOTIVACE (Ménks, Ypenburg, 2002).

Mimoradné nadani se mlze projevit vjedné nebo vice forem naddani spolecné. Lze
ho poznat teprve, kdyZz je ddno najevo a vyjadfeno mimoradnymi vykony nebo
¢innostmi. Intelektové vysoké nadani zahrnuje nejméné tfi nasledujici znaky osobnosti -

vysoké intelektové schopnosti, tvofivost a motivaci.

- Vysoké intelektové schopnosti se méfi inteligencnim testem.
- Tvofivost je schopnost vytvaret neotrelé, jedinecné koncepce, mit origindlni

napady a uskutec¢fiovat je na zdkladé samostatného a produktivniho mysleni.
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- Motivace znamen3, Ze nékdo ma vili a silu provést urcitou ulohu nebo dokoncit
zapocatou praci. Clovék se citi uréitou tlohou ptitahovan. Motivovany ¢lovék

dokdazZe podstoupit rizika a prekonat faktory nejistoty.

Vsechny tfi prvky modelu na sebe pUsobi, jak je patrné z obr. 2. DlleZitym spojovacim
¢ldnkem je schopnost socidlniho kontaktu, ktery tvofi zdklad ucinné interakce mezi
jedincem a jeho prostfedim. Socidlni prostfedi musi odrdZet potfeby daného ditéte.
S kazdym ditétem je tfeba zachazet individudlné, kazdé je jiz od utlého véku osobnosti

s vlastnimi predstavami (Monks, Ypenburg, 2002).

Obrazek 2: Vicefaktorovy model vysokého nadani dle Mdnkse

RODINA

VYSOKA
INTELEKTUALNI
SCHOPNOST

VYSOKE NADANI

PRATELE

Zdroj: vlastni dle Monks, Ypenburg, 2002

Autorem dalsiho modelu nadani je americky psycholog Robert Sternberg — jedna
z nejvétsich osobnosti soucasné kognitivni psychologie. Svoji teorii nazval triarchicky
model nadani, viz obr. 3. Sternberg nevéri tomu, Ze by konvencéni testy byly objektivni
a zaroven schopny komplexné méfit chovani jedince v adaptaci na nové a neznamé
situace. Oponuje, Ze konvencni testy méfi pouze jednu z vice sloZzek inteligence. V jeho
pojeti jsou inteligencni testy schopny méfit pouze jeden z definovanych tfi typQ, které
odpovidaji jeho pojeti inteligence. Sternberg definuje inteligenci jako schopnost udit
se ze zkuSenosti, dobfe uvaZovat, pamatovat si podstatné informace a dobre zvladat

pozadavky kazdodenniho Zivota (Fortikova, 2009).
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Obrdzek 3: Sternberglv triarchicky model nadani

NADANI
ANALYTICKE

NADANI

NADANI NADANI
SYNTETICKE PRAKTICKE

Zdroj: vlastni dle Fortikova, 2009
Na zakladé své teorie inteligence (2002) definuje Stenberg tyto tti druhy nadani:

1. Analytické naddni — méfi se IQ testy, je to schopnost rozebrat problém
a porozumét jeho ¢astem. Tito lidé jsou Uspésni v klasickych 1Q testech, protoze
kladou dliraz na analytické mysleni (porozuméni textu, feseni logickych uloh).

2. Syntetické naddni — schopnost pochopeni problému, intuice a kreativity. Lidé
s timto nadanim jsou chdpavi, intuitivni, kreativni a dobfe zvladaji adaptaci
v novych situacich. | kdyZz nemusi jit o osoby s nejvyssim IQ, jde o osobnosti
s nejvySsim prinosem ve védé, literatufe a uméni.

3. Praktické nadani — zahrnuje aplikaci jakychkoliv analytickych ¢i syntetickych
schopnosti do kazdodennich situaci. Clovék stimto typem nadani zhodnoti
prostredi a velmi rychle naléza zpUsoby reseni situace. Je specialista na vyuzivani

schopnosti v praktickém Zivoté (Fortikova, 2009).

Vsechny tfi tyto modely vysilaji pro pfipadnou identifikaci vzkaz. Aby se mohlo nadani
u ditéte naplno rozvinout, musi se vsechny jeho souddsti spojit a do sebe presné
zapadnout. S kazdym ditétem je nutno zachdzet individudlné, kazdé je jedineénou

osobnosti s vlastnimi predstavami, moznostmi a schopnostmi.
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1.6 Typy nadani
Typy nadani Ize rozlisit dle nasledujici klasifikace:
1.6.1 Horizontalni klasifikace

Pedagogicky slovnik rozdéluje typy nadani pouze na ,intelektové, umélecké, pohybové,
praktické apod.“, zakladni Skolské déleni rozliSuje navic oblasti nadani podle predmétu,

v némz se projevuje. Jednotlivé druhy nadani pak déli nasledujicim zptisobem na:

- jazykové a literarni nadani (rodny jazyk),
- nadani pro cizi jazyky,

- matematické nadani,

- nadani pro ptirodni védy,

- sportovni nadani,

- hudebni nadani,

- vytvarné nadani,

- ev.jiné naddani (PrGcha, Walterova, Mares, 2009).

Gardner (1999) rozsifil a upresnil pocet typl inteligence na devét, aby podle néj

Havigerova (2011) nadefinovala jim odpovidajicich devét druh(i nadani:

1. logicko-matematickd inteligence: zahrnuje schopnost porozuméni ciselnych
symboll, vyznamu znak( v Ciselnych operacich; déti rady pocitaji a bavi je to,
rychle a z hlavy vypocitaji slozité priklady, kladou otazky typu ,Kde konci
vesmir?“, , Kdy zacal ¢as?";

2. jazykova (verbalni, lingvisticka) inteligence: zahrnuje schopnost ovladat jazyk,
jeho zvukovou stranku, strukturu jazyka a vyjadiovani; déti brzy rozlisuji
jednotliva pismena ve slovech, rady c¢tou a pisi, lusti kfizovky a hadanky,
vymysleji a vypravéji rizné pribéhy;

3. prostorova inteligence: schopnost produkovat predstavy, vnimat vizualni
stranku svéta; déti se vénuji uméleckym zajmim, maji jasné zrakové predstavy,
orientuji se v mapach, kresli pfesné podoby lidi i véci, je u nich ¢asté denni snéni;

4. télové-pohybova inteligence: schopnost pouzivat vlastni télo pro vyjadiovani,

vyvinutd jemna (kresleni, stfihdni) i hruba motorika, motivace pro dosahovani
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kratkodobych (zdolat prolézacku) i dlouhodobych cill (baletka, kouzelnik), déti
maji rady soutézivé sporty, ve kterych vynikaji, pfi sezeni se vrti, nevydrzi v klidu;

5. hudebni inteligence: schopnost zvladnout intonaci, melodii, rytmus, tény
a skladbu (tato inteligence se projevuje nejdfive), hudebné nadani jedinci ¢asto
vnimaji lidskou re¢ ve formé rytmickych vzorcl, déti rady zpivaji, umi hrat
na hudebni nastroj, pamatuji si melodie pisnicek a udrzi rytmus podle hudby;

6. intrapersondlniinteligence: schopnost zkoumat, znat a rozliSovat vlastni pocity,
uvédomeéni si svého Ja, déti maji silnou vuli, pfi diskusich maji vyhranéné nazory,
Ziji ve vlastnim svété, plsobi dojmem, Ze si véfi, zaujimaji svou vlastni cestu.

7. interpersondlni inteligence: schopnost vSimat si pocitd a chovani druhych lidi,
rozpoznavat jejich ndlady, temperament, zdméry a prani, maji rady skupinové
hry, zapojuji se do mnoha c¢innosti a aktivit (iniciuji je), jsou pfirozenymi vidci.
Jsou schopni porozumét jinym lidem, ¢asto plsobi jako usmifovatelé;

8. prirodovédna inteligence: schopnost pozorovat, rozpozndvat, porozumét a tridit
(klasifikovat) rostliny, zvifata i nezivé objekty a vnimat jejich vazby s prostfedim;
déti snadno kategorizuji pfedméty, maji velmi vyvinuté smysly a vyuZivaji
je pfi pozndvani pfirody, jsou rady venku a miluji venkovni aktivity (Havigerova,

2011).
1.6.2 Vertikalni klasifikace
Vertikalni klasifikace (dle Hfibkovd, 2009) rozliSuje naddni podle stupné aktualizace na:

- Latentni (potencidlni) nadani — jednd se o optimalni stav, kterého Ize dosahnout
v budoucnosti, pokud nebude vyvoj ohrozen nepfiznivymi vlivy a okolnostmi.
- Manifestované (aktudlni) nadani — jednd se o aktudlni vykony a projevy
v soucasnosti, které zavisi napf. na socialnich podminkach, aktivité osobnosti.
- Socidlni podminky a jejich pisobeni — podminky vhodné pro rozvoj.
- Aktivita osobnosti — aktivita, kterou jedinec vyviji k dosazeni cill a zaroven
k rozvoji dalSich zajmu a nadani.
- Uceni —ucenim se dana ¢innost zdokonaluje (Hribkova, 2009).
Celou tuto kapitolu je tfeba zakoncit dvéma myslenkami o tom, Ze mit talent nestaci:
Uspéch je 10 % talentu a 90 % dfiny (¢eské pfislovi).
,Cdstecny nedostatek naddni &i usudku vyvazuje pile.” (Komensky in Variova, 2004).
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2 IDENTIFIKACE NADANYCH DETi PREDSKOLNIHO VEKU
2.1 Vyvojova psychologie — predskolni obdobi

Pfedskolni obdobi trvd od 3 do 6-7 let. Konec této faze neni uréen jen fyzickym vékem,
ale predevsSim nastupem do Skoly. Dité opousti primdrni socidlni skupinu, kterou
je rodina a vstupuje do svéta, ve kterém si zacind budovat svou vlastni pozici mezi
vrstevniky a dospélymi lidmi. Dité poznava svét hlavné pomoci predstavivosti,
pro predskolni vék jsou typické fantazijni predstavy nezatizené logikou, ma tendenci
pfijimané informace selektovat a ¢astecné zkreslovat. Ma potrebu vse zvladnout
a potvrdit tak svoje kvality. Toto obdobi je tfeba chapat jako jednu z fazi pfiprav na Zivot
ve spolecnosti, na pfijeti jejiho fadu, kdy se musi se naucit nejen spolupraci nebo
prizplsobeni, ale i prosazeni vlastni osobnosti. Mezi vyvojové ukoly ditéte predskolniho

véku patfi zejména:

- zvladnuti sebeobsluhy,

- rozvoj rozumového vyvoje a fedi,

- rozvoj citového vyvoje,

- rozvoj volnich a osobnich vlastnosti,

- rozvoj socidlnich schopnosti a socializace.

Do této doby probihala socializace vyhradné v rodiné, coz pokracuje i v predskolnim
véku, ale dité se také jiz seznamuje s dalsim socidlnim prostfedim — materskou skolou.
Jak dité obstoji v novych podminkach, zaleZi nejen na jeho osobnosti, ale i na jeho
schopnosti navazovat kontakty s cizimi lidmi (napf. se vzdalenymi pfibuznymi, pozdéji

s uCitelkou matefské Skoly, vedoucim zajmového krouzku).

Dité se uci Zddoucim zplsoblm chovani, napftiklad prosocidlnimu chovani. Osvojuje
si normy chovani a vnim3, jak je za jejich dodrzovani cenéno. Rodice jsou pro déti
vzorem, se kterym se identifikuji. Pozdé&ji se vazby na rodinu postupné uvoliuji a déti
navazuji nové kontakty s vrstevniky a kamarady, které si dité vybira predevsim podle
shodnych potfeb a zajmU. Nazory dospélych pfijimaji nekriticky a samy o sobé uvazuji

jesté prevainé egocentricky a fantazijnim zkreslenim sebepojeti (Vagnerova, 2012).
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2.2 Charakteristika nadaného ditéte predskolniho véku

2.2.1 Legislativa

Ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., (§ 27), o vzdélavani zak( se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a zak( nadanych, se uvadi, Ze za nadaného se: ,,...povaZuje predevsim Zdk,
ktery pfi adekvdtni podpore vykazuje ve srovndni s vrstevniky vysokou uroven v jedné
Ci vice oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudinich, uméleckych nebo
socidlnich dovednostech”. Ve zminéné vyhlasce je pro Ucely této prace dulezity i pojem
mimoradné nadany Zdk, za kterého je povazovan: ,,...Zdk, jehoZ rozloZeni schopnosti
dosahuje mimorddné urovné pfi vysoké tvorivosti v celém okruhu cinnosti nebo
v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych
nebo socidlnich dovednostech.“ (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., 2016). Ve své praci budu uZivat

pojmy nadany dité a mimoradné nadané dité jako synonyma.

Ramcovy vzdélavaci program predskolniho vzdélavani (2018) zakotvil ve svém obsahu
kapitolu o nadanych détech v tomto znéni: ,,Materskad Skola je povinna vytvadret ve svém
skolnim vzdéldvacim programu a pfi jeho realizaci podminky k co nejvétsimu vyuZiti
potencidlu kaZdého ditéte s ohledem na jeho individudini moZnosti. To plati v plné mire
i pro vzdéldvani déti nadanych. V predskolnim véku dité prochdzi obdobim
nerovnomérného a skokového vyvoje, mnohdy je tézké odlisit pfi identifikaci nadani
ditéte od akcelerovaného vyvoje v urcité oblasti. Dité, které vykazuje zndmky naddni,
musi byt ddle podporovdno. Vzdéldvdni déti probihd takovym zplsobem, aby byl
stimulovan rozvoj jejich potencidlu véetné riznych druhi naddni a aby se tato nadani
mohla ve skole projevit a pokud mozZno iuplatnit a ddle rozvijet. Materskd Skola
je povinna zajistit realizaci vsech stanovenych podplrnych opatreni pro podporu naddni

podle individudlnich vzdéldvacich potreb déti v rozsahu 1. aZ 4. stupné podpory.

Spole¢nost Mensa vydala vroce 1995 Deklaraci vzdélavacich prav nadanych déti
v nasledujicim znéni:
Nadané dité ma pravo:

- byt podporované prostfednictvim adekvatnich zkuSenosti pro vyucovani
dokonce i tehdy, kdyz ostatni déti stejného véku ¢i rocniku nejsou schopné

z téchto zkusenosti profitovat,
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byt zarazené do skupin a kontaktovat se s ostatnimi nadanymi détmi po dobu
nékterych ¢asti vyucovani, aby mohlo byt pochopeno, podporovano
a podnécovano,

byt vyucované, a ne vyuZivané jako opatrovnik nebo ucitellv pomocnik
po vétSinu svého skolniho dne,

na predkladani novych, pokrokovych a vyzyvavych myslenek a koncepci
bez ohledu na materidly a moznosti ur¢ené détem stejného véku ¢i ro¢niku,

byt u¢eno poznatkim, které jesté neovladd, namisto toho, aby bylo znova uceno
nazorlim, pojmim, nebo koncepcim, které jiz zvladlo,

ucit se tempem, které mu vyhovuje, a tedy i rychleji nez jeho vrstevnici,

myslet alternativné, vytvaret odliSné produkty a pfinaset intuici a inovaci
do vyucovaciho procesu,

byt idealistické a citlivé na spravedlnost, pravo, presnost a globalni problémy
lidstva a mit prilezitost vyjadfit svoje nazory,

na vseobecné pochybnosti, nabidku alternativnich feSeni a ocenéni
komplexnosti a dikladnosti mysleni,

byt intenzivni, vytrvalé a cilevédomé ve svém Usili pfi ziskavani védomosti,
projevovat smysl pro humor, ktery je neobvykly, hravy a ¢asto komplikovany,
mit vysoké pozadavky na sebe i na ostatni a byt citlivé na nesoulad mezi idedly
a skuteénosti s potfebou pomoci pfi hledani hodnot v lidské rozmanitosti,

na vysoké vykony jen v nékterych oblastech ucebniho planu, ne ve vsech,
vytvarejic pozadavek smysluplného a erudovaného zapojeni se do akademické
oblasti,

na zpozdéni mezi predstavou a jejim uskuteénénim, mezi osobnimi normami
a rozvojovymi schopnostmi, mezi fyzickym zranim a sportovni zrué¢nosti,
uskutecnovat zajmy, které stoji nad schopnostmi jeho vrstevnikd, které jsou
mimo ucebni plan nebo zahrnuji oblasti dosud neprozkoumané a neznamé.

(Havigerova, 2011)
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2.2.2 Vztah inteligence a nadani

V minulosti se hodnota nadani méfila vyskou inteligencniho kvocientu. Jedna
se o metricky zaloZeny systém stupnovani, ktery vypracoval S. M. Nordby (Juraskova,
2006). Inteligenéni kvocient vyjadfuje hodnotu vykonu uréitého jedince. Clenéni
inteligence Ize v celkové populaci znazornit, stejné jako ostatni lidské vlastnosti, pomoci
Gaussovy krivky normadlniho rozdéleni (obr. 4). Z grafu je patrné, Ze inteligence vétsiny
obyvatelstva (68,2 %) se pohybuje v pdsmu podpriimérné a nadpriimérné inteligence.
Mensi ¢ast populace v oblasti nizké a vysoké inteligence (33,2 %), jeSté mensi v oblasti
velmi nizké a velmi vysoké inteligence (4,2 %) a v pdsmech extrémné nizké a vysoké

inteligence (0,4 %) se nachazi uz jen nepatrny podil celkové populace.

Obrazek 4: Gaussova krivka normalniho rozdéleni

bézna pblast

0.2 % _,/?w/ 13,6 % 34,1 % 34,1 % 13,6 %
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Zdroj: www.mensa.cz, 2021

Drive byl inteligencni kvocient pouzivan jako jediny ukazatel nadani a predstavoval
stanovisko, Ze ¢lovék ma jen jednu inteligenci, kterd se projevuje ve vSech oblastech
naddani. V praxi by to znamenalo, Ze ¢lovék s nadprimérnou inteligenci by mél mit
nadprimérné vysledky na vice polich plsobnosti (napriklad v matematice, sportu, cizich
jazycich nebo hudebni oblasti zaroven). | kdyz je urcitd inteligence k poddavani
nadprdmérnych vykonU potreba, inteligencni kvocient neni uUplné spolehlivym

ukazatelem inteligence a nepodava vérny a uceleny obraz o konkrétnim jedinci, nebot
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u urcité skupiny déti funguje jejich inteligence jinak, a prestoze je jejich 1Q vysoké,
dosahuji v inteligenénich testech nizkych vysledk(d. Pokud takové dité vykazuje dalsi
znaky nadani a v testu neuspéji, je potieba vyuzit jesté jinych moznosti (Havigerova,

2013).

Hranici 1Q vice nez 130 akceptuje mezindrodni spoleenskd organizace Mensa, kterd
sdruzuje jedince s vysokym intelektem. Clenem se mGze stat kazdy, kdo dosahne véku
14 let a v testu inteligence schvdleném mezindrodnim dozoréim psychologem Mensy
International skonéi mezi hornimi dvéma procenty celkové populace. Na stupnici
pouzivané v Ceské republice to odpovida hranici 1Q 130, ktera je povaZovdna za projev
nadani. V celkové populaci se jedna o 2-3 % a odbornici se shoduji v nazoru, Ze lidem
s touto hodnotou by méla byt vénovdna zvySend pozornost (Fortik, Fortikova, 2015

a www.mensa.cz, 2021).
2.2.3 Charakteristické znaky

Nadani a talentovani jedinci disponuji silnou osobnosti. Vétsinou plsobi nezavislym
dojmem, ale nékdy se mohou projevovat skromné a nendpadné. VSeobecné maji déti
velkou energii, vitalitu, Siroké spektrum zajmud, bohaty slovnik, rané cteni, ¢asné
schopnosti pouzivat abstraktni pojmy, maji zajem o podstatu véci, vynikajici pamét
a pozornost, celkové nizka unavitelnost v dusevnich ¢innostech (Laznibatova, 2012).
V predskolnim véku mlzZe byt u extrémné nadanych déti ¢asto patrny nerovhomérny
vyvoj, kdy napf. emocné socialni stranka osobnosti mizZe zaostavat za rozumovymi

schopnostmi. Konkrétni odliSnosti Ize spatfovat ve vSech oblastech vyvoje:

- Oblast jemné a hrubé motoriky — dité brzy sedi, leze nebo chodi, mize
se projevovat vyssi mirou aktivity az hyperaktivitou, zajima se o kresleni, mGze
byt pohybové vsestranné. Dobra koordinace pohybl mu umoZiuje zvladnout
jizdu na kole, bruslit, plavat atd. Ma odvahu a je pohybové nebojacné, ale neni
zbrklé.

- Kreativni oblasti — dité ma bohatou fantazii a imaginaci, kterou vyuziva zejména
pfi hrach s hrackami a praci s barvami. Svou tvorivost predvadi humorem. Vnima
humor v situacich, které se ostatnim détem zatim jako humorné nejevi.

- Intelektova oblast — ¢asto se naudi Cist, psat a pocitat jiz pfed nastupem do skoly
na zakladé vlastni motivace a bez cileného vedeni dospélym. Ma dobrou pamét,
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je pozorné a zvidavé. Dokdaze byt velmi dlouho koncentrované, ma schopnost
rychlého vhledu do problematiky, ma rado vyzvy, ma zalibu ve vytvareni rlznych
systémd, fesi hadanky, ¢te encyklopedie, prohlizi atlasy.

- Oblast feci—dité velice brzy mluvi ve vétach a ma bohatou slovni zasobu. Dovede
se presné vyjadfovat, se zaujetim naslouchd vyprdvéni druhych a je schopno
samo pfibéh reprodukovat. Hodné se ptd a chce znat vyznam slov. Rozumi
abstraktnim pojmidm a dokaze je spravné aplikovat.

- Socialni oblast — rady organizuji skupinové hry a ¢innosti. Jsou pomeérné nezavislé
v mysleni i v jednani, nemaji rady autoritativni komunikaci. Odvazné a sebejisté
vystupuji pred publikem. Jsou extrémné aktivni a cilevédomé. Maji vysoké nebo
naopak extrémné nizké socidlni dovednosti. Maji tendenci si hledat kamarady
mezi starSimi détmi nebo dospélymi. Jsou citlivé na neestné jednani dospélych.

- Emocionalni oblast — nadané déti maji zvySenou potiebu emocionalni podpory
a emocionalniho pfijeti. Jsou velmi citlivé az precitlivélé. Pfi srovnavani nadanych

déti s vrstevniky pusobi nadané déti jako méné vyzralé (Laznibatova 2012).

V negativhim sméru se projevuji napf. timto zpUsobem: - odmitaji pravidla
a neztotoznuji se s prikazy, nepodftizuji se, nepfimérené reaguji na kritiku, jsou plactivi,
nesmifi se s nedokonalosti, rddy se oddavaji tzv. dennimu snéni, netoleruji autoritu,
mohou byt hyperaktivni nebo mit sklony k perfekcionalismu (napf. Hribkova, 2009

a Havigerova, 2011).
2.2.4 Vzdélavaci potieby nadanych déti predskolniho véku

Nadané déti se radi do kategorie Zak(l se specialnimi vzdéldvacimi potrebami a jejich
nasledny Uspésny rozvoj by se dle mél fidit zdsadami, které dle Juraskové (2006)

muazeme shrnout do nékolika Sirsich okruh(:

- Potreba vyrazné stimulace, tj. dostatek podnétl a aktivit, které mohou jit az nad
hranici zkusenosti nadanych déti, aby dokonale vyuzili svij mozkovy potencial.
Dulezity je i ptisun dostatecného mnozstvi novych informaci.

- Potreba adekvatniho kurikula, tj. Uprava nebo pfizpisobeni obsahu, metody
i formy vyuky a vzdélavani.

- Potfeba argumentacné zalozené komunikace, tj. podpora oteviené komunikace
akceptujici rGzné argumenty. Nadané déti rady vyjadiuji svlj ndzor nebo
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nesouhlas s dospélymi, rady diskutuji.

- Potteba kontaktu s vrstevniky podobného zaméreni, tj. potifeba rovnocenného
partnera pro komunikaci, ktery sdili podobné zajmy a myslenkové pochody.

- Potfeba individudlniho pfistupu — vzhledem k specifickym osobnostnim
a emociondlnim zvlastnostem potrebuji nadané déti osobity a individualni

pristup.
2.3 Nominace a identifikace nadanych déti

Cilem identifikace je vyhledavani dosud neobjevenych nadanych a jejich umistovani
do programu, které budou svym svérencim co nejefektivnéji pomadahat vyuZivat

vyjimecné schopnosti a dovednosti.
2.3.1 Vyhledavani nadanych déti

Vyhledavani nadanych déti je vidy dlouhodoby a ndro¢ny proces. Napt. dle Davise

a Rimmové (Mach, 2005) by mél byt rozdélen do nésledujicich etap:

- NavrZeni na zakladé vysledk( inteligen¢niho nebo vykonnostniho testu.

- NavrZeni ucitelem, kdy ndsleduje konzultace s ucitelem, ktery dité dobre zna.

- Alternativni cesty - sem patfi nominace dalSimi blizkymi osobami nebo
samotnym sledovanym ditétem. MuZe byt pouZit napf. test kreativity,
alternativni psychofyziologické méfeni, rozbor praci, posouzeni chovani,
motivace.

- Zavérecny krok - tato faze ubezpecuje ve spravnosti uréeni nadani ditéte. Spadaji

sem zejména navrhy ostatnich uditel(, pripadné dalsi alternativni cesty.

| Pfeifer (Havigerovad, 2013) popisuje optimalni model vyhleddvani ve ¢tyfech krocich:

- screening, nominace ucitele pomoci $kal (10-20 %),
- identifikace, pouziti testli specifickych schopnosti (5 %),
- individualni interview (2-5 %),

- zafazeni do programu pro nadané.

Jednim z problémU zlstavd otdzka, kdy vlastné mimoradné schopnosti rozeznavat.
Drivéjsi vyzkumy preferovaly vékovou hranici od dvanacti aZ ¢trnacti rokd Zivota (kdy

kon¢i hravé obdobi a zacinaji se projevovat specifické zajmy), dnes se vékova hranice
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identifikace posunula do predskolnich let ditéte. Specifické znaky intelektového nadani
jsou patrné jiz od prvniho roku pfi rozvoji feCovych a motorickych schopnosti. | zde vsak
plati pravidlo individuality. Vyjimecnost se ma podporovat vSude tam, kde se vyskytne,

od prvnich projevt, bez ohledu na to, o jaky vék jedince se jedna (Mach, 2005).
2.3.2 Nominace, nominator

Nékteri autofi pouzivaji pojem nomindator (nominatofi) jako vyraz pro ¢lovéka, ktery jako
prvni objevi u ditéte znaky nadani (napf. Pfeiffer). Nominace se mohou zaméfit
na vseobecné schopnosti — dité se jevi jako celkové nadpriimérné, nebo mohou
obsahovat celou Sirokou $kdlu specifickych schopnosti — dité napf. vynikd v pohybovych,

umeéleckych ¢i predmétové specifickych aktivitach (Pfeiffer in Havigerovd, 2013).
Sejvalova (2004) rozdéluje metody identifikace na dva druhy:

Objektivni — pouzivaji je odbornici a fadime mezi né 1Q testy, standardizované testy

vykonu, didaktické testy a testy kreativity

Subjektivni — pomoci této metody posuzuji nadani ditéte ucitelé, rodice, spoluzaci,
sourozenci a kamaradi. Radime zde nominace skupiny uciteld, nominace spoluzak,

rodi¢ovské nominace, vlastni navrZzeni, hodnoceni vysledku ¢innosti, zapojeni do soutézi.

Jiné metody identifikace uvadi Juraskova (2006) ve své publikaci. Identifikovat nadani

mUlzZeme pomoci:
Pozorovani — rodice, ucitelé a dalsi osoby, které jsou s ditétem casto ve styku.

Inventare — vztahuji se k pozorovani ze strany blizkého okoli ditéte. D3 se zjistit, jak
se dité projevuje, napf. zajima-li se o knihy, malo spi — dité odpovida na otazky ano/ne
nebo na otdzky stupriovitého charakteru. Chybi zde srovnani s ostatnimi détmi.
Portfolia — patfi zde veskeré materidly, které byly shromazdény o nadaném jedinci,
hlavné o jeho pokroku v mentalni zru¢nosti. Kromé toho obsahuji také fotografie praci
ditéte, zapisy z pozorovani ucitele a rodicu

Standardizované testy — obsahuji testy inteligence, testy kreativity, vykonné testy a testy
ke zjisténi specifického nadani.

Posouzeni — odbornik posoudi umélecky druh nadani na zakladé predlozenych praci.
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Dotazniky — probihaji na zakladé posouzeni motivace, vlastnosti, ndzor( a zajm ditéte.

Vybér metod pro identifikaci je vidy individudlni a zavisly na jejich dostupnosti,
efektivnosti, druhu nadani a znalosti. VSechny moZnosti maji v procesu své misto

a spolecné vytvareji celkovy obraz o zkoumaném jedinci (Havigerova 2013).
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3 PECE O NADANE DETI, EDUKACE NADANYCH DETi

Tato kapitola se bude zabyvat tim, co Ize udélat pro dalsi rozvoj nadanych déti, jak jim
pomoci, aby se o nich nemuselo napsat, Ze: ,Problém nadaného ditéte neni vibec
jednoduchy, protoZe takové dité nelze poznat jen podle toho, Ze je dobrym Zdkem. Byvd
tomu totiZ leckdy i naopak. Takové dité muiZe vzbuzovat dokonce nepfiznivy dojem
zvlastni roztrZitosti, miva hlavu plnou alotrii, je liné, nedbalé, nepozorné, nezplisobné,
svéhlavé a muZe dokonce budit dojem ospalosti.” (Jung in Plocek, 1994). Co tedy mze
predskolni pedagog délat, aby dité nebylo liné, nepozorné, nedbalé a svéhlavé?
Hfibkova (2009) navrhuje dodrZovani nize uvedenych podminek, které se dotykaji
pozornosti, interakce a komunikace pro prosperujici vykon nadanych déti pfedskolniho

véku:

- efektivni komunikace,

- peclivé naslouchani ditéti,

- nesnaiit se odpoutat pozornost, kdy?Z je zrovna zaujato jinou ¢innosti,
- poskytnout dostatecny prostor k sebevyjadreni ditéte,

- spolu s détmi realizovat hodnoceni ¢innosti a hovofit o nich.
3.1 Formy vyuky a edukacni programy

V Pedagogickém slovniku se lze docist, Zze: ,V pedagogickém pojeti previada tradicni
pfedstava o naddni jako o vyjimecné sloZce osobnosti nékterych jedincu, zejm. pro
umélecké obory, pro sport, jazyky, matematiku. K tomu jsou uzpusobeny i specidlni
vzdéldvaci programy. Odbornici se ovsem domnivaji, Ze skolsky systém by mél zahrnovat
celé spektrum mozZnosti; od integrace nadanych déti v béiné tridé, kdy ucitel
ma k dispozici specidlni programy, pres integraci ve tfidé se zabezpecenymi odbornymi
konzultacemi ¢i sluzbou specializovaného pedagoga, ddle pres kombinované vyucovani
v nékterych hodindch s pomocnym ucitelem a specidlni tfidy pro nadané déti, které
mohou chodit na nékteré hodiny do béznych trid, aZ po specidini tfidy pro mimoradné
nadané déti a skoly s rozsifenym vyucovdanim nékterych predméti.” (Pricha, Walterova,

Mares, 2009).
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Skolni edukace nadanych déti se realizuje ve tfech zékladnich formach: segregace,
integrace a jejich prechodné verze, které vznikly jako kompromis mezi integraci
a segregaci. Kazda z téchto sedmi forem ma své sympatizanty i kritiky a jejich uplatnéni

v ramci vyuky je velmi individualini.

Prvni formou je forma segregace. Je to zakladni variace vzdélavani déti ve Skole, kde
se nachdzeji jen tfidy s nadanymi détmi. Mezi segregacni seskupeni patfi napt. specialni
Skoly pro mimoradné nadané déti nebo individualni vyu€ovani. Vyhody jsou spatfovany
zejména v tom, Ze jsou vrstevnici s podobnymi zdjmy, s podobnym stylem komunikace
a vnitfnimi prozitky tzv. pod jednou stfechou, prostfedi Skoly, jednotlivé ucebny
a pomlcky jsou plné prizpGsobeny jejich osobitym potfebam. Nevyhodou byva
izolovanost vyjimecné inteligentnich déti od ostatnich vrstevnik(i a z toho vyplyvajici

neoptimalni socializacni vyvoj.

Lepsi podminky socializace nebo moZnosti spoluprace s ostatnimi vrstevniky poskytuje
integrace neboli za¢lenéni ditéte do klasické (nespecializované) tridy. Jedince tak lze
rozvijet v bézné tridé podle jeho individualnich schopnosti a dovednosti. Vedle ¢asové
narocnosti tato forma klade vétsi naroky na pozornost a dikladnou pripravu pedagoga

a hrozi i moznost vzajemného vyruSovani integrovaného jedince a ostatnich déti.

K pfechodnym formam edukace nadaného ditéte patfi homogenni tfidy jsou sloZzené jen
z talentovanych déti a byvaji soucdasti bézné zakladni Skoly. Nadani maji vyuku plné
pfizplisobenou svym potiebam a zaroven nejsou izolovdni od ostatnich. V nékterych
pfedmétech, napf. ve vytvarné a hudebni vychové, mohou byt vzdélavani spolecné
se svymi vrstevniky. Na druhou stranu rodice primérnych déti neradi vidi déleni podle

schopnosti a dovednosti a povazuji tento krok za osobni ponizeni.

Skupinové vyucovani znamena umisténi talentovanych z jednoho ro¢niku dané Skoly
do jedné tfidy spolu s ostatnimi détmi. Nadané déti prostfednictvim seskupeni ziskavaji
rovhocenné partnery pro komunikaci a spolupraci. Pfibuznou formou, béZnou
v zahranici, je tzv. skupinové vyucovani s vynétim. Vybrani studenti z nékolika tfid
se pravidelné schazeji, aby jim specializovani pedagogové poskytli podnétné ucebni

vevys

a poskytuje vzdélavani podle aktualnich potieb.
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Plan pedagogické podpory (dale jen PLPP) je podplrné opatteni 1. stupné, zpracovava
jej Skola a predstavuje minimdlni Upravu metod, organizace a hodnoceni vzdélavani.
Pouzije se pro dité, u kterého se projevuje potreba Uprav ve vzdélavani nebo Skolskych

sluzbach a zapojeni v kolektivu.

Nejzndméjsi formou zaclenéni nadanych déti do vzdélavani je vytvoreni jeho
individudlniho vzdélavaciho planu (dale jen IVP). IVP je plan, ktery se stanovi ditéti
za podminek podle zdkona ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, stfrednim, vys$sim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) a vyhlasky 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a Zakd nadanych. Vychazi ze Skolského
vzdélavaciho programu Skoly a je vytvoren podle zavérl Skolského poradenského
zarizeni na zakladé specidalné pedagogického vysetieni, ptip. vySetfeni lékafského.
Zpravidla jej vytvari tfidni uditel, za vytvoreni je odpovédny teditel Skoly. Pro vznik
je dulezita spoluprdce pedagogu, rodicl, vedeni Skoly, ditéte samotného a pracovnika
PPP nebo Specidlniho pedagogického centra (dale jen SPC). Je soucdsti povinné
dokumentace Zaka a je zdvaznym dokumentem pro zajiSténi specialnich vzdélavacich
potfeb zaka. IVP umoznuje ditéti pracovat podle jeho potieb a schopnosti, jeho vlastnim
tempem, kdy dité neni vystaveno stresu porovndvanim s vrstevniky. Je pomuckou
k lepSimu vyuziti vlastnich predpokladid. MuZe mit motivacni charakter. Umoziuje
rodicim zapojit se do skolni pfipravy a byt ¢astecné odpovédnymi za vysledky prace

ditéte.

K zdkladnim pfistuplm ve vzdélavani nadanych déti patfiakcelerace (urychlovani)
a enrichment (obohacovani). Akcelerace umoznuje rychlejsi postup ve vybranych oblasti
vzdélavani napt. pred¢asnym vstupem do Skoly, zafazovanim na praci ke starSim détem.
U enrichmentu se jednd o rozsifovani, prohlubovani uciva nebo uéebnich aktivit nad
ramec béznych ucebnich pland. Ma stimulovat dité k objevovani a hledani dalsich
moznych souvislosti a vazeb na dané téma. Predpokladem je alespon castecna

akcelerace, pfti niz se ,usetti” ¢as pro kvalitativné hodnotné ¢innosti (Macha, 2005).

K dalsim podpdrnym opatfenim patfi napr. vyuziti projektového vyucovani, exkurze,
navstévy zajimavych mist a v soucasné dobé prakticky nevyuzivana pomoc asistenta

pedagoga.
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3.2 Role pedagoga

V Zivoté kazdého jedince hraje zasadni roli osobnost pedagoga. PUsobi na néj svou
odbornosti a kvalifikovanosti, ovliviiuje ho svymi vzorci chovani. Nemél by byt jen
zprostiedkovatelem obsahu nebo dodavatelem informaci, ale pomoci nich by mél umét
vytvofit prostor na rozvijeni osobnosti, kladeni otdzek nebo argumentaci. Odbornici
poukazuji na to, Ze pokud se mimoradné nadany jedinec nestfetne v pravy ¢as s dobrym
vzdélavatelem, nepodafi se mu naplno rozvinout sv(ij potencial. Vlastnosti pedagoga

nadanych déti shrnul K. Klement:

Ucitel musi umét:

pripustit,

- podpofit,

- stahnout se do pozadi,

- nevytvaret tlak na znamkovani,

- akceptovat a podporovat nezvykla feseni,

naslouchat ditéti a vnimat ho (Klement in Laznibatova, 2012).

Odbornici W. E. Bishop, K. R. Shelley a D. Siskova popsali ve svych studiich
ty nejdalezitéjsi schopnosti a zruénosti ucitelll nadanych déti, a ty nejzasadnéjsi shrnula

Laznibatova (2012). Patfi mezi né napf.:

- expertni, detailni znalost vyucovaného predmétu,
- znalost charakteristik a potfeb nadanych déti,
- perfektni znalost didaktiky,

- osvojovani si stale novych poznatkd ve vychové a vzdélavani.

Profese pedagoga materské Skoly je poslani naroéné samo o sobé, vychova a vzdélavani
nadaného ditéte s sebou nese situace a vyzvy, které nuti dobrého pedagoga k dalSimu
vzdélavani a seberealizaci. UCitelka materské Skoly je ¢asto prvni dospélou osobou mimo
okruh rodiny, se kterou dité travi pres den vétsinu ¢asu. Proto je dllezité, aby byla nejen

kvalitnim pedagogem, ale predevsim ¢lovékem.
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3.3 Organizace zabyvajici se nadanymi détmi predskolniho véku

Prvni vychovné-vzdélavaci instituci, kde se mUZe nadani ditéte zachytit, je matefska
Skola. V nékterych méstech nasi republiky existuji materské Skoly, které se na praci

s nadanymi détmi specializuji (napf. spolupracuji s Mensou).

Diagnostikou nadanych déti se zabyvaji PPP, které poskytuji sluzby pedagogicko-
psychologického a specialné pedagogického poradenstvi a pedagogicko-psychologickou
pomoc pfi vychové a vzdélavani déti. Tyto sluzby jsou poskytovany détem od 3 do 19 let

véku, jejich rodi¢lim a uditellm.

Zakladni umélecké Skoly jsou dalsi vyhledavanou formou rozvijeni specifického nadani.
Rozviji predevsim nadani vytvarné, hudebni a pohybové a mohou je navstévovat i déti
predskolniho véku. Podobné rozvojem pohybového nadani u déti se zabyvaji

i kvalifikovani trenéfti ve sportovnich klubech.

Détska Mensa je platforma pro clenstvi déti ve véku 5-14 let, které takto maji pfistup na
mensovni akce, na intranet, ¢asopis a dalsi vyhody dospélych ¢len(. Détska Mensa slouzi
k podpofe rozvoje a vyhledavani nadanych déti, k podpore takto zamérenych Skol
a zastfesuje mensovni aktivity pro déti a mladez. Od roku 2009 implementuje Mensa
v Ceské republice projekt nazvany Mensa NTC Learning Systém —jednd se o systém uéeni
détského mozku za pomoci cviceni, které maji védecky zaklad v prikaznosti zvySeni

efektivity vyuZivani mozkové kapacity v détském véku (www.mensa.cz, 2021)

Narodni institut pro dalsi vzdélavani (NIDV) je akreditovanou vzdélavaci instituci
u Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR a zajistuje akreditované vzdélavani

pro pedagogy (www.nidv.cz, 2021).

Talentcentrum NPI CR — ¢&len Sité evropskych talentcenter na podporu rozvoje nadani
a péce o nadané. Veskeré informace pro zaky, pedagogy a rodi¢e k Systému podpory

nadani lze nalézt na webu www.talentovani.cz.

Dalsi organizaci jsou napf. stfediska volného ¢asu — domy déti a mladeze, které pecuji
o volnocasové aktivity nejen nadanych déti, nebo Institut déti a mladeze, ktery

pfipravuje soutéze a olympiddy i pro predskolni déti.
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PRAKTICKA CAST

Prakticka ¢ast prezentuje analyzu a interpretaci dat kvalitativniho vyzkumu Setfené

problematiky identifikace nadanych déti a jejich dalSiho rozvoje v materské Skole.

4 VYZKUMNE SETRENI

Zvolila jsem kvalitativni vyzkum. Creswell definuje kvalitativni vyzkum jako ,,...proces
hleddani porozuméni zaloZeny na ruznych metodologickych tradicich zkoumdni daného
socidlniho nebo lidského problému”. (Creswell in Hendl, 2005). Vyhodou kvalitativniho
vyzkumu je ziskavani podrobného popisu a vhledu pfi zkoumani fenoménu v pfirozeném
prostifedi. Nevyhoda tkvi pfedevsim ve zobecnéni, vysledky mohou byt lehce ovlivnitelné
vyzkumnikem a jeho osobnimi preferencemi. Mezi zakladni metody kvalitativniho
vyzkumu patfi rozhovor, pozorovani, audio a video zaznamy (Hendl, 2005).

Vyzkumné Setfeni je zaméreno na identifikaci a rozvoj nadanych déti predskolnimi
pedagogy v materskych Skolach. Mym zamérem je dosahnout hlubsiho pochopeni dané
problematiky, ziskani praktickych informaci a osobnich zkuSenosti od lidi, ktefi
si procesem identifikace naddani u ditéte prosli. Z hlediska zkoumani konkrétnich pfipadd

povazuji kvalitativni vyzkum za vhodny a odpovidajici.
4.1 Cil vyzkumného Setreni

M3a-li byt potencidlné nadané dité optimalnim zplsobem rozvijeno jiz v pfedskolnim
véku, je tfeba jeho nadani i odliSné potieby rozpoznat co nejdfive. Hlavnim cilem
vyzkumného Setreni je zjistit, zda ucitelé v materské skole dokazi identifikovat nadané

déti a nasledné jejich nadani cilené rozvijet.

Dil¢éim cilem 1 je zjistit, jak predskolni pedagogové takové dité vnimaji a zda znaji

a pfipadné pouZivaji cilené metody a postupy pro praci s nadanym ditétem.

Dil¢éim cilem 2 je zjistit, zda jsou ucitelé a rodice dostatec¢né informovani o dalSich

moznostech spoluprace s odbornymi institucemi zamérenymi na rozvoj nadanych déti.

Na zakladé vyse definovanych cil( byly formulovany vyzkumné otazky, na které hleda

realizované Setfeni odpovédi.
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4.2 Vyzkumné otazky

Vyzkumnd otdzka ¢. 1: Jak dokdzi predskolni pedagogové vysvétlit pojem nadané dité
v predskolnim véku?

Vyzkumna otazka €. 2: Jsou schopni ugitelé v MS identifikovat nadani u ditéte?
Vyzkumna otdzka €. 3: Jak predskolni pedagogové takové dité vnimaji?

Vyzkumna otézka €. 4: Maji u¢itelé povédomi o moznostech rozvijeni naddni u détiv MS?
Vyzkumna otdzka ¢. 5: Jaké konkrétni metody a postupy v/pfi praci s nadanym ditétem
v MS vyuzivaji (pFipadné by mohli vyuzivat)?

Vyzkumna otazka €. 6: Jaké maji ucitelé MS znalosti (povédomi) o moZnostech
spoluprace s odbornymi institucemi v kontextu nadané dité v predskolnim véku?
Vyzkumna otazka ¢. 7: Jakd ocekdvani méli rodice od MS poté, co bylo jejich dité

diagnostikované jako nadané v PPP? (pouze pro rodice)

Samotné Setfeni je rozdéleno na dvé etapy. V prvni etapé byly realizovany rozhovory
se skupinou 6 ucitelek materskych skol a ve druhé etapé probihaly rozhovory se 6 rodici
nadanych déti, jejichz nadani bylo potvrzeno v predskolnim véku. Nasledné byly
vysledky porovnany. Na tomto misté je zapotiebi uvést skutecnost, Ze tohoto
vyzkumného Setfeni se neucastnily predskolni pedagogové nadanych déti, s jejichz
rodici byly realizovany rozhovory v druhé etapé vyzkumu. Jedna se o dvé navzajem
neznamé skupiny osob. Odpovédi rodicl tu reprezentu;ji jejich pohled na problematiku
identifikace nadanych déti v materské Skole. Pro nalezeni odpovédi na vyzkumné otazky
byly vytvofeny dva soubory otazek. Prvni soubor obsahoval dvacet otdzek pro ucitelky
MS, které mély za cil zjistit informace tykajici se identifikace nadanych déti v matefské
Skole pravé z jejich pohledu. Druhy soubor obsahoval dvacet otdzek pro rodi¢e nadanych
déti, které se tykaly problematiky nadanych déti z pozice rodi¢li. Nékolik otazek bylo
svym zamérenim smérovano mimo hlavni téma, jejich cilem bylo pfinést dopliujici

zjisténi. Kompletni seznam otdzek je uveden v dotaznicich v pfilohach ¢. 1 a €. 2.

4.3 Metodologie vyzkumu

Sbér dat probihal pomoci polostrukturovanych rozhovorl nejprve s ucitelkami
materskych skol a poté s rodi¢i nadaného ditéte. Podle potreby byly kladeny doplfiujici

otazky, které se dle Miovského (2006) ,,... ukazuji byt uZitecné a prindseji mnoho
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kontextudlné vdzanych informaci, které ndm mohou pomoci mnohem lépe uchopit
problém, ktery nds zajimd.” Hloubkovy polostrukturovany rozhovor je nepfimou
vyzkumnou metodou, jeho vyhoda tkvi v poskytnuti dostate¢ného prostoru pro pruzné
kladeni otdzek a zdrovenn mozZnosti lepsiho navazani osobniho kontaktu. Jde tedy
o ,.. nestandardizované dotazovdni jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim

badatelem pomoci nékolika otevienych otdzek.” (Svaticek, Sedova, 2007).
4.4 Sbér dat

Sbér dat v ramci vyzkumného Setfeni probihal vzhledem k epidemiologické situaci
onemocnéni Covid-19 prostfednictvim telefonickych rozhovor( v pribéhu mésice unora
2021. Respondenti byli oslovovani osobné, telefonicky nebo za vyuzZiti socidlnich siti jiz
od podzimu 2020. Pribézné byla potvrzovana i ochota poskytnout rozhovor a souhlas
s anonymnim pouzitim dat béhem vyzkumu, pfi zpracovani i prezentaci vysledku.

Polostrukturované rozhovory byly vedeny telefonicky nebo pres videokonference
v pfedem domluvenych terminech. Pfed zahajenim rozhovoru, ze kterého byl pofizen
zvukovy zdznam, byly jesté jednou shrnuty hlavni principy a ucel vyzkumu, vysvétlena
etickd rovina prace se ziskdvanymi daty. Samozrejmosti bylo podékovani za davéru
a za poskytnuti pravdivych odpovédi. U€astnikim vyzkumu byly kladeny stejné otazky,
pokud mozno ve stejném poradi. Po ukonceni nahravaného rozhovoru probéhla

neformalni rozprava, podékovani a rozlouceni.

4.5 Etické aspekty vyzkumu

Vzhledem k ziskavani citlivych informaci osobni povahy bylo zachovani anonymity
respondent(l nejvyssi prioritou. Viichni zG&astnéni, rodice i ucitelky MS, jsou uvadéni
pod kdédovanymi oznacenimi. | kdyZz obé skupiny poskytly souhlas s nahravanim
rozhovoru z dlvodu potreby presného zpracovani, byla jim potvrzena micenlivost
o informacich vedoucich k moznému odhaleni identity, které v rdmci rozhovoru zazni
(neimysiné vyslovend jména déti apod.). Dale nejsou uvadény celé prepisy rozhovord,
ale vybrany pouze pasaze odpovédi, které se tykaji tématu prdce. Pro predstavu
o podobé rozhovor je uveden v pfiloze €. 3 prepis jednoho vybraného rozhovoru z prvni

etapy Setreni.
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4.6 Charakteristika participantl vyzkumu

Vyzkumného $etfeni se zU&astnilo 6 respondentek z fad ucitelek MS a 6 rodi¢i déti,
kterym bylo nadani potvrzeno prostfednictvim vySetfeni v PPP. MoZnosti vybéru tak byly
pomérné zuzené. Vybér byl proveden na zdkladé osobni zndmosti, dlivéry a ochoty
respondentll poskytnout rozhovor. Prehled zdkladnich identifikacnich Udaju

participantd z prvni etapy vyzkumného $etfeni, tj. u¢itelek MS, je uveden v tabulce €. 1.

Tabulka 1: Prehled zakladnich identifikacnich udajl ucitelek materskych Skol

Oznaceni
Vék Dosazené vzdélani Délka praxe

ucitelky
Ucitelka 1 42 stfedoskolské 8 mésicl
Ucitelka 2 25 stfedoskolské 5 let
Ucitelka 3 26 vysokoskolské 3 roky
Ucitelka 4 23 stfedni pedagogické 5 let
Ucitelka 5 38 vysokoskolské 6 let
Ucitelka 6 37 vysokoskolské 4 roky

Zdroj: vlastni
Pfehled zdakladnich identifikacnich (dajl participantl z druhé etapy vyzkumného

Setreni, tj. rodich a nadanych déti, je uveden v tabulce ¢. 2.

Tabulka 2: Prehled zakladnich identifikacnich udajl rodic¢t a nadanych déti

Oznaceni | Pohlavi Vék Dosazené Pohlavi ditéte Vék v dobé
rodice rodice vzdélani a vék potvrge[n'
nadani
odbornikem PPP
Rodic¢ 1 Muz 45 vysokoskolské Divka, 6 let 5,5 let
Rodic 2 Zena 41 vysokoskolské | Chlapec, 8 let 5 let
Rodic 3 Zena 43 vysokoskolské | Divka, 6 let 5 let
Rodi¢ 4 Zena 37 vysokogkolské | Divka, 5 let 5 let
Rodi¢ 5 Muz 38 vysokoskolské | Divka, 7 let 5 let
Rodi¢ 6 Zena 37 vysokoskolské | Divka, 8 let 5 let

Zdroj: vlastni
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5 ANALYZA, SETRENi A INTERPRETACE DAT

Prakticka ¢ast prace je orientovana na identifikaci nadanych déti v prostfedi materské

Skoly z pohledu predskolnich pedagogl a rodi¢t nadanych déti.
5.1 Rozhovory

5.1.1 Rozhovor s pani ucitelkou ¢. 1

Pani ucitelka pracovala na zakladni Skole 5 let jako asistent pedagoga, poslednich
8 mésich plsobi v MS. M4 stfedoskolské vzdélani, je ji 42 let. Pojem nadané dité
vysvétlila vlastnimi slovy vsouladu sodbornymi definicemi jako dité, které
... PIi srovndvani s vrstevniky v néjaké oblasti vybocuje. Je prosté né¢im nadprimérné
nadany, Sikovny, ale konkrétni oblast je u kaZdého ditéte jind. Neni to jenom inteligence,

ale je to tfeba naddni v hrani na hudebni ndstroj nebo ve vytvarnych c¢innostech.”

V soucasné dobé navstévuje jeji tfidu Ctyrlety chlapec, ktery dle jejich slov vykazuje
znaky nadpramérného nadani: ,Je to chlapec, ktery je z rodiny, kde je maminka doktorka
a tatinek inZenyr a ve Ctyfech letech je v nékolika oblastech strasné moc dopredu.
Projevuje se tak, Ze néktery jeho otdzky jsou teda opravdu jakoby na jeho vék Ctyr let,
uplné nadstandardni, coZ co on vi tfeba jako o biologii, ... je fakt zvédavej, zajimaji

ho vsechny ty seridly, napriklad Byl jednou jeden Zivot.”

Na otdzku, jak vnima nadané dité, odpovédéla, Ze péce o néj mlze byt nékdy narocna:
»UZ jsem vzdala néktery odpovédi ihned to zodpovidat, protoZe to uZ je na mé moc. TakZze
madm pfi ruce mobil, internet a jedu.” Soucasné si vSimla, Ze v socialni a emocidlni oblasti
se tyto déti vnimaji jako méné schopné, nemaji vidy adekvatni sebeobraz: ,Stavéli jsme
lodku na zemi a takovou jakou on vystrihl, neudélal Zddnej predskoldk, ale jemu
se to nelibilo, on tak to takhle vezme a rekne, to se mi nepovedlo. Vybocuje natolik,

Ze ani v ty socializaci se s tim kolektivem neumi aZ tak dobre srovnat.”

Soucasné ale vi, Ze je nutné davat ditéti najevo, Ze jeho nadani je Zadouci, protoze
chovani uditele vci nadanému ditéti se stdva vzorem pro ostatni déti: ... @ musim Fict,
Ze teda ted' v posledni dobé, kdyZ namaloval JeZiska, kterej byl cervenej, tak jsem

to smérfovala jakoby na Santa Klause, protoZe vétsinou ho déti tak malujou a kdyZz
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jsem se ho zeptala: jéé, proc je Cervenej, aby ndm popsal, svou prdci, tak on mi odpovédél,
protoZe je na kfiZi, je Cervenej od krve. A Ze vlastné ... jsou to ... lymfocyty, Cerveny krvinky,
a ndk jsme se pak prosté vsichni objali a on zezadu kficel, my jsme jako cerveny krvinky

a vsichni se shromaZdujem.”

Na otdzku zda a pripadné jaké konkrétni metody a postupy prace s nadanym ditétem
vyuziva, pani ucitelka odpovédéla, Zze na zdkladé dohody s rodi¢i pravidelné zarazuji
Ctyfletého chlapce do skupiny predskolnich déti: ,...jd uZ se ho snaZim tfeba brat
po obédé s téma predskoldkama normdlné na tu prdci, ale to jsem se dovolovala rodicd,
jestli si ho muzu brdt, jestli jim to nevadi, protoZe si myslim, Ze by mél kaZdej rodi¢
souhlasit s tim, Ze to Ctyrlety dité odpoledne neddm spdt, ale on fakt nespi teda, protoze
on pres ty jeho myslenky spdt ani nemuiZe.” A upozornila i na dalsi odliSnosti ditéte
a na skutecnost, ze ma problém se zaclenénim mezi vrstevniky: , A jsou i dalsi véci, které
ho odlisuji, a i kdyZ se o ném fikd, Ze vlastné on bude jakoby mit problém aZ na tom jakoby
prvnim stupni, tak si myslim, Ze to neni uplné pravda, protoZe to dité uzZ je jiny
i pro ty predskolni déti, takZe vlastné on strasné, jakoby, vybocuje a ty déti uZ se na néj
divaji strasné zvlastnim zptlsobem, s otevi‘enou pusou, takZe to zkousSime tak, aby jsme
ho zacleriovali a tak mu na to odpoviddme, déldme jakoZe to neni nic extra, jakoZe to neni
aZ takovy a je vidét, Ze kdyZ tfeba tuhle to bylo néco se smrti, tak mu to pordd vrtalo
hlavou a on bude chodit do ty doby neZ dostane tu odpovéd. TakZe jako nejde todle dité

odbyt, nejde! On vZdycky musi tu odpovéd’ dostat.”

Dale jsem se doptdvala, jak spolupracuji s rodinou nadanym ditétem a zda ji byla
doporucena navstéva PPP, pani uditelka odpovédéla, Ze s rodinami vSeobecné
spolupracuji velmi dobre, s touto konkrétni rodinou spolupracuji jako s kazdou jinou
rodinou, pokud se ocitnou sami v Satné, upozorni na aktualni pokroky nebo problémy.
Pani ucitelka vi o tom, Ze existuje moZnost vytvoreni PLPP nebo doporuceni navstévy
PPP, nicméné se zatim zdraha fict o nich rodi¢dm, nebot: ... ted v této koronavirové
situaci je to strasné tézky. Je zrovna doba posuzovdni skolni zralosti, takZe v tuto chvili
si myslim, Ze ani nemadame Sanci, ¢ekaci doba by byla asi hodné dlouhd, ale pristi rok v zari
vlastné porad nebude predskoldk a spis si myslim, Ze to tém rodic¢iim rekneme aZ pak.
Navic sama vim z vlastni zkusenosti, Ze moZnost navstévy PPP mdlokdo jakoby vyuZije,
rodina uplné super spolupracuje, ale tohle rodice asi jesté v tom predskolnim véku moc
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resit nechtéji, takZe si myslim Ze, spis boj zacne az v prvni tridé.”

Na dotaz, zda pani ucitelka vi o moZnostech spoluprace s odbornymi institucemi, pani
ucitelka sdélila: ,Vim, Ze pro nadany déti je ta mozZnost jit pres to IVPécko", a soucasné
dodala, Ze ona Zadné kurzy neabsolvovala a pojem obohacujici nebo rozsitujici ucivo
neznd, ale spoustu cennych informaci ziskala studiem na JCU, a pokud by mohla jesté
néco dodat, tak: ,...jediné to, Ze at je to nadany dité, tak je to pordd dité a to dité
si potfebuje hrdt, takZe si myslim, Ze hlavné prosté se nezamérit jen na to naddni a nechat
ho v klidu dozrdt v tom ostatnim a hlavné mu nechat ten prostor na to hrani, dokud
je v ty Skolce. ProtoZe vim, Ze v ty zdkladni Skole potom prijde upiné jiny pFistup, a to dité

vlastné konci s tim hranim, takZe prosté ho nechat hrdt.”
5.1.2 Rozhovor s pani ucitelkou €. 2

Pani ucitelka ¢. 2 ma stfedoskolské vzdélani, je ji 25 let a ve Skolce pracuje 5 let. | kdyz
zadné odborné definice pojmu nadané dité pfimo neuvedla, v souladu s nimi si pod
vyrazem nadané dité predstavuje dité, které: ,,... vykazuje jakoby néjaky znamky nadadni
v jednom treba odvétvi, oblasti hudebni nebo i vytvarny jakoby nadstandard. Mohla bych

tam zaradit vlastné télesnou i mentdlni vyspélost, ten vseobecny intelekt:”

Na otazku, jak by takové déti identifikovala, vyzdvihla jejich neobvykly rozsah znalosti,
zajem o detaily nebo napf. pokrocily vytvarny projev: ,, Budou mit tfeba propracované;jsi
postavy, nebo muZou z hlavonoZci preskocit nékam ddl, vsSimaji si vic téch
podrobnosti.“ Zaroven dodala, Ze uz se s nadanym ditétem ve své praxi setkala: ,,Jd jsem
méla supr nadanou holcicku na hudebni vychovu, a to bylo uplné fantasticky, protoZe ono
vlastné bylo vidét, Ze se ji od malicka fakt hodné vénujou, méla i fakt hodné rozsahlou

slovni zdsobu, tenkrdt ji byly néjaky ctyfi roky.”

Pro pani ucitelku nepredstavovala pfitomnost nadané divky ve tfidé vyraznéjsi problém,
nebot i ona rada zpivala, jeji vzdélavani si uzivala, spole¢né s kolegyni vypracovaly PLPP:
»Musely jsme udélat na ni pldn pedagogické podpory, hned po pil roce jsme
ho vypracovdvaly, snaZily jsme se ji podpofit v tom talentu, abychom ji pomohly rozvijet
se daleko vice neZ tfeba tém, ktefi na ten zpév nebyli.” Zeptala jsem se tedy pani ucitelky,
jak by vnimala dité, které by mélo zcela odlisSné zajmy, nez jsou ty jeji a pfipadné, jak

by postupovala a jeji odpovéd byla: ,Jd si myslim, Ze se to mize stat, Ze treba ve chvili,
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kdy je zaméren pedagog vice na pohyb a najednou mu tam pfijde dité zamérené
na pfirodovédu, tak to mizZe byt pro toho ucitele problém. Ale mé by to moznd donutilo
vzit si tfreba doma knihu a bddat i sama a hledat odpovédi na otdzky. Taky se mi stalo,
Ze tfeba déti na vychdzce resily plostice, ono se to vlastné jmenuje ruménice, taky jsem
to nevédeéla a potom jsme to hledali s détmi ve tfidé a taky to bylo hrozné fajn. KdyZz

to neni bohuZel v hlavé, tak to musi byt na tom internetu. Clovék tim obohati i sebe.”

Na dotaz, jaké jsou moznosti rozvijeni nadani u déti v MS, by doporucila navitévu
néjakého zajimavého mista, odborného pracovisté, vychazela by z momentalni nabidky
a zndmétlh déti. Vyrazy akcelerace ani enrichment neslySela, nicméné kdyZz jsme
se zeptala na to, zda by mohla uvést konkrétni metodu nebo postup prace s, pani ucitelka
si opét vzpomnéla na svou zkusSenost s hudebné nadanou divkou a popsala metodu
obohaceného uceni vlastnimi slovy: ,Nemély jsme na divku vymezeny cas, to vse jsme
vlastné délaly tfeba i pfi vychdzkdch nebo fakt riizné béhem dne, vZdy kdyZ probéhla
néjakda cinnost a ona byla driv, tak jsme si ji néjakd z kolegyri vzala, rozvijely jsme
to sluchové vnimdni, napfiklad vytleskdvdnim a i jinak jsme se ji vénovaly, napriklad
jsme ji braly ke klaviru. Ono to fakt v tom poctu déti moc nejde, jen jako spis jakoby v téch
volnych chvilich, no ... Vite, ono vZdycky kazdd teorie je vZdycky tpliné jind, teoreticky bych
vlastné méla fakt vénovat urcity ¢as kazdy den — nékolik minut kaZdému ditéti, ale prosté
v ramci vSech déti, co v té tridé je, tak to uplné nejde, clovék se jim mizZe vénovat

v néjakych mezic¢asech, ale vZdycky to nejde, no ...”

Na otdzku, zda jejich MS spolupracuje s odbornymi institucemi, pfipadné zda si pani
ucitelka vzpomene na konkrétni moZnosti spoluprace, odpovédéla pani ucitelka,
Ze momentalné nespolupracuji s nikym, ale Ze je ¢as od ¢asu navstivi pedagog ze zakladni
umélecké Zkoly: ,Chodi sem jeden pdn ze ZUSky na zjistovdni talentovanych déti,
to mi prijde jako néco uplné fantastického, Ze on si to miiZe takhle podchytit sam, protoZe
on sam vystupuje v roli néjakého odbornika a dité prosté neni vytrZzeny z néjakyho svyho
znamyho prostredi a ty projevy potom jsou u néj jako vyraznéjsi a pfirozenéjsi ... ony

ty déti se na to tési, Ze s nimi zpiva zase nékdo jakoby jinej.”

Poté dodala, Ze by rada navstivila néjaky kurz: ... ¢lovék pordd néco jakoby zkousi,
Ze je to pokus nebo omyl.”, ale o Zadném kurzu na téma nadanych déti v okoli nevi,

nevybavuje si Zddnou nabidku.
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5.1.3 Rozhovor s pani ucitelkou ¢. 3

Rozhovor s pani ucitelkou €. 3 probihal v uvolnéné atmosfére opét v prostiedi Microsoft
Teams, pani ucitelce je 26 let, ma vysokosSkolské vzdélani, tfiletou praxi ve Skolstvi,
z toho devitimésicni zkusenost v materské Skole zamérené pfimo na nadané déti. Pojem
nadané dité v predskolnim véku vymezila pomoci Gaussovy kfivky normalniho rozlozeni
psychickych znakd v populaci: ,Nadané dité je néjaké dité, které, kdyZ si pfedstavime
Gaussovu krivku, Gaussovo rozdéleni populace déti ve skolce, tak to nadané dité

se nachdzi na tom jednom konci téch krivek. Néjakym zplsobem vycnivad.”

| otdzka identifikace nadani ji necinila potiZe a obsirné popsala nejcastéjsi projevy
nadaného ditéte: ,MuZou komunikovat vic s ucitelkami, i s dospélymi nebo jsou prosté
jakoby v néem napred, oproti ostatnim détem. | kdyZ bychom ho méli srovndvat
pfedevsim samo se sebou, pro urcité potreby prdavé urceni toho naddni je... potfeba
,Sikovnéjsi“ je hodnotici slovo. MuZou mit tfeba i konkrétni zdjem, tfeba dovedou
vyjmenovat vsechny dinosaury..., miZou uZ ve Skolce umét cist a psdt ..., muZou byt
Sikovné a zrucné, zvidavé ...a mohou priddvat k tématu néjakou svou pridanou hodnotu,
nebo mit néjaké objevitelské nebo autorské tendence.” Pozadala jsem i o néjaké
konkrétni priklady a pani ucitelka se rozpovidala: ,Dobre, ...tak reknu priklad jako
z praxe... u nds ve Skolce .... méli jsme tam takhle nadaného chlapce a jeho velice
oblibenou hrou bylo opakovat si zastdavky, kterymi jezdi autobus. TakZe, jednak si tfeba
psal na papir trasu toho autobusu, psal si i ndzvy téch jednotlivych zastdvek a pak prosté
délal, Ze ten autobus je on a jezdil a fikal celou tu hldsku, jak se Fikd v tom autobuse —
jako dvere se zaviraji... Nebo pristi zastdvka a podobné ... Oni totiZ ty jako nadané déti

nékdy miZou byt i trosku jakoby pro nds na pohled reknéme zvildstni.”

Pani ucitelka svou predeslou vétou zodpovédéla dalsi otazku, jak predskolni pedagogové
takové dité vnimaji nebo mohou vnimat a pokraéovala Uvahou: , Vite, ty déti mohou byt
zvldstni a ty jejich zajmy muZou byt netradicni, feknéme nebo pro nds dospélé jako trosku
nepochopitelné, ale i to muZe byt prosté projev naddni. MiZe se stat napriklad, Ze skolka
pro néj bude nudnd a ty aktivity pro néj nebudou dostatecné zajimavé. Muze byt nékdy
tézke to dité zaujmout, ale kdyz ¢lovék jako kdpne na to spravné, co opravdu zrovna tohle

dité zajimd, tak ty déti dovedou uZasné a v klidu pracovat. Zatimco, kdyz je néco nebavi,
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nebo prosté nemaji k tomu takovy vrely pristup, tak dovedou v uvozovkdch Silené zlobit,
Ze jo. JenZe to neni zlobeni, to je prosté to, Ze jsou bud'jako nevybourfené pohybové nebo

prosté je to... ta aktivita nezajimd, no, asi tak.”

Na otdzku, zda existuji i néjaké dalsi mozZnosti rozvijeni nadani déti v materské Skole,
pani ucitelka pohovofila o tom, Ze méla napriklad vidy v zaloze pfipravenou néjakou
dalsi nabidku, pokud by soucasna ¢innost dité nezaujala. Dale déti mohly navstévovat
napriklad i zajmovy krouzek zaméreny na jejich rozvoj, jezdili i na rGzné vystavy. Poté
vyslovila myslenku o tom, Ze bychom mohli v ramci rozvoje nechat dité prosté jen byt
ditétem: , U toho rozvijeni.... tam je jedno veliky riziko, Ze tfeba ty rodiny, nebo ti rodice
zacnou dité pretéZovat a Ze ho za¢nou vodit po vSech moznych krouZcich a ono to na tom
ditéti pak je vidét, Ze prosté by si nejradéji nékdy jenom uplné obycejné hrdlo a nic
nerozvijelo, a to je podle mé dileZity mu tu mozZnost taky ddt... a jesté mé k tomu napadd,
Ze déti vlastné by se mély svym zplisobem nechat nudit. ProtoZe pravé z té nudy nékdy

vyvstdvaji pravé ty dobry ndpady.”

Pani ucitelka poté popsala jednu z relaxacnich metod, co s ditétem, které ,silené zlobi”,
délaji: ,,No, nejlepsi v tu chvili, kdyzZ vidim, Ze je jako nevybourené, tak udélat néjakou
vyburovaci aktivitu, idedlné néjakou pohybovku, tfeba prosté si zatancit, jako bldzen,
nebo i zakficet, prosté vybit ze sebe tu energii a potom na to navdzat néjakou relaxacni
technikou a ono to jakoby dovede k tomu zklidnéni, k tomu uzemnéni a usmérnéni
té energie.” A pokracovala popisem dalsi konkrétnich postupl, které pfi préci
s nadanymi détmi ve Skolce pouzivali: ,My jsme tifeba hodné vyuZivali metodu ... myslim,
Ze se to jmenuje NTCLearning, kdy jsme za pomoci riiznych karticek, které predstavovaly
takovy zdchytny bod...treba s vlajkami stdatd, si vypravéli tfeba o téch zemich...to dité

si pak lépe pamatuje a kdyZ se k tomu dad jesté pribéh ..., je tam ta pfidand hodnota.”

Moje posledni otazka se tykala mozZnosti spoluprdce s odbornymi institucemi. Pani
ucitelka popsala opét svou zkusenost z plisobeni v soukromé skolce zamérené na praci
s nadanymi détmi: ,My jsme spolupracovali s psycholoZkou, kteréd nadm pomdhala ty déti
diagnostikovat, vytvdrela pro né konkrétni pldny vzdélavdni, co s nimi ddl, treba. | kdyz
jsme pfimo nespolupracovali s PPP, nebo spolupracovali, ale nebyla to ta hlavni cesta,
jen jedna z téch moznosti. A pak to jsou, nevim, ted’ si zas pripaddm jak u zkousky,

ta specidlni poradenskd centra a spoluprdce s Mensou urcité, a i dalsi rizné instituce
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nebo spolecnosti, které se zaméruji na specidlni vyukové techniky nebo metodiky

pro ty nadané malé déti. My jsme méli Skoleni prfimo ve Skole v ramci dalsiho vzdéldvani.”

Jedna z mych nejcastéjSich doplfujicich otdzek se tykala toho, zda by pani ucitelka
na konci naseho povidani nechtéla ktématu fict néco sama za sebe, néco,
co tu nezaznélo. Nezfidka se ukdazalo, Ze nechat pani ucitelku mluvit jen tak, bylo pro m{j
vyzkum stejné prinosné jako dopredu zvolené vyzkumné otazky: , Vite, musite mit velkou
trpélivost a pochopeni pro ty déti a mit otevienou mysl a ochotu se vzdélavat. Obzvldsté
s témi nadanymi détmi to vnimdm jako velice dileZité, protoZe reknéme, Ze jako
v minulosti se moc ty nadané déti néjak neresily a vidycky bylo nase vzdélavdni feknéme
zamérené na to, aby prosté se nedélaly chyby. To znamend, Ze se zaméruje ¢lovék na to,
co jako mu nejde, nebo v ¢em déla ty chyby a naopak, kdyZ mu néco jde, tak se to nechd
byt. Rekne se $ikulka a je to. No a u téch nadanych déti prdvé se musi rozvijet obé
ty sloZky. Ale citlivé. Zas na druhou stranu to dité opravdu nepretéZovat no. Na to bych
jako kladla duraz, Ze jako naddni, naddni super, ale kdyz to dité je prosté unaveny, tak
nemd naplnény zdkladni fyziologicky potreby, takZe potom stejné néjakd snaha
o rozvijeni naddni neprijde moc, moc jako na urodnou pudu. TakZe prosté vnimat

ty potreby toho ditéte, ale to uz jsem vlastné fikala.”

5.1.4 Rozhovor s pani ucitelkou ¢. 4

Pani ucitelce €. 4 je 23 let, do materské Skoly nastoupila hned po ukonceni stfedni
pedagogické skoly, ma 5 let praxe. Nadané dité popsala vyétem typUl nadani jako: ,,... dité,
které se zdd oproti ostatnim détem vice napred v nékterych oblastech. Napriklad v oblasti
vytvarné nebo v hudebni oblasti, nebo i v pohybové oblasti nebo i vlastné, co se tyce
matematickych predstav, tak mdizZe byt napred anebo C(tendrské gramotnosti.

Ze se timhle tim odliSuje od ostatnich déti. Ze md néjaky talent, nebo schopnost.”

Na otdzku, jestli by dokazala nadané dité identifikovat, odpovédéla, Ze by si takové dité
vybiralo pfi volnych hrach hry, které rozviji jeho talent, mélo by zajem o podrobnosti,
detaily, nebo napf. pokud ma dité talent na matematiku, bude si vybirat hry, které rozviji
logické mysleni, nebo bude mit zdjem o tézsi varianty té hry. Mezi dalsi zpUsoby
identifikace zaradila napt. rozhovor s rodici, nebo , pravidelnou diagnostiku, kdy to dité

pozoruje, vede o ném zdpisy do zdznamového archu.”
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Na otazku, jak takové dité vnima, odpovédéla, Zze se s nadanym ditétem nesetkala,
tak nemuze posoudit, ale Ze je svédomita a kdyZ bude mit jako pedagog k dispozici dost
materidlu, pfipadné razné ucebni pomlcky, aby se dité ve tfidé nenudilo, tak si mysli,
Ze ona by s nadanym ditétem problém neméla. Po kratké Uvaze doplnila svoji odpovéd:
,Jd si myslim, ja to Feknu na rovinu, tak jak to je, Ze zdleZi na osobnosti toho ucitele. Bud'
se na to vyprdne a nechd to byt, anebo se tomu ditéti opravdu bude vénovat, opravdu
na to dité bude pripraveny a bude to chtit prosté fakt v ném rozvijet ddl. Ale bohuZel jsou
tady i ty ucitelky, ktery prosté berou déti na jedno brdo. Pofdd nevi, v ¢em spocivd
ta Individualita v ty tfidé, je mi to hloupy takhle rikat, ale ja to tak prosté vnimam a zdlezi

na osobnosti pedagoga.”

KdyZ jsem se zeptala, jak by takové dité ve Skolce rozvijela, odpovédéla, Ze by se v prvni
fadé obratila na rodice a poprosila o osobni konzultaci, kde by jim ukazala portfolio jejich
ditéte. Vysvétlila by jim, Ze je ve srovnani s ostatnimi napred a jestli nepremysleli nad
tim, jestli tfeba to jejich dité neni v néem nadané: , Motivovala bych je k tomu,
aby to dité v tom naddle podporovali. Tfeba pfihldsili na néjaky krouZek, ktery by se toho
naddni tykalo, nebo bych jim i domi pripravovala néjaky pracovni listy pro to dité, dala
bych jim néjakou nabidku téch cinnosti, aby to naddni mohli u ditéte podporovat i doma
a konzultace bych prubéZné opakovala, abych i védéla zpétnou vazbu od nich z domova,

jestli to to dité bavi, nebo jestli si vSimli, Ze se v né¢em posunulo dal.”

K odpovédi na otdzku, jaké konkrétni metody a postupy by se daly pfi praci s nadanym
ditétem vyuzivat, pani ucitelka popsala zkuSenost ze své praxe, pripadné by informace
hledala v odborné literature: , Kdybych vypozorovala, Ze to dité je nadané, tak bych asi
v prvni fadé pozvala specidlniho pedagoga z psychologicko-pedagogické poradny.
A specidlni pedagozka by se na to dité prisla ke mné do skolky podivat. My to tak ve Skolce
po dohodé s rodi¢i déldme, Ze prijde vidycky nendpadné, Ze ani to dité nevi,
Ze ho pozoruje. Neni to, Ze by si k nim sedla ke stolu, to ne. A popsala i metodu akcelerace,
i kdyz se s odbornym nazvem metody v praxi nesetkala: , Tak napriklad nadané dité bude
nadané na tu matematiku a pedagog rozdéli ukoly do vékovych kategorii. Nadané dité
bude ctyrleté dité, ale pedagog uZ vi, Ze zvlddne, Ze je na urovni predskoldka, tak
ho automaticky priradi do té skupiny predskoldki. Nebo Ze by mohl nastoupit driv
do zdkladni skoly. Do prvni tfidy, si myslim, o rok. Myslim si, ted nejsem si jistd, ale myslim
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si, Ze kdyby na to byl pfipraveny, ta skolni zralost by byla fakt na takovy drovni s tim

naddnim a po vysetfeni PPP, Ze by mohl jit uZ v péti letech do prvni tridy.

Na otdzku, jestli pani ucitelka zna jeSté néjaké dalSi moznosti spoluprace s odbornymi
institucemi, pani ucitelka vedle PPP a SPC zminila i pedagogy na zdkladnich uméleckych
Skolach, pripadné by se zaméfila pfimo na nabidku kurzu prfes Narodni institut dalSiho

vzdélavani, jestli by tam neméli kurz zaméreny na praci s nadanym ditétem.

5.1.5 Rozhovor s pani uéitelkou €. 5

Pani ucitelce €. 5 je 38 let, uci 6 let na malé obecni Skolce, soucasné vykonava funkci pani
feditelky, ma vysokoskolské vzdélani. S rozhovorem souhlasila po kratkém vahani, dle
jejich slov se za svou dobu své praxe s zadnym nadanym ditétem nesetkala, zkuSenosti
nema. Kdyz méla vysvétlit pojem nadané dité, popsala vlastnosti a zajmy, které jsou pro
takové dité typické, ¢imz nevédomky odpovédéla i na druhou vyzkumnou otdzku, zda
by byla schopna nadani u ditéte identifikovat: ,Nadané dité je podle mé dité, které
se zajimd o vesmir, klasické dité se prosté o to nezajimd, jo, takZe néco takového, Ze md
néco, Ze ma jiné zdjmy, jiné dotazy neZ déti ostatni. Jestli mi rozumite, tfeba by
se to ukdzalo i z toho jeho portfolia. Myslim si, Ze by mohlo mit napf. hudebni naddni,
pohybové naddni, asi i jazykové naddni, ano, bude mit i vétsi predstavivost
matematickou. TakZe osobné jako nezndm, ale takhlen by mé to napadlo, Ze by se v tom

dité nadany mohlo orientovat. Bude se i hodné ptdt a mohlo by mit i smysl pro rytmus.”

Na otazku, jak by takové dité vnimala, uvedla priklad ze své praxe a popsala zkusenost
s ditétem, které se intenzivné zajimalo o systém vodovodniho potrubi: ,My jsme méli
jedno takové...nevim, jestli, ono to uplné nadané dité nebylo, bylo to dité, které mélo
néjaké znaky autistického spektra, a to se velice zajimalo o vodovodni trubky, jak prosté
funguje voda v podzemi, v rourdch, v trubkdach, museli jsme si o tom hodné Cist. To dité
miZe byt chtit pordd stfedem pozornosti, pordad bude chtit mluvit, mluvit,
mluvit.." Zaroven pani uclitelka vyjadfila obavy o moznost ztraty koncentrace pedagoga,

kdy bude takto naroéné dité vyzadovat pozornost jen pro sebe.

Na otdzku, jak by se dalo takové dité dal rozvijet, pani uditelka vyzdvihla nejdfive

spoluprdci srodinou, ktera je: ,...urc¢ité v tuto chvili velice duleZitd, protoZe to dité
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by se mohlo citit v té skolce nenaplnéné, nebo odstrcené, tfeba by ho to v té skolce ani
nebavilo, kdyby se tam neresilo néco, co jeho zajima a je tfeba cely ten problém podchytit
napriklad.” Poté se zamérfila na motivaci konkrétnich pedagogu, které by s nadanym
ditétem méli pracovat: ,Tak zdleZi, samozrejmé... od ucitelky, tak je asi potfeba, aby
se ta ucitelka vic zajimala, nebo aby méla tendenci se vic zajimat trosku o to téma, které
zajimd to dité, aby mu mohla néco pfipravit, dat mu néco navic, mdme tu tfeba tu hru,
to Logico, mohl by dostdvat ukoly navic, ale samoziejmé, jak rikam, zdleZi od ucitelky,

od velikosti tridy, Ze jo, kolik déti md, ale prosté furt mi to zavisi od ucitelky.”

Konkrétni postupy a metody pani ucitelka nedokazala posoudit, Zadné ve své praxi zatim
nevyuzila, ale ,,... informace by hledala napr. ve Skolni knihovndch, najela by na internet,

nebo by nahlédla do odborné literatury a ramcového vzdélavaciho programu.”

Na posledni otazku, zda pani ucitelka vi o moznostech spoluprace s odbornymi
institucemi, pfipadné jaké by vyuZila, pani ucitelka odpovédéla, Ze by se urcité poradila
s PPP, ,..se kterou je vdnesni dobé velmi dobrd komunikace”, se specidlnim
pedagogickym zafizenim nebo by se obratila na néjakou zkusenéjsi kolegyni. Vidéla
i nabidku kurzli, ale Zadny z nich zatim neabsolvovala: ,,...vzhledem k tomu, Ze zatim
nemdme nadané dité, nevidéli jsme, neméli jsme tu zkusenost, tak jsme do toho

s kolegyni nesly.”

Uplné na zavér rozhovoru si vzpomnéla na organizaci, kterd sdruzuje lidi s 1Q nad 130,
»...Jesté mé napadd Mensa, ale nejsem si jistd, jestli se to dd aplikovat i u déti

predskolniho véku.”
5.1.6 Rozhovor s pani ucitelkou €. 6

Pani ucitelka €. 6 pracuje ve Skolstvi 4 roky, je ji 37 let a ma dosazené vysokoskolské
vzdélani. Pozadala jsem ji, zda by dokdazala vysvétlit pojem nadané dité v pfedskolnim
véku: ,Je to dité, které v néjaké oblasti vyrazné vynikd nad svymi vrstevniky. Mad urcité
dispozice, moZna vilohy, diky kterym miZe dité v riiznych oblastech dosdhnout vysSich
vykonu neZ ostatni déti, napr. hudebni nadadni, vytvarné, sportovni nebo viastné celkové
pohybové, ...pak taky jazykové a socidlni, vic mé ted’' asi nenapadd, nebo taky viastné

jesté zrucnost, takZze néjaké manudlni nadadni...”
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Na otazku, zda jsou ucitelé schopni identifikovat nadani u ditéte, popsala
charakteristické znaky nadaného ditéte: ,Myslim, Ze dité je, jak bych to fekla, néjakym
zpusobem ,jiné”, je bystré, zvidavé, premyslivé, to ho ale mizZe zpomalovat a na prvni
pohled miZe byt vidét jen ta pomalost..md rozvinutéjsi slovni zdsobu i zplsob
vyjadrovdni, uvaZovdni. Myslim, Ze kdyz se ¢lovék dobfe koukd, uvidi, Ze dité své nadani
uplatriuje ve vSech oblastech c¢innosti. Pti doplrikové otdzce, jakym zplsobem je mozno
identifikovat nadani pfimo v praxi, pani uditelka upozornila na to, Ze nejdllezité;jsi
je to dité dobre znat: ,Stdle je musite pozorovat pfirtznych ¢innostech, jak pri ¢innostech
rizenych, tak predevsim pri volné hfe, kde maji déti vétsi moznost volby, co a jak délat,

jsou samy za sebe, mohou se vic projevit. Pak je mozné pouZit diagnostické metody.”

Pani ucitelka se jeSté zamyslela nad obtiznosti identifikace nadaného ditéte v praxi:
»Podle mé je nejvétsi rozdil v tom, Ze v praxi nefunguje nic tabulkové, nadané déti moznd
nejsou rozpozndvdny kvlili jejich nékterym moznym slabym strankdm, a to je podle mé
také zpusobeno tim, Ze je systém zaméren predevsim na zachytdavdni a rozpozndvdni
problémi a patologii. Aby slabsi jedinci dotdhli silnéjsi. Chytré, hodné, bezproblémové
déti mohou byt casto odsunuty na okraj pozornosti, obzvldst v pocetnych tfidnich

kolektivech.”

Odpovéd na otdzku, jak PP takové dité vnim3, se lisila od vSech pfedchozich odpovédi
tim, Ze pani ucitelka zahrnula do své odpovédi i temperament nadaného ditéte: ,, Naddni
miZe byt skryto, pokud je dité stydlivé nebo plassi a neni podporeno nebo nemd pocit
dostatecné divéry, aby se mohlo projevit. Problém taky mizZe byt, pokud nadané dité
je méné zdatné v nékteré jiné oblasti, napriklad je neobratné, muzZe svou neobratnosti
pedagoga na sebe upozorriovat vic neZ na oblast, ve které vynikd. A je to o tom, jak
pozorné pedagog dokdze déti sledovat komplexné. Jinak pokud je to dité, které své
naddni umi prodat, vynikd, je vétsinou oblibené mezi détmi, pro ostatni déti
je ,tahounem®”. Pani ucitelka vyjadfila i obavy, Ze by se ,,...nékteré nadané déti mohly
jevit jako zlobivé, pokud bychom je my, jako pedagogové, nedokdzali dostatecné
zaujmout, protoZe vétsinou maji tyto déti vyssi potrebu novych podnéti nez zbytek déti
ve tridé. Pokud ma dité v nékteré oblasti hodné védomosti, nemusi mu ucitelka stacit.

Dd se to i dobre vyuZit, ale myslim, Ze nékteré ucitelky by to mohlo stresovat.”
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Na otdzku, zda maji ucitelé znalosti o moznostech rozvijeni nadani u déti v MS, pani
ucCitelka zdlraznila, Ze je tfeba znat konkrétni potrfeby konkrétniho ditéte
a spolupracovat srodici, ptipadné PPP: ,..takové dité potfebuje své znalosti
a dovednosti rozsifovat, posouvat se ddl a rozsifovat kompetence i v té oblasti, kterd
tfeba pokulhdvd. Kazdé dité je jiné a mda jiné potieby, vychdzela bych z jeho potreb,
nabizela c¢innosti a pomdacky... Rdda bych si vyhledala informace...Myslim, Ze to uplné
nejde pausalizovat... Spolupracovala bych s rodi¢i...\Vedeme portfolia. Mdme v MS
Logico Primo a Piccolo — rtizné urovné, nékteré déti to dost bavi a o détech nam to také

dost rekne.”

V odpovédi na otdzku, jaké konkrétni metody a postupy pfi praci s nadanym ditétem
vyuzivd, hovofila pani ucitelka pouze v teoretické roviné, protoze se s Zdadnym nadanym
ditétem ve tfidé dosud nesetkala, nicméné pokud by takové dité ve tfidé méla, nabidla
by mu tu ,nadstavbu” (tak pani ucitelka pojmenovala metodu obohaceného uceni)
v zavislosti na tom, co to konkrétni dité bavi. Zminila i mozZnost asistenta pedagoga:
“...s asistentem pedagoga by to bylo rozhodné snazsi, neZ kdyzZ je tam ucitelka s détmi

sama.”

Na otdzku moznosti spoluprace s odbornymi institucemi pani ucitelka odpovédéla,
Ze zadné kurzy vzdélavani zatim neabsolvovala. V pfipadé potieby by siinformace zjistila

napriklad na internetu, v PPP nebo SPC.
5.1.7 Rozhovor s rodiéem €. 1

Otec ¢. 1 ma vysokoskolské vzdélani a je mu 45 let. Rozhovor jsme vedli o jeho dcefi
ve véku Sesti let, ktera momentalné navstévuje posledni predskolni roénik materské
Skoly. Na podzim minulého roku absolvovala pro ucely posouzeni mimoradného nadani
a pripadného zarazeni do tfidy pro mimoradné nadané vySetfeni v PPP s vyslednym
doporucenim do tfidy pro mimoradné nadané. Otec mi pro ucely tohoto rozhovoru
parafrazoval nékolik vét ze zavéru vySetreni: ,Béhem vysetreni dcerka poddvala vyrazné
nadprimérny vykon ve verbdlnich cinnostech, jako nadpriimérnou pani doktorka
vyhodnotila usuzovaci sloZzku s vyspélym abstraktnim myslenim a méla nadprimérnou
predstavivost ve smyslu skldddni ruznych véci, tvarl, predméti z poskytnutého
materidlu. To znamend, po ty konstrukcni strance je pomérné.... Md pomérné vysokou
predstavivost.”

53



Na otazku, zda jej nebo jeho Zenu upozornily pani ugitelky v MS, Ze by dcerka mohla byt
mimoradné nadand, odpovédél zdporné: ,Z matersky Skolky Zadnej vystup, Zadny
vySetfeni, Zadny analyzy nemame, ani jsme se po nich neptali, nicméné kdyz se zacalo
resit, které déti mdzou jit po ukoncéeni toho danyho skolniho roku do skoly a u kterych
by tfeba zvazovali odklad, tak u nasi dcery dle slov manzelky, tak jednoznacné fekli,
Ze tam neni, co fesit a ta jde do Skoly, to je jasny. TakZe z toho usuzuju, Ze se jim jevi

jako, Ze je zpUsobild nastoupit zakladni povinnou dochazku.”

Na otdzku, jaky mély pani ucitelky pohled na jejich dcerku, jak na né pusobila, jak
ji vnimaly, otec nedokdzal odpovédét, nicméné kdyby byly s dcerkou vyrazné kazeriské
problémy, napfiklad kdyby byla vyrazné konfliktni a ucitelky MS ... by si na ni stézovaly,
védél by o tom.” Stejné tak by i védél, kdyby s dcerkou ve Skolce pracovaly néjakym
nestandardnim zplsobem, ale nemysli si, Ze by dostavala néjaké ukoly navic: , To bysme
vidéli, do ted'jsme nedostdvali nic, aZ ted, v souvislosti s covidem, jsme néjaky podklady
dostali. Na druhou stranu mdme informace zase od jinych rodici, od jinych déti,
Ze ze skolky tém predskoldakiim néjaky podnétny prdce zaddvayji, ktery by je mély rozvijet.

To bohuZel teda u nds ne.”

Na otdzku, jestli mu byly prostfednictvim pani uditelek nabidnuty néjaké mozZnosti
rozvijeni nadani, odpovédél: ,,Nevybavuju si, Ze by ji ucitelky z matersky Skolky vénovaly
néjakou extra péci, nebo extra podnécovaly dalsi rozvoj u nasi dcery, myslim,

Ze k ni pristupovaly standardné, jako ke kaZzdymu standardnimu ditéti.”

Na otazku, co ocekdval rodi¢ €. 1 (jestli podporu nebo napf. pomoc) od materské skoly
poté, co bylo dité identifikovano jako nadané na odborném pracovisti, otec odpovédél,
Ze nic. S dcerkou pracuji na rozvijeni nadani doma, prohlizi encyklopedie, podporuiji ji

a motivuji pfi zajmu o napf. konstrukéni ¢innosti.

Rodic €. 1 uzZ jen dodal, Ze Zadné konkrétni metody a postupy pfi praci s jeho nadanym
ditétem v MS nevyuzivali a nebyla jim ani nabidnuta moznost spoluprace s odbornymi

institucemi.
5.1.8 Rozhovor s rodi¢cem €. 2

Matce osmiletého chlapce je 41 let, ma vysokoskolské vzdélani. Chlapci bylo ve véku

5 let diagnostikovano vyrazné matematické nadani a nadprimérné logické mysleni.
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V rodiné jsou jesté dva starSi sourozenci, oba navstévuji nebo navstévovali tfidu pro
mimoradné nadané pfi Zakladni Skole M3j Il, matka jeho diagnostiku zacala resit ,,...spise
s ohledem k sourozenciim, méli jsme dobrou zkusenost pravé s tou tridou pro nadany,

takZe bylo v podstaté automaticky, Ze jsme na ty testy sli i s tim nejmladsim.”

Na otdzku, zda fesili prechod do tfidy pro mimoradné nadané s materskou skolou, jestli
si ucitelky v MS u chlapce viimly néjakého vyrazného nadéni, matka odpovédéla:
,Takle... neni to, Ze by z materinky prisli, vase dité je nadané, mélo by jit do tfidy pro
nadané... takhle... takhle jako se mnou nikdy nikdo nemluvil, ale v podstaté
v pfedskolnim rocniku se resilo na jakou Skolu pljdeme, ptala jsem se i pani ucitelky, jak
to vidi, Ze zkousime treba do ty tridy pro nadany, tak mi bylo Fec¢eno, Ze urcité jsou pro,
Ze to schvaluji, Ze je syn Sikovnej. No, ale jako nemdiZu fict, Ze by ho néjak, jako
vychvalovali, nebo Ze by se mnou, za mnou samy pfisly pani ucitelky, Ze tohle dité

je nadany a mélo by chodit do tridy pro nadany déti.”

Na otazku, jak pani ucitelky v MS chlapce vnimaly, matka odpovédéla, Ze jej popisovaly
jako Sikovného, zodpovédného, byl vzorem pro mladsi déti, pani ucitelce hodné

pomahal a dalo se na néj spolehnout a nebyly s nim problémy.

Na otazku, jestli maji ucitelé povédomi nebo znalosti o0 moznostech rozvijeni nadani,
matka odpovédéla, Ze urcité mél moznost si prohlizet ve skolce encyklopedie, pripadné

si vzpomina na pracovni listy, které doplfoval jako predSkoldak v ramci fizené Cinnosti.

Po zamitané odpovédi na otazku, jestli vyuZivaly uéitelky v MS néjaké konkrétni metody
nebo postupy pfi praci s jejim synem, matka jesté dodala, Ze ale s ptistupem Skolky byla
spokojend, nepotfebovala, aby byl syn individudlné rozvijen: ,Mné prislo, Ze to neni
potreba, Ze tam prosté md to, co by podle mé ve Skolce mély tydle déti dostdvat,
a to znamend kolektiv a hrdt si. ProtoZe jd mam v tomdle trosku ndzor, Ze se v ty skolce
se nemaji ty déti zatéZovat soustavnou praci, kterd je cekd aZ v ty Skole. Myslim,
Ze v ramci toho predskolniho vzdéldvani tam zrovna v tydle skolce teda pro ty déti délali
hodné, Ze méli vidycky vyvéseny pracovni listy, co délali. Bylo vidét, Ze se spoustu véci

uci, takZe jsem riak nepovazovala za nutny, aby s nim délali cokoliv navic.”

Na otazku, co jste ocekavala, jakou pomoc nebo podporu od materské skoly poté,

co bylo Vase dité identifikovano jako nadané na odborném pracovisti, matka
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odpovédéla, ze: ,Svysledky vysetreni jsme ucitelky v materské skole neseznamovali,
jenom jsme ozndmili, Ze byl prijatej, Ze teda vlastné pudeme do tydle tridy a vzhledem
k tomu, Ze to bylo vlastné uz na jare, zbyvalo par mésict do konce té skolky, tak ani nebyl,

pfizndm se, ani nebyl z mé strany néjaky zdjem.”

Otazku mozZnosti spoluprace matefské skoly s odbornymiinstitucemi, at uz by se jednalo
o vzdélavani ucitelek, ji samotné nebo o identifikaci synova naddni, matka neresila,

ale véri, ze kdyby se ucitelek na cokoliv zeptala, pomoci by se ji dostalo.
5.1.9 Rozhovor s rodicem ¢. 3

Matce sedmileté divky je 43 let, ma vysokoskolské vzdélani, divce bylo diagnostikovano
vSestranné nadani v cca 5 letech v rdmci vySetteni pro potreby posouzeni vhodnosti
umisténi ditéte do t¥idy pro mimoradné nadané na Zakladni $kole Maj Il v Ceskych
Budéjovicich. Matka popisuje nadani dcery jako vSeobecné a dodava: ,Moje dcera
se nikdy na nic uplné nezamérovala, bavila ji priroda. Nicméné docela dobre pocitala,
takze kdyz sla do skoly, tak uz uméla pocitat pres desitku a plynule Cetla, takZze uméla

vSechny pismenka, uméla trochu psat.”

Na otazku, zda si ucitelé v materské skole vSimli nadani u dcerky, matka odpovédéla:
»T0 si uplné nevzpomindm, jako vZdycky ji chvdlili, Ze je Sikovnd. Ale tohle nevim,

nevzpomindm si, ale je to moZny, Ze néco takovyho rfekli, akordt opravdu nevzpomenu si.

Na otdzku, jak vnimala materska Skola jeji dcerku, jestli byly na ni pani ucitelky hodné,
jestli ji mély rady, matka odpovédéla Ze ano, ..mély, strasné ji chvdlily, porad to bylo,
jakozZe, Ze by si hrozné prdly mit celou tfidu z takovejch déti, ale ona to dcera vZdycky
i sama prosté reflektovala, fikala, Ze ve skolce je vidycky mnohem hodnéjsi, neZ je doma.
Ale Ze by nékdy prisly s tim, Ze by méla byt néjak dcera nadand, to ne, tfeba nemaj cas

nebo chut to resit, nebo si mysli, Ze nadané déti nepotrebuji zvldstni pozornost.”

Otazku, zda maji ucitelé znalosti o moZnostech rozvijeni nadani u déti v MS, matka
nedokazala posoudit, ani si nevzpomnéla na néjaké konkrétni postupy nebo metody,
které by s jeji dcerkou v materské skole vyuzivali nad ramec bézné vyuky: ,Mdm pocit,
Ze s ni pracovali uplné jako se vSema ostatnima détma. No tak ale ono ani nebylo potieba
délat to jinak, Ze jo. Ona prosté tfeba strasné rdda vyrdbéla véci, tak tam si uZila

jo, nenudila se.”
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Na otdzku, zda ocekdavala matka néjakou pomoc nebo podporu od materské Skoly,
kdyZ bylo Vase dité diagnostikovano jako nadané na odborném pracovisti, odpovédéla

matka, Ze ne, dcera byla ve Skolce spokojend, a to bylo pro ni, jako matku, dulezitéjsi.

Na otdzku, jaké maji ucitelé MS znalosti o moznostech spoluprace s odbornymi
institucemi, odpovédéla, Ze to takhle nedokdze posoudit, Ze s ni Skolka nic nefesila,
protoze ,..neméli potrebu to resit, protoZe on vlastné uz starsi syn do ty tfidy chodil
a prosté chodi taky do ty mdjsky skoly, takzZe oni védéli, Ze my o ni vime, takZe asi neméli

potfebu ridk to s ndma probirat, protoZe to by bylo zbytecény, Ze jo.”
5.1.10 Rozhovor s rodicem ¢. 4

Matce pétileté divky je 37 let, ma vysokoskolské vzdélani. Dcera navstévuje posledni
povinny rocnik pfedskolni dochazky, v ramci pedagogicko-psychologického vysetfeni
pro potreby umisténi ditéte do tfidy pro mimoradné nadané pfi Zakladni skole M4j Il byl
ditéti dle slov matky diagnostikovan ,...nadpriimérny intelektovy vyvoj, v nékterych
sledovanych oblastech vynikd dcerka premyslivosti a soustfedénosti a vyspélou
prostorovou predstavivosti. Vyspélé byly jiZ grafomotorika a vizuomotorickd koordinace.
Velmi dobrd je jiZ také prdceschopnost, zejména zdjem o ndrocnéjsi intelektovou cCinnost

a motivace k vykondm i k uceni.”

Na otazku, zda pani ucitelky v MS kontaktovaly rodi¢e s tim, Ze by jejich dcera mohla mit
néjaké nadani, matka odpovédéla, Ze dcera do Skolky nechodi, i kdyz momentalné
je predskoldk, ma nastaveny individualni plan, je ve Skolce hlasena, ale Skolku
nenavstévuje, je s matkou doma. Na dotaz, jestli dochazi do Skolky na néjaké
prezkusovani, jestli maji nastaveny néjaky systém, aby byl vidét vyvoj ditéte, matka
odpovédéla: ,Nds nikdo jakoby nekontroluje, na pfezkusovdni nechodime..., prdvé jsme
jenom domluveny s pani ucitelkou a ona jakoby mi Vvéfi, jakoZe vi, kdo jsem,
a Ze nezanedbdm jeji vyvoj, nebo tohlencto. Jinak ja jsem ji tam pldnovala ddt, tenhle
rok, ale kvuli tomu viru jsem je tam vlastné nedala. Vlastné, pani ucitelky ji jako vibec

neznaji a nemuZou ji posoudit nebo srovnat.”

Na dotaz, zda vibec pani ucitelky vi, Ze byla s dcerou na vysetreni, odpovédéla matka,
Ze ne, Ze s nimi vlastné nejsou moc ve styku. Ptala jsem se matky, zda bude dcerka

ve Skolce absolvovat néjakou formu posouzeni skolni zralosti, jaké dostdva materidly
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k vypracovani, zda tfeba nemaji do Skolky dodat portfolio, néjaky soubor Cinnosti, které
s dcerkou délaji, matka prohlasila: ,Jd vlastné vubec nevim, Ze tam je néjaky
pfezkusovdni ve $kolce, jako Ze tam nékdo pfijde? Zddny materidly mi nechodily, viibec
mé nikdo ohledné tohohle nekontaktoval, takZe o tom nevim, Ze by se néco takového

mélo dit. Portfolio odevzddvat nemusim.”

Matka jesté dodala, Ze vlastné ted, v prvnim tydnu distan¢niho vzdélavani jim po dohodé
zacaly chodit ukoly, které s dcerkou vypliuji, ale je to jen jakoby vybarvovani obrazka

a spojovani, neni to vyloZzené zamérené na to nadané dité.

Na otazku, jak by popsala spoluprdci s matefskou Skolou na dalS$im rozvijeni nadani
vaseho ditéte, matka odpovédéla, Ze vibec, ,,...ony to prdvé ty ucitelky nevi, ja jsem jim

neméla potrebu to fikat.”

A negativni byla i odpovéd na otazku, co jste ocekavala, jakou pomoc nebo podporu
od MS poté, co bylo Vase dité identifikovano jako nadané na odborném pracovisti:
»Necekdm nic, ja si myslim, Ze jako pozdéji treba kdyby, tfeba kdyby se to vyvijelo zddrné

ta inteligence, tak Ze bych asi zkusila ji tfeba nechat otestovat v ty Mense, no.”
5.1.11 Rozhovor s rodicem €. 5

Otec sedmileté divky ma vysokoskolské vzdélani, je mu 37 let. Dcefi bylo
diagnostikované mimoradné nadani vramci posouzeni vhodnosti umisténi ditéte
do tfidy pro mimoradné nadané pfi Zakladni Skole M3j Il. A pfi otazce, jaké nadani bylo
ditéti diagnostikovano, odpovédél: ,Tak nase dcera vlastné podstoupila hned dvé
vysetfeni pedagogicko-psychologickou poradnou. VZdycky sSla, feknéme, k jedny pani
psycholoZce. Prvni navstéva byla, byla nékdy, feknéme asi v péti a pil letech a ta druhd
ndvstéva byla, néjak myslim si, Ze tésné pred sestym rokem, v tom poslednim roku
v materské sSkolce esté. Bylo ji diagnostikovdno naddni v oblasti matematického

a logického mysleni.”

Na otazku, zda si vSimli pfedskolni pedagogové u dcery, Ze by mohla vykazovat zndmky
néjakého naddani, otec odpovédél, Zze ne, vidycky se o ni vyjadrovali pouze ve smyslu,
Ze je Sikovna a snaziva, poté dodal, Ze: ,MozZnd, kdyby se zacala nudit nebo , by zlobila“
natolik, Ze by vyrusovala zplisobem, kterym by vyrazné narusSovala reZim dne ve skolce,

zacal by se ji nékdo individudlné vénovat.”
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Na otazku, jak predskolni pedagogové pohlizeli na dcerku v matefské Skolce, otec
odpovédél: ,Nase dcera je opravdu snaZivd, jad myslim, Ze to je takovej idedlIni typ prdveé
pro pani ucitelky. Pani ucitelky ji mély rady a dcera chodila do Skolky taky velmi rdada.
Dcerka md vseobecné rdda pani ucitelky, viastné doted, méla je rdda vZdycky.
S vrstevniky, reknéme, vychdzi, i kdyZ neni, feknéme, aZ tak socidlni ve smyslu, Ze by,
Ze by... uprednostriovala skupiny déti atakddle. Nechci Fict, Ze se strani, ale, ale neni

to takovej ten typ, Ze by sla pravé do toho velkyho kolektivu a bavila ostatni.”

Na otdzku, zda seznamovali skolku s vysledky vySetteni, otec odpovédél, ze si mysli,

Ze pani ucitelky to védély od manzelky, ale neuvédomuje si, Ze by je néjak informovali.

Na otdzku, jestli pani ucitelky v materské Skole vyuzivaly néjaké konkrétni postupy
pro praci s nadanym ditétem, otec odpovédél, Ze nedokdze posoudit, jestli s ni pracovaly
jinak, dcefi se ve Skolce libilo, pani ucitelky méla radda, mluvily o ni jako o chytré a Sikovné
holCi¢ce, byla tam spokojend, rodice neméli potfebu cokoliv ménit. Nejely podle
zadného planu, dcera si obcas stéZzovala, Ze se ve Skolce nudi. Ale ona se obecné nudi,

»Zfejmé chtéla trosku néco vic, vic pracovat, intenzivnéji si hrat.”

Na otdzku, co jste ocekaval od materské skoly poté, co bylo Vase dité identifikovano jako
nadané, otec odpovédél, Ze nic, informace si zjisStovala manzelka na internetu, doma

se ji vénovali po strance hudebni, dodnes navstévuje i sportovni krouzek.

Na posledni otdzku, zda maji ucitelé znalosti o mozZnostech spoluprace s odbornymi
institucemi, otec odpovédél, Ze jim nikdo Zadnou spoluprdci nenabidl, tudiz nemUze

posoudit.

KdyZz jsem se otce zeptala na to, zda by nechtél dodat néco sdm za sebe na téma
vzdélavani nadanych déti obecné, otec odpovédél: ,Jd, abych pravdu fek, ta situace
ohledné vzdéldvani nadanych déti se, Ffeknéme, v nasem stdté se néjak neresi, i kdyZ jsou
tu tfreba soukromy skoly, tak bud'jsou to soukromé skoly néjakého typu, ktery musi sedét,
rfeknéme rodicim. Ale nerfekl bych, Ze se vénuji pravé nadanym détem anebo kdyZ
se podivam, takhle po celym stdté, tak jsou to elitdrsky skoly, ktery zase nejsou jen o tom
naddni a myslim si, Ze tato problematika se v materskych a na zdkladnich Skoldch
prakticky vibec neresi. Nebo resi se moZnd jenom papirové, ale neresi se, neresi

se koncepcné.”
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5.1.12 Rozhovor s rodicem €. 6

Matce osmileté divky je 38 let, ma vysokoskolské vzdélani, divce bylo diagnostikovano
vSestranné nadani v cca 5 letech v rdmci vySetteni pro potfeby posouzeni vhodnosti
umisténi ditéte do tfidy pro mimoradné nadané. Matka popisuje naddani dcery jako
vSeobecné a dodava: , TakZe vlastné zacalo to, ndpad byl manzela, pfizndm se...kdy bylo
pozorovdno u dcery takovy vSeobecny vnimdni, prosté, vétsi zdjem o informace, zvidavad,
stdle chtéla néco Cist, tak jsme stdle néco Cetli, povidali, odpovidat na otdzky, neustdle.
Takovy zvidavéjsi dité, pro mé treba takovy normdlni zvidavy dité. Eee... na zakladé toho,

manZel se rozhod| vybrat tridu tady, nebo tady tu Skolu s touhletou mozZnosti.”

Na otdzku, jak na dceru pohliZely ucitelky v MS, pfisly napf. s tim, Ze by dcera mohla byt
mimoradné nadand, matka odpovédéla: ,Ne, ne, tak jako, Ze by mimorddné, upiné jako,
Ze by néjaky intelekt, vZdycky fikaly, ano, Ze je Sikovnd, chytrd, Ze spolupracuje,
s ni problémy nebyly, at uz Ze vlastné prvni dva roky méla ridké pani ucitelky, predskoldky
méli jinou, jiné dvé pani ucitelky. Nebyl zde problém, vibec. Jako v ridky komunikaci

a no, tady asi ne, Ze by za mnou vyloZené prisly, Ze tfeba néco ..."“.

Na otdzku, zda si matka vzpomene, jak dcerku vnimaly uditelky v materské Skole, matka
odpovédéla, Ze si mysli, Ze normalné..., neméla jsem Zddné informace o tom, Ze by ji byla
vénovand néjaka specidlni péce, vic neZ jinym détem. Vnimaly ji velice dobre, fikaly o ni,
Ze je Sikovnd, chodila tam rdada do Skolky..., v ty pfedskolni tfidé, takze porad tvorili, stdle

néco malovali, Fikdm... chodila tam rdda, opravdu rdda. Po celou dobu viastné ty Skolky.

Na otdzku, zda dcerku v materské skole rozvijeli nad ramec béznych Cinnosti, matka
odpovédéla, ze ,..tam s nima nebyla, Ze jo. Téch osm hodin, nebo sedm hodin
co je to dité v ty skolce, kdyZ si vezmu, kolik treba véci ona pfindsSela vyrobenych,
zpracovanych nespocet. Opravdu, jako myslim si, Ze se jim tam vénovali, bavilo ji to.
Opravdu tam chtéla chodit, tvofila prosté, spokojend byla. Moznd, Ze to bylo dostacujici,

moznd, Ze tam délali véci navic, ale to ja jsem se nedozvédéla.”

Matka dale uvedla, Ze si nepamatuje, Ze by uditelky v materské Skole pouzivaly néjaké
jiné metody nebo postupy pfi praci s dcerou nez s ostatnimi détmi. Na otazku, jestli
olekdvala né&jakou pomoc nebo podporu od MS poté, co byla dcerka diagnostikovana

jako nadand, odpovédéla, Ze Zadnou, tady u dcery byla spokojen3, a to ji stacilo.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU

Pro ucely vyzkumného Setfeni a naplnéni cile prace bylo stanoveno celkem sedm

vyzkumnych otdzek, na které se podafilo v ramci rozhovor( ziskat nasledujici odpovédi.

Vyzkumnad otazka €. 1, jak dokdzi predskolni pedagogové vysvétlit pojem nadané dité,
byla svym zamérenim urcena pouze pro predskolni pedagogy. VSechny ucitelky vysvétlily
pojem nadané dité svymi slovy, nepouzivaly védecké definice, pfipadné si misto pouziti
odborného vyrazu vypomahaly vyctem typ( nadani (napf. hudebni, vytvarné, nadani
na jazyky, tvorivé, matematickd predstavivost, vyssi vSeobecny intelekt) nebo
vyzdvihovaly nadprlimérné znalosti v urcitych oblastech védéni. Jedna ucitelka vymezila
pojem nadané dité v predskolnim véku pomoci Gaussovy ktivky normalniho rozlozeni
psychickych znak( v populaci. Jedna z ulitelek pfipustila, Ze ackoliv se s nadanym
ditétem setkala, neméla potrebu si o problematice nadani vyhledavat odborné definice
nebo védecké nazory, zajimala ji pouze prakticka stradnka véci — jaké ma moznosti jeho
rozvoje a zda existuji postupy nebo metody, které by se daly aplikovat v této konkrétni
situaci. Témito intuitivnimi formulacemi pani ucitelky potvrdily slova Htibkové (2009),
kterd uvadi, Ze za nadaného jedince je vétSinou povaiované dité, které podava
mimoradné vykony v urcité oblasti ve srovnani se svymi vrstevniky. Nicméné je tfeba
vyzdvihnout fakt, Ze vSem zminovanym formulacim chybi urcity stupen odborného

vhledu.

Odpovédi na druhou otazku, zda jsou schopni ucitelé rozpoznat naddni u ditéte, pFinesly
v prvni etapé vyzkumného Setfeni shodu. Ve vsech odpovédich predskolnich pedagogt
zaznélo, ze rozdily mezi nadanym a béznym ditétem jsou znacné. Jako nejcasté;jsi projevy
nadanych déti se v rozhovorech objevovali nadpriimérnd zvidavost, Sikovnost v jedné
nebo vice oblastech lidskych ¢innosti, zajem o detailni informace, rozsahla slovni zasoba.
Predskolni pedagogové zahrnuli do charakteristiky nadanych déti i srovnani s ostatnimi
détmi, kdyZz uvadéli, Ze nadané déti maji vétsi znalosti, vyCnivaji nebo vybocuji

z priiméru, pripadné jsou tzv. v nééem napred.

Kdyz jsem se ptala druhé skupiny respondentt z fad rodicl na totoZznou otazku, zda jsou
z jejich pohledu schopni ucitelé matefskych Skol rozpoznat naddni u ditéte, jejich

odpovédi pfinesly zcela jiny pohled na celou problematiku. VSech Sest respondent( z fad
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rodi¢d shodné uvedlo, Ze sice ucitelky v materské Skole popisovaly jejich déti jako
Sikovné, chytré, bezproblémové, nebo byly pani ucitelkdm ,k ruce”, nicméné ani jedno
dité ze sledovaného vzorku nebylo materskou Skolou explicitné oznaceno jako nadané;
rodici byly témi, ktefi jako prvni u ditéte rozpoznali nadani. Je otazkou, co bylo divodem,
Ze predskolni pedagogové neoznacili tyto déti za nadané, nebo alesponi nepremysleli
o téchto détech jako o nadanych. Jeden zrodic¢l uvedl, Ze ty divody mohou byt
rizné — nedostatek Casu, nedostatek zajmu o dité nebo predstava, Ze nadané déti
nepotiebuji specidlni péci. Dalsi z rodi¢l uved|, Ze moznd kdyby zacala dcera zlobit
natolik, Ze by vyruSovala zpisobem, kterym by vyrazné narusovala reZzim dne ve $kolce,

zacal by se ji nékdo individudlné vénovat.

Z odpovédi na treti vyzkumnou otdzku, jak predskolni pedagogové takové déti
v materské Skole vnimaji, je patrné, Ze kazidy z uciteld vnima nadané dité odliSnym
zpUsobem. ZSetfeni v prvni etapé vyplynulo, Ze vSechny oslovené ucitelky préace
s nadanymi détmi naplfiuje a jsou rady, Ze si mohou vyhleddvanim informaci o nadanych
détech nebo o tématu, které dité zajima, rozSifovat zaroven i své obzory. Na druhou
stranu C¢tyfi pani ucitelky popsaly moziné problémy, ktery by mohly pfitomnosti
nadaného ditéte ve tfidé nastat. Uvadély napfiklad, Ze mit takové dité ve tridé maze byt
narocné pro vsechny ztcastnéné; nadané dité mize byt neodbytné neustdlym kladenim
otazek, pripadné mlze mit problémy se zacleriovanim do kolektivu déti. Dale se ucitelky
obavaly toho, Ze by se takové dité mohlo zadit nudit z ddvodu nedostatku vhodnych
podnétl a nasledné nudu zahanét ,zlobenim®. Machl (2010) vidi riziko i v mozné
stagnaci vykonu ditéte a nasledné rezignaci na svdj dalsi rozvoj. Zalezi hlavné
na predskolnim pedagogovi samotném, jaky postoj k problematice nadaného ditéte
zvoli, kazdé dité potrebuje individualni péci, je tfeba dité znat, znat napf. jeho
temperament a hlavni charakterové rysy, sledovat jej a vnimat jeho potreby.

Rodice nadanych déti v reakci na treti vyzkumnou otazku, jak si mysli, Ze predskolni
pedagogové vnimali jejich dité, uvedli, e ucitelky v MS jejich déti popisovaly jako
Sikovné a vnimavé. Celkové by bylo mozné fici, Ze se rodice shodovali v tom, Ze takové
déti nepdsobi ucitelkdm v MS problémy, a proto je maji v oblibé&.

Ctvrtd vyzkumnad otézka, jaké maji ucitelé povédomi nebo znalosti o mozZnostech rozvijeni

naddni u déti, pfinesla shodné odpovédi. Pfedskolni pedagogové s nadanymi détmi
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pracuji (nebo by pracovali) predevsim individudlné ve chvilich volna (ranni volnd hra,
doba odpocdinku ostatnich déti). Déti mohou pracovat s pracovnimi listy uréenymi
pro starsi déti, s knihami nebo encyklopediemi. Dvé z ucitelek zminily hry Logico Primo
a Piccolo s rdznymi stupni obtiZznosti jako mozZnou alternativu hry pro nadané dité.
Pro sledovani miry rozvoje déti vedou ucitelky (nejen nadanym) détem portfolia. Pro
dalsi rozvoj déti pani ucitelky navrhovaly exkurze nebo navstévy mist dle ndmétu
samotnych déti. Ze shromazdénych odpovédi Ize usuzovat, Ze predskolni pedagogové
maji jen jakési obecné povédomi o moznostech rozvijeni nadani, nic, co by se podobalo

znalosti systému specifik v predskolni edukaci téchto déti.

Rodice z fad respondentl na Ctvrtou vyzkumnou otazku, jaké maji dle jejich ndzoru
ucitelé povédomi nebo znalosti o mozZnostech rozvijeni naddni u déti, shodné uvadéji,
Ze otazku nemohou odpovédét, s jejich détmi bylo ve Skolce pracovéno jako s béznymi
détmi, neméli dohodnutou Zadnou nadstandardni nabidku ¢innosti. Rodi¢e se détem
vénuji v ramci jejich moznosti. Nejéastéji déti maiji k dispozici knihy a encyklopedie nebo
vytvarné potreby. Navstévuji zajmové krouzky (hudebni, sportovni, tanecni), ve volném
Case poradaji vylety nebo chodi na détska divadelni predstaveni. V ramci této otazky
je zajimava vypovéd matky, jejiz dcera pIni povinnou predskolni dochazku v ramci
individudlniho vzdélavani. Na otazku, jaké jeji dcera dostdva materidly k vypracovani,
uvedla, Ze dcera nedostdva zadné materialy, které by mohla posoudit. Navic hodnoti
spolupraci s materskou Skolou spiSe jako liknavou, donedavna neprobihala ze strany
materské Skoly Zadna forma predavani material(l k vypracovani, zddna forma kontroly
nebo prezkuSovani ditéte. Az v posledni dobé (brfezen 2021) zacala matefska Skola
po dohodé s matkou posilat pracovni listy, které ale souvisi se zavedenim distancni
vyuky. Pfitom by, dle zdkona o predskolnim vzdélavani, materska skola méla rodici
doporudit oblasti z rdmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani,
ve kterych ma byt dité rozvijeno, a ziskané schopnosti a dovednosti ovéfrit v listopadu

nebo prosinci.

Na patou vyzkumnou otazku, jaké konkrétni metody a postupy pfi prdci s nadanym
ditétem vyuZivaji (pripadné by mohly vyuZivat), uvedli predskolni pedagogové metody,
které vyuzivali v praxi. | kdyZ vyrazy obohacené uceni nebo akcelerace naprosta vétsina

ucitelek odborné popsat nedokazala, tfi z uéitelek intuitivné vyjadfily, Ze by se v pripadé
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obohaceného uceni mohlo jednat o ,tu nadstavbu” nebo ,néco navic”. Akceleraci
chapaly jako ,zrychleni”. Jedna pani ucitelka uvedla, Ze na zakladé dohody s rodici
se snaZi zarazovat dité do skupiny starsSich déti, protoze vi, Ze zadané ukoly odpovidaji
jeho intelektu, bavi ho a je tim stimulovadn jeho rozvoj. Jedna pani ucitelka zminila
moznost nastupu do zakladni Skoly jiz v péti letech véku. Jedna pani ucitelka popsala,
7e ve 8kolce pouzivali metodu NTC learning. Casto jsem se setkavala se snahou popisovat
konkrétni dité a situace (osobné prozité nebo zprostfedkované napf. z vypravéni jinych
kolegyn), kdy napf. mély pani ucitelky vzdy ptipravenou pro dité ,v zaloze néjakou dalsi
nabidku”. VSechny ucitelky poukazaly na to, Ze nejdulezitéjSi a zasadni je spoluprace
a domluva s rodinou. Praci dle IVP nebo PLPP zminily tfi uCitelky. Ze ziskanych dat Ize
soudit, Ze ucitelky maji o konkrétnich metodach a postupech pouze povrchni informace
a sporadické zkuSenosti. Vyrazy tykajici se postupl prace s nadanymi détmi znaji, slysely
o nich, ale vpraxi je nepouZivaji. Zde by bylo na misté doporucit predskolnim
pedagoglim odborné publikace k prohloubeni jejich znalosti, nebo absolvovani kurzu

na téma nadané déti.

Rodice z fad oslovenych respondentll na otazku, jaké konkrétni metody a postupy
vyuzivali predskolni pedagogové pfi prdci s Vasim nadanym ditétem, shodné odpovidali,
Ze s konkrétnimi metodami a postupy v materské Skolce Zadné zkusSenosti nemaiji,

spolupriaci jim nikdo nenabidl.

Na Sestou vyzkumnou otazku, jaké maji ucitelé MS znalosti (povédomi) o moZnostech
spoluprdce s odbornymi institucemi v kontextu nadané dité v predskolnim véku,
odpovidali ucitelé shodné, rodi¢lm by doporudili navstévu PPP nebo specialniho
psychologa, dvé utitelky zminily moznost spoluprace s Mensou. Ctyfi ucitelky uvedly,
Ze by v pfipadé potreby jejich dalSiho vzdélavani navstivily kurz na téma nadanych déti
napf. prostfednictvim NIDV. Jedna ucitelka uvedla, Ze by se zeptala zkuSené kolegyné
na radu. Dvé ucitelky popsaly osobni zkusenosti — k jedné do Skoly dochazi pedagog
zakladni umélecké skoly a pfipadné ,talenty si sdm vybira®, druhé dochazi pfimo do Skoly
specidlni psycholog a po dohodé s rodici provadi diagnostiku ditéte prfimo ve skolce,

v pfirozeném prostredi.

Na $estou vyzkumnou otazku, jaké maji podle rodi¢t nadanych déti ucitelé MS znalosti

(povédomi) o moznostech spoluprdce s odbornymi institucemi v kontextu nadané dité
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v predskolnim véku, odpovédéli shodné, ani jednomu z rodi¢li materska Skola Zadnou
spolupraci s odbornou instituci nenabidla. Jeden zrodicd vyslovil myslenku,
Ze problematika nadanych déti se v matefskych a zakladnich Skolach prakticky vibec
netfesi. Chybi celkova koncepce. Informace o moZnostech spoluprace s odbornymi
institucemi, kam se rodi¢e v pfipadé potfeby mohou obratit, nejsou snadno

dohledatelné, jsou roztfisténé a rodi¢ musi patrat ,,na vlastni pést”.

Posledni vyzkumna otdzka byla uré¢ena pouze pro rodi¢e nadanych déti. Na tomto misté
je zapottebi znovu uvést skutecnost, Ze tohoto vyzkumného Setfeni se neudcastnili
predskolni pedagogové nadanych déti, sjejichz rodi¢i byly realizovany rozhovory
v druhé etapé vyzkumu. Jedna se o dvé navzdjem neznamé skupiny osob. Odpovédi
rodi¢l tu reprezentuji pohled na problematiku identifikace nadanych déti v materské
Skole ze strany rodicli jako vychovateld nadanych déti. Na otazku, jakd ocekdvani méli
rodice od materské Skoly poté, co bylo jejich dité diagnostikovdno jako nadané
v pedagogicko-psychologické poradné, vsichni rodi¢e odpovédéli, Ze zadné. Néktefi ani
nepovazovali za nutné o ndstupu do tfidy pro mimordadné nadané materskou Skolu
informovat. Z analyzy odpovédi rodicl vyplynulo zajimavé zjisténi, Ze i kdyZ od raného
détstvi ditéte pozorovali u svého ditéte znaky urcitého nadani, od matefské skolky
nepozadovali Zddnou nadstandardni péci nebo pozornost. Preferovali pfirozené détstvi
svych déti a vyvoj, déti byly ve Skolce spokojené, ziskavanim kamaradl posilovaly svou
schopnost navazovani socidlnich kontaktu. Poté, co rodice ziskali jistotu ndstupu do tfidy
pro mimoradné nadané a védéli, Ze o nasledny rozvoj nadani jejich ditéte bude ve tridé
pro nadané pecovano, z pohledu rodi¢i nebyl divod v poslednim pllroce predskolni
dochazky zavadét zmény. Z vypovédi rodic¢l vyplynulo, Ze chtéli nechat ditéti moznost
si ,jesté chvilku hrat, nez mu zaéne skola”. Pokud citili, Ze jejich dité potfebuje néjaky
dalsi impuls k rozvijeni jeho nadani, vénovali se mu individudlné v rdmci svych moznosti,

pripadné mu zajistili jiné vzdélavaci aktivity, napf. prihlasenim na zajmovy krouzek.
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7 ZAVER

Prace je zaméfena na problematiku identifikace a rozvijeni nadanych déti v souc¢asné
matefrské Skole. V Uvodu teoretické ¢asti byl vymezen pojem nadani, v dalSich kapitolach
byla podana charakteristika nadaného ditéte a jeho identifikace. Zavér teoretické casti
byl vénovan mozinostem edukace nadaného ditéte a uloze predskolniho pedagoga.
Predskolni pedagogové jsou (vedle rodic) nejcastéjSimi osobami, které rozpoznaji
nadani u ditéte predskolniho véku. Nezfidka hraji v celém procesu zasadni roli, nebot
v€asna identifikace nadani v raném véku byva povazovana zaroven za nejefektivnéjsi.
Prakticka ¢ast prace byla orientovana na identifikaci nadanych déti v prostfedi materské
Skoly z pohledu predskolnich pedagogl a rodi¢i nadanych déti. Byla vyuZita kvalitativni
metoda vyzkumného Setfeni pomoci polostrukturovanych rozhovord. Samotné Setreni
je rozdéleno na dvé etapy. Nejprve byly dotazovany ucitelky materskych Skol, poté
nasledovaly rozhovory srodi¢i nadanych déti. Vysledky obou etap byly shrnuty

a porovnany.

Ma-li byt potencidlné nadané dité optimalnim zplsobem rozvijeno jiz v predskolnim
véku, je tfeba jeho nadani i odliSné potfeby rozpoznat co nejdrive (Hribkova, 2009).
Hlavnim cilem prace bylo zjistit, zda ucitelé v materské skole dokdZi identifikovat nadané
déti a ndsledné jejich naddni cilené rozvijet. Mimo hlavni cil byly stanoveny jesté dva dilci
cile. Prvnim dil¢im cilem bylo zjistit, jak predskolni pedagogové nadané dité vnimaiji, jaké
znaji metody a postupy pro prdci s nimi a pfipadné jaké zplisoby prace s nadanymi détmi
pouzivaji v praxi. Druhym dil¢im cilem bylo zjistit, jaké maji predskolni pedagogové
a rodi¢e povédomi o moZnostech spoluprace s odbornymi institucemi v kontextu
nadané dité v predSkolnim véku. Na zdkladé téchto cili bylo stanoveno sedm
vyzkumnych otdzek. Rozhovory byly uskutecnény s Sesti respondentkami zfad

predskolnich pedagogu a Sesti rodici nadanych déti. Vysledky byly porovnany a shrnuty.

Hlavni cil bylo zjistit, zda ucitelé v materské Skole dokdZi identifikovat nadané déti
a ndsledné jejich naddni cilené rozvijet. Z dat, ziskanych prostfednictvim rozhovord,
se ukazalo, Ze osloveni ucitelé materskych skol jsou schopni rozpoznat nadaného Zdka
v materské Skole, dokdzi popsat jeho zakladni charakterové vlastnosti, jeho zajmy
i mozné formy chovani. Hribkovd (2010) hovofi o faktu, Ze jakékoliv vyhledavani
nadaného ditéte je bezcenné, pokud nedostane rozvijejici nabidku. Pro dité
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je nejdulezitéjsi moznost naddni rozvijet. Nicméné autofi hovofi o tom, Ze nelze nadani
rozvijet bez aktivniho pfistupu uciteld matefskych Skol a jejich angaZovanosti v tvorbé
programll pro nadané déti (Hfibkova in Mertin, Gillernova et al.,, 2010).
Ze shromazdénych odpovédi lze usuzovat, Ze dotazovani predskolni pedagogové maiji
znalosti o moznostech rozvijeni naddani, a vi, jakymi zpUsoby dité zaujmout. Rodice
nadanych déti z druhé etapy Setfeni nicméné uvedli, Ze s jejich détmi bylo ve Skolce
pracovano jako s béznymi détmi, nadani cilené rozvijeno nebylo. Jako mozné dlvody
rodi¢e uvadéli nedostatek casu, nedostatecné osvojené metody, pfipadné malou
motivaci ze stran ucitelek. ReSenim by mohly byt, tak jako v pfipadé dochazeni
odbornych pedagogll zakladnich uméleckych Skol do nékterych Skolek za ucelem
vytipovani moznych talentl, navstévy odbornik(l z fad specidlnich psychologl, ktefi
by timto zplsobem mohly podchytit nadané dité tam, kde by mohlo zlstat bez

povsimnuti.

Predskolni pedagogové, ktefi prosli vyzkumnym Setfenim, se o nadanych détech
vyjadtuji v pozitivnim slova smyslu. VétSina pedagogu ze sledovaného vzorku je rada,
kdyZz ma nadané dité ve své tfidé, povazuje jej za prinos i pro né samotné, nebot
pfitomnost nadaného ditéte a vyhledavani informaci o jeho zajmu nuti pfedskolniho
pedagoga rozsitit sii své vlastni obzory. Prokazalo se, Ze znaji metody a postupy pro praci

s nadanymi détmi, ale nemaji je dostate¢né osvojené a pouzivaji je spisSe intuitivné.

Dale se projevilo, Ze dotazovani ucitelé a rodi¢e nejsou dostateé¢né informovani o dalSich
moznostech spoluprdce s odbornymi institucemi zamérenymi na rozvoj nadanych déti.
Nejcastéji se vodpovédich vyskytovala moZnost spoluprace s pedagogicko-
psychologickou poradnou, pfipadné navstéva specidlniho pedagoga, existuje ale fada
dalSich instituci, které se rozsifovanim potencialu nadanych déti zabyvaji. Jejich vycet

je uveden v kapitole 3.3.

Rekapitulace vysledkl Setfeni poukdzala na urcité problémové okruhy nebo oblasti
a v tomto kontextu se nabizi nékolik moznych fesSeni. Ukazuje se, Ze problematika
nadanych déti je sice parcialni, ale méla by byt zahrnuta do pregradualni i postgradualni
pfipravy budouciho predSkolniho pedagoga vyssi mérou nez doposud s dlrazem
na individualizaci vzdélavani a na konkrétni metody a postupy, které lze pfi praci

s nadanym ditétem vyuZivat. Redenim pro praktikujici u¢itele by mohla byt $iréi nabidka
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kurzl v ramci dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikl. Potencidl Ize spatfovat
i vporadani online webinari, na kterych by odbornici z praxe jednotlivé metody

a konkrétni postupy pro praci s nadanymi détmi predstavili.

Je tfeba zdlraznit, Ze vzhledem k malému poctu predskolnich pedagogu, se kterymi
vyzkum probihal, a vzhledem k tomu, Ze kazdy pedagog ma se vzdélavdnim nadanych
déti odliSnou zkusenost, mohou byt zavéry této prace rozdilné v porovndani se skute¢nym
stavem. To znamena, Ze pfi vySSim poctu vzork( bychom mohli narazit na dalsi
informace, zkusSenosti, moznosti a zplsoby prace s nadanymi détmi, které se v tomto
vyzkumu neprokazaly, nicméné tato prace mize poslouzit jako podklad pro dalsi Setfeni,
nebot pfi nedostatecné péci o nadani téchto déti hrozi riziko, Ze napriklad kvali
nevytvoreni dostatecné podnétného prostiedi nebude mit nadani ditéte prostor

k pInému rozvinuti svého potencidlu a zlistane bez povsimnuti.

Jsem rada, Ze jsem mohla toto téma zpracovat. Ziskala jsem uceleny pohled na danou
véc s pfesahem i do osobni roviny. Ziskané poznatky vyuZziji pfi vychové a vzdélavani

mych déti.
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Pfiloha 1 — Dotaznik pro predskolni pedagogy

Identifikacni otazky: vék, pohlavi, dosazené vzdélani, délka pedagogické praxi

1.

2
3
4.
5

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.
20.

Kdo je podle Vas nadané dité v pfedskolnim véku?

Dokazal(a) byste definovat pojem nadani?

Znate néjaké typy, druhy nadani?

Jak se dle Vaseho nazoru nadani projevuje, jaké jsou charakteristické znaky?
Jakym  zplsobem je moino zpozice predskolniho pedagoga
rozpoznat/identifikovat nadani u ditéte predskolniho véku v praxi?

Jak se takové dité v MS projevuje? Pohovoite podrobnéji

MuUzZe mit dle Vaseho nazoru PP néjaké obtize nebo problémy, popiste jaké?
Je podle Vas pottfeba pracovat s takovym ditétem jinak nez s ostatnimi détmi,
pfipadné jak?

Citite se Vy jako ucitelé MS dostate¢né prFipraveni na nadané dité ve tiidé?
Znate néjaké specifické metody, postupy, formy pro praci s nadanym ditétem?
Méli jste ve tfidé ND, které by pracovalo dle IVP nebo s asistentem pedagoga®?
Znate pojem obohacené uceni, rozsitujici ucivo, akcelerace?

Vzdé&lavate se v ramci DVPP v oblasti rozvijeni nadanych déti v MS? Jakym
zplGsobem se vzdélavate na téma nadané dité? Kde ziskavate informace?
Popiste, jak konkrétné byste s nadanym ditétem pracovala, pfipadné jak jste
s nim pracovala? Metody, postupy, hracky

Co je podle Vas zapotiebi, abyste mohli jako pedagogové pracovat
s nadanymi? Mohla byste popsat jednotlivé kroky?

Jak spolupracujete s rodinou nadaného ditéte?

Spolupracujete se specializovanym zafizenim pro nadané déti? Jestli ano, tak
s kterym a jakym zptisobem?

Jaké jsou dalSi moznosti spoluprace s odbornymi institucemi v kontextu
nadané dité v predskolnim véku?

Jaké vidite nejvyraznéjsi rozdily mezi teorii a praxi pfi identifikovani ND?
Chtéla byste jesté k tomuto tématu cokoli dodat sama za sebe? Néco, co tu

nezaznélo?



Priloha 2 - Dotaznik do polostrukturovaného rozhovoru pro rodice

Identifikacni otazky: vék, pohlavi, dosazené vzdélani, vék a pohlavi ditéte

1.

2
3
4
5
6.
7
8
9

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.
20.

Jaky druh naddni u Vaseho byl ditéte diagnostikovan?

Kdo identifikoval vase dité jako nadané?

Kdo Vase dité vysetfil?

O jaky typ nadani se jedna u Vaseho ditéte? Priblizte vice vysledky toho vysetteni.
Jak se nadani projevuje, jaké jsou charakteristické znaky?

Byly vysledky vysetfeni viech t¥i stran kompatibilni (Vy, MS a PPP?)

Jak vnimala ugitelka v MS Vase dit&?

Vnima u Vaseho ditéte i néjaké negativni projevy, pokud ano, v jaké oblasti?
Mél Vas syn/dcera rad/a pani ucitelky?

Jak vychazel se spoluzaky?

Chodil Vas syn/dcera rad do skolky a proc¢? Tésil se do ni a proc¢?

Jak byste popsali praci s Vasim ditétem ze strany ucitelky MS, ligila se néjakym
zplsobem a jakym prace s Vasim ditétem? pracuje/pracovala ucitelka v MS?
Pracuje Vase dité napriklad podle IVP? Kym byl doporucen IVP, jestli pfi
sestavovani IVP spolupracovala MS s rodinou?

Jak byste popsali spolupraci s matefskou Skolou na dalSim rozvijeni naddani
Vaseho ditéte? Popiste konkrétné — situace, metody, postupy

Vypravéjte mi o tom, Co pouZivali pro praci s Vasim ditétem v MS — pom0cky,
metody, postupy, organizacni formy, hracky, IT technologie, knihy, encyklopedie
Jak utitelky MS s Vadim ditétem dale pracovali? A jak pracujete s dité&tem Vy?
Zda a jakym zpGsobem spolupracovala MS s odbornym pracovitém, na kterém
bylo provedeno vysetreni Vaseho ditéte

Mélo dostatek podnétd pro svij rozvoj, nebo se dle jeho slov ¢asto nudilo? Jestli
se dité nudilo, popiste situace.

Byla Vam doporucena spoluprdace s odbornou instituci? Pripadné jakou?

Chtéla byste jesté k tomu vSemu cokoli dodat sama za sebe? Néco, co tu

nezaznélo?

V pfipadé nutnosti bylo po dotazovaném predskolnim pedagogovi nebo rodici

pozadovano dalsi vysvétleni, doplnéni nebo rozsifeni odpovédi.



Priloha €. 3 — Prepis rozhovoru s pani ucitelkou ¢. 6

MC: ,Kdo je podle Vés nadané dité v predskolnim véku?“

U6: ,Je to dité, které v néjaké oblasti vyrazné vynikd nad svymi vrstevniky.”
MC: ,Dokéazala byste definovat pojem nadani?“

U6: ,,Hmm, md urcité dispozice, moZnd vilohy, diky kterym muze dité v riiznych oblastech

dosdhnout vyssich vykonu neZ ostatni déti.”
MC: ,Znéte né&jaké typy, druhy nadani?“

U6: , Tfeba hudebni naddni, vytvarné, sportovni nebo vlastné celkové pohybové, ... pak
taky jazykové a socidlni, vic mé ted'asi nenapadd, nebo taky viastné jesté zrucnost, takze

néjaké manudini naddni...”
MC: ,Jak se dle Vaseho nazoru nadani projevuje, jaké jsou charakteristické znaky?“

Ué: ,Myslim, Ze dité je, jak bych to rekla, néjakym zplsobem ,jiné”, je bystré, zvidavé,
premyslivé, to ho ale miZe zpomalovat a na prvni pohled miZe byt vidét jen ta pomalost;
md rozvinutéjsi slovni zdsobu i zptsob vyjadrovadni, uvaZovadni. Myslim, Ze kdyZ se clovék

dobre kouka, uvidi, Ze dité své naddni ,,uplatriuje” ve vsech oblastech ¢innosti.”

MC:  ,Jakym  zpGsobem je moino zpozice predikolniho  pedagoga

rozpoznat/identifikovat nadani u dité predskolniho véku v praxi?“

jak pri ¢innostech fizenych, tak predevsim privolné hie, kde maji déti vétsi moZnost volby,
co ajak délat, jsou samy za sebe, mohou se vic projevit. Pak je mozZné pouZit diagnostické

metody.”
MC: ,Jak se takové dité v MS projevuje? Pohovoite podrobnéji.”

U6: ,To zdlezZi také na jeho temperamentu, ne vSechny nadané déti jsou extraverti.
Naddni miZe byt skryto, pokud je dité stydlivé nebo plassi a neni podporeno nebo nemdad

pocit dostatecné davery, aby se mohlo projevit. Problém taky muZe byt, pokud nadané



dité je méné zdatné v nékteré jiné oblasti, napriklad je neobratné, muZe svou
neobratnosti pedagoga na sebe upozorfiovat vic neZ na oblast, ve které vynikd. A je to
o tom, jak pozorné pedagog dokdzZe déti sledovat komplexné. Jinak pokud je to dité, které
své naddni ,umi prodat”, vynikd, je vétsinou oblibené mezi détmi, pro ostatni déti je

o" u

,tahounem?”.

(@4

MC: ,,M(zZe mit dle Vaseho ndzoru PP néjaké obtize nebo problémy, popiste jaké?“

U6: ,,Myslim, Ze mizZe. Nekteré nadané déti se mohou jevit jako zlobivé, pokud je my jako
pedagogové nedokdZeme dostatecné zaujmout, vétsSinou maji tyto déti vyssi potrebu
novych podnéti neZ zbytek déti ve tridé.. Pokud mad dité v nékteré oblasti hodné
védomosti, nemusi mu ucitelka stacit. Da se to i dobre vyuZit, ale myslim, Ze nékteré

ucitelky by to mohlo stresovat.”

MC: ,Je podle Vase minéni potieba pracovat s takovym ditétem jinak neZ s ostatnimi

détmi?“

U6: ,Dité potrebuje své znalosti a dovednosti rozsifovat, posouvat se ddl, takZze rozhodné
ano. Vlastné i v pripadé, Ze md v jiné oblasti ,,ubrdno”, napf. neni socidlné zdatné, tak

pak je tfeba rozsifovat kompetence v té oblasti, kterd pokulhava ...”

MC: ,Jsou na to podle Vas ucitelé MS dostate¢né pfipraveni? Citite se vy dostate¢né

pfipravena?”

U6: ,Myslim (a to ted soudim spis z mé zkuSenosti jako rodice), Ze na to ucitelky pfilis
dobre pripraveny nejsou. Nebo spiS skolky jako takové na to nejsou dostatecné
pfipraveny, protoZe se spis resi déti ,,problémové”. Jestli jsem na to dost pfipravend jd,
nedokdZu dost dobre posoudit, asi ano, ale na druhou stranu prdce s vliastnim ditétem
je jind neZ s ditétem ve skolce ve velkém kolektivu. Bude asi taky zdleZet na celém sloZeni
tridy i na ditéti samotném. S asistentem pedagoga by to bylo rozhodné snazsi nez, kdyz

je tam ucitelka s détmi sama.”“
MC: ,Znéte né&jaké specifické metody, postupy, formy pro préci s nadanym ditétem?*“

U6: ,Podle mé je nejdileZitéjsi vychdzet z konkrétnich potreb konkrétniho ditéte



a spoluprdce s rodi¢i pfip. s ped.-psych. poradnou. lJinak potrebuji ukoly a cinnosti

odpovidajici jejich drovni ...”

MC: ,Mate/méli jste nékdy ve t¥idé nadané dité, které by pracovalo dle IVP nebo

s asistentem pedagoga?”

U6: ,,Za mého piisobeniv MS ne, ale asistenta pedagoga mdme a spoluprdce je vybornd.
MC: ,Znate pojem obohacené uceni, rozsifujici u¢ivo a pod?*“

uUe6: ,To je ta ,nadstavba”, ne?”

MC: ,Vzdélavate se napF. v rdmci DVPP v oblasti rozvijeni nadanych déti v MS? Jakym

zpUsobem se dale vzdélavate na téma nadané dité? Kde tyto informace ziskavate?
U6: ,Momentdliné ne, ale v pfipadé potfeby bych hledala na internetu”

MC: ,Jak konkrétné byste snadanym ditétem pracovala, ptipadné jak jste snim

pracovala? Metody, postupy, hracky.”

Ue6: ,KaZdé dité (i z téch nadanych) je jiné a md jiné potreby, vychdzela bych z jeho potreb
a podle toho nabizela i ¢innosti a pomdcky... Myslim, Ze to uplné nejde pausalizovat ...
Spolupracovala bych s rodi¢i ... Mdme v MS Logico Primo a Piccolo — riizné trovné,

nékteré déti to dost bavi a o détech ndm to také dost rekne...”

MC: ,,Co je podle Vas zapotiebi, abyste mohli jako pedagogové pracovat s nadanymi?

Mohla byste popsat jednotlivé kroky?

U6: ,,Za mé by urcité pomohl asistent pedagoga, aby na individudlIni (specifickou) prdci

s ditétem byl prostor... Pak vyjit z potreb ditéte a umét byt flexibilni.”

MC: ,Jaké jsou daldi moZnosti spoluprace s odbornymi institucemi v kontextu nadané

dité v predskolnim véku?“
U6: ,,Myslim, Ze PPP a urcité specidlni psycholog.”

MC: ,Jaké jsou podle Vés ty nejvyraznéjsi rozdily mezi teorii a praxi pfi identifikovani

nadaného ditéte?“



U6: ,Podle mé je nejvétsi rozdil vtom, Ze v praxi nefunguje nic tabulkové, nadané déti
moZnd nejsou rozpozndvadny kviili jejich nékterym moZnym slabym strdnkdm, a to je
podle mé také zplsobeno tim, Ze je systém zaméren predevsim na zachytdvdni
a rozpozndavdni problémi a patologii. Aby ,slabsi” jedinci dotdhli ,silnéjsi“. Chytré,
hodné, bezproblémové déti mohou byt Casto odsunuty na okraj pozornosti, obzvldst

v pocetnych tridnich kolektivech.”



