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Uvod

Ke zvoleni tématu mé prace mé inspirovala cesta, kterou jsem uskute¢nila prostfednictvim
programu Erasmus, na némz jsem stravila tii mésice. V nabidce bylo na vybér mnoho zemi,
které byly zajimavé a inspirativni, vyhralo ovSem Norské kralovstvi, kter¢ je bohaté na ptirodni
krasy a vyznacuje se kvalitnim Skolskym systémem. Béhem pobytu jsem navstévovala
univerzitu Queen Maud University College of Early Childhood Education, ktera se specializuje
na predSkolni vzdélavani. Jiz béhem pobytu jsem srovndvala Groven Skolstvi, poméri a piistup
k détem. Piistup k détem byl velmi odlisny od ¢eského piistupu. Po dobu pobytu jsem méla
moznost pusobit jeden a pul mésice na praxi v matefské Skole, kde jsem mohla pozorovat a
zaroven se ucit, jak jde s détmi pracovat jinak a mnohem efektivnéji. Fotografovani déti a
zveiejnéni fotek mi nebylo dovoleno a tak jsem mohla vyfotografovat pouze matefskou skolu,
jeji vnitini a vn&jsi prostory. O uspoiadani vnéjsiho a vnitiniho prostiedi pojednava podkapitola
Budova mateiské Skoly a jeji prostiedi, kde jsou zvefejnény i fotografie matefské skoly, ve
které jsem pusobila. V ramci pobytu jsem poznala i jiné dvé mateiské $koly, kde probihala
praxe vzdy jeden den. Jiz tady jsem mohla srovnavat, v ¢em jsou norské mateiské skoly odlisné

a Vv ¢em se shoduji.

Typickou vlastnosti ¢lovéka je srovnavat se s druhymi lidmi, a proto je velmi piirozené, ze se
mezi sebou srovnavaji i jednotlivé narody. Cesty a exkurze do zahrani¢i nam pfinaseji nové
poznatky, informace a zazitky. To nas vede ke srovnavani vSeho, napt. i Skolstvi. Pricha
charakterizuje srovnavaci pedagogiku jako ,,soubor teorii a vyzkumnych aktivit, které se
zabyvaji zkoumanim charakteristik a fungovanim vzdélavacich systému rliznych zemi, jejich

popisem, srovnanim a hodnocenim® (Pruicha 2015).

Cilem diplomové prace je provést komparaci ramcového vzd€lavaciho programu pro
predskolni vzdélavani dvou evropskych zemi — Ceské republiky a Norského kralovstvi.

Diplomova prace je rozdélena na dvé ¢asti, teoretickou a praktickou.

Teoretickd Cast obsahuje tfi kapitoly. Prvni kapitola se vénuje teoretickym poznatkiim
srovnavaci pedagogiky a popisuje jeji historické prameny. Jeji vznik a vyuziti i v jinych
oblastech vyzkumu. Druh4 kapitola popisu Norské kralovstvi. Jsou zde uvedeny jeho zdkladni
udaje a popsany jednotlivé stupné skolstvi. VEtsi prostor je v druhé kapitole dan charakteristice

predskolniho vzdélavani a analyze rdmcového vzdelavaciho programu, kterému je vénovana
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cela podkapitola. Tieti kapitola je vénovana Ceské republice a jeji zakladni charakteristice. Jsou
zde uvedeny jednotlivé stupné Skolstvi a je popsan ramcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani. Ve ¢tvrté kapitole je popsdna ma osobni zkusenost z programu Erasmus.

Cilem teoretické Casti prace je popis jednotlivych ramcovych vzdélavacich programi a

nasledné vyhodnoceni zkoumanych otazek, které jsou uvedeny v praktické casti.

Prakticka ¢ast obsahuje samotnou komparaci téchto dvou vzdélavacich programt, které jsou
popsany v teoretické ¢ast. Pro piehlednost jsem zvolila Beradyv model komparace, ktery byl
ptizptisoben charakteru prace. Model obsahuje tabulky, které jsou srozumitelnéjsi a
ptehlednéjsi pii srovnani jednotlivych otazek. V tabulce je vZdy uvedena otazka diky které jsem

zjistila shodné a rozdilné prvky.

Cilem praktické Casti je najit co nejvice shodnych a rozdilnych znakd rdamcového vzdélavaciho

programu pro predskolni vzdélavani.



I Teoreticka cast

1 Vymezeni pojmu

Kapitola vymezuje zakladni pojmy, kterymi se budeme v diplomové praci zabyvat. Resi

jejich podstatu a vysvétleni pro spravné pochopeni a zatazeni do kontextu.
Srovnavaci pedagogika

Srovnavaci pedagogika ma velmi dlouhou historii a je védni discCiplinou, ktera se stale
rozviji. ,,Srovnavaci pedagogika je zamétena na popis, analyzu a vysvétlovani vzdélavacich
systémi a problém spjatych s jejich fungovanim, a to ve dvou nebo vice srovnavanych zemich
¢iregionech®. (Pricha 2015) Neni védou normativni, protoze nepiedepisuje, €0 by v ni v§echno
m¢elo byt a jak by dané skutecnosti mély vypadat, ale snazi se jen ukazat, co se d&je, a vysvétlit,
pro¢ tomu tak je, pfipadné stanovit tendence vyvoje a urcité trendy. (Vanova 1998) Oznacuje
teorie a vyzkumné aktivity, které zkoumaji charakteristiky a fungovani vzdélavacich systému
Vjinych zemich. Zabyvd se také popisem, srovnavanim a nepochybn€ i hodnocenim
vzdéelavacich systémd. (Priicha 2006) V ramci této discipliny je nutné piihlédnout i k zdkladnim
podminkam, mezi které fadime historické, ekonomické, kulturni, politické, ndbozenské a jiné

faktory. (Jiva 1982)

Srovnavaci pedagogika se vyvinula z nevédeckych popist toho, jak se 1idé v riznych
zemich vzdélavali. Napft. jiz Gaius Iulius Caesar (v 1. stol. pt. Kristem) pozoroval vychovu u
Kelti a Germanu (Zapisky o valce gallské). OvSem az francouzsky osvicenec Marc-Antoine
Julien de Paris (pocatek 19. stol.) zformuloval principy srovnavaci pedagogiky na mezinarodni
urovni (Narys a predbézné pohledy na praci o srovnavaci pedagogice). (Priicha 2015, Pricha
2006) V tomto spisu formuluje cile a metody komparativnich studii vzdélavacich systému a
pfichazi s velmi nadéasovou myslenkou, a to zfidit specidlni komisi pro vzdélavani. Ukolem
této komise mélo byt shromazd’'ovani informaci o vzdélavacich systémech skrz Evropu.
(Vanova 2009) Osvicenec de Paris vidél jiz v 19. stol. srovnavaci pedagogiku jako pozitivni
védu a také navrhoval, aby se fakta a vysledky pozorovani vzdélavacich systému
zaznamenavaly do tabulek, ve kterych by byly vysledky snadno porovnatelné a dala se z nich
vyvodit jednoznacna pravidla a obecné principy, které se ve srovnavaci pedagogice pouzivaji
dodnes. Marca-Antonia Juliena de Parise mizeme povaZzovat za zakladatele srovnavaci

pedagogiky. (Pricha 2006, Priicha 2015)



Velky rozkvét srovnavaci pedagogiky zacal ve 20. stol. nejen v Evropé, ale také v USA.
Byly zakladany védecké asociace a provadény vyzkumy vzdélavacich systémi. (Priicha 2006)
Dochézelo k hlubsi spolupraci mezi odborniky a byly organizovany zahrani¢ni staze pro
pedagogické pracovniky. Pod patronatem UNESCO byl v roce 1925 zalozen Mezinarodni uiad
pro vzdé¢lavani (IBE - International Bureau of Education). Tento Gfad shromazd’uje data o
Skolskych systémech clenskych statd. Je to vyznamny informacéni zdroj pro srovnavaci
pedagogiku. Po druhé svétové valce nastal opét rozvoj srovnavaci pedagogiky. Zacaly vznikat
védecké spolecnosti, Casopisy a dokumentacni centra. Podle Prichy je celé¢ 20. stoleti
povazovano za velmi vyznamné obdobi. V zahranici je srovnavaci pedagogice dan dostatecny
prostor, avsak v Ceské republice srovnavaci pedagogika nema. Z védeckého hlediska je
zanedbanym oborem. Soucasny stav srovnavaci pedagogiky v Ceské republice neni piilis
dobry. JelikoZ zde do devadesatych let 20. stoleti panoval komunisticky reZim, ktery ji nebyl
naklonén. Jakakoli spolupréace ¢i kontakt se zdpadnim svétem byl nepftijatelny, piestoze praveé
Vv téchto zemich se srovnavaci pedagogika rozvijela nejvice. Jiz za dob Marie Terezie byly

potadany inspirativni vyjezdy do zahranici. (Pricha 2015)

Srovnavaci pedagogika je také vyuzivana ve vzdé¢lavaci politice, a to pro ucely
planovani a tizeni skolstvi ve staté. Tato data jsou dulezita pro tvorbu strategickych pland v
rozvoji vzdélavaciho systému, k legislativni zélezitosti, ke kratkodobym rozhodnutim o
fungovani vzdélavaciho systému, ke kontrole a financovani Skolstvi. Ekonomie, Skolstvi a
vzdélavani jsou dalSim odvétvim srovnavaci pedagogiky. Data jsou vyuZita k vyhodnocovani
kvality, efektivnosti a financovani vzdélavacich systémul. Tieti vyznamnou skupinou je
mezinarodni komparace vzdélavacich systémi. Tato ¢ast je dalezitd pro analyzy v oblasti
socidlnich véd, zejména v sociologii. Data slouzi pro vysvétleni disledki vzdélanostni
struktury populace a pro socialni diferenciaci v ur¢ité spole¢nosti (napt. jsou to zavislosti mezi
vzdélanosti lidi - nejvysSi dosaZzend uroven vzdélani, mzdové a majetkové rozdily,
zaméstnanecky status, zivotni styl aj.). Manazefi, ulitelé, studenti pedagogickych obort, a
vyzkumni pracovnici jsou profesiondly, kteti taktéz vyuzivaji poznatky srovnédvaci pedagogiky

k akademickym ¢i pracovnim uceltim. (Priicha 2015)

Nelze opomenout dalsi skupinu, do niz patii rodice a Siroka vefejnost. Je znamé, Ze
vefejnost se stale vice zajima o kvalitu vzdélavani ve své zemi a také pii jeho hodnoceni
odkazuje na vzdélavaci systémy v zahranici. Tento zajem je zptisoben tim, ze ceska média Casto

prezentuji neobjektivni zpravy, které nejsou podlozeny védeckou komparaci. (Priicha 2015)



V soucasné dobé se do srovnavaci pedagogiky zaclenuji vzdélavaci vysledky, Kterych
je dosahovano ve skolach v riznych zemich. Nejrozvinutéjsi jsou vyzkumy, které se provadi
v projektech IEA (Mezindrodni asociace pro hodnoceni vzdélavacich vysledkd). V tomto
projektu je zafazena i Ceska republika. M&fi se napt. vzdélavaci vysledky v piirodovédnych

predmétech a v matematice. (Priicha 2015)

Srovnavaci pedagogika se nezabyva jen srovnavanim, ale také problémy ve vzdélavani
celosvétove. Nejen pedagogove, ale 1 ekonomové, a zejména odbornici na vzdélavani, se zacali
zabyvat problémy ve vzdé&lavani. Re$i napt. problém vzdélavacich piileZitosti (z hlediska
rasového, etnického, socialniho, ndbozenského), problém uplatnéni absolventl (vysoka

nezaméstnanost v nékterych skupinach populace). (Priicha 2015)%.

1 Ve srovnavaci pedagogice v Ceské republice nejéastdji zazniva jméno prof. Jan Priicha. Je jednim
z nejprednéjsich pedagogi této discipliny. Srovnavaci pedagogikou se zabyva cely zivot. Je nezavislym
expertem a konzultantem v oblasti pedagogické teorie a vyzkumu, jejiz byl prvnim ptedsedou. Prednasi
na &eskych i zahraniénich univerzitach. Je zakladatelem Ceské asociace pedagogického vyzkumu. Prof.
Prticha plisobi v mezinarodnich védeckych organizacich a redakénich radach odbornych ¢asopist. Byl
mu udélen doktorat univerzitou v Turu (Finsko) v roce 1995. V souéasné dobé se kromé srovnavaci
pedagogiky zabyva zvlasté interkulturnimi faktory ve vzdélavani.
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1.1 Zakladni pojmy

Kurikulum

- Z anglického slova curriculum. Obsahuje tfi zakladni vyznamy pojmu.
1. ,,Vzd¢lavaci politika
2. Pribé¢h studia a jeho obsah
3. Obsah veskeré zkusSenosti, kterou zaci ziskévaji ve skole a v ¢innostech ke skole se

vztahujicim, jeji planovani a hodnoceni.* (Priicha 2003)

Pied rokem 1989 nebyl tento pojem v Ceské republice pouzivan. Jeho piisluina teorie
a vyzkum ma vyznam pro komplexnéjsi feSeni cill, obsahu, zplisobu organizace, metod a
hodnoceni vzdélavani. Podle koncepce IEA rozliSujeme kurikulum zamyslené, realizované a

dosazené. (Pricha 2003)

Kurikulum mizeme charakterizovat jako ramec pro tvorbu vzdélavacich programi a

planti jednotlivych matefskych skol. (Smelova 2013)
Narodni kurikulum

- Je kurikulum garantované statem. Strategicky dokument, ktery formuluje
pozadavky na vzdélavani. (RVP PV 2004)

- Je spole¢nym ramcem vymezujici cile a obsah vzdélavani. Termin byl zaveden
v roce 1988. Dnes je tento termin pouzivan V mezinarodni pedagogice. Jsou v ném uplatnény
obecné cile, zakladni slozky uciva a cile, kterych maji Zaci dosahnout. Narodni kurikulum se

v§emi slozkami nebylo dosud v CR zkonstruovéano. (Priicha 2003)
Ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdelavani

- Navazuje na Bilou knihu. Rémcové vzdé€lavaci programy stanovuji cil
vzdélavani na daném stupni a v daném oboru a obsahuji také ocekdvané vystupy.
Charakterizuje klicové kompetence, cile a priority vzdélavani naptiklad v oblastech dité a jeho
svét, dité a ten druhy. Jednotlivé Skoly si na zaklad¢ téchto rdimcovych vzdélavacich programi
vytvareji vlastni Skolni vzd€lavaci programy, které ptizpisobuji konkrétné na svoji Skolu a
region. (Pricha 2003)

- »RVP PV vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni
vzdélavani déti predSkolniho véku.” Je spoleCnym ramcem a je otevieny pro Skolu, déti a
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ucitele. Vztahuje se na vzdé€lavaci instituce zatazené do sité Skol a Skolskych zatfizeni.

Dokument vysel v platnost 2004. (RVP PV 2004)
Pedagogika

- Je védni disciplinou. Zabyva se vzdélanim, vychovou a procesem vychovy jako
jednim z nejvyznamnéjSich spolecenskych jevii v nejriznéjSich sférach zivota spole¢nosti.
Neni tedy vazana jen na Skolni instituce. (Prucha 2003, Kantorova 2008)

- Mezi zékladni pedagogické discipliny fadime obecnou pedagogiku, dé&jiny
pedagogiky, obecnou didaktiku, komparativni pedagogiku, teorii vychovy, metodologii

pedagogiky a specialni pedagogiku (Cabalova 2011)
Materska Skola

- Je Skolskym zafizenim, které navazuje na vychovu déti v rodiné. Zajist'uje
vSestrannou péci détem zpravidla ve véku od 3 do 6 let. Matetska Skola neni soucasti povinné
Skolni dochazky. (Pracha 2003)

- Vzdélavani déti v mateiské Skole se kona za uplatu. V mateiskych Skolach se
uplatniuji 1 alternativni vzdélavaci programy jako napf. Montessori a Waldorf. Zfizovatelem

matefské skoly miize byt statni, nebo nestatni organizace. (Valiskova 2007)
Predskolni pedagogika

- Je védnim oborem, ktery se zabyva teorii a praxi vychovy, ditéte ptfedskolniho
veku. (Priicha 2003) Klade si za cil dopliiovat rodinnou vychovu, obohacovat bézny zivot ditéte,
zajiStovat odbornou péci, podporovat télesny rozvoj, citovou stranku, zdravi a systematicky
rozvijet osobnost ditéte. (Smelova 2013) V Ceské republice se predskolni pedagogika neustale

rozviji, ovSem vyzkum neni tak rozsifen jako v zahrani¢i. (Pricha 2003)
Predskolni vek

- Je obdobim od dovrseni tietiho roku Zivota ditéte do dovrSeni Sestého roku, coz
je obdobi pro vstup do Skoly. V tomto obdobi je hlavni ¢innosti ditéte hra. Dité zpravidla
V tomto obdobi navstévuje mateiskou Skolu, ktera jej postupné a systematicky pfipravuje na
vstup do zakladni Skoly. Zadkladem samoziejmé& zlistava rodinna vychova, na kterou matefska

Skola dale navazuje. (Pricha 2003)
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Predskolni vychova

- Je vychovou, ktera uspokojuje ptirozené potieby ditéte a umoziiuje mu dalsi
rozvoj. Podporuje psychicky a socidlni vyvoj déti, jejich zdravy télesny rast a stavi zéklady pro
jejich dalsi vzdélavani. Ugelem piedskolniho vzdélavani je vyrovnani rozdilt mezi détmi, které
jsou zpusobeny sociokulturnimi odli$nostmi V rodinach. V zahrani¢i je piedSkolni vychova

realizovana riznymi zpisoby. (Pricha 2003)
Skolni kurikulum SVP PV

- Je vzdélavaci program kazdé Skoly, ktery si Skola sama vytvaii podle zéasad
stanovenych v RVP PV. Zpravidla obsahuje priority a specificnost jednotlivé skoly, jeji
vzdélavaci nabidku, organizaci Skoly a zivot Skoly. (Pricha 2003, RVP PV 2004)

Vzdélavani ucitelit materské Skoly

- Obsahuje pripravné vzdélavani uciteli a dal§i vzdélavani uditel. Budouci
uditelé jsou vzdélavani podle stupiiti a typt §kol. Vzdélavani uéiteld se v Ceské republice
realizuje na stfednich pedagogickych Skolach a na pedagogickych vysokych skolach. (Pricha
2003, Prticha 2002)

Multikulturni vychova

- V zahrani¢ni pedagogice velmi Casto pouzivany termin. Prostfednictvim
vzdélavacich programi usiluje o pochopeni a respektovani jinych kultur, eliminaci rasovych a
etnickych predsudki. Ma prakticky vyznam k vytvafeni postojii vii¢i imigrantiim, kulturam a

pfislusnikiim jinych néaroda. (Priicha 2003)
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2 Norské kralovstvi

Kapitola o Norském krélovstvi je rozdélena na dal$i ctyfi podkapitoly. Prvni
podkapitola se zabyva zakladnimi udaji o Norsku. Ve druhé podkapitole je nastinén zakladni
piehled norského Skolstvi. Ve tieti podkapitole je vice pfiblizeno ptedSkolni vzdélavani, které
je pro praci stézejni, a ve Ctvrté kapitole je rozebran dokument pro ptredskolni vzdélavani
(Framework plan). Déle je tato kapitola pro praci vyznamna tim, ze uvedeny vzdélavaci systém

Norského kralovstvi bude porovnavan se vzdélavacim systémem Ceské republiky.

2.1 Zakladni udaje

Obrdazek 1: Stani viajka Norského kralovstvi
(http://www.statnivlajky.cz/norsko)

Obrazek 2: Statni znak Norského kralovstvi
(https://cs.wikipedia.org/wiki/St%C3%A1tn%C3%AD_znak Norska)
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Oficidlni nazev zemé je Norské kralovstvi. Populace Norského kralovstvi je 4,481,162,
¢imz se fadi k druhé nejméné obydlené zemi v Evropé. Oficialnim jazykem v Norsku je
norstina a finstina. Gramotnost v této zemi ¢ini 100 %. Akademicky rok probiha od srpna do
¢ervna. Pocet zakladnich Skol je 2,129. Povinna Skolni dochazka je zde stanovena na dev¢t let.

Veftejné vydaje na vzdélavani tvoii 7,4 %. (World Education Encyklopedia 2002)

Norsko zaujima velké izemi, jak pevninou, tak malymi ostrovy, které k nému patii.
V téchto uzemich se rozprostiraji bohaté¢ lesy a krasné fjordy, které patii k nejvetSim
charakteristikam této zemé. Norsko je rovnéz bohaté na narodni parky, jejichz pocet je 37.

Uzemi parkii (85 %) tvoii hory, plang, $pi¢até vrcholky ¢i ledovee. (Lee 2001)

Norské kralovstvi se nachazi v severni Evropé€. Lezi na Skandindvském poloostrove a
je obklopeno Norskym moiem, Barentsovym motem a také Severnim ledovym oceanem. Na
vychodni ¢asti hrani¢i se Svédskem, na severovychodni s Ruskem a Finskem. V severni ¢asti
Norska panuji kruté zimy, které trvaji nékolik tydnd a béhem nichz je nepfetrzita tma. Naopak
Vv 1ét€ jsou pro Norsko typické polarni dny, kdy je po celych ¢tytfiadvacet hodin svétlo. Hlavnim
meéstem Norska je Oslo s 500 000 obyvatel. Dalsim velkym méstem je Bergen s 220 000
obyvateli. Norové ziji pfevazné ve méstech a vétSich vesnicich. (World Education

Encyklopedia 2002)

Hammerfegy7/1f A9

VAT
J

Obrazek 3: Geografickd poloha Norského kralovstvi
(https://cs.wikipedia.org/wiki/Geografie_Norska#/media/File:No-map.png)
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OFICIALNI NAZEV
ZKRACENY NAZEV
VZNIK
STATNI ZRIZENI
HLAVA STATU
ROZLOHA
POCET OBYVATEL
HUSTOTA OSIDLENI
SPRAVNI CLENENI

HLAVNI MESTO
JAZYK
MENA

NABOZENSTVI
NEJVYSSI BOD
NEJNIZSi BOD
NEJDELSI REKA
NEJVETSI JEZERO

Kongeriket Norge — Norské kralovstvi
Norge - Norsko
7.6. 1905 (nezavislost na Svédsku)

Konstituéni monarchie
Kral Harald V. (od 17.1. 1991)

385 199 km2
4,481,162,
14 obyvatel / km2
19 kraji (fylker) 433 obci
(kommuner)

Oslo (551 832 obyvatel - 2007)
norstina (bokmal, nynorsk a sdmstina)
norska koruna (NOK) — 100 ere
evangelicko—luteranské — 88 % Nort
Galdheppigen (2469 m n. m.)
Norské mote (0 m)
Glomma (598 km)

Mjesa (365 km?2)

(Ham 2006, Podhorsky 2001, World Education Encyklopedia 2002)

Populace v Norsku je neoby¢ejné homogenni. Hlavnim norskym dédictvim a typickym
norskym vzhledem jsou modré oci a svétlé vlasy, které ma vice, nez 60 % populace. Vice, nez
85 % norskych obcanil je ¢lenem Norské luteranské cirkve. V otazce viry a naboZenstvi Norsko

nikomu nezakazuje vyznavat svoji viru a také nikomu viru nenuti. (World Education

Encyklopedia 2002)

Norsky jazyk pochazi zjazyka némeckého. Dnesni moderni norStina méd nékolik
dialektt, ale vSechny jsou vzdjemné srozumitelné. ,,Riskmal® je oficidlnim jazykem a zacal
platit v roce 1850. Ptes 80 % Skol pouziva ,,Riskmal®. ,,Landsmal* neboli jazyk regionu (nafeci)
byl vytvofen na venkové. Ob& tyto formy jazyka jsou si rovny. Prvnim povinnym cizim

jazykem je anglictina a tfetim volitelnym jazykem je francouzstina nebo némcina. (World

Education Encyklopedia 2002)
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Pted sto lety bylo Norsko jesté¢ zeméd€lskym statem. V roce 2000 byly tiemi nejvetSimi
sektory pro zaméstnani statni sprava (40 %), hotely a restaurace (18 %) a prumysl (17 %).
Norsko patii mezi jednoho z nejvétsich vyvozct ropy na svéteé. (World Education Encyklopedia
2002)

Norské kralovstvi je parlamentni monarchie s pocetnymi politickymi stranami.
Dominuje zde socialni politika. Narodni systém socidlniho zabezpeceni poskytuje vSem
obcantim bezplatné zdravotnictvi, podporu v dichodovém véku a podporu pii postizeni. (World

Education Encyklopedia 2002)

Vzdélani bylo k dispozici pro vSechny déti ze vSech tiid. Norsko patiilo v historii
Skola probihala v mistni farnosti, a to takovym zptisobem, Ze uéitel pfijel do mistni farnosti na
nékolik tydnd a tam déti vzdélaval. V roce 1800 byli témét vSichni Norové gramotni. (Word

Education Encyklopedia 2002)

2.2 Prehled norského Skolstvi

Norské skoly jsou rozdéleny podle stupné dosazené¢ho vzdélani a charakteru na tyto
druhy: mateiska Skola (Barnehage), zakladni skola (Grunnskole), stiedni $koly (Videregdende
Skole), stiedni odborné $koly (Laerlingordning), vyssi odborné skoly (Fagskole) a vysoké skoly
(Universitet / Hogskole).

Organisation of the education system in Norway, 2009/10

GRUNNSKOLE

LARLINGORDNING

FAGSKOLE

Obrazek 4: Prehled stupnii norského skolstvi
(https://estudandoeducacao.files.wordpress.com/2011/05/noruega.pdf)

Modernizace Skolstvi byla obsazena ve tfech reformnich etapach, z niz kazda byla

ukotvena v legislativé. Povinna Skolni dochazka trva deset let a rozdéluje se dale na dva stupné.
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Do prvniho stupné spadaji Zaci od 6 do 13 let a druhy stupeni zahrnuje zdky od 13 do 16 let.
Dalsi etapa reformy se tykala stiedoSkolského vzdélani. Stfedni Skolu navstévuji studenti 3
roky, a to od 16 do 19 let. Posledni etapou reformy byl rozvoj tercialniho vzdélavani. The
University of Oslo byla jedinou univerzitou az do roku 1948. Od roku 1970 byly postupné
zakladany dalSi univerzity. Zacaly vznikat i vys$§i odborné Skoly. (World Education
Encyklopedia 2002)

Narodni skolsky systém je navrzen tak, aby poskytl kvalitni vzdélani kazdému obc¢anu.
Norsky stat dba na vzdélani a na rovnost ve vzdélani pro vSechny obCany bez ohledu na to,
jestli je skola naplnéna plnym poctem déti, nebo ne. Napft. vlada da vice finan¢nich prostredki
na zéka v chudsich oblastech, aby vzdé¢lani bylo dostupné pro vSechny obyvatele. Ve
vzdélavani a vychové se Skoly snazi o odstranéni genderovych rozdili. (World Education
Encyklopedia 2002)

2.2.1 Zakladni Skolstvi

V roce 1997 byl zménén vek, ve kterém déti zacaly chodit do zakladni Skoly, a to ze
sedmi na Sest let. Nyni vSechny déti chodi do Skoly od Sesti let a ukoncuji Skolu ve svych
Sestnacti letech. Jedenacty rok skoly je jim nabidnut, ale neni povinny. Velikost Skoly je
omezena zakonem. Maximalni pocet déti ve Skole mtize byt 450, coz je dano filosofii, podle
niZ malé Skoly funguji Iépe nez Skoly velké, protoze komunikace mezi Skolou, studenty a rodici
probiha snadné&ji. Mezi Skolni pfedméty patfi norStina, anglictina, matematika, ptirodni védy,
télesna vychova, hudba a nabozenstvi. Studenti si mohou vybrat volitelné predméty z oblasti
uméni, cizich jazykd nebo z odbornych volitelnych predmétt, mezi které se fadi kancelaiské

dovednosti, rybolov nebo zeméd¢lstvi. (World Education Encyklopedia 2002)

Ttida mé svého tfidniho ucitele, ktery miize byt tfidnim ucitelem az po dobu tii let,
n&kdy i po dobu Sesti let. Tiida je spolu po celou dobu studia. Zadni studenti neopakuji znovu
ro¢nik. Pokud se objevi ve tfid¢ n&jaké nesrovnalosti a rozdily mezi détmi, ucitelé davaji Zakim
materialy, které jim maji pomoci k tomu, aby se Z4ci dostali na stejnou troven. Zadné vysetieni
¢1 zkouSky nepredchazeji vstupu do zakladni Skoly. Rodice pisi zpravu o svém ditéti nejméné
dvakrat ro¢n¢, kde je uvedeno, v ¢em se jejich dité zlepSilo a ud€lalo pokrok. Obvykle déti
chodi po celou dobu skolni dochazky do jedné Skoly. Na druhém stupni zakladni Skoly déti maji
stale vSechny predméty spolecné, ovSem v osmé a devaté tfidé jsou déti rozdéleny do

jednotlivych pfedméth podle svych schopnosti. Rozdéleni vétSinou provadi ucitel a tyka se
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predmétt, jako jsou norStina, matematika, angli¢tina a némcina. Rodi¢e i studenti jsou
predchéazelo tomuto rozhodnuti. Studenti ani zde na druhém stupni neopakuji tiidy. V devaté
tfide skladaji zaci na konci studia zkousku, ¢imz ukoncuji zakladni vzdélani. Norsko ma 3500
Skol, kde déti chodi, aby plnily povinnou Skolni dochazku. Existuji Skoly, které jsou mensi a
objevuji se v nich i dvojtfidy (viz. vzdélani kazdému obcanu). (World Education Encyklopedia
2002)

Na prvnim stupni zdkladni Skoly je na tfidu uvadén pocet déti 28, na druhém stupni
zakladni skoly je pocet na tfidu navySen o dvé déti, tedy na 30 déti. Tento pocet déti je dan
piedpisem, ale ve skutecnosti je pocet déti ve tfidach mensi. V roce 2000 ¢inil pramérny pocet
déti na jednu tfidu 20,2. Vice nez 90 % zaki pokracuje po ukonceni zékladni Skoly na stfedni
Skolu. V Norsku neexistuji viceleta gymnazia, tudiz vSichni Zaci chodi na zékladni Skolu.
Zakladni Skoly jsou financovany stanim rozpocétem a také z rozpoctu mistni samospravy.

(World Education Encyklopedia 2002)

2.2.2 Stredni Skolstvi

Stiedni Skola trva tii roky a nabizi odborné (u¢iovské obory) a obecné vzdélani (stiedni
Skoly jako napt. pedagogické, zdravotni a gymnazia). V ramci vyuky na stfedni Skole
pozorujeme tendenci co nejmensiho oddéleni teorie od praxe. Nejlepsi pfipravou pro studium
na vysokych Skolach jsou vSeobecné obory. Navic jsou pro studenty pfipraveny i dalsi kurzy
vzdélavani, kde si mohou prohloubit své védomosti a dovednosti. Spojenim téchto dvou forem
studia se student stdva vhodnym kandidatem pro vysoké Skoly. Mnoho studentti ov§em voli
jinou variantu, a to takovou, ze se na vysokou $kolu nehlasi pro jeji naro¢nost. Studenti si
vybiraji sviij obor vzdélani sami a ziskavaji v ném zakladni, praktické i teoretické znalosti.

(World Education Encyklopedia 2002)

Studenti, kteti si vyberou obor u¢novského typu, ziskaji po tfech letech studia vyuéni
list. Dale maji moznost prohloubit si své vzdélani nastavbovym studiem, které trva jeden rok a

je zakonceno maturitni zkouSkou.

Studenti, ktefi si vybrali vSeobecné vzdélani, maji vétsi moznost dosahnout

24

jsou zakonceny maturitni zkouskou.
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Stiedni Skoly nabizeji jedenact studijnich odvétvi, napt. vSeobecné vzdélani,
primyslové vzdélani, uméni, rybolov, sport atd. Kazdé studijni odvétvi mé svoji strukturu.
Teoretickym zakladem se studenti zabyvaji rok, nebo dva, coz se odviji od naro¢nosti daného
oboru. Poté, co ziskaji teoretické znalosti, nasleduje intenzivni praxe. (World Education
Encyklopedia 2002)

Zkousky z jednotlivych pfedméti mohou byt ve formé Gstni, pisemné, anebo mizeme
kombinovat ob¢ piedchozi varianty, téchto dvou forem. Na zavér kazdého ro¢niku, studenti
skladaji zkousky. Finalni zkousku skladaji studenti na konci svého celého studia. Po ukonceni
stiedni Skoly dostanou studenti certifikdt, v némz najdeme souhrn vSech jejich dosazenych

vysledki, véetné zavéreéné zkousky. (World Education Encyklopedia 2002)

Podle statistickych tdaji dévcata uptednostiuji humanitni obory (socialni a zdravotni
péce, uméni a design), zatimco chlapci voli v§eobecné obory. (World Education Encyklopedia
2002)

2.2.3 Vysoké Skolstvi

Norské univerzity nabizeji vysokoSkolské a postgradualni programy. Uchaze¢i o
vysokoskolské studium si mohou vybirat ze ¢tyf univerzit a 26 statnich vysokych Skol. Existuji
také mensi, specializované vysoké Skoly, které nabizeji dvouleté az tfileté studium, a to z toho
diivodu, Ze studium na univerzité je pfili§ ndrocné. Jen malé procento norskych studentl studuje

v zahrani¢i. (World Education Encyklopedia 2002)

Na univerzit¢ miZe student dosahnout dvou stupiiti vzdélani. Po ctyfech, nebo péti
letech studia dosahne student prvniho stupné vzdélani a ziskava titul cand.mag., cand.phil.
cand.scient., atd. vyZaduje dal$i dva, nebo tii1 roky studia. Nyné&jsi doktorské studijni programy
jsou inspirovany doktorskymi programy ze Spojenych statl. V doktorskych programech se
studenti zabyvaji svym vyzkumem a zavére¢nou praci. Po uspéSném absolvovani doktorského
programu student ziskava titul Ph.D. Délka studia doktorského programu obvykle trva tii az

¢tyfi roky. (World Education Encyklopedia 2002)

Vysokoskolské programy jsou také oteviené i pro zahrani¢ni studenty, ale své studium
st musi sami hradit. Pfijeti zahrani¢niho studenta ma urcita kritéria. NejpodstatnéjSim kritériem
je znalost jazyka. Pokud je studijni program v angli¢tin¢, musi dobie ovladat anglictinu. Jestlize

chce zahrani¢ni student studovat studijni program v norstin€, musi se nejdiive zi€astnit ro¢niho
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intenzivniho kurzu, anebo musi Gspé$né vykonat jazykovy test (Bergen — testen). (World

Education Encyklopedia 2002)

Vysokoskolské vzdélani se zacalo postupné rozvijet, aby vzrostl pocet vzdélanych
pracujicich obyvatel. Tato pfedstava se stala poslanim a vizi vysokych skol. Vysoké skoly
nabizeji takové studijni programy, jejichz absolventi ziskaji uplatnéni na trhu prace, a tim se

zajisti pozadavek na vzdé€lané pracujici obyvatelstvo. (World Education Encyklopedia 2002)

Vysokoskolsti ucitelé jsou statnimi zaméstnanci. Vysoké skoly maji svoji autonomii,
ale stale spadaji pod region, ve kterém jsou postaveny, a jsou kontrolovany statem. Jedno
procento z hrubého domaciho produktu je pouzito na financovani vysokych skol. (World
Education Encyklopedia 2002)

2.2.4 Neformalni vzdélavani a vzdélavani ucitela

Neformalni vzdélavani zacalo postupné vznikat v devadesatych letech 20. stoleti.
Ugastnit se ho napiiklad mohli mladi lidé, kteti ukon¢ili své vzdélavani. Vékové rozmezi pro
neformalni vzdélavani se pohybuje od 14 do 29 let a od 30 do 49 let. Obsahuje programy na
podporu zaméstnanosti a Skoleni, které jsou poskytovany prostiednictvim Ministerstva prace.
Neformalni vzdélavani je také urceno pro 0soby se zdravotnim postiznim, aby si tim rozsitily
moznost uplatnéni na trhu prace. Vice nez jedna ¢tvrtina dospélych vyuziva této piileZitosti pro

dalsi seberozvoj. (World Education Encyklopedia 2002)

Vzdélani ucitelt probiha na vysokych skolach po dobu ¢tyt let. Ve ctvrtém rocniku je
studium zaméfeno na specialni pedagogiku a teorii pedagogiky. Celkem existuje dvacet
vysokych §kol, které ptipravuji ucitelé na jejich profesi. Ucitelé, kteti u¢i na zékladnich Skoléch,
musi vystudovat vysokou Skolu, nebo mit odborné znalosti z pfedmétu, ktery uci, a
dostudovat pedagogické minimum. Vzdé€lani ucitelti pro druhy stupen je mozné studovat na
¢tyfech univerzitach nebo osmi institucich vyssiho vzdélavani. VSechny vzdélavaci programy
pro ucitele byly standardizovany v roce 1990. Dirraz byl kladen pfedevs§im na predméty, které
se tykaji vzdélavani. Obsah predméti je upraven podle aktudlni situace a trendl ve vzdélavani.

(World Education Encyklopedia 2002)

Ucitelé nejsou tak dobie placeni jako lidé, ktefi pracuji v soukromém sektoru a
v primyslu. Tficet tfi procent je nejvétsi pocet uliteli, ktefi piisobi na zékladnich Skolach a
pracuji jen na Castecny Uvazek. Na univerzitdch pracuje okolo dvaceti procent ucitelil a také

pracuji jen na ¢astecny uvazek. Primérny vek ucitele v Norsku je 44,7 let. Univerzity rovnéz
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nabizeji doktorské studium, které je placeno na urovni ,,délnické tiidy*. Po usp€sném dokonceni
studia doktorského programu zlstavaji nove vznikli obornici na univerzité, kde ziskali doktorat,

a zacinaji si budovat svoji kariéru. (World Education Encyklopedia 2002)

Gramotnost v Norsku je 99 %, coz je pozoruhodné. Vétsina norského obyvatelstva
dosahla vyssiho sttedniho vzdélani a miize se srovnavat s Japonskem, které je na prvnim miste.
Statem, ktery ma vyss$i pocet obyvatel s vysokoSkolskym vzd€lanim, je USA. Systém
vzdélavani se stale zdokonaluje a probihaji v ném upravy. V poslednim obdobi probihaly

upravy i v predskolnim vzdélavani. (World Education Encyklopedia 2002).

2.3 Predskolni vzdélavani v Norsku

Matetské Skoly nebyly v minulosti velmi populdrni. Od roku 1980 se jejich pocet
rozrostl a nyni matetské Skoly nestaci svoji kapacitou pojmout vS§echny déti. Dramaticky nartist
zajmu o predskolni vzdélavani vznikl tim, ze mnoho Zen chodi do prace a je tedy nutné se o
déti postarat v pfedSkolnich zatizenich. Matetska Skola slouzi pro socialni rozvoj déti a také pro
rozvoj v dal§im vzdélavani. Vlada ma zodpovédnost za ¢innost matei'skych $kol a prid€luje jim
finan¢ni prostfedky na provoz. Zakon pro matetské Skoly upravuje jeji Cinnost a vSechny
okolnosti s tim spojené, aby matefskd Skola plnila funkci, kterd je pro ni stéZejni. Matetské
Skoly musi zajistit dobré podminky pro rozvoj ditéte, zéklad pro jeho dal§i vzdélavani,
bezpecnost a zdravé socialni podminky. Mezi cile matetské Skoly patfi jak misto pro vSechny
déti, tak vysoka kvalita péCe a nizka cena za poskytované vzdelani. (World Education
Encyklopedia 2002)

Od 1. bfezna 2006 vydalo Ministerstvo Skolstvi a vyzkumu nafizeni o rdmcovém
Skolnim vzdélavacim programu, ktery vstoupil v platnost 1. srpna 2006. Jsou v ném uvedeny
zakladni hodnoty, tkoly a cile pro ucitele. (unir.no) Vlada se snazi vytvofit dlouhodoby
program financovani matetfskych Skol. Ministerstvo Skolstvi financuje az 98 % provozu
matetskych skol, které vSak nejsou soukromé. Soukromé matetské Skoly jsou také financovany,
ale mens$im obnosem. Rodi¢e musi za své déti v matefské Skole platit poplatky a pokud dité
pochézi z rodiny, kde jsou finan¢ni prostfedky mensi, rodicim jsou poplatky za ptedskolni

vzdélavani snizeny. (Goverment.no)
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Mateiské Skoly jsou v Norsku pro déti otevieny od 0 - 6 let véku. V Sestém roce odchazi
na zakladni Skolu. V Norsku existuji tfi typy matefskych Skol. Prvnim typem je venkovni
(Naturbarnehage), druhym typem je rodinna (Familiebarnehage) a ttetim typem je bézna mateiska

Skola (Vanlige barnehage). (alvit.cz)

Obrazek 5: Naturbarnehage
(http://www.trondheim.kommune.no/trebyen)

e o
““““

Obrazek 6: amlienbarnehage
(http://www.kristnebarnehagar.no/printervennlig-15933s.html)

V roce 2005 dochazelo do mateiskych skol 3,2 % z celkového poctu déti, které jsou
mladsi jednoho roku. Dvouletych déti do matefské Skoly dochazelo 65 % a nejvyssi procento,
a to 93 %, tvorily déti pétileté. (Eurybase 2006/2007)
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Cela ptedskolni vychova v Norsku se zamétuje na pirirodu a venkovni prostiedi. Da se
fici, ze déti v matetské Skole travi celé dny v piirode¢, kde ziskévaji prevazné zkuSenosti a

vvvvvv

venku, a to za kazdého pocasi.

Norské matetské skoly poskytuji nedefinovany stupent vzdélavani a fadi se na Groven
ISCED 0. Cinnost mateiskych kol se fidi ramcovym planem pro predskolni vzdélavani. Na zakladé

tohoto dokumentu si kazda mateiska Skola vypracovava svtyj vlastni program vzdélavani.

Norové velmi dbaji na rovnost mezi pohlavim. Matetskd Skola ma slouzit také jako
prostiedi pro socializaci. Ministerstvo spravuje obce a obce spravuji matei'ské skoly. Obce pak
musi zajistit, aby matetské skoly byly provozovany v souladu s platnymi zakony. Také jsou
povinny zajistit dostatek mist pro déti piedSkolniho véku. (Goverment.no) Personalni obsazeni
je velmi dulezité pro spravny chod mateiské Skoly. Reditel mateiské $koly musi mit
pedagogické, nebo jiné vysokoskolské vzdélani, které dava predpoklad pro praci s détmi.
Piedskolni vzdélavani se studuje tii roky bakalarského studia. Ucitel v matetské Skole tedy
musi mit vysokoskolské vzdélani. V matetské Skole existuje pedagogicky vedouci, ktery mize
mit na starost 7-9 déti, které¢ jsou mladsi tii let, a 14-18 déti, které jsou starsi tii let. (Eurybase

2016/2017)

Obsah a ukoly matetskych Skol jsou uplatnény v rdmcovém programu, ktery je dan
zékonem. Ramcovy plan uvadi, jaké jsou cile pro ptfedskolni vzdé€lavani, které souvisi
s jazykovou a socialni stimulaci, vyvojem a u¢enim ditéte. Détstvi je dilezitou ¢asti zivota, kde

se utvareji vnitini hodnoty a je tfeba dat ditéti prostor pro jeho seberozvoj. (Goverment.no)

Réamcovy plan ma sedm vzdélavacich oblasti, se kterymi matetské Skoly pracuji, a déti
se s nimi v prab&hu pobytu v mateiské skole seznamuji. Prvni oblasti je komunikace, jazyk a

text., posledni oblasti jsou ¢isla a tvary. (Goverment.no)

Ke druhé oblasti fadime télo, pohyb a zdravi. Tteti oblast se zabyva uménim, kulturou
a tvofivosti. Ve Ctvrté oblasti se déti setkavaji s pfirodou, zivotnim prostfedim a technologii.
Patou oblast tvoii etika, naboZenstvi a filosofie. Sesta oblast fesi spole¢nost a mistni obec a
Vv posledni oblasti se setkavame s tvary a ¢isly. (Framework Plan for the Content and Tasks of
Kindergartens 2011)
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2.3.1 Komunikace a acast rodici na predskolnim vzdélavani

Zakon tika, Ze matetska skola by méla pomahat rodi¢tim pii vychové déti, a je dulezité,
aby polozila zaklady vzd€lavani pro dalSi rozvoj ditéte. Rodice se mohou ucastnit déni
v mateiské Skole a mohou také byt v radé¢ mateiské skoly. (Goverment.no) Norské matetské
Skoly velmi komunikuji s rodici, a to tak, ze dvakrat roné se kona spolecné setkani a poté na
zacatku Skolniho roku se organizuje setkani pouze rodi¢i a vedouciho ucitele. Na schiizce si
stanovi, kam by dit¢ mélo sméfovat a co by se za dany rok mélo naucit. Filosofie setkani spociva
Vv tom, Ze jak Skola bude rozvijet dite, tak by v tom podobné méla pokracovat rodina, aby zde
byla dokonala souhra Skoly a rodiny a dité se co nejlépe rozvijelo. Rodice v prubehu skolniho
roku mohou fici své ndzory na pokrok ditéte a poznatky, které¢ u ditéte zaznamenali. Kazdy
mesic dostavaji tabulku s ptfehledem mésicnich akci, napt. kdo slavi narozeniny, jaké budou

v daném mésici vylety a ¢im se budou zabyvat. (Autorka prace)

2.3.2 Budova mateiské Skoly a jeji okoli

Matetské Skoly v Norsku maji svoji specificnost. Chodi zde déti od 0 do 6 let a cela
budova a poloha matetské Skoly je tomu ptizpiisobena. Matetskd Skola ma dvé odd¢leni.
V prvnim oddéleni jsou déti od 1 do 3 let a v druhém oddéleni jsou déti od 3 do 6 let. Pro déti
od jednoho roku jsou upraveny prostory pro jejich pohyb, spanek a stravovani. Maji napf.
ptizpisobeny nabytek pro stravovani (jidelni stoli¢ky, nizsi stolecky), dale maji k dispozici
potieby ke stravovani, jako jsou bryndaky a plastové 1zice. V tomto oddéleni pro déti nechybi
ani misto s piebalovacim pultem a umyvadlem. Kazdé dit€é mé4 v mistnosti svoji policku, kde
jsou jeho potieby pro piebaleni. O déti se stard kvalifikovany personal (ucitelé a asistenti). Déti
maji oddéleny Satny na Cisté obleceni a na obleceni, ve kterém jsou venku, a najdeme zde jeste
specidlni misto pro kocarky. Dité, které si pottebuje odpocinout, je ddno do kocarku pted
budovou matetské Skoly a zde odpociva po dobu, ktera je pro néj nezbytna. Kocarek je
samoziejmé vybaven vécmi, které jsou nutné pro spanek venku (deka a teplé obleceni). Malé
déti travi Cas uvnitt i venku v prostorach matefské skoly. Ve vnéjsich prostorach matetské skoly
déti ziskdvaji zkuSenosti hlavné z hrubé motoriky, socializuji se a potkavaji se se starSimi

détmi. Kazdé oddéleni jak pro malé, tak pro velké déti ma sviij samostatny vchod.

Druhé odd¢leni je urceno pro starSi déti, a to zpravidla od 3 do 6 let. Toto odd¢leni je
rozdéleno na tfidy a kazda tfida ma svého ucitele a asistenty. I ve druhém odd€leni maji déti

zvlast Satnu pro véci na venkovni uziti a zvlast Satnu, kde se prevlékaji do obleceni, ve kterém
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travi ¢as uvnitt. Tyto déti maji uzptisobeny prostory pro sviij vek, vysku a schopnosti. Déti maji

své socialni zafizeni a i v tomto oddélni se nachazi mistnost s ptebalovacim pultem.

Cela budova je navrzena velmi prakticky a ucelné jak pro déti, tak i pro dospélé.
Pedagogové, asistenti a vedeni Skoly maji své kancelare, v nichz se mohou vénovat své praci,
aniz by byli ruSeni. Dale maji k dispozici jednu velkou mistnost pro své osobni volno a ¢as na
obéd. Kromé toho zde najdeme jesté dalsi specidlni mistnost, ktera se vyuziva pro meetingy
s asistenty a pro setkavani s rodi¢i. VétSina matefskych skol je umisténa co nejvice na okraji
mésta a co nejblize pfirod¢ a hlavné lesu. Venkovni prostory matefskych skol jsou dostatecné
velké pro pohyb a pobyt déti venku. DéEti zde maji k dispozici hraci hiisté, kde jsou houpacky,
skluzavky, piskovisté a rtuzné prolézacky. Na zahradé¢ mateiské Skoly nechybi dievény
domecek, ve kterém se déti schazeji a slouZzi jim jako mala tfida venku. Déti si zde odlozi své
véci (napf. batohy, bundy) a maji zde k dispozici potieby pro kresleni, obrazkové knihy, a také
hracky uzptisobené k venkovnimu pouziti. Ve venkovnich prostorach je také budova pro naradi
a déti zde maji ulozeny potieby na pisek, odrazedla, tiikolky a erarni ko¢arky. (Ekopsychologie,
Autorka prace)
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Obrazek T: Prostory materské skoly, vnitini prostory
(zdroj: fotoarchiv autorky)
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Obrazek 8: Prostory materské skoly, venkovni prostory
(zdroj: fotoarchiv autorky)
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2.3.3 Materska Skola a priroda

Jak jiz bylo naznaCeno v piedchozi kapitole, matefské Skoly v Norsku jsou velmi
orientovany na pitirodu a pobyt v ni. Norové jako narod travi nejvice ¢asu v ptirod¢ a tvrdi, ze
jim chlize a prochazky dé€laji radost. Maji takovy nazor, ze kdyz je v ned¢€li krasné pocasi, musi
mit velmi dobrou vymluvu na to, aby sed¢li doma. Volny ¢as je v Norsku velice cenén, a proto
ho chtéji vyuzit co nejlépe. Piirodu a venkovni prostfedi berou jako vhodné misto pro relaxaci
a odpocinek. Prochazkami a vylety do piirody si kompenzuji kazdodenni rutinu ve méstech a
Vv praci. Jako narod jsou zvykli sbalit véci a vydat se do ptirody, kde je opravdu jen pfiroda a
nic jiného, tedy vSechno, co je dilezité, se musi vzit s sebou do batohu. Pochazi to pfedevsim
Z historie, kdy Norové jako narod byli chudi, a to je nutilo k Setrnosti a skromnosti. Byli zvykli
chodit dlouhé cesty do zaméstnani nebo do $koly a vSechno, v¢etné jidla, si nést s sebou. Z toho
davodu jsou mateiské Skoly tak orientovany na ptirodu a pobyt venku za kazdého pocasi. Déti
travi Cas venku, at’ sviti slunce, prsi ¢i snézi. Ve venkovnich prostordch maji volnost a mohou
si vybrat, s ¢im si budou hrat ¢i s kym si budou hrat. Ziskavaji zkusenosti z ptirody, zdokonaluji
motoriku, uéi se respektovat ptirodu, jeji zakonitosti a mit ji radi. V ptirodé se uéi poznavat
rostliny, zvifata a u¢i se mit radi prochazky a pobyt venku. Tradice nosit si vSechno s sebou je
prenesena i do matetské Skoly, kdy si déti kazdy den nosi své jidlo z domova na cely den. (Aase

2008)

2.4 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

PtedSkolni vzdélavani je urceno détem od 0 do 6 let. V matefskych Skolach jsou
vzdélavany a piipravuji se na dalsi vzdélavani ve svém zivoté. Tento ramcovy vzdélavaci
program vstoupil v platnost roku 2006. Nova reforma zahrnuje nové trendy ve vzdélavani, které
byly v disharmonii s pfedeslymi osnovami. Mnoho $kolskych vyzkumniku kritizovalo stavajici
systém a nazvali ho instrumentalnim. Novy systém by mél obsahovat pevné nastroje, které
rozviji u ditéte zakladni dovednosti ve vSech pfedmétech. Mezi zdkladni dovednosti fadime

nasledujici:

- Dit¢ by mélo byt schopno se vyjadfit jak Gstné, tak pisemné
- Cist s porozuménim

- Pouzivat ¢isla a pocitat

- Pouzivat technické nastroje
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V zékoné ¢. 64 (Zakon o matefskych Skolach) jsou ustanoveny ulohy a obsahy
matetskych skol. Ministerstvo skolstvi a vyzkumu stanovilo ptedpisy, které vytvareji rimcovy
plan téchto dvou slozek pro matetské Skoly. V rdmcovém vzdélavacim programu se nachazeji
cile pro ucitele, realizace vzdélavaciho procesu a zplisoby hodnoceni ¢innosti matetské Skoly.
Ramcovy program poskytuje informace pro rodice, pro majitele matetskych skol a také pro
obecni ufady v ramci sledovéni, zda neni porusen. Tento plan se zaméfuje na soucasnost a
budoucnost v demokratické spole¢nosti. Kazda matefska Skola si poté vypracuje svij
vzdélavaci program, ktery se zaméfuje na specifika dané matetské skoly. Ramcovy program
musi byt pfizpiisoben mistu, prostiedi a béhu dané matetské skoly. (Framework Plan for the

Content and Tasks of Kindergartens 2011)

Mateiské Skoly by mély byt postavené na zdkladech kiestanstvi, humanistickém
dédictvi a tradicich, jako jsou naptiklad respektovani lidské dustojnosti a ptirody, spravedlnosti,
rovnosti, svobody mysleni a poctivosti. Matef'ska $kola uci tyto hodnoty spolu v souladu
s Listinou zékladnich prav a svobod. Zakon zduraziuje, ze rodi¢e mohou vychovavat své dité
v souladu se svym naboZenstvim ¢i ideologii a pravem ditéte ucit se o spolecnosti, ve které
vyrista. Matetské Skoly musi zajistit, Ze zde nebude zddny konflikt mezi mateiskou Skolou a

rodinou ditéte. (Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

Réamcovy vzdélavaci program je rozdélen na tfi hlavni ¢asti. Kazda hlavni cast je
rozdélena na kapitoly. Prvni ¢ast se nazyva Socialni status matef'ské Skoly a fesi otazky tcelu,
hodnot a ukoli matetské skoly. Druha cast se nazyva Obsah matefské Skoly a zabyva se
Vv kapitole Cislo dvé otazkami, které fesi péci, hru a u€eni, a kapitolou &islo tfi, ktera fesi otazky
vzdélavacich oblasti. Treti ¢ast se nazyva Planovani a spoluprace a tvofi ¢tvrtou kapitolu, ve
které se fesi otazky planovani, dokumentl a hodnoceni. Posledni pata kapitola v ¢asti tfi se

nazyva Spoluprace. (Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

2.4.1 Ukel, pravidla a otazky MS

Kapitola jedna vramcovém vzd€lavacim programu se zabyva deseti dal$imi

podkapitolami.

V prvni podkapitole je popsan ucel matefské $koly. Uelem mateiskych kol je
ochraniovat détskou potiebu starostlivosti a hry a propagovat uceni jako zakladni hodnotu ve
vSeobecném rozvoji ve spolupraci s domovem déti. Matetské Skoly propaguji zakladni hodnoty,

mezi které mizeme zatadit spoleCenského ducha, starostlivost a zodpovédnost. V Norsku hraji
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kiestanské a humanistické tradice diilezitou tlohu v duchovnim a socialnim rozvoji naroda.
Norsko se stalo multikulturni spole¢nosti s riznorodosti vyznani. Nabozenstvi a viry jsou
zvyraznény v cilovych klausulich, a to je diikazem toho, Ze ve spole€nosti je prostor pro riznost
vyznani a takovy prostor by mél byt i v matei'skych skolach. Tento prostor musi byt pouzit jako
zéklad pro dialog, svobodu mysleni a vyjadieni, ne k vyjadifeni nabozenské nadvlady. Zptsoby,
kterymi se tyto hodnoty prezentuji, museji byt v souladu se Zakladni listinou prav a svobod.
Norsky pravni systém dava rodi¢tm pravo vychovavat dité v souladu s jejich nabozenstvim a
vyznanim. Matetské Skoly by mély vychovavat déti v rodové rovnosti. Chlapci a dévcata musi
mit stejné prilezitosti byt vidén, byt vyslechnut a byt povzbuzen k piipojeni se ke vSem
aktivitam, které v matetské Skole probihaji. Personal mateiské skoly musi reflektovat postoje
chlapci a dévcat bez socialniho rozdilu. (Framework Plan for the Content and Tasks of
Kindergartens 2011)

Druhd podkapitola se zabyva mateiskou Skolou se specidlnim zaméfenim. V této
podkapitole se fesi soukromé matetské Skoly. Ve svych stanovach si majitelé matetsky skol
mohou svobodné uréit jejich zakladni hodnoty, které napiiklad nemuseji byt zaméteny na
cirkevni ideologii. Soukromé matetské skoly, které jsou provozovany norskymi cirkvemi, si
mohou do svych zakladnich hodnot zahrnout specialni podminky viry. Tam, kde si matetské
Skoly své zdkladni hodnoty urcuji samy nebo kde jsou urcité podminky viry, musi vSe
dostatecné vysvétlit a popsat. Toto vysvétleni poskytne rodi¢lim, persondlu matefskych skol,
kontrolnim orgédniim a jinym informace, jak matei'ska Skola funguje. VSechny matetské Skoly
se musi fidit Zakonem o matefskych skolach. (Framework Plan for the Content and Tasks of
Kindergartens 2011)

Treti podkapitola vysvétluje rozvoj skrz péci, hru a uceni. Matetska Skola tzce
spolupracuje s rodici a zabezpecuje celkovy rozvoj ditéte prostfednictvim hry, uceni a péce.
Matetska Skola ma polozeny zaklady v kiestanskych a humanistickych tradicich, jako jsou tcta
k lidské dustojnosti, ucta k pfirod€, odpusténi, rovnost a solidarita. Jako vzdélavaci instituce
matefské Skoly maji unikatni charakter a tradici, ktera musi byt zachovédna. Interakce mezi
détmi a dospélymi ve hie, uéeni a ohleduplnost vii¢i druhym jsou zékladnimi prvky v rozvoji a
formovani ditéte. Formovani osobnosti je celoZivotni proces, ktery zahrnuje rozvoj schopnosti
ditéte uvazovat o svych ¢inech a svém byti. Formovani je pfedpokladem pro schopnost vytvaret
si svlj nazor, byt kriticky a mit demokratické mysleni. Dobrymi vzdélavacimi procesy
rozumime schopnost ditéte objevovat, byt zvédavé na své okoli a vnimat se jako hodnotny ¢len

spole¢nosti. Formovani povazujeme v mnoha ohledech za vic nez rozvoj, vic nez uceni, vic nez
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vychovu a vic nez socializaci. Dalsim dialezitym prvkem v matetské Skole je poskytnout péci a
empatii. Je dilezité, aby se déti setkaly s citlivosti, empatii a porozuménim pro svij dalsi
kazdodenni zivot. Hra je dalezitym aspektem $koly. Diky ni se dité rozviji a poznava svét. Déti
maji mnoho moznosti pro sebevyjadieni pies hru a hra je pfirozenou ¢innosti v matetské skole.
Hra je mimo jiné dulezita pro dobry pocit a je zakladnim aspektem Zivota a u€eni. V matetskych
Skolach déti musi byt schopné zazit hru jako pfirozenou hodnotu i jako zaklad pro uceni a
vSeobecny rozvoj. U¢eni by mélo mit misto v kazdodenni interakci s lidmi a okolim a mélo by
byt Gizce spjato s péci, hrou a formovanim. Pied zacatkem Skolni dochazky navstévuje vétSina
déti matetskou Skolu. Proto je dilezité zajistit kontinuitu a jednotu v péci a vzdélavani.
Matetské skoly budou poskytovat smér pro Sirsi kompetence a kvalifikaci kazdého ditéte. Dité
musi dostat piilezitost pro své zkuSenosti a zkusenosti v interakci ostatnimi. (Framework Plan

for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

Ctvrta podkapitola nese nazev Dité a détstvi. Déti by mély byt schopné rozvinout svoji
tvarci ¢innost, smysl pro zvédavost a potfebu zkoumat. Mély by se naucdit postarat samy o sebe,
o pfirodu a o druhé. Dé&ti by si mély rozvinout zdkladni znalosti a zru¢nosti. Mély by mit pravo
spolupracovat s ostatnimi détmi v jejich véku. Mateiské skoly by mély k ditéti pfistupovat
s davérou, respektem a porozuménim k détstvi. Mély by pfispivat K pohod¢, radosti, uceni a
mély by byt bezpe€nym mistem pro komunitni Zivot a ptatelstvi s ostatnimi détmi. Matetska
Skola dale podporuje rovnost, demokracii a neschvaluje Zddnou formu diskriminace. Ramcovy
program vychdzi z holistického pojeti ditéte, to znamena, ze vyvoj ditéte je dynamicky proces
a je zde uzce protkana interakce mezi jejich fyzickymi a mentalnimi slozkami a prostfedim, ve
kterém vyruastaji. DéEti ziskavaji nejvice zkuSenosti z kazdodenniho Zivota, v némz zazivaji
socialni interakci a hru. Matetské Skoly nabizeji détem pestré, bohaté a pedagogicky stimulujici
prostfedi a Cinnosti, které jsou pfizpisobeny jejich véku a schopnostem. Je velmi dilezité
pochopit détské vyjadiovani a porozumét jejich chovani. Détstvi je faze Zivota s pfirozenou
hodnotou stejné jako jiné faze lidského Zivota. Jedna z charakteristik détstvi je interakce pres
hru, kterd plsobi na inciativu, predstavivost a entuziasmus. Dité ziskava zakladni a relevantni
znalosti a pohled pies kazdodenni udalosti, pti nichz se vyskytuji v socialni interakci, hie a

strukturovanych aktivitach. (Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

V paté podkapitole se popisuje u¢ast déti na vzdélavani. Umluva o pravech ditéte
zdiiraznuje, Ze dit€é ma pravo vyjadfit své ndzory na vSe, co se jej tykd. DéEti by v matefskych
Skolach mély mit pravo vyjadtit své postoje k dennim aktivitam. Mira ucasti zavisi na véku a

mentalni zralosti ditéte. D&ti maji zazit pocit sounalezitosti a nebat se vyjadfit sviij nazor.
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Matetské Skoly maji déti ve vyjadieni svého nazoru podporovat. DéEti vyjadii své pocity
prostiednictvim feci t€la a pomoci slov. Nejmladsi déti vyjadiuji svlij nazor prostiednictvim
postaveni téla, mimiky a jinymi formami emocionéalniho projevu. Détské vyjadieni emoci musi
byt brano s dostateCnou vaznosti. NeSetrné chovani, Sikana a nedostatek empatie naruSuje
sebevédomi ditéte. Matei'ské Skoly pracuji na zakladech détského sebevyjadieni. Personal musi
naslouchat ditéti a interpretovat fe¢ jejich téla, dale musi byt pozorny k jejich estetickému
vyjadfeni, k jejich Cinnostem a také k verbalnimu projevu. Pedagogickd Cinnost musi byt
organizovana a naplanovana takovym zptsobem, Ze je zde Cas a prostor pro participaci ditéte.

(Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

Sesta podkapitola fesi otazku spoluprace mateiské skoly a jejich domova. Rodiée jsou
zodpovédni za vychovu a formovani ditéte. Matetské Skoly jsou soucasti Zivota a domova ditéte
a musi prokazat, ze respektuji rizné typy rodin. Pro rozvoj ditéte je totiz nesmirné dilezita uzka
spoluprace rodiny a matefské Skoly. Pochopeni a uznani znamena vzajemny respekt povinnosti
a ukolu ve vztahu k ditéti. Spoluprace znamena, ze probiha pravidelny kontakt, pfi némz jsou
vzajemn¢ vyménovany informace o ditéti. Tato spoluprace by méla umoznit rozvoj vzajemného
porozuméni a odstranéni dilemat, kterd se zde mohou objevit. Rodi¢e a personal matetské Skoly
maji spolecnou odpovédnost za blaho a vyvoj déti. Kazdodenni spoluprace mezi domovem a
matefskou Skolou musi stavét na vzajemné otevienosti a ditvére. Rodi¢e musi byt presvédceni
o tom, ze mohou fici svlij ndzor, i kdyZ obsahuje kritiku. Zaméstnanci jsou odpovédni za
poskytovani pottebnych informaci a zdivodnéni ¢innosti matetské Skoly rodi¢iim a také jim
nabidnout spolupréci na ¢innostech matefské Skoly. Matetské Skoly musi citlivé reagovat na
prani a ocekavani rodicl, individualné i skupinoveé. Hodnost matetské skoly by méla byt
pravidelné projednavany na zasedani rad rodi¢l a na zasedanich personalu matefské skoly. To
vSe je dulezité pro vybudovani vzijemné divéry a porozuméni mezi domovem ditéte a
matefskou Skolou. Jednani s rodi¢i z riznych kultur vyZaduje respekt, cit a porozuméni. Je
nezbytné, aby rodice z téchto mensin porozuméli danym vécem a Cinnostem mateiské Skoly.
Mateiské skoly musi v téchto pripadech projevit vice pochopeni a citlivosti pro komunikaci a
snazit se dat rodicim co nejvice srozumitelnych informaci. (Framework Plan for the Content
and Tasks of Kindergartens 2011)

Sedma podkapitola nese nazev Matei'ska $kola a jeji zavazky. Ukolem mateiskych §kol
je pristupovat k détem s respektem, diivérou a porozuménim pro pfirozenou hodnotu détstvi.
Matetské skoly by mély poskytovat individualné usité a rovné programy, které propaguji détstvi

bez rozdilt etnického, socidlniho, kulturniho ptivodu a mista bydlisté. Jsou vzdélavacimi centry
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a maji unikatni charakter, tradice a vlastnosti, jez musi byt zachovavany a zaroveil musi byt
v kontextu se Skolskym systémem. Jednim z hlavnich ryst norské matefské skoly je holisticky
pohled, Dalsimi rysy jsou také starostlivost, formovani, hra a kazdodenni aktivity. Matetské
Skoly poméhaji vytvaret kulturu a hraji dilezitou roli v propagaci kulturnich hodnot. Také zde
musi vladnout nulova tolerance vii¢i diskriminaci a urazlivym sloviim. Déti by se mély naucit,
ze je bézné, kdyz lidé pochazeji z jiné kultury. Vychazet by se mélo z respektu ke komunité a
ke kazdému jedinci. Tento princip se musi odrazet v kazdodenni ¢innosti a situacich, za které
jsou matetské Skoly odpovédné. Mateiské Skoly by mély mit pedagogické vedeni. Hlavni ucitel
a lidr maji odpovédnost za planovani, hodnoceni a rozvoj matefskych skol. Déle jsou odpovédni
za poradenstvi zaméstnanct. Jako vzdélavaci instituce se musi rozvijet a ménit. Zameéstnanci
matefskych Skol by méli byt schopni a ochotni uéit se novym vécem a porozumét novym
pozadavkiim. ZvySovani kvality matetské Skoly zahrnuje konstantni rozvoj schopnosti a
kompetenci jejich zaméstnanci. (Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens
2011)

Osma kapitola se zamé&fuje na prostiedi, které podporuje fyzicky rozvoj ditéte. Matetské
Skoly by mély mit dostatecny prostor a vybaveni pro hru a rizné aktivity, které probouzeji
lasku ke cviceni a poskytuji Siroky zabér motorickych a senzorickych zazitkli ve stejné miie.
Fyzické prostiedi by mélo byt navrzeno tak, aby vSechny déti mély dostatek moznosti pro
aktivni spolutiCast na hie a jinych aktivitach. Uspofadani fyzického prostiedi musi brat v tivahu
potieby déti z rliznych veékovych skupin s riznymi schopnostmi a poskytnout jim stejny
prostor. Malé déti maji silnou potfebu. Navrzeni fyzického prostiedi musi zahrnovat fakt, Ze
déti potiebuji utvaret skupiny a Ze rizné aktivity budou probihat zaroven. Hracky a materialy
by mély byt dostupné v dobie navrzeném prostiedi, které formuje zdklady détské hry a aktivity
pro organizaci riznych vzdélavacich ¢innosti. Pti planovani prostiedi matetské skoly je nutné
dbat na bezbariérové prostfedi pro lidi se zdravotnim postizenim. Planovani, umisténi a
konstrukce novych matefskych Skol by mély dbat na univerzéalni ptistup. To znamena, Ze
matefska Skola je umisténa na dobfe pfistupném misté. (Framework Plan for the Content and
Tasks of Kindergartens 2011)

Devata kapitola fesi problémy inkluze a prostor pro individualitu. PfedSkolni déti nejsou
jednotvarna skupina a ptichézeji do matefské Skoly z rliznych zdzemi. Rovna péce a kvalitni
kazdodenni program vyzaduji individudlni pfistup. PéCe a vyukové prostiedi v matetské skole
by mély podporovat pohodu, radost, pocit uspéchu a sebetcty. Zaméstnanci jsou povinni

zajistit, aby vSechny déti, bez ohledu na jejich urovein fungovani, veék, pohlavi a rodinné zadzemi,
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mély pocit, Ze jsou ve skupin€ a komunité mateiské skoly dilezité. Setkani s nécim, co je pro
déti odlisné, by nemélo pusobit jako zlo a hrozba, ale mélo by to v détech probouzet zvédavost
o podobnostech a rozdilech mezi lidmi a kulturami. Matei'ské Skoly maji zvIastni odpoveédnost
pii prevenci potencialnich problémua u déti se specialnimi potfebami., a proto se jevi jako
vhodné, aby byl pro tyto déti navrzen specidlni program, ktery miize zahrnovat Gpravu
socialnich, pedagogickych, anebo fyzickych aspektt matetské Skoly. (Framework Plan for the
Content and Tasks of Kindergartens 2011)

Desata kapitola se zabyva tématem matefskych skol pro Sami déti samotné. Norsko ma
na zakladé zvlastnich prav plivodniho obyvatelstva specialni povinnost ochrafiovat zajmy Sami
déti a rodich. Tato ochrana souvisi s OLO umluvou 169. Sami détem se musi pomahat udrzovat
a rozvijet, jejich jazyk a kulturu nezavisle na tom, kde v Norsku ziji. Matetské Skoly pro Sami
déti by mély byt nedilnou soucasti jak Sami spolecnosti, tak i norské spolenosti a musi
demonstrovat odlisnost, silu a riiznost Sami spolecnosti. Obsahem a cilem matefskych $kol pro
Sami déti je posilovat Sami indentitu skrz Sami jazyk, kulturu, zptisoby zivota a spolecnost.
Program matefské Skoly musi byt ptizptisoben tak, aby déti zahrnoval do rliznych pracovnich
procesti a aby umoznil zucastnit se kulturnich a spolecenskych aktivit. Je dulezité, aby
zaméstnanci matefskych skol, kde jsou i Sami déti, hovotili Sami jazykem. (Framework Plan

for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)
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2.4.2 Napli materskych Skol

V této podkapitole je popsano vSechno, co musi mateiska $kola plnit v ramci vychovy
a vzdélavani déti v predskolnim zatizeni. Podkapitola dale charakterizuje péci v materskych
Skolach, hru ditéte predskolniho véku a dilezitost hry v tomto obdobi. Rovnéz se zabyva
podporou ditéte v jeho dal§im vzdélavani, rozvojem socidlnich kompetenci, socializaci ditéte a

jazykovymi kompetencemi.

24.2.1 Péce v materské skole

Prvni podkapitola charakterizuje pé¢i v MS. Dé&ti maji pravo na péci a musi se s nimi
zachazet s citlivosti a starostlivosti. Zaméstnanci mateiské Skoly maji povinnost poskytovat
péci vsem détem v matetfské Skole. Péce spociva v tom, aby persondl matetské Skoly byl
otevieny a pozorny ke kazdému ditéti individualné a chapal jeho jedine¢nost. Pecujici vztah je
podminén komunikaci, schopnosti porozumét, citlivosti a vzijemnou blizkosti. Péce je
pritomna ve vSech béznych situacich, jako jsou hry, stravovani, oblékani, bezpecnost a dalsi
vzdélavani ditéte. Matefské skoly by mély détem nabizet prostiedi, které jim poskytuje radost,
zabavu, kreativitu a aktivity probihajici ve skupin€ déti. Dobrd a kvalitni péfe zvySuje
schopnost déti rozvijet sebevédomi, ditvéru v ostatni déti, dobré vztahy a schopnost postupné
pievzit zodpovédnost za sebe samého. Détem musi byt matetska Skola napomocna v tom, aby
pochopily hranice, které jsou akceptovatelné pro chovani k druhym lidem. Zivot v mateiské
Skole se sklada z interakci mezi vSemi ucastniky matefské Skoly, proto je nutné pecovat o tuto
interakci a pfedevsim rozvijet interakci mezi détmi. (Framework Plan for the Content and Tasks
of Kindergartens 2011)

Druhé podkapitola se zabyva hrou. Hra ptedstavuje diileZitou roli v Zivoté¢ mateiské
Skoly a je soucasti détského Zivota i1 Zivota dospélych. Je univerzalnim lidskym fenoménem.
Déti 1 dospéli se jejim prostiednictvim mohou vyjadfit. Hra ma mnoho forem vyjadieni a mtize
vést k porozuméni, ptatelstvi, a to 1 napfi¢ v€kovymi skupinami a kulturami., Déale mtize
odbourat kulturni a jazykové bariéry. Skrz interakci mezi détmi se formuje zaklad pro uceni a
socialni schopnosti. Je nutno pfipomenout, Ze vynucené odebrani ze hry zabranuje vzniku
pratelstvi a vztahii. Prostfednictvim hry dit€¢ ziskdva komplexni soubor dovednosti, at’ uz
vstupuje do svého vymysleného ¢i fyzického svéta, vzdy si odnasi nové informace, pocity,
znalosti nebo fyzické zkuSenosti z venkovniho svéta. Hra v sobé nese piedavani détského

Zivota a tradic star$imi détmi détem mlad$im. Jejim zdkladem by mélo byt estetické citént,
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zéabava a tvorivost, pfi¢emz by mély byt vSechny tyto prvky propojeny. Déti si hraji na zéklade
své zvédavosti, schopnosti a okolniho prostfedi. Venkovni prostor a aktivity s nim spojené jsou
nedilnou soucasti détské hry a rozvoje ditéte. Cas straveny ve venkovnich prostorach by mél
byt v kazdodennich ¢innostech zachovan a nemél by byt odstranén jen kvuli klimatickym a
geografickym podminkam. Zvlastni pozornost je také tfeba vénovat détem, které jsou ze hry
vylouceny nebo se ji samy nechtéji zacastnit. (Framework Plan for the Content and Tasks of
Kindergartens 2011)

Tteti podkapitola fesi vzdélavani a vychovu ditéte. Matetska Skola by méla podpofit
zvidavost ditéte, jeho touhu néco se dozvédét a pomahat zajistit zdklad pro celozivotni
vzdélavani. Uceni probiha v kazdodennich situacich, jako jsou napiiklad interakce s lidmi a
samoobsluzna ¢innost. Otazky déti by mély byt vyslechnuty a odpovéd’ by méla byt v takovém
duchu, aby dité bylo schopno na této odpovédi stavét a zapamatovat si ji pro dalsi uceni. To,
jak se uci a rozvijeji dale, ovliviiuji vztahy v matetské Skole, pocity uspéchu, pocity radosti a
pouzivani verbalni a neverbalni komunikace. Mateiské Skoly by mély v détech probouzet
chapani formalniho a neformalniho vzd€lavani. Formalni vzdélavani probihd pod zastitou
pedagogického pracovnika a neformalni vzdélavani probihd v kazdodennim Zzivoté, ktery je
uzce spjat s matetskou Skolou, rodinou a okolnim svétem. Hranice mezi formalnim a
neformalnim vzdélavanim by nemély byt striktni. Ob& formy vzdélavani piedstavuji ve
vzdélavacim procesu nezastupitelné misto a mély byt byt propojeny piedev§im propojeny
v sedmi vzd¢lavacich oblastech. Persondl matetfské Skoly je diileZitou soucasti v procesu uceni
ditéte. Nektere deti se uci samy, zkoumaji, experimentuji, hledaji odpovédi a touzi po poznani.
Jiné déti nemaji takovou potiebu a zde by mél byt personal natolik vnimavy, aby v ditéti pomalu
touhu po poznéni probouzel. Zajmy déti jsou hlavnim bodem uceni, a proto je dilezité, aby deti
kladly otazky, hledaly odpovédi a zajimaly se o danou véc spolecné s personalem. Pokud déti
dostanou uspokojivé odpovédi, uci se, jak odpoveéd’ vyuzit pro budouci zivot. Reakce a postoje
pedagogickych pracovnikii maji velky vliv na rozvoj a sebevédomi ditéte. (Framework Plan for
the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

Ctvrta podkapitola popisuje socialni kompetence v mateiské skole. Matei'ské skoly by
mély pfistupovat k détem s ditveérou, respektem a porozuménim pro prirozenou hodnotu détstvi.
Jejich ukolem je vstépovat détem hodnoty a kulturu, poskytnout prostor pro vlastni kreativitu a
pomoct zajistit, aby vSechny déti zazivaly radost a schopnost spoluprace v socialni a kulturni
skuping. ZkuSenost a kontakt s vrstevniky mé velky vyznam pro komunikaci, rozvoj

socializace, vzdélavani a navazovani pratelstvi. VSem détem v matefskych Skolach by méla byt
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dana moznost podilet se na aktivitich v matetské Skole bez ohledu na jejich kulturu, etnicky
ptuvod, pohlavi a schopnosti. Socidlni kompetence jsou velmi dilezitym prostiedkem prevence
problémového chovani, Sikany a diskriminace. Kazdodenni zivot v matef'ské Skole by mél byt
charakterizovan pozitivnim emocionalnim zazitkem. Radost, humor a estetické zkusenosti musi
byt dalezitou soucasti zivota déti mateiské Skoly. Pres starostlivost, hru a uceni se socialni
kompetence déti projevi a zakoteni v nich schopnosti vzit se do pocitl a soucitit s druhymi
lidmi. Matetské Skoly museji stale pracovat na podpoie socidlnich kompetenci. Personal
matefské Skoly je pro dité vzorem, ktery ho ma ucit socialni kompetentnosti. Poznani a podpora
vztaht formuje zaklad pro rozvoj socialnich kompetenci. (Framework Plan for the Content and
Tasks of Kindergartens 2011)

Pété4 podkapitola charakterizuje jazykové kompetence ditéte. Rané détstvi je zdkladem
pro rozvoj jazyka. Interakce probiha prostiednictvim feci téla a zvuku, které jedinec vydava,
aby pfivolal lidi, ktefi jsou pro n¢j duleziti, a komunikoval s nimi. Dalsi vyvoj fe¢i a jeho
osobnosti, identity, je tzce spjat s pocity. Dobry zaklad matetského jazyka je zakladnim
ptedpokladem pro dalsi rozvoj jazykovych schopnosti a dovednosti v oblasti psani a ¢teni
S porozuménim. Matetské Skoly v této oblasti musi zajistit, aby déti mely dostatecné podnétné
a pestré jazykové prostiedi a nebaly se vyjadfovat své vlastni myslenky a nazory. Prostfedkem
pro vzajemnou komunikaci déti je hra a spolecné zazitky z ni, protoze déti mezi Sebou
Komunikuji kreativnéji, nez kdyz komunikuji s dosp€lymi. Matetské Skoly musi také zajistit,
aby vSechny déti mély riznorodé a pozitivni zkusenosti s pouzitim jazyka jako komunikaéniho
nastroje a také ndstroje pro vyjadieni vlastnich mySlenek a pociti. Mnoho déti nepouziva
norsky jazyk jako matetsky jazyk, proto je tfeba brat na to ohled a nebranit ditéti v pouzivani
jeho matetského jazyka, ale zaroven u né¢ho prohlubovat norstinu jako jeho druhy jazyk, kterym
komunikuje v matetské skole. Zaméstnanci hraji v jazykovych kompetencich ditéte dilezitou
roli. Rozhovory, ¢teni nahlas a riizné dalsi aktivity se podepisuji pod oblast komunikace. Jazyk
a text jsou dalezitym aspektem v obsahu matefské Skoly. (Framework Plan for the Content and
Tasks of Kindergartens 2011)

V Sesté kapitole se autofi zabyvaji matefskou Skolou jako kulturnim prosttedim.
Matetské Skoly by mély v§t€povat hodnoty a kulturu, poskytovat prostor pro vlastni kreativni
kulturu déti a pomahat zajistit, aby vSechny déti prozivaly radost a byly schopny spoluprace
v socialni a kulturni komunité. Kulturou se zde rozumi umeéni, estetika, vzorce chovani,
hodnoty, postoje a zpisob vyjadiovani. Kultura zahrnuje dédictvi a tradici, vytvafeni,

ozivovani, obnovovani a tvofeni néceho podstatného. Narodni kulturni hodnoty by mély byt
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zastoupeny Vv ¢innostech matetské Skoly a déti by se je mély ucit a vazit si jich. Matetska skola
hraje dileZzitou roli v utvafeni kulturni identity ditéte a méla by byt oteviena regionalnimu,
narodnimu a globalnimu prostiedi. Kultura déti musi byt brana jako jejich kultura a kultura pro
n¢. DEti se Gcastni na kultufe a vytvareji vlastni kulturu. Znovu vytvareji a obnovuji kulturu
pfes interakce mezi sebou, interakce s dospélymi a s kulturou, se kterou se potkavaji u jinych
lidi a kterou zazivaji v riznych situacich. Populace Norska je jazykové, etnicky, nabozensky a
kulturné rtiznoroda, coz obohacuje a posiluje komunity v MS. Déti, které patii do Sami kultury
nebo déti z jinych kultur ¢i etnickych skupin, musi byt podporovany ve dvojité kulturni
orientaci. Setkani ditéte s jinymi kulturami ¢i etnickymi skupinami vede k podpoie dobrych
vzajemnych vztahd. Je dilezité, aby si kazdy byl védom své vlastni kultury a svého kulturniho
dédictvi a daval prostor druhym pro poznani jeho kultury. Zaméstnanci musi byt ptikladem a
musi si byt védomi vlastnich kulturnich hodnot. Aby byla splnéna zodpovédnost, kterou
mateiska Skola pfi vychové déti ma, musi zaméstnanci poznat svoji ulohu pfi podpote kultur
pres své vlastni chovani. Mateiské Skoly by se samy mély zapojit do setkavani s jinymi
organizacemi, institucemi, skupinami a jednotlivci. Star$i generace muze sdilet dilezité
poznatky sdétmi a zaméstnanci MS. (Framework Plan for the Content and Tasks of
Kindergartens 2011)

24.2.2 Vzdélavaci oblasti

Kazda vzdélavaci oblast zahrnuje Sirokou Skdlu uceni. Vzdélavaci oblasti nejsou
izolované, ale navzdjem se propojuji. Nékteré¢ vzdélavaci oblasti jsou zastoupeny vedle sebe
V kazdodennich ¢innostech jako aktivity a prochazky do okoli. Déle jsou v této kapitole
uvedeny procesové cile, které se zamétuji na zkuSenosti a uceni. Ucebni materidly, metody
prace, vybaveni a pfistup musi byt navrZzeny s ohledem na rozdilné potieby détské mysli.
Zpisob, jak se bude pracovat se vzdélavacimi oblastmi, zavisi jiz na kazdé mateiské Skole,
ktera je ptizptsobi svému okoli a podminkam mateiské Skoly. Vse je uvedeno v ro¢nim planu,

ktery si matetska skola vypracovava sama.

1. Komunikace, jazyk a text

Prvni podkapitola vzdélavaci oblasti se zabyvd komunikaci, jazykem a textem.
Poskytuje dobrou a vc€asnou jazykovou stimulaci. Verbalni i neverbdlni komunikace hraje

dalezitou ulohu vrozvoji dobrych fecovych schopnosti. Je dilezité hovofit o svych
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zkusenostech, pocitech, myslenkach, a to proto, aby se rozvijelo pouzivani jazyka. Text

zahrnuje jak pisemné, tak i Gstni piib&hy, poezii, i nesmysIné vyrazy a pisné.

Ptes praci na komunikaci, jazyku a textu by mély matetské Skoly pomahat zajistit détem:

Poslouchat, pozorovat a reagovat na vzajemnou interakci s détmi a dospélymi
Vyuziti jejich jazyka pro vyjadieni pocitd, pfani a zkuSenosti, pro feSeni konflikti a
vytvareni pozitivnich vztahl skrz hru a jinou socialni aktivitu

Poznat knihy, obrazky, pisn¢ a média

Pro dosazni téchto cilu zameéstnanci musi:

Podporovat divéru mezi détmi a mezi détmi a dospélymi tak, aby se déti téSily
z komunikace a citily se sebevédomé pii pouzivani riznych typt jazyka a textt v jejich
kazdodennim Zivoté

Vytvéret prostiedi, které stimuluje vSechny déti ke spravnému pouzivani jazyka a které
podporuje naslouchéni, konverzaci a hru obsahujici zvuky, rymy, rytmy, fantazii a pisné
Umoznit détem setkani se symboly, jako jsou pismena a ¢isla v kazdodennich situacich
a podporovat iniciativu déti v pocitani, tfidéni, ¢éteni a psani texti!!! (Framework Plan

for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

2. T¢€lo, pohyb a zdravi

Druhéd podkapitola mluvi o télu, pohybu a zdravi. V raném détstvi si dité¢ osvojuje

zaklady motoriky a pohybu. Déti jsou fyzicky aktivni a pravé to jim umoZziuje poznavat svét

kolem sebe a také sebe sama. Prostfednictvim smysli ziskdvaji dovednosti, schopnosti,

zkuSenosti, zru¢nost a védomosti v mnohych oblastech. Kontakt s jinymi détmi Casto za¢ina

prostfednictvim feci téla, coz je dllezité pro rozvoj socialni kompetence. Dobra a zdrava vyziva

spolu se stfidanim aktivity a relaxace vedou k rozvoji zdravého téla.

Ptes praci na téle, pohybu a zdravi by mély matetské Skoly pomahat zajistit détem:

mit pozitivni zkuSenosti s riznym pohybem
mit pozitivni zkuSenosti s venkovnimi aktivitami v riznych ro¢nich obdobich
milovat pfirodu, objevovat fyzické vyzvy a ziskat pochopeni, jak vyuzit ptirodu a jak ji

chranit
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Pro dosazni téchto cili zameéstnanci musi:

zajistit dobré planovani, flexibilni ptipravu a flexibiln¢ vyuzivat fyzické prostiedi
Vv riznych ro¢nich obdobich

uleh¢it fyzicky naro¢né hry a poskytnout inspiraci pro bezpecné aktivity uréené vsem,
a to nezavisle na pohlavi, fyzickych, socidlnich a psychickych okolnostech

dohlédnout na zdravi a bezpeCnost déti a byt schopen poskytnout prvni pomoc

(Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

3. Umeni, kultura a kreativita

Tteti podkapitola nese ndzev uméni, kreativita a kultura. Matefské Skoly by mély dat

ditéti prilezitost kreativné se vyjadfit, ukazat kulturu, ve které bydli a Zije. Spole¢né zaZivani

kulturnich udalosti podporuje soudrznost a vede ke vzajemnému sdileni. Tato oblast zahrnuje

vizualni uméni, femesla, tanec, hudbu, divadlo, jazyk, literaturu atd. Prostiednictvim uméni déti

komunikuji, ziskavaji zkusenosti a poté si vytvareji vlastni détskou kulturu a pohled na ni.

Ptes praci na uméni, kultufe a kreativité by mély matefské Skoly pomahat zajistit détem:

rozvijet svoji citlivost pro naslouchani, pozorovani a sebevyjadieni skrz setkani s
odrazem kultury, uméni a estetiky

rozvijet zakladni pochopeni nastrojii, technik a forem ve smyslu estetického
sebevyjadieni ptes jazyk, hudbu, pisné, tanec a divadlo

zazivat, Zze uméni, kultura a estetika usnadiuji blizkost a pochopeni

Pro dosazni téchto cill, zaméstnanci musi:

poslouchat a vnimat kulturni vyjadreni déti, ukazat respekt pro jejich zplisob vyjadieni
a povzbuzovat je, aby pokracovaly v objevovani estetickych témat, ptedmétti a objektli
davat détem ptilezitost poznat prostiedi pro zivot, zpisoby budovani a obchodovani,
kulturu krajiny a kulturu dédictvi

motivovat déti k sebevyjadreni a umoznit jim hledat vlastni zplisoby vyjadifeni

(Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)
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4, Ptiroda, prostfedi a technologie

Ctvrta podkapitola popisuje piirodu, Zivotni prostiedi a technologie. Piiroda poskytuje
zkusenosti, moznosti pohybu a aktivit v kazdém rocnim obdobi a za kazdého pocasi. Tato
vzdélavaci oblast umoznuje détem pochopit ptirodu a seznamit se s ni, s jejimi obyvateli,
rostlinami, pocasim a krajinou. Cilem této oblasti je ochrana pfirody, Zivotniho prostredi,
ziskani zakladnich znalosti o pfirodé a pravidlech, ktera v ni plati. To zahrnuje lasku k pfirodé

a pochopeni interakci mezi ¢lovékem a ptirodou.
Ptes praci v ptirod¢, prostiedi a technologii by mély matetské skoly pomahat zajistit détem:

- zazivat radost z byti ve svété piirody a pochopit zakladni pfirodni zakonitosti
- Ucit se o zviratech, rostlinach a vzajemné zavislosti a dulezitosti produkce jidla
- naudit se pozorovat, objevovat, experimentovat, popisovat a mluvit o fenoménech

fyzického svéta (Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)
Pro dosazni téchto cilti zaméstnanci musi:

- zahrnout venkovni aktivity a hru do denni rutiny matetské Skoly
- pouzivat okolni prostiedi tak, aby déti pozorovaly zvifata, ryby, ptaky, hmyz a rostliny
a uCily se o nich

- ukazat détem, jak se vyrabi jidlo

5. Etika, naboZenstvi a filosofie

Pata podkapitola teSi otazku etiky, nabozZenstvi a filosofie. VSechny tyto tii pojmy
ovliviiuji postoje a hodnoty déti, pomahaji formovat zptisob, jakym vnimame a chapeme svét a
lidské bytosti. NaboZenstvi a ideologie poskytuji zéklady etickych norem. Norské a evropské
kultury byly ovladany kiestanstvim a humanistickymi hodnotami, jako jsou tucta k lidské
dastojnosti, solidarita, odpusténi a soucit. Norsko je dnes multindbozenskd a multikulturni
spolecnost. Matetské Skoly musi respektovat rozmanitost nabozenstvi a musi zahrnout do svého

planu hodnoty a tradice spole¢nosti.
Ptes praci na etice, nabozenstvi a filosofii by mély matetské Skoly pomahat zajistit détem

- naucit se zékladni spole¢enské normy a hodnoty
- rozvijet toleranci viici druhym a respektovat jejich kulturni a ndbozenské zaclenéni

- naucit se kiest'anské svatky, etiku, filosofii a jiné aspekty kultury a spole¢nosti
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Pro dosazeni téchto cild zaméstnanci musi:

- Vytvafet zajem o odli$né kultury a zivotni styl a piispivat k jejich toleranci
- chovat se vazné a s respektem k vite ditéte, jeho otazkam a uvazovani
- Oslavovat jiné ndbozenské a kulturni tradice, které jsou reprezentované v matetské Skole

(Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

6. Mistni komunita a spolecnost

Sesta podkapitola charakterizuje mistni komunitu a spole¢nost. Matetské $koly by
v tomto sméru mély byt schopné zajistit, aby se kazdé dité citilo v matefské Skole bezpecné.
Déti se v ramci této kapitoly dozvi o misté, kde Ziji, o uméni, kultufe, pracovnim zivoté a o

kulturnich tradicich. Tato podoblast zahrnuje i uceni o médiich.
Skrz poznani mistni komunity a spole¢nosti by mély matetské Skoly poméhat zajistit détem:

- rozvijet sebevédomi ve vlastni spoluti¢ast a vliv na komunitu
- rozvijet pochopeni, ze Sami lidé jsou obyvatelé Norska, a poznat piibéhy o Sami lidech,
jejich myty a jiné aspekty kultury jejich kazdodenniho Zivota

- ucit se o historickych zménéch v jejich mistni komunité a spolecnosti
Pro dosazeni téchto cilti zaméstnanci musi:

- zajistit, aby kazdé dité¢ mélo svoji hodnotu jako dulezity ¢len komunity

- zajistit, aby bylo u déti rozvijeno pochopeni kulturnich podobnosti a odlisnosti, a
pracovat na vytvareni inkluzivniho prostiedi, které se stavi proti Sikan¢ a rasismu

- drzet se demokratickych principi v jejich kazdodenni praci (Framework Plan for the
Content and Tasks of Kindergartens 2011)

7. Cisla, prostor a tvary

Sedma podkapitola fesi otazku ¢isel, prostoru a tvart. Od raného veéku jsou déti zaujaty
Cislicemi a pocitanim, objevuji prostory, tvary, formuji tvrzeni a hledaji logické spojitosti. Skrz
hru, experimentovani a kazdodenni aktivity déti rozvijeji svoje matematické schopnosti.
Matetské Skoly maji zodpovédnost za podporu déti v jejich vlastni zvidavosti a podpofit

stimulaci ditéte v raném vyvoji.
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Skrz poznani Cisel, prostoru a tvarti by mély matetské Skoly pomahat zajistit détem:

- radovat se z poznani Cisel a tvard
- hréat si s riznymi tvary a vzory

- poznat rizné typy velikosti, tvarti a miry pomoci tfidéni a porovnavani”
Pro dosazni téchto cilu zameéstnanci musi:

- poslouchat a vnimat matematické myslenky, které déti vyjadiuji skrz hru, rozhovor a
kazdodenni aktivity

- podporovat zvédavost a lasku k matematice a touhu po objevovani matematickych
souvislosti

- zajistit, aby déti zazivaly rizné typy méfeni a pouzivaly méfici piistroje pfi svych
kazdodennich aktivitich, déale je tfeba zajistit, aby zaméstnanci stimulovali déti
V uvazovani o vzdalenostech, vaze, objemu a ¢ase (Framework Plan for the Content and
Tasks of Kindergartens 2011)

2.4.3 Planovani, dokumentace a hodnoceni

Mateiské Skoly jsou pedagogicka centra, kterd by méla planovat, hodnotit a vést
dokumentaci. Kazda matetska Skola si voli své metody prace na zaklad€ svého umisténi a okoli.
Vedeni matefské Skoly méa zodpovédnost za realizaci a vedeni prace matefské Skoly
v planovani, psani dokumentace a hodnoceni. Reditel a pedagogicky vedouci jsou zodpovédni
zajistit, aby byly cile a ramcovy plan matefské skoly zaméstnanciim srozumitelné, aby byly cile
dale rozvijeny a zaméstnanci se s nimi ztotozniovali. V neposledni fadé je tieba zajistit, aby byly
rodicim poskytovany dostatecné a spolehlivé informace o aktivitach matetské Skoly.

(Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

24.3.1 Planovani

Planovani obsahu, procest a organizace musi byt vytvoieno na zékladé celkovych cila
matefské Skoly. Dale musi byt planovani zalozeno na rozvoji vzdélavani jednotlivych déti, na
uceni ve skupinach, na rozvoji pozorovani, dokumentaci, systematickém posuzovani a
konverzaci s ditétem a jeho rodi¢i. VSechny matefské skoly musi vytvofit ro¢ni plan. Kazda
matefska Skola si rozhodne, zda bude plan vytvoten pro kratsi Casové useky. Matetské Skoly by

mély tvofit dlouhodobéjsi plan s cilem zajistit kontinuitu ve vzdélavani déti po dobu, kterou
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déti stravi v matetskeé skole. Vzdélani zaméstnancii musi byt obsazeno v dlouhodobéjsim planu

skoly. (Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)
Funkce ro¢niho planu jsou:

- pomocnym nastrojem zaméstnanci ve vedeni aktivit v matetské skole
- startovaci bod pro moznost rodict ovlivnit obsah matetské skoly

- zaklad pro obecny dohled nad matei'skou Skolou

Ro¢ni plan ma zahrnovat informace o tom, jak budou mateiské Skoly postupovat v péci
o déti, jejich formovani a vzdélavani a jak budou spolupracovat s jejich rodici. Plan musi
obsahovat zdkon o matefskych Skolach, ktery popisuje ustanoveni ohledné obsahu,
dokumentace a hodnoceni. Matetské Skoly pro Sami déti by mély respektovat jejich
harmonogram roku a na zaklad¢ tohoto harmonogramu ptizptisobovat $kolni aktivity. Plan by
m¢él byt piijaty komisi spolupracujici s matefskou Skolou. Rodi¢e by méli mit moznost aktivné
spolupracovat na planovani programu. Otazky a obsah planu museji byt projednany na

rodic¢ovské radé.

2.4.3.2 Dokumentace jako zdklad pro reflexi a vzdélavani

Pochopeni prace zaméstnanct a aktivit déti matefské Skoly poskytuje dulezity zaklad
pro rozvoj matefské Skoly. Dokumentace muze byt prosttedkem, jak zjistit rizné tthly pohledu
a podporovat kritickou a reflektivni praxi. Dale dokumentace poskytuje informace rodic¢tim,
mistni komunité a kontrolnimu organu o tom, co déti zazivaji, co se uci a délaji. Dokumenty,
které se tykaji jednotlivych déti, mohou byt pouzity pii spolupraci s externimi odborniky.
Pokud je pro dité¢ definovan specificky cil, mél by mit opodstatnéni a méli by se ném podilet
rodice a vSichni odbornici, ktefi maji k danému ditéti vazby. Tento dokument neni vefejnym
dokumentem. Pravo vidét vSechny dokumenty, které se k ditéti vazi, maji jeho rodice.

(Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

24.3.3 Posuzovani prace materské Skoly

vvvvvv

faktori pro rozvoj a vzdélavani deti. Blahobyt a rozvoj déti by mély byt systematicky
pozorovany a pravidelné hodnoceny. Pozornost musi byt zaméfena na interakci mezi détmi,
mezi détmi a zaméstnanci a mezi samotnymi zaméstnanci. Prace mateiské Skoly by méla byt

hodnocena, popsdna a analyzovéana na zdklad¢ zdkona o matetskych Skolach a ramcového
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vzdélavaciho programu. Vedeni matefské Skoly ma odpoveédnost za planovani pedagogickych
aktivit pro déti. Ro¢ni plan musi nastavit pravidla, kterd ndm oznami, co bude obsahem
hodnoceni, co je cilem hodnoceni, jak spravné hodnotit, a kdo hodnoceni provadi. Informace a
dokumentace by mély poskytovat zaklad pro zpétnou vazbu a diskuzi ve skupin€ zaméstnancti,
s rodi¢i a détmi. Vysledky hodnoceni by mély byt pouzity jako zaklad pro praci na budoucim
ro¢nim planu. Hodnoceni, které je pfistupné druhym lidem, mohou vést k debaté o cilech,
obsahu, kvalit¢ a ulohach matetské Skoly. Na zaklad¢ poznatkii z hodnoceni mohou mateiské
Skoly ménit a inovovat dalsi ro¢ni plan. (Framework Plan for the Content and Tasks of
Kindergartens 2011)

2.4.4 Spoluprace

Obce jsou zodpovédné za zajisténi toho, aby matefské Skoly poskytovaly kvalitni servis
rodinam s détmi. Pro zajisténi téchto sluzeb v co mozna nejvetsi kvalité je nutné, aby mateiska
Skola spolupracovala s mistnimi sluzbami a institucemi v obecni samospraveé. Pokud rodice a
matefska Skola potfebuji pomoc socidlnich sluzeb, je dilezité dbat na ochranu dat a dokumentti
o ditéti a jeho roding, jak uvadi zakon o matefskych skolach. (Framework Plan for the Content
and Tasks of Kindergartens 2011)

2441 Zakladni Skola a détské socialni sluzby

Matetské skoly by mély spolupracovat se zakladnimi Skolami predevsim z toho divodu,
aby byl ditéti ulehCen piestup na zakladni Skolu. Pfechod ditéte na zakladni Skolu musi byt
uveden vroc¢nim planu matefské Skoly. Zakladni i matefské Skoly by si mély vzajemné
poskytovat informace o détskych aktivitach, aby déti odchazely na zékladni $kolu spravné
pfipraveny. Pokud ma matetska Skola poskytnout zakladni Skole informace o ditéti, musi mit
souhlas od rodi¢e. Uzka spoluprace mezi mateiskou a zakladni $kolou je zvlast dulezita
v piipadé¢, kdy dité potiebuje specialni péci a specialni vzdélavaci prostredi. (Framework Plan
for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

Hlavni tlohou détskych socidlnich sluzeb je zajistit, aby déti zijici v podminkach, které
mohou poskodit jejich zdravi anebo vyvoj, dostaly okamzitou pomoc a véasnou péci. Skrz uzky
kontakt zaméstnanct a déti v matetské Skole maji zaméstnanci dilezitou roli, aby pozorovali,
co se sditétem d¢je. Zakon o matefskych Skolach uklddd zaméstnanclim matefskych Skol
informovat détské socialni sluzby, pokud se zda, ze je dité zneuzivano nebo zanedbavano. Tato

povinnost pievySuje povinnost divéry a etiky. Mezi matetskou Skolou a socialnimi sluzbami
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by mél byt vytvotfen systém spoluprace. Cile spoluprace mezi témito dvéma organizacemi jsou
pravidelné kontakty, spole¢né cile pro dité, vzajemné porozuméni a spoluprace. Mateiska Skola
a socialni sluzba by méla vytvaiet bezpeéné prostiedi, ve kterém bude dit€¢ vyrustat.

(Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

2442  Matka a détské zdravotni kliniky, pedagogicko - psychologické
poradny

Matka a détské zdravotni kliniky jsou odpovédny za preventivni zdravotni péci a
propagaci zdravého zivotniho stylu. Zdravotni kliniky mohou navrhnout sluzbu pro déti, které
pottebuji speciadlné pedagogickou asistenci, a mohou spolupracovat na sluzbach pro déti se
specialnimi vzdélavacimi potiebami. Kliniky by mély poskytnout poradentstvi pfi stanoveni
1é¢by v matetské skole a dale by se mély zaméfit na prevenci prenosnych nemoci. (Framework

Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

Ulohy pedagogicko-psychologické poradny v souvislosti s pfedskolnim vzdélavanim
Jsou napsany v zakong, ktery se tyka vzdélavani pedagogicko-psychologickych pracovnikd.
Pedagogicko-psychologické poradny jsou jednim z mnoha profesionalnich organd, které
mohou poskytovat expertni nazor na to, jestli dité se snizenou funk¢énosti miize byt zafazeno
K prioritnimu pfijeti do matefské Skoly. Poradenské zatizeni poskytuje doporuceni pro
vzdé€lavaci proces. Pokud matetské skoly chtéji navazat spolupraci s poradenskym zafizenim
ohledn¢ ditéte, musi k tomuto kroku dat svoleni rodice ditéte. Rodi¢e by méli byt aktivné

zapojeni do této spoluprace. (Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

2443 Vzdélavaci instituce, Sami parlament a ostatni partneri

Podle zakona o matefskych Skoldch musi matetské Skoly poskytnout studentim
predskolni pedagogiky prostor pro praxi. Vedouci ucitel je povinen poskytnout studentim
vedeni béhem trvani praxe. Matetskd Skola by také méla spolupracovat se Skolami, které
vzdélavaji budouci ucitelé. Prostor pro studentskou praxi musi byt zahrnut v ro¢nim planu

matefské skoly. (Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens 2011)

Sami parlament kontroluje fondy, které mohou byt pouzity pro Sami déti v matetské
Skole, a miize poskytnout vedeni a asistenci zaméstnanciim nezavisle na tom, v které ¢asti
Norska se matefska Skola nachazi. (Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergartens
2011)
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Matetskd Skola miize spolupracovat s mistni komunitou a poskytnout détem rtizné
zkuSenosti a dat jim moznost poznat své okoli. Pozitivni spoluprace mezi matetskou Skolou a
Skolami, kulturnimi organizacemi a institucemi muze vést k obohaceni a miize pomoct vytvofit

lep$i propojeni S matefskou Skolou. (Framework Plan for the Content and Tasks of
Kindergartens 2011)
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3 Ceska Republika
3.1 Zakladni udaje o Ceské Republice
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Obrazek 9: Mapa Ceské republiky a poloha viici sousednim statiim
(https://cs.wikipedia.org/wiki/Geografie_%C4%8Ceska#/media/File:CZ-
mapa_with_czech_description.png)

Obrazek 11: Statni viajka

Obrazek 10: Statni znak (https://cs.wikipedia.org/wiki/Geografie_%C4%
(https://vlast.cz/symboly-ceske- 8Ceska#/media/File:CZ-
republiky/) mapa_with_czech_description.png)

49



Ceska republika je malym vnitrozemskym statem, ktery leZi ve stfedni Evropé a sousedi
se Ctyfmi staty, a to s Némeckem, Rakouskem, Polskem a Slovenskem. Pocet obyvatel
ptesahuje 10,5 miliont a vice nez 1,3 miliont obyvatel zZije v hlavnim mésté Praze. DalSimi
velkymi mésty jsou Brno (378 327) a Ostrava (297 421). Ufednim jazykem v Ceské Republice
je Cesky jazyk a oficidlnim platidlem je ceska koruna. Nejvice obyvatel Zije v nizinach a okoli
fek, méné obyvatel Zije v horskych oblastech a v pohrani¢i. Ceska republika je parlamentni

republikou a hlavou statu je prezident. (Geografickycky web, atlas CR)

OFICIALNI NAZEV Ceska Republika
ZKRACENY NAZEV Cesko
VZNIK 1.1. 1993
STATNI ZRiZENi Parlamentni republika
HLAVA STATU Milo§ Zeman
ROZLOHA 78 867 km?
POCET OBYVATEL 10513 834
HUSTOTA OSIDLENI 133 obyvatel/km?
SPRAVNI CLENENI 14 kraji
HLAVNI MESTO Praha
JAZYK Cesky jazyk
MENA Ceska koruna
NABOZENSTVI Rimskokatolické
NEJVYSSi BOD Snézka (1602 m)
NEJNIZSi BOD Odtok Labe u Hienska (115 m.n.m.)
NEJDELSI REKA Vltava (433 km)
NEJVETSI JEZERO Cerné jezero (18,4,ha)

3.2 Prehled Ceského $kolstvi

Skolsky zakon (¢. 561/2004 Sb.) jmenuje druhy $kol, které tvoii vzdélavaci soustavu.
Mezi n¢ patii matetské Skoly, zakladni Skoly, stfedni Skoly (gymnézia, sttedni odborna ucilisté,
sttedni odborné Skoly), konzervatote, vyssi odborné Skoly, jazykové Skoly s pravem statni
zkousky a zakladni umélecké Skoly. Vysoké Skoly nejsou pod zastitou Skolského zékona, ale

zékona o vysokych Skolach.
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Obrazek 12: Prehled stupnu ceskeho Skolstvi
(Eurydice)

3.2.1 Zakladni Skolstvi

Zakladni vzd&lavani v Ceské republice trva po dobu deviti let, coZ je zaroven i povinna
Skolni dochéazka, ktera probihd ve vzdé€lavaci instituci, kterda nese nazev zakladni Skola.
Zakladni Skola je rozdélena na dva stupné€. Prvni stupen trvd od 1. - do 5. tfidy a je ukoncen
v 11 letech. Druhy stupeni trva od 6. — do 9. tfidy a je ukoncen v 15 letech, kdy zéci zakladni
Skolu opousteji. Zakladni vzdélani mohou Zaci ukoncit 1 na viceletych gymnaziich, a to
Sestiletych nebo osmiletych. Na gymndzia odchdzeji Zaci po ukonceni 5. tiidy (osmileté
gymnazium) anebo 7. tfidy (Sestileté gymnazium). Ziizovatelem statnich zakladnich kol jsou

obce ¢i svazky obci, ale zakladni §koly mohou byt i cirkevni a soukromé. (Eurydice 2016)

Obecnymi cili zakladnich $kol je, aby si Zaci osvojili zakladni strategie uceni a na jejich
zakladech byli motivovani k dal§imu celoZivotnimu uéeni. Zaci jsou vedeni k tomu, aby byli
schopni samostatné feSit problémy, které jsou piimérené narocné jejich veku, dale by méli
tvofiveé myslet, byt ohleduplni a tolerantni k ostatnim lidem, k odliSnym kulturnim a duchovnim
hodnotam, méli by rovnéZ spravné komunikovat a spolupracovat, poznédvat své realné mozZnosti
a schopnosti, které se spojenim védomosti rozhoduji o dalSi draze a profesnim uplatnéni.

(Eurydice 2016)

Zakladni Skolstvi se fidi R&mcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani.
Tento dokument je také platny pro niZsi stupen viceletych gymnazii. Skoly si na zakladé téchto
vzdé€lavacich programi vytvaieji svij vlastni Skolni vzd€lavaci program, v némz jsou

konkretizovany cile. (Eurydice 2016)

Pfedméty se na zakladni Skole d€li podle stupné. Na prvnim stupni se vyucuji predméty
jako napft. Cesky jazyk, cizi jazyk, vlastivéda, prvouka, vytvarna vychova, hudebni vychova. Na

druhém stupni k ¢eskému jazyku, matematice, cizimu jazyku, vytvarné, hudebni a télesné
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vychove pribyvaji dalsi pfedméty, a to napi. chemie, fyzika, zemépis, déjepis atd. (Eurydice)

Nejvyssi pocet zaki ve tfidé nesmi presahnout ¢islo 30. (Csicr)

3.2.2 Stiedni Skolstvi

Stiedni Skoly navazuji na Skoly zakladni a poskytuji vzdélani v§eobecné nebo odborné.
Stfedni vzdélani trva od dvou do Ctyt let a dosahuje se téchto stupnd vzdelani - stfedni vzdélani
s maturitni zkouskou, které je ukonceno maturitni zkouskou, sttedni vzdélani s vyucnim listem,
které je ukonceno zévérecnou zkouskou, a stfedni vzdélani, které je ukonceno zavérecnou

zkouskou. (Eurydice 2016)

Zaci, kteti dosahli vzdélani s vyuénim listem, mohou dale studovat nastavbové studium.
Stiedni vzdélani s vyuénim listem trva od 2 — do 3 let. Zak ziska odborné védomosti a praktické
dovednosti, které ho pfipravuji k vykonu konkrétni profese. Obory, které lze na stfednim
odborném ucilisti studovat, jsou napt. kadeinik, elektrikar, cukraf, kuchat, zahradnické prace,
knihaf, tesaf. Zaci, ktefi Gspé$né absolvovali stfedni odborné vzdélani s maturitni zkouskou,
jsou kvalifikovani pro vykon konkrétni profese a mohou ji zacit vykonévat, anebo mohou dale
pokracovat ve studiu na vysoké skole. Absolventi v§eobecnych obort (gymnazii) jsou vybaveni
Sirokym vzdélanostnim zakladem a zpravidla pokracuji ve studiu na vysokych Skolach. Mezi
obory stfedni odborné Skoly patii napt. ekonomika a podnikéni, strojirenstvi, predSkolni a

mimoskolni pedagogika, veterinafstvi, stavebnictvi, socialni ¢innost. (Eurydice 2016)

Stredoskolské vzdélani ma rozvijet védomosti, dovednosti a schopnosti, které student
nabyl jiz na zakladni Skole. Dale stfedni Skoly poskytuji studentim Sir$i v§eobecné vzdélani
nebo odborné vzdélani a vytvareji predpoklady pro obcansky Zivot, samostatné ziskavani
informaci, celoZivotni u€eni, pokracovani v navazujicim vzdélavani a pfipravu pro povolani.

(Eurydice 2016)

Stfedni Skola se také fidi podle rdamcového vzdélavaciho programu, ktery se déli na
Réamcovy vzdélavaci program pro gymnazia a Ramcové vzdélavaci programy pro jednotlivé
odborné obory. Podle Ramcovych vzdélavacich programu si kazda Skola vypracovava svij

vlastni §kolni vzdélavaci program. (Eurydice 2016)

3.2.3 Vysokoskolské vzdélani

Vysokoskolské vzdélani probihd na vysokych Skolach, které jsou nejvysSim stupném

vzdélavaci soustavy. Vzdélavani na vysokych Skolach ma tfistupniovou strukturu. Prvnim
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stupném je bakalarsky studijni program, v délce 3 — 4 roky. Druhym stupném je magistersky
studijni program, ktery trva 1 — 3 roky. Tietim stupném, ktery mtze student na vysoké Skole

absolvovat, je doktorské studium, které se studuje 3 — 4 roky. (Eurydice 2016)

Vysoké skoly mohou byt statni nebo soukromé. Podminkou, aby student mohl studovat
na vysoké Skole je, Ze musi mit stiedni vzd€lani s maturitni zkouSkou. Pfijimaci fizeni si
stanovuje kazdd vysoky Skola sama, vétSinou je jeho soucésti pfijimaci zkouska. Forma
vysokoskolského studia muze byt prezencni nebo distanc¢ni. Kazdé studium je uskute¢néno
podle studijniho planu, ktery je akreditovany. Akreditaci udéluje Narodni akreditacni Girad pro

vysoké Skolstvi. (Eurydice 2016)

Studenti mohou studovat na vysokych $kolach téméf v§echny védni a umélecké obory,
napt. anglicky jazyk, aplikovanou chemii, fyzika, archeologii, pedagogické védy, hudebni a

vytvarné umeéni, teologii, ekologii a mnoho dalsich. (Upol 2017)

Bakalafské studium je ukonceno statni zaveére¢nou zkouskou a obhajobou bakalarské
prace. Absolvent ziska titul Bc. Magistersky program je ukoncen také statni zavére¢nou
zkouskou a obhajobou diplomové prace. Studenti ziskavaji titul Mgr. nebo Ing. Doktorské
studium je ukonceno statni doktorskou zkouSkou a obhajobou disertacni prace a absolventi

ziskavaji titul PhD. (Eurydice 2016)

Cilem vysokoskolského vzdé€lani je poskytnout studenttiim profesni kvalifikaci, ptipravit
je na vyzkumnou praci, celoZivotni uceni a pfispivat k rozvoji obCanské spolecnosti. Pro
dosazeni cile vysoké Skoly spojuji vyuku s védeckou, vyzkumnou a uméleckou ¢innosti.

Vysoké skoly se fidi zdkonem o vysokych Skolach. (Eurydice 2016)
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3.2.4 Vzdélavani ucitelu

Zakon 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnich uvadi, jakou kvalifikaci ma mit ucitel

matefské Skoly a jak ji muze ziskat:

a) stfednim vzdélanim s maturitni zkousSkou v oboru, ktery je zaméfen na pfipravu
uciteld predskolniho vzdélavani

b) vyssim odbornym vzdélanim s maturitni zkouskou, které je zaméfeno na piipravu
ucitelt predskolniho vzdélavani

c) vysokoskolskym vzdélanim v oboru, ktery je zaméfen na pedagogiku piedskolniho

véku

Studenti stfedni pedagogické skoly studuji po dobu ¢tyt let v dennim studiu. Studium je
ukonceno maturitni zkouSkou a studenti mohou pokracovat na vyssi odborné nebo vysoké
Skole. Pedagogicko-psychologické discipliny, zdklady specialni a socidlni pedagogiky tvofi
zakladni trojuhelnik odborného vzdélani na sttednich skolach. Z dalsich pfedmétt, kde studenti
ziskavaji dalsi schopnosti a dovednosti, miizeme jmenovat napt. hudebni vychovu, té€lesnou a

dramatickou vychovu. (Smelova 2006)

Vzdélani na vyssich odbornych skolach je realizovano ve formé denni i dalkové. Pro
prijeti na vys$s$i odbornou Skolu musi mit student ukonceno stfedni vzdélani s maturitni
zkouskou. Po tspéSném absolvovani studia na vyss$i odborné skole absolvent ziskava titul Dis.
Organizace studia je velmi podobna jako na vysoké Skole a Skolni rok je rozdélen na semestry

a zkouskové obdobi. (Smelovéa 2006)

Vysokoskolské bakalaiské studium trva tfi roky a je ve formé denni i dalkové.
Bakalafsky obor je zakonen statni zavére¢nou zkouskou a obhajobou bakalaiské prace a
absolvent ziskava titul Bc. Pro pfijeti na vysokou Skolu je nutné, aby mél uchaze¢ ukonceno

stiedni vzdélani s maturitni zkouskou. (Smelova 2006)
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3.3 Piedskolni vzdélavani v Ceské republice

Predskolni vzdélavani se uskuteciiuje v matetskych Skolach ve véku ditéte od 3 do 6 let.
Matetské Skoly pobiraji uplatu za vzdélavani ve vSech ro¢nicich kromé posledniho, v némz je
predskolni dochdzka povinna pro vSechny déti. Ztizovatelem matefskych skol je ve vétSing
piipadii obec nebo svazek obci. Cirkevni a soukromé mateiské §koly maji v Ceské republice
malé zastoupeni. Matetské skoly se fidi Skolskym zédkonem a spadaji pod Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a t¢lovychovy. V roce 2014/15 navstévovalo matetkou skolu 84 % triletych déti, témét

90 % ctyftletych a vic nez 90 % pétiletych. (Eurydice 2016)

Ptedskolni vzdélavani neboli preprimarni vzdélavani mé za ukol uspokojovat zakladni
potieby ditéte a rozvijet jeho osobnost, dale mé za ukol podporovat psychicky, socialni a télesny
vyvoj, ktery je zdkladnou pro pozd¢jsi vzdelavani. Vyznamnym prvkem v pfedSkolnim
vzdé&lavanim jsou kli¢ové kompetence, které jsou nezbytné pro dalii rozvoj jedince. (Smelova
2004) ,,Klicové kompetence predstavuji soubor pozadavkl zahrnujicich podstatné védomosti,
dovednosti a schopnosti, univerzalné pouzitelné v béznych pracovnich a zivotnich situacich®.

(Priicha, Walterova, Mare$ in Smelova 2004)

Matetské skoly se od roku 2005 fidi R&mcovym vzdélavacim programem pro predskolni
vzdélavani (dale jen RVP PV). Ten vymezuje hlavni podminky, pozadavky a pravidla pro
vzdélavani déti predSkolniho véku. RVP PV urcuje spole¢ny ramec, ktery je nutné dodrzet, a je
otevienym dokumentem pro ucitelé, déti a Skolu. Kazdd matetfskd Skola si na zakladé

ramcového vzdélavaciho planu vytvari sviyj vlastni Skolni vzdélavaci program. (RVP PV 2004)

3.4 Ramcovy vzdélavaci program

3.4.1 Systém kurikularnich dokumentii, platnost RVP PV a jeho hlavni
principy

S nastupem nové kurikularni politiky, ktera je formulovana v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani a zakotvena ve Skolském zakoné, pfichdzi novy systém vzdélavacich
dokumentt pro zaky od 3 do 19 let. Kutikularni dokumenty se rozdéluji do dvou trovni — statni
a Skolni. Pro statni uroven jsou dokumenty — Narodni program vzdélavani a Ramcové
vzdélavaci programy. NVP formuluje pozadavky v samém pocatku vzdélavani a RVP

vymezuje zavazné ramce pro jednotlivé stupné vzdélavani. V druhé Skolni trovni je
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dokumentem Skolni vzd&lavaci program, ktery si kazda $kola vytvaii sama na zakladé RVP.

(RVP PV 2004)

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI
STATNI T
UROVEN
RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY
RVP GV )
- OSTATNI
RPPY  [— | RVPZY RVP*
RVP ZV-LMP — RVP SOV
» A h 4 y A 2 \ J
SKOLNI & 5 & 2
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY

Obrazek 13: Systéem kuriklarnich dokumentu
(https://is.muni.cz/th/361807/ff_m/Diplomova_prace.txt)

RVP PV formuluje zékladni podminky, pravidla a pozadavky pro vzdélavani déti
ptedskolniho véku. RVP PV je vzdélanostnim zakladem, ktery navazuje na zakladni
vzdélavani, a je vychodiskem pro Skolni vzdélavaci programy. Je otevienym dokumentem pro

Skolu, ucitele, déti a smérodatny pro ztizovatele. (RVP PV 2004)

Mezi hlavni principy ramcového vzdé€lavaciho programu patii napt. akceptovani
vyvojovych specifik déti, vzdélani a rozvoj kazdého ditéte podle jeho moznosti a potieb,
zajiStovat srovnatelnou pedagogickou ucinnost vSemi matetskymi Skolami, dat prostor pro
ruznost programi a koncepci, kde se mohou jednotlivé mateiské skoly prezentovat. (RVP PV
2004)

3.4.2 Ukoly, specifika, metody, formy, organizace a cile pied$kolniho
vzdélavani

Matetské Skoly maji za kol dopliiovat rodinnou vychovu a zajistit ditéti dostatecné
podnétné prostiedi k jeho aktivnimu uceni a rozvoji. PfedSkolni vzdélavani ma ditéti

obohacovat denni program, poskytovat odbornou péci a usnadnovat ditéti jeho dalsi cestu ke

vvvvvv

individualni rozvoj ditéte a dit¢ poté opoustélo matetskou Skolu na urovni, ktera je pro ngj
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dosazitelna. Piedskolni vzdélavani plni 1 ukol diagnosticky, a to zejména u déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Je nutné témto détem poskytnout v€asnou specidlné pedagogickou

péci a tim prispét ke zlepseni jejich Zivota a vzdélavani. (RVP PV 2004)

Vzdélavani v matefské Skole ma byt vdzano individualné k riznym potiebam a
moznostem déti, vetn¢ specifickych potfeb. Déle se vzdélavani ptizptisobuje kognitivnim,
fyziologickym, vyvojovym, socidlnim a emocionalnim potiebam déti. Jsou vzdélavani v jedné
spolecné tfid¢ bez ohledu na rozdilné schopnosti a predpoklady. V pfedskolnim vzd€lavani by
se mély uplatiovat takové metody a formy prace, které podporuji celkovy rozvoj ditéte.
Takovymi metodami jsou napi. kooperativni uceni hrou, prozitkové uceni a Cinnosti, které
podporuji u déti zvidavost, radost a ziskavani zkusenosti. Vyuziva se také situacni uceni, ve
kterém se uplatiiuji praktické ukazky ze zivota, nebo spontanni socidlni uceni, jehoz hlavnim
principem je pfirozend napodoba. Matetské Skoly by ve vzdélavacim procesu mély uplatiiovat
aktivity spontanni i fizené, které jsou vzajemné provazané a vyvazené. Specifickou formou
v matei'skych Skolach je didakticky zacilena ¢innost, pii které pedagog pfimo nebo nepiimo
motivuje dité. Pedagog je priivodcem ditéte na jeho cesté za poznanim a ma v ném probouzet

zajem a chut’ naslouchat, objevovat a divat se kolem sebe. (RVP PV 2004)

Organizacné jsou matetské Skoly rozdéleny na homogenni ¢i vékové heterogenni tiidy.

Do tfid lze zafazovat 1 déti se specialnimi potfebami a vytvofit tak integrované tfidy.

Cile ptredskolniho vzdélavani jsou rozdéleny na rdmcové cile a klicové

kompetence. Pedagogové by méli sledovat hlavni ramcové cile:

1. »Rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani.*
2. ,Osvojeni si zdkladl hodnot, na nichz je zalozena nase spole¢nost.*
3. »Ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna

osobnost pusobici na své okoli.
Pokud jsou tyto cile napliovany, smétuji k utvareni zakladnich klicovych kompetenci.

Klicové kompetence jsou formulovany jako ,,soubory ptedpokladanych védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot pro rozvoj a uplatnéni kazdého jedince.”“ Tyto
kompetence jsou ¢innostné zaméteny a prakticky vyuzitelné pro vystupy, které se propojuji a
dopliuji. Osvojovanti je slozity a dlouhodoby proces, ktery zacina v ptedskolnim vzdélavani a

pokracuje na dalSich stupnich vzdélavaci soustavy. (RVP PV 2004)
V ptedSkolnim vzdélavani jsou za klicové kompetence povazovany:
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Kompetence k uceni
»Soustfedéné pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje a

uziva pti tom jednoduchych pojmti, znakii a symbolt.*

b) Kompetence k feSeni problému
- ,,V8ima si déni i problému v bezprostiednim okoli, pfirozenou motivaci k feSeni
dalSich problému a situaci je pro néj pozitivni odezva na aktivni zajem.*
c) Kompetence ¢innosti a obcanské
- ,,Svoje ¢innosti a hry se uci planovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat.*
d) Kompetence komunikativni
- ,,0vladatec, hovoii ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své
myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog.*
e) Kompetence socialni a personalni
- ,,Samostatné rozhoduje o svych ¢innostech, umi si vytvofit sviij nazor a vyjadrit
jej.“ (RVP PV 2004)
Vzdélavaci cile
formulované jako zaméry Jormulované jako vystupy
v trovni Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:
obecné
1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni 1. kompetencek uceni
a poznani 2. KkompetenceKk reSeni problémi
2. Osvojenihodnot 3. kompetence komunikativni
3. Ziskani osobnostnich postoji 4. kompetence sociilni a personalni
5. kompetence ¢innostni a obcanské
v
v llj]"m‘”{ Dil¢i cile v oblastech: Dil¢i vystupy (dil¢i poznatky,
oblastni

dovednosti, hodnoty a postoje)
v oblastech:

biologické

L. " » 1. biologické

2. psychologlc’ke' 2. psychologické

3. mte‘r'personalm ) 3. interpersonalni
- sociint bl 4. socialné-kulturni
5. environmentalni 5. environmentalni

Obrazek 14: Vzdelavaci cile
(http://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=12130)
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3.4.2 Vzdélavaci obsah v RVP PV

Obsah je hlavnim prostfedkem vzdélavani ditéte v matetské Skole a ma slouzit
k napliiovani vzdélavacich zaméru a dosazeni vzdélavacich cili. Je formulovan v podobé
ocekavanych vystupl a u¢iva na obecné a ramcové urovni, kdy je stanoven pro celou vékovou
skupinu stejné. Vzdélavaci obsah by mél byt vnitin€ propojeny celek, v némz je ucivo uvedeno
vV podobé¢ Cinnosti nebo prilezitosti. Vystupem vzdelavaciho obsahu by mély byt o¢ekavané
vystupy. Vzdéelavaci obsah se ¢leni do n€kolika vzd€lavacich oblasti, které by se mély vzajemné
prolinat. ,,Cim UpIn&j§i a dokonalej$i bude propojeni viech oblasti vzdélavani a zaroveti i
podminek, za kterych probiha, tim bude vzdélani pfirozenéjsi, u¢innéjsi a hodnotnéjsi.

Vzdélavaci obsah je rozdélen do péti oblasti:

a) Dit¢ a jeho télo

b) Dité a jeho psychika

c) Dité a ten druhy

d) Dité a spole¢nost

e) Dité a svét (RVP PV 2004)

3.4.3 Vzdélavaci oblasti

Kazda vzdé¢lavaci oblast obsahuje kategorie, které se maji vzdjemné propojovat. Témi

kategoriemi jsou:

a) Dil¢i cile
- To, co pedagog u ditéte podporuje a sleduje.
b) Vzdélavaci nabidka
- Je prostredkem vzdélavani a predstavuje soubor praktickych a intelektovych
¢innosti. (Co pedagog détem nabizi.)
- Prosttednictvim vzdélavaci nabidky dochézi k naplnovani cili a vystupd.
C) Ocekéavané vystupy
- Jsou urc¢itym charakterem zplsobilosti, které dité v predSkolnim vzdélavani
doséhne.
- Pro dité nejsou povinné, protoze kazdé dité je jiné a dosdhne jiné urovné. (co

dité na konci ptredskolniho vzdélani zpravidla dokaze.)
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d) Rizika
- Jsou to rizika, kterd mohou ohrozovat vzdélavaci zamér. (¢eho by se mél

pedagog vyvarovat.) (RVP PV 2004)

343.1 Dité a jeho télo

Pedagog u ditéte podporuje fyzickou pohodu, télesnou i pohybovou zdatnost, rozvoj
pohybovych i manipulac¢nich dovednosti, u¢i je sebeobsluznym dovednostem a vede ho

ke zdravym zivotnim navykum.
Dil¢i vzdé€lavaci cile
,,Uveédomeéni si vlastniho téla.”

Vzdélavaci nabidka

»Lokomoc¢ni pohybové ¢innosti (chiize, béh, skoky), nelokomocni pohybové
¢innsti (zmény poloh a pohybu téla) a jiné Cinnosti (turistika, mi¢ové hry,

gymnastika).*
Ocekévané vystupy

- ,,Zvladnout zékladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci, bézné
zpusoby pohybu v rizném prostiedi (chytat a hdzet mi¢, pohybovat se na

sn¢hu, ledu, ve vode).*
Rizika

- ,,Denni rezim nevyhovujici détskym fyziologickym potfebam a zasadam

zdravého Zivotniho stylu.” (RVP PV 2004)

3.4.3.2 Dité a jeho psychika

Pedagog u ditéte podporuje psychickou zdatnost, dusevni pohodu, rozviji jeho intelekt,
te€, jazyk, kreativitu, stejné tak 1 jeho sebepojeti a sebevyjadieni.

Tato oblast obsahuje tfi podoblasti.
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1. Jazyk a rec
Diléi vzdeélavaci cile

»Rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich
(vnimani a naslouchani) i produktivnich (vyjadfovani, vyslovnost, mluvni

projev).«
Vzdélavaci nabidka

»Artikulacni, fecové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy, slovni hadanky,

vokalni ¢innosti.*
Ocekavané vystupy

»Spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo 1 intonaci feci.*
Rizika

4

,Prostfedi komunika¢né chudé, omezujici béznou komunikaci mezi détmi i

dospélymi.
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2. Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mySlenkové operace
Dil¢i vzdélavaci cile

»Rozvoj tvofivosti (tvofivého mysleni, feSeni problémi, tvotivého

sebevyjadieni).*
Vzdélavaci nabidka

,Hry nejraznéjsitho zaméteni podporujici tvotivost, predstavivost a fantazii

(kognitivni, dramatické, hudebni, imaginativni a konstruktivni aktivity).*
Ocekavané vystupy

»Vyjadiuje svou pfedstavivost a fantazii v tvofivych ¢innostech.*
Rizika

,,Prilis racionalni, hotovy a uzavteny vyklad svéta.*

3. Sebepojeti, city a viile
Dil¢i vzdélavaci cile

,»,R0zvo0j poznatkll, schopnosti a dovednosti umoznujicich pocity, ziskané

dojmy a prozitky vyjadfit.*
Vzdélavaci nabidka

- ,.Estetické a tvir¢i aktivity (dramatickeé, slovesné, literarni, hudebni a

pohybové).*
Ocekavané vystupy

- ,,Zachytit a vyjadfit své prozitky (slovng, dramaticky ¢i hudebné pohybovou

improvizact).*
Rizika
-, Nedostatek moznosti projevovat své city, sdélovat citové dojmy, proZitky a

hovofit o nich.“ (RVP PV 2004)
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3.4.3.3 Dité a ten druhy

V této oblasti se pedagog snazi podporovat utvaieni vztahii mezi détmi ¢i k dospélému

a posilovat jejich vzajemnou komunikaci.
Dil¢i vzdélavaci cile
»Seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k druhému.*

Vzdélavaci nabidka

»B&zné verbalni 1 neverbalni komunikacni aktivity s druhym ditétem i

dospélym.*
Ocekavané vystupy

,Prirozené¢ a bez zdbran komunikovat s druhym ditétem, navazovat a

udrzovat détska pratelstvi.*
Rizika
- ,,Prostfedi, které nabizi malo moznosti ke spolupraci a komunikaci

s druhym.“ (RVP PV 2004)

3.4.3.4 Dité a spolecnost

V této oblasti pedagog usiluje o uvedeni ditéte do spolecenstvi ostatnich a pravidel
souziti s ostatnimi. Dale se v této oblasti ma dit€¢ seznamit s materidlnimi a duchovnimi
hodnotami, kulturou, uménim a osvojit si potiebné dovednosti a postoje, které ptispéji ke

spolecenské pohod¢ v jeho socidlnim prostiedi.
Dil¢i vzdélavaci cile
,» Vytvofeni povédomi o existenci ostatnich kultur a narodnosti.*

Vzdé€lavaci nabidka

»Aktivity pfiblizujici ditéti svét kultury a uméni a umoziujici mu poznat
rozmanitost kultur (vytvarné, hudebni a dramatické €innosti, navstévy vystav

a filmovych ptedstavent).*
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Ocekavané vystupy

,Chovat se zdvotile, pfistupovat k druhym lidem, dospélym i k détem, bez

predsudkd, s uctou k jejich zivotu, vazit si jejich prace a usili.*

Rizika
,,Piitomnost nevhodnych, podbizivych a nevkusnych podnéta.” (RVP PV
2004)

3.4.3.5 Dité a svét

V této vzdélavaci oblasti se pedagog snazi a usiluje o to, aby dité ziskalo povédomi o
okolnim svété, jeho fungovéani, 0 dopadech chovani ¢lovéka k Zivotnimu prosttedi. Déle se

pedagog snazi ukézat ditéti spravny postoj ¢loveka k zivotnimu prostiedi.
Dil¢i vzdélavaci cile

»Seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém Zije a vytvareni pozitivniho

vztahu k nému.
Vzdélavaci nabidka

,Prirozené pozorovani blizkého prostfedi a Zivota v ném, okolni pfirody,

kulturnich i technickych objektti, vychdzky do okoli, vylety.*
Ocekavané vystupy

»Orientovat se bezpeéné ve zndmém prostiedi 1 v Zivoté tohoto prostiedi

(doma, v budové mateiské Skoly, blizkém okoli).*
Rizika
,Nedostatek piilezitosti vidét a vnimat svét v jeho pestrosti a zméné, v jeho

déni a fadu.“ (RVP PV 2004)
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3.44 Podminky predSkolniho vzdélavani

Ve vécnych (materialnich) podminkéch je dulezité, aby mateiska Skola méla dostatecné
prostory, které vyhovuji skupinovym i individualnim aktivitdm. Hygienické zafizeni, détsky
nabytek a t€locvicné naradi jsou prizptisobeny antropometrickym pozadavkim déti a zaroven
jsou bezpecné a nezavadné. Hracky, pomicky a dalsi doplnky by mély byt v takové vyskové
urovni, aby na n¢ déti vidély a mohly si je 1 samy vzit. Soucasti matetské skoly by méla byt

zahrada ¢i hiisté, aby byly détem umoznény pohybové aktivity. (RVP PV 2004)

V ramci zivotospravy by meély déti dostavat plnohodnotnou a vyvéazenou stravu. Jsou
dodrzovany zdravé technologie piipravy pokrmut a déti maji ve tiid¢ k dispozici dostatek
tekutin. DéEti jsou dostatecné dlouho ve venkovnich prostorach a je jim poskytnut dostatek
prostoru pro volny pohyb. V dennim programu maji déti moznost odpocinku dle individualni
potfeby (napf. ditéti, které ma nizsi potiebu spanku, je nabidnuta jina klidova aktivita). Ucitelé
v mateiskych Skoldch se sami chovaji podle zasad zdravého Zivotniho stylu a jsou pro déti

vzorem. (RVP PV 2004)

Psychosocidlni podminky jsou dulezitym faktorem a plné€ vyhovujici jsou za
pfedpokladu, kdyz se déti i dospé€li citi v matetské Skole spokojené a bezpecné. Ucitelé
respektuji potieby déti, reaguji na n¢ a déti nejsou neimérné zatézovany ¢i neurotizovany. DéEti
dostavaji jasné a srozumitelné pokyny a tfida je pro n¢ kamarddskym spolecenstvim. Dlvéra,
tolerance, spolehlivost a zdvofilost by méla byt zastoupena jak ve vztazich mezi dospélymi, tak
1 mezi détmi. Pedagog by mél zvolit takovy pedagogicky styl, ktery je podporujici,
sympatizujici, vstficny, empaticky a zalozeny na komunikaci pedagoga s détmi. (RVP PV

2004)

Organizace matetské Skoly je spravna, pokud je zajiStén denni fad, ktery je dostate¢né
pruzny a reaguje na individualni potieby déti. Pedagogové se vénuji détem a déti maji dostatek
zazemi, klidu a bezpeci. Matetska Skola détem dava dostatek prostoru pro spontanni hru.
Aktivity se organizuji tak, aby v détech probouzely vlastni aktivitu a experimentovéni. Cinnosti
jsou planovany tak, aby vychéazely ze zajmi a potfeb ditéte. Pocty déti ve tiidé nejsou

ptekra¢ovany. (RVP PV 2004)

Matetska Skola je spravné fizena, jestlize jsou tikoly vSech pracovnikll spravné a jasné
vymezeny. Reditelka se pii vedeni zaméstnancti snazi vytvaret pozitivni atmosféru a zapojuje

zaméstnance Skoly do jejiho fizeni. Dale ma za kol vyhodnocovat praci vSech zaméstnanct a
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vypracovat Skolni vzdélavaci program za spoluprace s ostatnimi pedagogickymi pracovniky.
Matetska Skola spolupracuje se ztizovatelem, dalSimi organy samospravy, s nejblizsi zakladni

skolou ¢i jinymi mistnimi organizacemi. (RVP PV 2004)

V ramci persondlniho a pedagogického zajisténi by méli mit vSichni zaméstnanci
odbornou kvalifikaci a ti, kterym odborna kvalifikace chybi, si ji priib&zné dopliiuji. Reditel
matefské Skoly by mél podporovat dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikli a vytvaret
podminky pro systematické vzdelavani. Ucitelé v matefskych Skolach pracuji profesionalnim
zpusobem a sluzby, ve kterych neni pedagog dostate¢né kompetentni, jako napt. logopedie,

rehabilitace, jsou zajistovany jinymi odpornymi pracovisti. (RVP PV 2004)

Pti spoluprici s rodi¢i by méla panovat oboustranna davéru, vstiicnost, porozuméni a
ochota spolupracovat. Matetska skola by méla pravideln¢ informovat rodice o jejich ditéti, jeho
pokrocich a rozvoji. Rodi¢e maji pfilezitost GcCastnit se riznych programii a poradenského

servisu ohledné vychovy a vzdélavani déti predskolniho véku. (RVP PV 2004)

3.4.5 Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti
mimoradné nadanych

Cile a zdméry predskolniho vzdélavani jsou pro vSechny déti stejné. Pedagogové by se
méli snazit o vytvoreni takovych podminek, které co nejvice vedou k rozvoji ditéte. Podminky,
které musi byt dodrZzovany pii vzdélavani déti se specialnimi potfebami v matetské Skole, jsou

dany zakony a vyhlaskami. (RVP PV 2004)

U déti s télesnym postizenim by méla byt zabezpecena moznost pohybu v prostoru skoly
s moznymi technickymi prosttedky. Vyuzivaji se kompenzacni pomucky a pocet déti je ve tfide

snizen.

Pro déti se zrakovym postizenim by mélo byt zajiSténo bezbariérové prostiedi
s maximalnim zabezpeCenim. Dé&ti vyuZzivaji didaktické, optické a technické kompenzacni

pomiicky a hracky. Podle miry postizeni je zajiStén asistent a pocet déti ve tiide€ je sniZen.

U déti se sluchovym postizenim je dodrzovéana sluchova hygiena a jsou uspokojovany
individualni potfeby. V matetské Skole jsou vyuzivany technické a didaktické pomucky a pro

vzdelavani je pouzit vhodny komunikacni systém.

Vzdélavani déti s mentalni retardaci je zaméfeno na sebeobsluzné ¢innosti a zékladni

hygienické ndvyky. Vyuzivaji se vhodné kompenzacni pomicky, ve tfidé je asistent a pocet
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déti je snizen. Pro déti, které maji poruchu pozornosti a vnimani, je zajiSténo prostiedi, které
zklidnuje, je zvySen bezpecny dohled, individudlni pfistup a matetska Skola spolupracuje se
specialné pedagogickym centrem. Pii poruchach feci u ditéte je zajisténa kvalitni logopedicka
péce a je také zajiSténa spoluprace rodici a odbornikli. Détem, které trpi vice vadami a
autismem je poskytnuto klidné a podnétné prostiedi, vyuzivaji se vhodné kompenzacni

pomucky a déti si osvojuji sebeobsluzné ¢innosti. (RVP PV 2004)

Pti vzdé€lavani téchto déti se piizplisobuji potieby, které vyplyvaji ze zdravotniho stavu
ditéte. Détem, které pochéazi ze sociokulturné¢ znevyhodnéného prostredi, je nutné upravit
podminky vzd€lavani a uplatiiuji se specidlni metody pro co nejvétsi rozvoj ditéte. Integrace
déti nese sva pozitiva i rizika. Pedagog musi sam veédét, zda zvladne praci s integrovanym
ditétem. Pokud neni zcela kompetentni v péci o integrované dité, musi spolupracovat
s odbornikem (specialni pedagog, détsky psycholog). Vzdélavani déti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami je nutné zatadit do Skolniho vzdélavaciho programu. Pfi praci s détmi
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami matefskd Skola spolupracuje se Skolskymi
poradenskymi zatfizenimi (SPC, PPP). Vzd¢lani déti mimotfadné nadanych musi byt rozumné
ptfizplisobeno jejich mimofddnym schopnostem. Détem mohou byt napt. nabidnuty dalsi

aktivity a ¢innosti, které podporuji jejich nadani. (RVP PV 2004)

3.4.6 Autoevaluace materské Skoly a hodnoceni déti

Autoevaluace by méla byt samoziejmosti kazdé matetské Skoly, a to z toho dlivodu, Ze
kazda matetské Skola si vytvafi svij Skolni vzdé€lavaci program a je nutné, aby pedagogové
vidéli zpétnou vazbu. ,,Autoevaluace je proces pribézného vyhodnocovani vzdélavacich
¢innosti, situaci 1 podminek vzdé&lavani, realizovany uvniti matetské Skoly, ktery se odehrava
v n¢kolika na sebe navazujicich a neustale se opakujicich fazich®. Neni jednorazova a ndhodna,
ale jde o proces, ktery je systematicky a pfedem pfipraveny. Evaluace matefské Skoly by méla
byt komplexni a zaméfit se napt. na napliovani cild, kvalitu podminek vzdélavani, realizaci
obsahu vzdélavani, praci pedagoga a vysledky vzdelavani. Mlze probihat na dvou urovnich,
Skolni a tfidni. RVP PV udava pfesna kritéria evaluace pro vyhodnoceni vSech oblasti
vzdélavani. Pro evaluaci je nutné sbirat, zpracovavat, vyuzivat informace pravidelné¢ a
systematicky. Systém evaluace, ktery matetska Skola vyuziva, musi byt uveden ve Skolnim
vzdélavacim programu. Pii hodnoceni vzdélavacich vysledkt déti se nejedna o porovnavani
déti mezi sebou, ale je dulezité hodnotit kazdé dité zvlast podle jeho individudlnich moZnosti.

Béhem celého Skolniho roku pedagog sleduje a hodnoti individudlni rozvoj ditéte a sam si
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vybird, jaky systém sledovani a hodnoceni zvoli. Pisemné zaznamy, které se tykaji ditéte, jsou

chranény a mohou je vidét pouze rodiCe ditéte, popt. pedagogové mateiské Skoly. (RVP PV

2004)

3.4.7 Zasady pro zpracovani Skolniho vzdélavaciho programu

Skolni vzdélavaci program je dokument, podle kterého se fidi vzdélavani v konkrétni

matetské Skole. Ta jej zpracovava podle RVP VP a podle pravnich ptedpisi. Jedna se o vefejny

dokument, ktery je povinnou soucasti dokumentace Skoly. Za vypracovani Skolniho

vzdélavaciho programu odpovida feditel $koly. Skolni vzdélavaci program musi obsahovat:

a)

b)

c)

d)

9)

Identifika¢ni udaje

- tykaji se sidla 8koly, zfizovatele §koly, zpracovatele SVP PV

obecna charakteristika

- popisuje velikost Skoly, pocet tfid, lokalitu skoly, charakter budovy a okoli

podminky vzdélavani

- charakteristika vécného vybaveni, psychosocialnich podminek, organizace,
personalniho zajisténi, zajisténi bezpecnosti déti a jejich zivotospravy

organizace vzdélavani

- informace o vnitinim uspotadani Skoly, tid, bliz§i charakteristika tiid

charakteristika vzdélavaciho programu

- predstaveni programu, popisuje vzdélavaci cile a zaméry, objasnéni forem,
pristupti a metod prace

vzdélavaci obsah

- jde o podstatnou ¢ast Skolniho vzdélavaciho programu

- jerozdélen do integrovanych bloktl a integrované bloky mohou byt doplnény
o dil¢i projekty ¢i programy

- matefska Skola miize nabizet dalsi sluzby v podob¢ krouzki pro déti, které
jsou realizovany za Uplatu

evaluacni systém

- systém evaluace by mél obsahovat, co se bude sledovat, prostfedky a ¢asovy
plan (RVP PV 2004)
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3.4.8 Kritéria souladu ramcového a Skolniho vzdélavaciho programu,
povinnosti piedskolniho pedagoga, vzdélavaci obsah v SVP

Skolni vzdé&lavaci program je dokumentem, ktery si kazda mateiska $kola tvofi sama
podle svych kritérii, ale i pfesto musi spliiovat ur¢ité naroky, které mu jsou dany rdmcovym
vzdélavacim programem. SVP vychazi z podminek matefské $koly, napomaha pedagogtim
rozvijet strategie integrovaného piistupu ke vzdélavani, jeho zpracovani je pfesné, jasné,
srozumitelné a obsahuje podstatné informace. Pfi jeho tvorbé jsou respektovany zakladni

zésady pro tvorbu SVP. Je otevienym dokumentem. (RVP PV 2004)

Pedagog odpovida za SVP a program jeho &innosti je cilevédomy a planovany. Mezi
jeho odborné Cinnosti patii analyzovat potieby déti, realizovat individudlni a skupinovou
vyuku, projektovat, provadét evaluacni ¢innost a analyzovat vlastni vzdélavaci potieby. Vede
vzdélavani tak, aby se déti citily dobfte, byly rozvijeny v souladu se svymi schopnostmi, mély
dostatek podnétu, byly dostate¢né stimulovany a mohly navazovat nové vztahy. Pedagog by se
mél rovnéz snazit navazat vztah s rodici, vést s nimi dialog ohledné jejich ditéte, o jeho rozvoji

a prospivani. (RVP PV 2004)

RVP PV je vychodiskem pro pedagoga pfi tvorbé vlastni vzdélavaci nabidky, ktera by
méla mit ve svém tfidnim vzdéldvacim programu podobu integrovanych blokid. Tyto
integrované bloky by mély zahrnovat vSechny vzdélavaci oblasti RVP PV a mohou mit podobu
projektl ¢i tematickych celki. Integrované bloky maji na sebe navzajem navazovat, prolinat se

nebo piechazet jeden do druhého. (RVP PV 2004)
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4 Osobni zkuSenost

Autorka prace ptsobila v matetské Skole, kterd se druzila s druhou matetskou skolou a
byla umisténa v oblasti Tillermyra. Je to ¢ast mésta Trondheim a je od centra vzdalena cca 30
minut jizdy autobusem. Matetska Skola, ve které ptsobila, byla umisténa na okraji lesa a m¢la
velké venkovni prostory pro déti. Budova matetské skoly byla postavena do tvaru pismene L.
V krat§i ¢asti této budovy se nachdzely kanceladfe a zdzemi pro ucitele a asistenty. To
obsahovalo Satnu pro personal, kde m¢l kazdy svoji skiinku, vésak pro venkovni obleceni a
také socialni zafizeni. Poté v této Casti byla spole¢na mistnost pro odpocinek a obéd. Sidlil zde
také teditel a ekonom Skoly. Pedagogové zde méli svoje kancelare, pro ptipravy k détem a také
dokumentaci, kterou zasilali rodi¢i (viz. rozvrh mésice atd.). Matetska Skola byla rozdélena na
dvé ¢asti, pro mladsi a star$i déti. Kazda ¢ast skoly méla svlij samostatny vchod. Z divodu, aby
se déti z téchto dvou oddéleni nepletly. V oddéleni pro mladsi déti byl navic prostor pro
kocarky. Kazdé odd¢leni méla dve Satny. V prvni Satné€ bylo pfevleceni na ven (nepromokavé
kalhoty, bunda a gumaky). Druha Satna obsahovala skfinky s osobnimi vécmi déti a oblecent,
které bylo urcené pro vnitini prostory. V oblasti Saten bylo umisténo socidlni zatizeni. V dalSich
prostorach byly tfidy a spole¢na kuchyn. V kuchyni se pfipravovala snidané pro déti. Byl zde
také umistén stll, kde si déti davaly své svacinové boxy a piti. Naproti tfid byly umistény
mistnosti, které obsahovaly material pro umélecké cCinnosti (vytvarné potieby, hudebni
nastroje). Mezi tfidami byla umisténa herna, kde bylo détem k dispozici lego, stavebnice,
plastelina, koralky atd. V zavéru toho oddéleni byla umisténa mistnost s ptebalovacim pultem
a vSemi potfebami. Ttidy obsahovaly stolecky se zidlickami, hrac¢ky, mala knihovna,
dataprojektor. Venkovni prostory nabizely détem skluzavku, priilezky, houpacky a dostatecny
prostor pro pohyb. Byl zde také umistén venkovni domecek, ktery tyto déti mohly vyuzit pii
pobytu venku. VétSinou slouZzil k tomu, Ze si zde déti nechaly batohy a pfipadné obleceni, kdyz
jej nepotiebovaly. Napf. se cely den travil venku, tak zde bylo rano pfivitani, déti posnidaly a
poté se travil cely den v okolnim lese. Pokud obéd nebyl v lese, byl tady v tomto domecku.

Dale zde byla budova s naradim, hra¢kami na pisek, kolobézkami, odrazedly.
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II Prakticka Cast

5 Komparace ¢eského a norského RVP PV

Tato kapitola popisuje srovnani ramcovych vzdélavacich programi, které byly
charakterizovany v teoretické Casti této prace. Pro srovnani vyuzila autorka prace Bereadytv
model komparace, ktery je srozumitelnéjsi, nez souvisly text. Vyzkumné otazky byly zvoleny
na zékladé dulezitosti zkoumané problematiky. Pro srovnani byly vyuzity tabulky, kde je vzdy
uvedeno, zda se ve vyzkumné otazce objevuje shoda, ¢i nikoli a dale je uvedeno zdivodnéni
tohoto rozhodnuti. Cilem praktické ¢asti je zjistit, v ¢em se ramcové vzdélavaci plany shoduji

a ¢em se odliSuji.
5.1 Metoda vyzkumu

Pro vyzkum zvolila autorka Beredayiv model komparace. Jednd se o klasicky
komparativni model. Je sestaven ze Ctyt krokd: z popisu, interpretace, juxtapozice a samotné
komparace. Smyslem prvniho kroku je identifikovat vyzkumné otazky. Typicka otazka pro
prvni krok je: ,,Jakd je povaha zkoumaného jevu?* druhym krokem je popis dané¢ho jevu ve
zkoumanych zemich. Otazka pro tuto fazi je: ,,Jaka je situace jevu v kontextu X a v kontextu
Y7 Tteti faze zahrnuje izolaci ziskanych dat na rozdily pomoci pfimého srovnani. Otazkou pro
tieti fazi je: ,,Jak jiny/podobny je jev v kontextu X a jak jiny/podobny v kontextu Y?* Ctvrta
faze navrhuje vysvétleni pomoci formulace hypotéz. ,,Co mize zplsobovat
rozdilnost/podobnost v odpovédich?“ Dany model komparace byl uzpisoben podle

zkoumaného problému. (Pedagogické orientace ro€. 26/3)
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5.2 Vlastni srovnani

Ceska republika

Norské kralovstvi

Vznik RVP PV

Divodem vzniku RVP PV bylo
reformovat skolstvi na zdkladé strategického
dokumentu Bila kniha. Zde byly popsany
vize, jakym smérem se Skolstvi mé& nadale

ubirat a kam sméfovat.

RVP PV vzniklo z divodu reformy Skolstvi.

Odbornici  nazvali  stavajici  systém
instrumentalnim a bylo tfeba ho zménit. RVP
PV bylo popsano ve strategickém dokumentu

V rozvoji Skolstvi.

Shodné

znaky

zmeéna ve Skolstvi a jeho pojeti
otevienost novym trendiim
novy pohled na vzdélavani déti

nastrojem, jak dité spravn¢ vzdélavat

zména ve Skolstvi a jeho pojeti

otevienost novym trendim

novy pohled na vzdélavani déti

nastrojem, jak dité spravné vzdélavat

Ceska republika

Norské kralovstvi

Kdy RVP PV veslo v platnost?

Ramcovy vzdélavaci program vesel

v platnost roku 2005.

Ramcovy vzdélavaci program vesel

v platnost roku 2006.

Rozdilné znaky

Matetské Skoly podle RVP PV
pracuji od roku 2005, tedy o rok diive

nez Norsko.

Matetské skoly podle RVP PV
pracuji od roku 2006, tedy o rok

pozdgji nez Ceska republika.
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Ceska republika

Norské kralovstvi

Vék déti navStévujici mateiskou Skolu

Matetskou Skolu navstévuji déti od 3

do 6 let.

Matetskou Skolu navstévuji déti od 0

do 6 let.

Ro

zdily

Diivodem je jind socialni politika
statu.

Matky si mohou zvolit délku

mateiské dovolené (2,3,4 roky).

- Dtvodem je jina socialni politika
statu.

Matky jsou na matetské dovolené

jeden rok.

Ceska republika

Norské kralovstvi

Heterogenni a

homogenni tridy

RVP PV pfesné¢ nevymezuje, zda
musi matetské Skoly vytvofit homogenni ¢i

heterogenni tiidy.

RVP PV pfesné¢ nevymezuje, zda
musi matetské Skoly vytvofit homogenni ¢i

heterogenni ttidy.

Shoda

Zalezi na okolnostech, kde se MS
nachazi.

Zalezi také na vedeni Skoly.

Zalezi na okolnostech, kde se MS
nachazi.

Zalezi také na vedeni Skoly.

Ceska republika Norskeé kralovstvi
Cile predskolniho vzdélavani
Jsou presn¢ formulovany, jako Nejsou presné formulovany. Jsou

klic¢ové kompetence (vystupy deti).

formulovany v obecné roving.

Shoda

Cilem je, aby si dit¢ odneslo zaklady
védomosti, dovednosti, schopnosti a

postoju

Cilem je, aby si dit¢ odneslo zaklady
védomosti, dovednosti, schopnosti a

postoji
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Ceska republika

Norské kralovstvi

Forma cili predSkolniho vzdélavani

V RVP PV jsou cile pfesné¢ popsany,

strukturovany a rozdéleny.

V norském RVP PV jsou cile
formulovany v obecné roviné. Nejsou presné

striktné rozd¢leny.

Rozdily
- Klicové kompetence jsou - Z4dné rozdéleni v Norském RVP PV
vystupy ramcovych cili. neni.
- Ramcové cile ziskdvaji podobu - Jsou popsany obecné.

dil¢ich cild.
Ty jsou pribézné napliiovany a

dosahuje se dil¢ich kompetenci.

Ceska republika

Norské kralovstvi

Podstata vzdéla

vacich oblasti

Vzdélavaci oblasti se zamétuji na télo
a psychiku ditéte, jeho okoli, prostiedi a

vztahy s ostatnimi lidmi.

V Norském vzdélavacim programu
popisuji vzdélavaci oblasti péci o télo,
znalost tradic, kultury a spole¢nosti. Zabyvaji
se komunikaci déti a pfirodou ve které déti

Zij.

Shoda

Uvedené vzdélavaci oblasti jsou
charakterem velmi podobné.

Resi zakladni otazky z oblasti Zivota.

Uvedené vzdélavaci oblasti jsou
charakterem velmi podobné.

Resi zakladni otazky z oblasti Zivota.
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Ceska republika

Norské kralovstvi

Zaklad vzdélavaciho obsahu RVP PV

Je formulovan v podobé uciva
(vzdélavaci nabidka) a ocekavanych vystupt
(klicové kompetence). Vse by mélo byt
vzajemné propojeno. Obsah je rozdélen do

péti vzdélavacich oblasti.

Obsah vzdé€lavani se zaméiuje na
podporu jazykovych a socidlnich schopnosti,
na komunikaci a holisticky pohled na dit¢.
Obsah je rozdélen do sedmi vzdélavacich

oblasti.

Shoda

Podstatou vzdélavaciho obsahu jsou
vzdélavaci oblasti.
Vzijemnd propojenost prvkil, které

tvofi vzdélavaci obsah.

Podstatou vzdélavaciho obsahu jsou
vzdélavaci oblasti.
Vzéijemnéd propojenost prvkil, které

tvofi vzdélavaci obsah.

Ceska republika

Norské kralovstvi

Popsani vzdél

avaciho obsahu

Je popsan obecné a rdmcove. Zabyva

se otazkou, ¢eho by déti mély dosahnout.

Déli se na Sest ¢asti (péce, hra, ucent,
socialni kompetence, jazykové kompetence a

matetska Skola, jako kulturni prostiedi)

Chybi zde komplexnost a ndvaznost.

Rozdil
- Obsah je popsan  mnohem
komplexnéji.

Vse je presné rozdéleno do kapitol a

podkapitol.

Jsou v ném popsany cile, kterych by
dit¢ mélo dosahnout.
Je zde vidét propojenost a globalni

pohled na dany cil.
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Ceska republika

Norské kralovstvi

Pocet vzdélavacich oblasti

Vzdélavacich oblasti je celkem pét.
Dit¢ a jeho t€lo, Dité a ten druhy, Dit¢ a jeho

psychika, Dité a spolecnost, Dit¢ a svét.

Vzdé¢lavacich oblasti je celkem sedm.
Komunikace, jazyk a text, T¢lo, pohyb a
zdravi, Uméni, kultura a kreativita, Pfiroda,
prostiedi a technologie, Etika, naboZenstvi a
filosofie, Mistni komunita a spolecnost,

Cisla, prostory a tvary.

Rozdily

Rozdilem ve vzdélavacich oblastech
je jejich pocet.
V Cesku je vzd&lavacich oblasti

méne.

Rozdilem ve vzdélavacich oblastech
je jejich pocet.
V Norsku je pocet vzdélavacich

oblasti vyssi.

Ceska republika

Norské kralovstvi

Obsah vzdélavaci oblasti

Kazd4 oblast je rozdélena na Ctyfi

¢asti.

Vzdélavaci oblast je rozdélena na dvé

casti.

Rozdily

Prvni ¢asti je dil¢i vzdélavaci oblast.
Druhou ¢asti je vzdélavaci nabidka.
Tteti Casti jsou ocekavané vystupy.

Ctvrtou jsou rizika.

Prvni ¢ast popisuje, co mateiska Skola
musi zajistit srze danou vzdélavaci
oblast.
Druhd  cast musi

popisuje, co

zaméstnanec udélat, aby dosahl cile.

Ceska republika

Norské kralovstvi

Dil¢i vzdélavaci cil (to co pedagog u ditéte podporuje)

,,Uvédomeént si vlastniho té€la.

Rozvinout pozitivni pohled na sebe

skrze fyzické uspéchy.

Shoda

Vzdélavaci cil je uveden ve

vzdélavaci oblasti.

- Vzdélavaci cil je uveden ve

vzdélavaci oblasti.
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Ceska republika

Norské kralovstvi

Vzdélavaci nabidka (co pedagog nabizi)

,Lokomoc¢ni  pohybové  Cinnosti
(chiize, beh, skoky) nelokomocni pohybové
¢innosti (zmény poloh a pohybti t¢la) a jiné

¢innosti (turistika, mi¢ové hry, gymnastika).*

UlehCovat a poskytovat inspiraci pro
bezpecné a narocné fyzicke hry a aktivity pro

vSechny nezavisle na pohlavi.

Shoda

Pedagog nabizi détem moZnosti a
inspiruje je k vybéru fyzické aktivity.
Vzdélavaci nabidka je uvedena ve

vzdélavaci oblasti.

Pedagog nabizi détem moznosti a
inspiruje je k vybéru fyzické aktivity.
Vzdélavaci nabidka je uvedena ve

vzdélavaci oblasti.

Ceska republika

Norské kralovstvi

Ocekavané vystupy

,Dodrzovat dohodnutd a pochopena
pravidla vzajemného souziti a chovani i

doma.

Zadny ocekavany vystup neni ve

vzdélavaci oblasti uveden.

Rozdily

Co dit¢ na konci pfedSkolniho obdobi
zpravidla dokaze.

Co by m¢lo umét.

Zadny olekdvany vystup neni ve

vzdélavaci oblasti uveden.

Ceska republika

Norské kralovstvi

Ri

zika

Nevhodny mravni vzor okoli (déti
jsou sveédky nespravedlivého, hrubého a

ironického chovani.

Zadné rizika nejsou ve vzdélavaci

oblasti uvedeny.

Rozdilné znaky

Co ohrozuje tuspéch vzdélavacich

zaméru pedagoga.

Zadné rizika nejsou ve vzdélavaci

oblasti uvedeny.

77




Ceska republika

Norské kralovstvi

Kulturni menSiny
Ceské RVP PV neuvadi Zadnou Norsk¢é RVP PV uvadi a velmi
kulturni mensinu. zdurazituje  kulturu  pivodnich ~ Sami
obyvatel.
Rozdily

Z4dna ktera

kultura, by byla
podporovana a popsana v RVP PV

neexistuje.

- Ramcovy program popisuje Sami
obyvatele. Uvadi je v kazdé dulezité

¢asti RVP PV.

Ceska republika

Norské kralovstvi

Vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami

Je v RVP PV rozdé€leno ptesné podle

jednotlivych postizeni.

V Norském RVP PV je popsano

V obecné roviné.

Rozdilné znaky

déti s télesnym postiZzenim,
déti se zrakovym postizenim,
déti se sluchovym postiZzenim,
déti s mentalni retardaci,

déti s poruchami  pozornosti a
vnimani,

déti s poruchami feci,

dét1 s vice vadami a autismem.

- Matetsk¢  Skoly  museji byt

napomocny rodic¢im pii vychové déti

se specialnimi vzdélavacimi
potiebami.

- Rozvijet dit¢ vco moZna nejvétsi

mife.
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Ceska republika

Norské kralovstvi

Podminky predskolniho vzdélavani

RVP PV podrobné¢ popisuje V RVP PV nejsou piesn€ vymezeny a
podminky, které dopliuji kvalitu | definovany.
poskytovanych sluzeb.
Rozdilné znaky

Rozdéleny na vécné podminky,
Zivotospravu,

psychosocialni podminky,

persondlni a pedagogické zajisténi,

spolutcast rodict.

organizaci, fizeni matetské Skoly,

Charakterizovany obecné.

Zakomponovany v celém RVP PV.

Ceska republika

Norské kralovstvi

Evaluace Skoly

Proces pribézného vyhodnocovani

vzdélavacich Cinnosti, ktery je konkrétné

Reflexi ziskavaji pribézné¢ béhem

celé  Skolntho  roku.  Ziskavaji  ji

popsan.  Informace  ziskavaji pomoci | z dokumentace MS, zrozhovorti s rodi¢i a
pozorovani, rozhovoru s rodici a | détmi,
Z pisemnych zdznamu Skoly.
Shodné prvky
- Ziskavani informaci pomoci - Ziskavani informaci pomoci

pozorovani, rozhovorti a dokumentd.

pozorovani, rozhovorti a dokumenta.
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Ceska republika

Norské kralovstvi

Skolni vzdélavaci program

Je dokument, podle kterého se Dokument, ktery popisuje zpusob,
uskutecnuje vzdélavani déti v konkrétni | jakym jsou déti vzdélavany v konkrétni
matetské Skole. matetské Skole.

Shodné prvky

Je uveden v RVP PV.
Vychazi z RVP PV.
Mateiska Skola si jej tvofi sama,

podle svych okolnosti.

Je uveden v RVP PV.
Vychazi z RVP PV.

Mateiska Skola si jej tvofi sama,

podle svych okolnosti.

Ceska republika

Norské kralovstvi

Zasady pro

tvorbu SVP

Je pfesn¢ vymezeno, co musi SVP

obsahovat.

Jakym zptisobem je SVP tvofeno, je

popsano v obecné roving.

Rozdilné prvky

SVP obsahuje:
Identifika¢ni udaje
Obecnou charakteristiku
Podminky vzdélavani
Organizace vzdélavani
Charakteristika vzdélavaciho
programu

Vzdélavaci obsah

Evaluac¢ni systém

Obsah SVP:
Organizaci vzdélavani
Obsah vzdélavani
Procesy MS

Celkové cile MS
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Ceska republika

Norské kralovstvi

Platnost SVP

Doba, po kterou je vytvorené SVP
platné. Matetska skola si sama urci dobu, pro

kterou bude SVP vytvaiet.

Doba, po kterou je vytvofené SVP
platné. Tuto dobu mé uvedenou v RVP PV.

Rozdilné prvky

- Doba platnosti SVP PV mize byt

jeden, dva, tfi roky.

- Dobu platnosti uvadi RVP PV na
jeden rok.

Ceska republika Norské kralovstvi
Povinnosti pedagoga
Analyzuje vékové a individualni Pedagogové jsou zodpovédni za
potieby déti. Déti rozviji v souladu s jejich | prospivani  ditéte, napliiovani  jejich

schopnostmi  a moznostmi.  Usiluje o | individualnich potieb a komunikaci s rodi¢i.
vytvofeni partnerskych vztahti s rodici. | Provadi pravidelné hodnoceni vzdélavani.
Provadi evaluac¢ni ¢innost.

Shodné prvky

- Harmonicky rozvoj ditéte.
- Partnerstvi s rodic¢i.
- Zodpovédnost za vzdélavani.

- Evaluace.

- Harmonicky rozvoj ditcte.
- Partnerstvi s rodic¢i.
- Zodpovédnost za vzdélavani.

- Evaluace.
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5.3 Vyhodnoceni

Vysledky srovnani zjistily, Ze RVP PV v obou statech, vznikl kvili stejnym divodim.
Divodem byla reforma $kolstvi. Doba, kdy RVP PV veslo v platnost, je rozdilna. V Ceské
republice zacal RVP PV platit diive, zfejmé byl diive schvalen. V¢k déti, které navstévuji
ptedskolni zatfizeni, je rozdilny. V Norsku chodi déti do matetské Skoly jiz pfed dosazenim
prvniho roku. Ani v Ceské republice, ani v Norském kralovstvi RVP PV pfesné neuvadi, zda

maji byt tfidy jen homogenni, nebo jen heterogenni.

Cile ptedskolniho vzdélavani jsou v obou statech stejné. Zakladem je rozvoj ditéte
V harmonickém prostfedi. Cile pfedSkolniho vzd€lavani jsou popsany razné. V ceském RVP
PV jsou pfesné a konkrétné rozepsany. Norské RVP PV je popisuje pribézné a implementuje
vramci vSech kapitol. Podstata vzdélavacich oblasti je shodna. V obou dokumentech je
zamé&fuji na zakladni otazky praktického zivota. Zakladem vzdelavaciho obsahu v obou zemich
jsou vzdélavaci oblasti. Pocet vzdélavacich oblasti je rozdilny. V ¢eském RVP PV je uvedeno
pet vzdélavacich oblasti (Dité a jeho télo, Dité a ten druhy, Dité¢ a jeho psychika, Dité a
spole¢nost, Dit¢ a svét). V Norském RVP PV je popsdno sedm vzdélavacich oblasti
(Komunikace, jazyk a text, T¢lo, pohyb a zdravi, Uméni, kultura a kreativita, Pfiroda, prostiedi
a technologie, Etika, naboZenstvi a filosofie, Mistni komunita a spole¢nost, Cisla, prostory a
tvary). Obsah vzdélavaci oblasti je v ¢eském RVP PV rozdé€len na Ctyfi Casti (prvni je dil¢i
vzdélavaci oblast, druhd je vzdélavaci nabidka, tfeti casti jsou ocekdvané vystupy, ¢tvrtou jsou
rizika). V norském RVP PV je obsah vzdélavaci oblasti rozdélen na dvé ¢asti (prvni Cast
popisuje, co matetska Skola musi zajistit srze danou vzdélavaci oblast, druha ¢ast popisuje, co

musi zaméstnanec udélat, aby doséhl cile).

O kulturnich menSinach ceské RVP PV nepiSe. Jen v obecné formé& popisuje, aby
matefské Skoly do svého vzdelavani zatadily 1 multikulturni vychovu. Norské RVP PV popisuje
Sami kulturu. Sami kultura je kultura ptivodnich obyvatel, ktefi v Norsku stale ziji, a proto by
zadna matetska Skola neméla branit v poznani této ptvodni kultury. Vzdélavani déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami je v ¢eské RVP PV presné vymezeno a konkrétné
rozdéleno do podkapitol o jednotlivych postiZzenich. V norském RVP PV je vzdélavani déti
popsano obecné. Podminky ptedskolniho vzdélavani jsou v kazdém RVP PV popsany jinak.
V ¢eském RVP PV jsou rozdéleny do jednotlivych podkapitol. V norském RVP PV jsou
charakterizovany Vv obecné roviné. Evaluace probihda v obou dvou statech velmi podobnym

zpusobem. Informace se ziskavaji od vSech tc¢astnikti vzdélavaciho procesu.
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Oba staty vytvari Skolni vzdélavaci programy. Prvky tvorby jsou podobné a orientuji se
predevsim na to, aby podminky vzdélavani byly v souladu s moznostmi a umisténim matetské
skoly. Zasady pro tvorbu SVP se V jednotlivych zemich rozchazeji. V Ceské republice jsou
zasady jasné zformulovany. V norském RVP PV jsou popsany vice obecné. Platnost SVP je
v kazdé zemi jina. Norské RVP PV uvadi délku SVP po jeden $kolni rok. V Ceské republice
si mohou matefské zvolit délku SVP samy. Povinnosti pedagoga se v obou zemich shoduji.
Dulezité je, aby se pedagog choval profesionalnim zptisobe, pecoval o déti a predal détem

zéklad, ktery s sebou ponesou po cely zivot.

Na prvni pohled se mlze zdat, Zze vzdélavaci programy jsou vice odlisné, nez shodné.
Rozdil je jen v jejich usporadani a vzajemné navaznosti jednotlivych kapitol. Koncepce
¢eského vzdélavaciho programu je rozpracovana do piesnych kapitol a podkapitol, kde je vse
konkrétné popsano. Je presnym navodem, jak ma byt vzdélavani vedeno. Snahou bylo
vytvofeni takového programu, ktery nemd svazovat ucitele a neméd se podobat Skolnim
osnovam. Bohuzel pfi srovnani s norskym RVP PVV, tomu tak je. V norském vzdélavacim
RVP PV je vidét kontinuita a vzajemné propojeni jednotlivych kapitol. Je popsan s mensi
konkrétnosti a svobodnéji. Nesvazuje ucitele, dava jim navod, ale v jiné formé&. SnaZzi se vice o

pochopeni podstaty vzdélavani a pochopeni Ze vzdelavani lze uskuteciovat pouze za

wewvr
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6 Zavér
Hlavnim cilem diplomové prace bylo zjistit, v ¢em se rdmcové vzdélavaci programy

shoduji a v ¢em jsou rozdilné.

Komparativni pedagogice neni v Ceské republice davan velky prostor, proto prvni
kapitola popisu jeji historické kofeny a vznik. Samotnou komparaci mizeme pouzit pro
srovnani dvou zemi, svétadilti ¢i jen v rdmci dvou prvkl. Diplomova préace se zabyva komparaci

dvou evropskych statii — Ceské republiky a Norského kralovstvi.

Nedilnou soucasti komparativni pedagogiky je popis srovnadvaného prvku. Popisem
jednotlivych zemi a ramcovych vzdélavaci programii se zabyva kapitola dvé a tfi v teoretické

¢asti prace. Bez popisu, by nebylo mozné provést komparaci.

Prakticka ¢ast vyuziva prvku, které byly popsany v teoretické ¢asti, a na zéaklad¢é téchto
prvkl vznikd komparace. Pro srovnani byl pouzit Beradylv model komparace, ktery byl
upraven podle charakteru prace. Divodem volby tohoto modelu je srozumitelnost a
ptehlednost. V tomto modelu jsou pouzity tabulky, které v upravené formé zvolila i autorka
prace. Kazda tabulka vzdy obsahuje otazku pro srovnani, poté nasleduje zhodnoceni, zda se

zemé v této otazce shoduji, nebo rozdé€luji a nakonec jsou uvedeny shody a rozdily.

Asi nejvétsim rozdilem téchto dvou zemi, je Zze RVP PV Ceské republiky az pfilis
konkretizuje a nedava takovou volnost, jako norské RVP PV. Koncepce ¢eského vzdélavaciho
programu je rozpracovana do presnych kapitol a podkapitol, kde je vSe konkrétn¢ popséano. Je
pfesnym navodem, jak ma byt vzdélavani vedeno. V norském vzdélavacim RVP PV je vidét
kontinuita a vzajemné propojeni jednotlivych kapitol. Je popsan s mensi konkrétnosti a
svobodnéji. Nesvazuje ucitele, dava jim navod, ale v jiné form¢&. Snazi se vice o pochopeni
podstaty vzdelavani a pochopeni Ze vzdelavani lze uskuteCtiovat pouze za piitomnosti

holistického pojeti.
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