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Uvod

Tématem diplomové prace jsou Nadané déti v primarni Skole v kontextu
souCasné Skolské reformy. Davodem, pro€ jsem si zvolila tento namét, je zajem
0 nadané zaky a praci s nimi. Problematika talentovanych jedincd mé oslovila jiz na
pocCatku studia, kdy jsem se zucastnila naslechové praxe ve tfidé specialné
vymezené pro nadaneé zaky.

Jako budouci ucitelka se ve vychovné-vzdélavacim procesu setkam s riznymi
typy talentovanych zakd. PIné si uvédomuji nutnost odliSného pfistupu pfi praci
s nadanymi détmi, které jsou stanoveny v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani.

Navstévovala jsem Zakladni Skolu Halkova v Olomouci, kde jsem pozorovala
a studovala chovani a jednani déti s talentem. Zjistila jsem, jak je obtizné zaky
vhodné motivovat. Proto jsem se rozhodla vytvofit soubor motivacnich her ur€enych
pro stimulaci nadanych jedincu.

Cilem pfedkladané diplomové prace je na zakladé odborné literatury nastinit
problematiku nadani. DalSim cilem je vytvofeni didaktickych her, které maji za ukol
aktivizovat a stimulovat Zakovu pozornost.

Diplomova prace je Clenéna do Sesti kapitol. Nejprve se vénuiji historii talentu,
vymezim pojmy a uvedu definice nadani. Dale se zabyvam druhy nadani,
charakteristice talentovaného jedince, rozpoznani talentu, vlivu rodiny a dédicnosti
na rozvoj mimoradnych schopnosti a dovednosti nadaného jedince a uvedu moznosti
vzdélavani talentovanych Zakd na zakladnich Skolach. Teoreticka €ast diplomové
prace sméfuje k pouceni o specifikach nadanych déti. Nedilnou soucasti je zaclenéni
talentovanych zak( do Skolniho vzdé&lavaciho programu.

Sesta kapitola obsahuje hlavni ¢ast diplomové prace, ve které zpracuji soubor
motivacnich her uréenych pro Zaky s talentem, které maji posilit a rozsifit slovni
zasobu, schopnost logického uvazovani a dovednost koncentrace na stanovenou
cinnost ¢€i ukol. Pfi vytvareni her vychazim ze svych pfedchozich zkuSenosti

a pozorovani nadanych zaka.



1 NADANIi A TALENT

Problematika mimofradnych schopnosti a dovednosti neni jen ramcové
ohraniCena véda. Postihuje Siroké spektrum vyzkumnych a badatelskych metod,
které maji za ukol rozSifit povédomi spole¢nosti o vztahu nadani s vyjimeCnymi
vlastnostmi. V zakladnich poznatcich je zaméfena na rozumové, intelektualni,
inteligen¢ni, fyzické, sportovni, umélecké a jiné akty lidského chovani a jednani.
Soucasné studie se snazi o sjednoceni poznatkll ze vSech védnich disciplin
o Clovéku a zvifectvu (Dockal aj., 1987).

Pojmy génius, genialita, nadani, talent a mimofadné vlohy nebyly v historii
lidstva znamé a bézné rozSifené jevy v lidské komunikaci. Jejich vyznam se
postupné formoval a pretvarel spoleéné s kulturou spole¢nosti. Vznikla fada definic,
ktera vystihuje a vyobrazuje vySe uvedené jevy. Vymezeni se stylizovala
prostfednictvim dychtivosti a touhy Clovéka po nabyti zkuSenosti z neprobadanych
oblasti.

,,Vétsina autort v tvorbé vidéla svobodu vyjadfeni lidského ducha,
nesvazaného objektivnimi zakony, nepoddavajiciho se naucené analyze, ideje
a efektivnosti“ (Ponomarev aj., 1990, s. 3).

Na budovani teoretickych zakladli, postoju a pfistupl k problematice
mimoradnych vioh vyskytujicich se u jedincu s talentem se nejvice podilelo dvacaté
stoleti a to diky rozvoji pedagogickych, psychologickych a filozofickych disciplin.
Nadani se v dnesni kulturni spoleCnosti stalo jednim z hlavnich témat urenych
k podrobné&jSimu vyzkumu. Badani se organizuje a utvari prostfednictvim reforem ve
vychovné-vzdélavacim systému. Hfibkova uvadi a vyzdvihuje ,,naléhavost potreby
zabyvat se touto problematikou na teoretické urovni a vénovat se ji rovnéz
vyzkumné* (Hfibkova, 2005, s. 5).

V nasledujicich kapitolach predkladané diplomové prace se budeme zabyvat
a podrobnéji rozvijet historické souvislosti spojené s nadanim, vytyCime nékolik
dulezitych definic talentu a nadani, v odborné literatufe vyhledame mozné odlisnosti
ve formulaci téchto pojmu a ur€ime druhy mimofadnych vlastnosti, schopnosti

i dovednosti vyskytujicich se u zakld s nadanim.



1.1 Pohled do historie nadani a talentu

Jak v soucasnosti, tak i minulé dobé se ve spolecnosti vyskytovali lidé, jejichz
schopnosti Ci dovednosti pfevySovaly konani bézné vrstvy obyvatelstva. V minulosti
se nadanym lidem nevénovalo tolik odbornikll na tuto problematiku jako doposud.
Jedinci s talentem se neshromazdovali do skupin, nezakladali védecké spolky, ani se
jim nedostavalo prostoru k mozZnému rozvoji vyjimeénych vlastnosti. Vice
o problematice historického vyvoje nadani rozvijime v nasledujicim textu
predkladané diplomové prace.

Podle dostupnych zdroja jsme zjistili, Zze se lidé s nadpriimérnymi vlastnostmi
vyskytovali jiz v davnych dobach. Jejich talent byl vysvétlovan darem od bohu, nikoli
pusobenim dédi¢nosti i rodinné vychovy. Podle historickych pramenu se jiz ve
starém Recku Aristoteles, vyznamny filozof, zabyval problémem mimofadného
nadani (Juraskova, 2003).

Ve stejném Casovém rozmezi se talent pouzival jako ur€ity dil hmotnosti
a pozdéji se z néj stal prostfedek a predmét slouzici k finanCni transakci mezi
obchodniky i mezi obyCejnymi lidmi. V souCasné dobé se tento vyraz uziva v jiném
smyslu, a to koznaCeni jedince, ktery vynikd mimofadnymi schopnostmi
a dovednostmi (Dockal, 2005).

Historické kofeny neobycejné vyvinutych vlastnosti, schopnosti a dovednosti,
které se vyskytovaly u malého poctu obyvatel, sahaji hluboko do minulosti lidské
kultury. U v8ech jedincl, ktefi oplyvali mimofadnym nadanim, se vyjimecné viohy
rozvijely prostfednictvim riznych styld a smérd vychovy, vzdélavani & pomoci
praktickych ¢innosti. V sou€asné dobé stale vice pedagogickych a psychologickych
pracovniki tuto problematiku zkouma a vytvafi moznosti vy$Siho rozvoje
neobyCejnych vloh a zabyvaji se také nutnosti v€asné identifikace talentovanych déti,
Zaku a jedincu.

V minulosti si lidé vytvofili systém pfijimacich zkouSek pro uchazece
0 zaméstnani ve statni sprave, které mély posoudit uroveri mimoradnych schopnosti
a dovednosti u jedincd s nadanim. Systém se uplatnil ve dvanactém stoleti pred
nasim letopodtem na Gzemi staré Ciny, odkud se dal rozsifil do vSech svétovych
stran (Dockal aj., 1987).

Ve starovéku byla fyzicka zru€nost a dovednost vyzdvihovana nad ostatni

druhy nadani, zatimco vytvarné a socharské vlohy byly mirné potlaCovany. Az



poCatkem osmnactého stoleti se umélecky talent zaradil do rovnopravné kategorie
druhl a typd mimofadnych vioh (Dockal, 1983).

Roz¢lenénim na druhy a podskupiny druhd mimofadnych vlastnosti,
schopnosti a dovednosti se budeme vénovat a dale je podrobnéji zkoumat
v nasledujicich kapitolach.

Znacny rozmach mys$lenkovych operaci a zajmu o nadani, talentu a genialité
se utvarel v devatenactém stoleti, a to diky rozkvétu nékterych farmaceutickych
i pfirodovédnych disciplin a zajmu o studium Zivé pfirody. V této dobé& bylo nejvice
pozornosti vénovano dospélému jedinci a k pojmenovani jeho mimoradnych vioh
bylo uzivano slovo génius. V pozadi nezustaval zajem o déti, zaky a studenty, ktefi
vysokou mérou presahovali ostatni populaci ve znalostech, schopnostech Ci
dovednostech a podobny clovék byl oznaCovan za ,,zazracné dité“ dané doby
(HFibkova, 2005, s. 13).

Jiz v minulosti se utvarely prvni pokusy o definovani &i identifikovani talentu u
ditéte, zaka Ci jedince s mimoradné vyvinutymi vlastnostmi, schopnostmi Ci
dovednostmi. Snaha po rozvoji védomostniho nadani se uskutec€nila prostfednictvim
vychovné-vzdélavaciho konani ve Skolnich institucich. Jedinec s talentem, jiz za dob
vzniku vzdélavacich zafizeni, mohl rozvijet své vyjimecné vlohy prostfednictvim
aktivniho traveni volnoCasovych €innosti ur€enych vyhradné na rozvoj realné prace
s predméty ¢i pomoci odborné specializace v femesinych aktivitach. V nasledujicim
textu se blize seznamime s vyvojem vztahu k nadanym zakim s mimoradnymi
schopnostmi.

Od dvacatého stoleti po souCasnost se také setkdvame s mimoradné
nadanymi jedinci a s odliSnostmi v jejich vlastnostech ¢&i schopnostech. V tomto
obdobi se pozornost obraci spiSe na mladez s mimoradnymi viohami a vlastnostmi
v mladsim Skolnim véku. Do popfredi péCe o nadané déti, Zaky a studenty se stavi
vyznamni myslitelé, psychologové, pedagogové a filozofové z celého svéta. Za
pokrok v oblasti talentu se povazuje vznik pojmu inteligence a nasledné vyuziti
inteligenCnich testl pfi identifikovani mimofadnych vioh u jedincl s talentem
(Hribkova, 2009).

Pfi nezdarném preklenuti problému a neschopnosti smifit se s neluspéchem
pfi Cinnostech Ci dovednostech se jiz v mladSim Skolnim véku mohou u psychicky
slabSich déti vyskytnout duSevni poruchy, které pretrvavaji az do zralého véku

mimoradné talentovaného Clovéka. Ve dvacatém stoleti vznikla nova cesta k poznani



Clovéka s nazvem psychoanalyza. Zminéna véda pretrvava do soucCasnosti. ,,Nadani
by se dalo psychoanalyticky vysvétlit jako Stastné prekonani konfliktd mezi pudy
a rozumem* (Dockal, 1983, s. 20).

S problematikou stanoveni definic pro pojmy nadani a talent budeme jesté
zabyvat v nasledujicich kapitolach, kde uvedeme rizné sméry a pohledy na vztahy

vrvs

a geénius.

1.2 Definice nadani a talentu

Ve staroveké kulture se poprvé objevil pojem nadani a pokusy o jeho
definovani. Génius a genialita byly oznaCovany za nové vyrazy, diky kterym se
obohatil jazyk v osmnactém a devatenactém stoleti (Dockal aj., 1987).

Pro termin nadani a talent se v odborné literatufe vyskytuje mnoho rozlicnych
definic, které popisuji vySe uvedené jevy. Je velice nesnadné vyslovit jednoznacné
stanovisko oznacuijici tento pojem.

Strucny psychologicky slovnik (1987, s. 120) definuje nadani jako:

,,A) kvalitativné osobity souhrn schopnosti, které podmiriuji tuspésné vykonavani
¢innosti;

B) v8eobecné schopnosti nebo vSeobecné prvky schopnosti, které podmiriuji
moznosti subjektu, droveri a osobitosti jeho cinnosti;

C) rozumovy potencial nebo inteligenci, celostni individualni charakteristiku
poznavacich moznosti a schopnosti ucit se;

D) souhrn vioh, vrozenych danosti, projev urovné a osobitosti vrozenych
predpokladu;

E) talent, existence vnitfnich podminek na dosazZeni vynikajicich vysledk( v ¢innosti.
“ Schopnosti a dovednosti vyvinuté na vysSi urovni kompenzuji nedostatky méné
rozvitych vloh, a proto je nutné vénovat vice védecké a odborné pozornosti ve
spole¢nosti moznostem nadprimérného rozvoje vlastnosti i schopnosti jedincl
s nadanim. Ve svém obsahu poukazuje na globalni vztah schopnosti

a mnohoznac¢nost pojmu nadani.



Fyzické i psychické nevSedni schopnosti a dovednosti jsou spojovany s détmi,
zaky a studenty, ktefi se vyznacuji abnormalnim konanim a jednanim pfi innostech.
Pro vysvétleni pojmu nadani a talent pouzil Hartl formulaci slov, ktera slouZzi
k elementarnimu vyjadreni definice. ,,Soubor vioh jako pfedpoklad k uspéSnému
rozvijeni schopnosti“ (Hartl, 1993, s. 116).

Stanovovani rtznorodych definic pro pojmy nadani a talent neslouzi pouze
k védeckym ucelim, ale prostfednictvim mnohoznacného pojmenovani vySe
uvedenych vyrazll dochazi k pfesnéjSimu vyhledavani a kvalitnéjSimu popisu
neobyCejnych schopnosti u jedincu s vyjime&nymi vlohami. MozZnostem i zplsobim
identifikace a diagnostikovani mimoradnych vlastnosti, schopnosti i dovednosti
a dopadem urceni nevhodného druhu c¢innosti slouzicich k rozvoji talentovaného
Zaka, Ci dokonce zamitnutim diagnostikovani nadaného jedince pfislusnymi
institucemi, se budeme dale zabyvat i hloubgji rozvijet v nasledujicich kapitolach
predkladané diplomové prace.

Ve védecké i odborné literatufe se vyskytuje mnoho zplsobl pro vyjadfeni
pojmU nadani a talent. Paradigma Ctyf definic vySe uvedenych pojmu (Monks,
Ypenburg, 2002):

A) Prvky &innostniho charakteru Ize jiz v raném véku odhalit. Jedna se o rozumové
schopnosti, které se béhem lidského vyvoje dale neproménuiji;

B) Systém poznavacich aktivit mimofadné nadaného zaka se zaméfuje na ziskavani
a zpracovani myslenkovych operaci;

C) Prvky praktickych aktivit znazornuji pfijimani a rozvijeni vloh nadaného ditéte
prostfednictvim vnéjSich vlivy;

D) Prvky kolektivnich €innosti je nezbytné sloucit se spolecenskymi a individualnimi
faktory ve vychovné vzdélavacim prostfedi ur€eném vyhradné pro mimofadné
talentované zaky.

Definice, ktera popisuje vySe uvedené terminy, je zahrnuta do nasledujiciho
textu. Pro definovani talentu se ustalily poucky, které slouzi k pfesnéjSimu
pojmenovani konceptd. Dockal blize charakterizuje vyrazy a predklada obecnou
definici pro mimoradné vlohy. Popisuje, ze ,,nadani chapeme jako slozku osobnosti
Clovéka, ktera je zodpovédna za regulaci jeho Cinnosti, a to jak v kvalitativnim tak
i v kvantitativnim vyznamu®“ a dale uvadi, ze ,,nadani je viastnost, ktera umozriuje
vyjimecné, nadpriimérné vykony v nékterych spoleéensky vysoko hodnocenych
oblastech Zivota (DocCkal aj., 1987, s. 25).
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V nékterych textech odborné literatury se vyskytuje terminologicka
nejednotnost pojmd nadani a talent. Tato koncepce se muze prolinat Ci stat
samostatné. Moznosti rozliSeni vySe uvedenych pojm0 uvadi Sejvalova, ktera se
domniva, ze je zapotiebi ,,uzivat pojmu nadani pro akademické discipliny a talent
pro umélecké a sportovni obory.“ (Sejvalova, 2004, s. 11).

Porterova vyuziva pro bliZzsi ur€eni a vysvétleni pojmu nadani a talent definice,
ktera jednoznacné vymezuje pojmy a uvadi, ze ,,nadané déti jsou ty, které maji proti
svym vrstevnikim vzhledem na svoji kapacitu vyrazny naskok v tempu
a komplexnosti uceni v nékterych z oblasti, které jsou cenény a podporovany jejich
sociokulturou.“ A dale popisuje schopnosti nadanych jedincu jako: ,,vykony, které
jsou kvalitativné nebo kvantitativné vyjimecné proti vrstevnikim® (Porterova, 1999, s.
33, cit. Juraskova, 2003, s. 21).

Néktefi z autorl odborné literatury zachycuji pojmy nadani a talent jako
synonymni vyrazy. V nasledujicim textu pfedkladané diplomové prace urCime
pFiklady autorll, ktefi pracuji s vySe uvedenymi vyrazy jako synonymy, €i je uzivaji
jako rozdilna slova. Autofi odborné literatury Monks a Ypenburg nerozliSuji terminy
nadani a talent, tedy nevnimaji rozliSnosti mezi vySe uvedenymi pojmy. DocCkal také
shledava koncept identicky a uziva slova jako ekvivalentni vyrazy. DalSimi
vyznamnymi autory textd o mimoradnych vlastnostech jedincl s talentem jsou Fortik
a Fortikova. Tito tvarci odborné literatury se taktéz pfiklanéji k podobnému nazoru
a uzivaji pojmy nadani a talent jako totozné vyrazy. Pfi setkani s pojmy maji na mysili
vyjimecného jedince.

,Nadani a talent se bézné definuji jako schopnosti vyssiho fadu, pficemz
talent se obycCejné chape jako nadfazeny nadani. Ve skute¢nosti se oba pojmy
vztahuji nejen na schopnosti, ale na celou osobnost* ditéte, zaka i jedince
s mimoradnymi vlastnostmi i schopnostmi a dale uvadi, Ze ,,pojem nadani sam
0 sobé vyjadruje néco dané — dané uz od zacCatku. Naproti tomu talent predstavuje
jistou devizu, pfi které neni zifejmé, ¢i jde o dané, nebo postupné rozvijené kvality*
(Musil, 1989, s. 64).

V pfedchozich i v nasledujicich kapitolach predkladané diplomové prace
uzivame pojmy nadani a talent, pouze pro ur€eni jedinci s mimoradnymi vlastnostmi,
schopnostmi a dovednostmi, jako synonymni vyrazy. V dalSim textu se budeme

zabyvat globalnimu sloZeni pojmu nadani.
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1.3 Modely nadani

Modely nadani se vyskytuji v rozlicnych podobach a slozitostech. Jedna se
0 moznost zkoumani intelektovych a méné rozumové vyspélych zakonitosti. Maji téz
rozsahlé pole plUsobnosti ve specialnich skupinach a oblastech nadani (Machu,
2006).

1.3.1 Renzulliho model tfi kruht

Hojné predkladany model, ktery svou vystiZznosti zahrnuje Sirokou Skalu
aspektu nadani, pochazi ze Spojenych statd americkych. Renzulliho model tfi kruht
predklada souhru tfi zakladnich prvku slouzicich k sestaveni celkového obrazu
o nadaném jedinci. ,,Renzulli vytvoril model skladajici se z interakce tfi znakd
osobnosti: nadprumérné intelektové schopnosti, tvorivosti, motivace® (Renzulli in
Juraskova, 2003, s. 24).

Nadpramérna
schopnost

Zaujeti pro
ukol

Nadani

Obrazek 1: Renzulliho model tfi kruht

1.3.2 Monkslv model nadani

Moénksav model nadani spojuje zakladni faktory nadané osobnosti a vnéjsi

Cinitele, které jsou s jedincem v pfimém kontaktu. Motivace, kreativita a vysoka
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intelektualni schopnost je v interakci se Skolou, rodinou a prateli. Mimoradné vyvinuta
inteligence je podkladem pro rozvoj rozumovych schopnosti. Pod pojmem motivace
se rozumi radost z prace, prekonani prekazek a schopnost planovat budoucnost.
Kreativita se formuluje jako zpusobilost produkovat nové napady a zpUsoby feSeni.
S tvorivosti je spjato produktivni mysleni, které je vysoce cenéné. Vlohy se nemohou
rozvinout, pokud jedinec neni schopen vytvofit si spravné vztahy se SirS§im socialnim

prostfedim (Monks, Ypenburg, 2002).

pratelé

vysoka
intelektualni
schopnost

Obrazek 2: Ménksuv model nadani
Védci v souCasné dobé jsou schopni zméfit kvalitu kreativhiho mysleni,
chovani a jednani zakd s mimofadnymi schopnostmi prostfednictvim testd, které ,,

poskytuji uzitecné vysledky potencialu pro kreativni myS$leni“ (Runco, 1992, s. 257,
cit. Schwartz, 1994, s. 19)

1.4 Druhy nadani

V pfedchazejicich kapitolach predkladané diplomové prace jsme se jiz zminili

o historickych souvislostech a dulezitych zalezitostech vztahujicich se k pojmim
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nadani a talent, v nichz jsme se zabyvali d&jinami nadani. Bylo béznou praxi
vyClefiovat Ci nadfazovat nékteré druhy a skupiny nadani pfed ostatnimi, které byly
povazovany za podruzné.

Pfi Clenéni na druhy mimoradnych schopnosti se pozornost zaméfuje na
kategorizaci Cinnosti. Pfistupuje k vyjime¢nym vioham jako ke klasifikaci celku lidské
osobnosti. Hlavni mySlenka nespociva v zaznamenani rozvoje struktury talentu, ale
do znacné miry zalezi na tom, v jakém odvétvi jej mize nejlépe vyuzit a poskytnout
tak zaklad pro mozny rozvoj nadani. Neobycejné nadany jedinec neni ohranicen jen
jednou mimoradnou vlastnosti, ale také neoplyva talentem ve vSech skupinach
¢innosti a schopnosti (Dockal aj., 1987).

Existuje mnoho kategorii mimofadnych vloh, které se vyskytuji u jedincl
s talentem. Jednotlivé tfidy nadani nejdou samostatné vedle sebe. Prolinaji se
a vzajemné se doplnuji. V nasledujicim textu se blize seznamime s typy talentu.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (2007, s. 112)
(dale i RVP ZV) je uvedeno, ze ,,mimoradné nadany Zak muze disponovat jednim,
ale i nékolika druhy nadani“ a dale blize urcuje, specifikuje a definuje pojmy nadani
a talent jako ,,soubor schopnosti, které umoZzriuji jedinci dosahovat vykont nad
ramec bézného priméru populace.”

Druhy nadani se podle Doc¢kala (2005, s. 52) déli na moznosti uplatnéni ve
schopnostech: ,,pohybovych, uméleckych, intelektovych® a dale i v ,,praktickych.”
Dale se zakladni rozdéleni rozSifuje a konkretizuje se jeho vyznam. Do oblasti
pohybového nadani se zahrnuji sportovni a tanec¢ni Cinnosti. K uméleckym vloham
se pfipojuji hudebni, vytvarné a literarné dramatické schopnosti. Ke druhim
intelektového talentu se pfi¢lenuji technické, matematické, védecké a jazykové
cinnosti. Do mimofadnych schopnosti praktickych se zarazuji manualni a socialni
zpusobilosti.

Tytéz podkategorie zakladniho ¢lenéni talentu se mohou vyskytovat jednotlivé
nebo se mohou znazornit ve vice druzich nadani.

Pojem, ktery dosud nebyl zminén a ktery ma stejné vyznacCnou pozici jako
vyrazy nadani a talent, je tvofivost. Kreativita tvofi sou€ast vSech typu mimoradnych
vlastnosti, schopnosti a dovednosti, ale mizeme ji povazovat také za samostatnou
kategorii uréenou k bliz§imu badani (Dockal, 2005).

V textu vySe zminénych kapitol jsme se zaméfili na teoreticky zaklad nadani.

Nastinili jsme Casové zarazeni v dé&jinach nadani i historické souvislosti mezi
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jednotlivymi udalostmi odehranych v minulosti. Povazovali jsme za prvofadé
definovat zakladni pojmy a vystihnout mySlenky nékolika odbornikl na dané téma.
V predkladané diplomové praci naznacujeme moznost rozdilnych pohledl na vyrazy
nadani a talent. Modely nadani komplexné urcuiji, které z faktoru participuji a ovliviuji
mimoradné vliohy. Zminili jsme se téZ o rozdéleni talentu na kategorie. RozStépeni na
skupiny neni jednoznacné. Tridy se spoleCné podileji na vytvofeni globalniho
pohledu na nadané osobnosti.

Od vySe zminénych a blize definovanych zakladnich prvkd se pfeneseme do
mysSleni, chovani a jednani lidi s talentem. V nasledujicich kapitolach diplomové
prace se budeme zabyvat psychologii nadaného jedince s vyuzivanim teoretickych
znalosti, ve které blize specifikujeme ulohu pedagogického plsobeni a vliv
psychologie ve Skolni praxi na zaky s mimofadnymi vlastnostmi, schopnostmi
a dovednostmi (Dockal aj., 1987).

V nasledujicich kapitolach pak urCime charakteristické znaky talentovanych
déti, zaka a jedinct s nadanim. Na zakladé ur€eni pfizna¢nych vlastnosti provedeme
identifikaci talentovanych zaka s neobyc€ejnymi viohami.

Stanovime také moznosti osobniho rozvoje Zakl s mimofadnymi vliastnostmi
a realné pfistupy ktémto jedincim. Upozornime na nutnost rozvoje, specialni
zachazeni s nadanymi lidmi a potfebu pfizplsobit vychovné-vzdélavaci program
potfebam nadanych déti.

Vyty€ime problémy a deficity déti se specialnimi schopnostmi. Akceptujeme
pFistup odbornikl na specialni pedagogiku a vzdélavani k neoby&ejnym vlastnostem
talentovanych jedincu. PopiSeme nékolik problémovych projevi chovani a jednani
nadanych zaku ve vychovné-vzdélavacim zafizeni. Budeme se zabyvat ucinky
motivacniho pUsobeni a nutnosti podnécujiciho prostfedi na zaky s mimoradnymi

schopnostmi a dovednostmi.
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2 OSOBNOSTNE-SOCIALNIi CHARAKTERISTIKA NADNYCH ZAKU

Védni disciplina, ktera se zabyva vSemi aspekty mimoradnych schopnosti
a dovednosti, se nazyva psychologie nadani. Tato védni disciplina aplikuje poznatky
ziskané zteoretickych studii do praktickych ¢&innosti, postoju, dovednosti
a schopnosti. Jedna se o specialni oblast psychologie zabyvajici se identifikaci
talentovanych déti, kategoriemi nadani, rozvijenim vyjimeCnych schopnosti
a charakterizovanim osobnostnich vlastnosti jedincl, ktefi vynikaji vyjime&nymi
vlohami (Dockal aj., 1987).

Jedinec s mimofadné vyvinutymi  vlohami nemusi oplyvat vSemi
charakteristickymi rysy talentu, jez uvadime v nasledujicim textu. Popisy povahovych
vlastnosti se vztahuji k ditéti v mladSim i starSim Skolnim véku. V jednotlivych
etapach lidského vyvoje se postoje, nazory, schopnosti a dovednosti pretvafri
a rozviji. Pfesto se u nékterych jedincu vyskytuji stejné ¢i podobné rysy osobnosti, na
zakladé kterych se prostiednictvim diagnostiky identifikuje nadani. O urCovani talentu
u déti se budeme zabyvat v nasledujicich kapitolach.

Mnoho autort odbornych publikaci, psychologl a pedagogickych pracovniku
se jiz dlouha léta snazi vymezit typické znaky déti s mimofadnymi schopnostmi.
Vytvofit jednotnou klasifikaci uzptusobenou pro jednoznacnou identifikaci nadanych
jedincu neni mozné. Lidé oplyvajici talentem nejsou homogenni kategorii
s identickymi znaky. Odbornici na problematiku nadani dale analyzuji tyto skupiny,
zabyvaji se projevy nadprimérnych vloh, identifikaci a rozsahem nadani (Fortik,
Fortikova, 2007).

V souCasném obdobi lidské existence se stale poCetnéjSi skupina védeckych
pracovnikl zabyvajicich se problematikou nadani, talentu a mimoradnych vioh,
zameéstnava potifebou diagnézy téchto nadprimérnych jevl. V dnesni dobé previada
charakteristika vyjimeCnych schopnosti, ktera utvafi profil nadani z pohledu
inteligen¢niho. Jedincum, kterym nebylo propujéeno rozumové nadani, se nedostalo
tolik porozumeéni i moznosti vyvoje mimofadnych vlastnosti, schopnosti i dovednosti
a tim utrpély jejich neobycCejné viohy. Pfi zamezenim rozvoje nadpriamérnych
schopnosti se mohou vyvinout problematické postoje a zpusoby vnimani popsané

v nasledujicich kapitolach (PorteSova, 2009).
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Moznostmi identifikace nadani, individualnimi a typickymi vlastnostmi jedincu
s nadprimérnymi vlohami, charakteristikou podstatnych znak( talentu, zpUsoby
rozmachu schopnosti, stanoveni pfi€in zakladnich problémua vyskytujicich se
u nadanych déti, zakd a dospivajicich se budeme zabyvat a dale je rozvijet

v nasledujicich kapitolach predkladané diplomové prace.

2.1 Charakteristika nadanych déti

Hlavni a typické znaky pfevladajici u nadanych jedincu, podle kterych se talent
muze presnéji identifikovat a pojmenovat, predkladame v nasledujicim textu. PFi
nerozvijeni mimofadnych vioh muaze dojit k vyvojové poruSe u nadanych déti.
Charakteristickym projevem jedince s talentem je zaméfeni pozornosti na konicky
a zaliby, které neodpovidaji zalibam déti v primérné bézné populaci v jejich
vékovych normach. Zéci, ktefi oplyvaji neobyéejnymi viohami, maji mnoho z&jmu
z riznych odvétvi. Dfive nez jiné déti touzi po pfesnych a jednoznacnych odpovédich
na svoje otazky a ptat se nepfestavaji ani v pokrocilém véku. Nadani jedinci kladou
na rodi¢im pfibuznym a pedagogum slozité otazky tykajici se davné historie, smyslu
zivota a daleké budoucnosti. Talentovany jedinec je hyperaktivni a zda se, Ze
prekypuje energii. RodiCe i pedagogové musi mimofadnou meérou dohlizet na
dodrzovani spankového a klidového rezimu béhem dennich aktivit nadanych déti.
Zaci, u kterych bylo definovano nadani, jsou schopni udrzet pozornost na vice
¢innosti zaroven a pfi verbalnim vysvétlovani vkladaji do bézné mluvy vtipné
poznamky nezvyklého charakteru. Talentovani jedinci se vymykaji pozoruhodnou
paméti. Snazi se Cinnosti zvladat na vysoké urovni a zapojit tak nanejvic svych
schopnosti. Nadané déti uméji psat a Cist dfive neZ méné nadané déti. Talent pro
matematiku se projevuje jiz v utlém véku jedince, ktery se vyznacuje vlastnimi
zpUsoby poéitani. Zaci maji rozsahlou slovni zasobu, ale neumi v8echny vyrazy
vyuzit v bézném hovoru se spoluzaky, rodiCi i pedagogy. Talentovanym détem se
rychleji rozviji jemna motorika a orientuji se v pfi€inach i nasledcich problému.
Pohybovy talent se u déti s mimofadnymi schopnostmi vykazuje jiz ve véku, kdy se
uci stat a chodit; (Ménks, Ypenburg, 2002).
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Pfi vyhledani talentd ve spoleCnosti musime znat a v praxi vyuzivat
nejCastéjsSi, charakteristické a jednoduché znaky nadaného ditéte, zaka a jedince
(Sejvalova, 2004).

Jak jsme jiz zminili v pfedchazejicim textu, povahové vlastnosti i schopnosti
zaka s vyjime¢nymi viohami se v pribéhu lidského vyvoje méni a pretvafi. Pri
nastupu nadaného Zaka do vychovné-vzdélavaciho zafizeni se podstatné méni
podminky pro jeho mozny rast. Skolni instituce poskytuje véem jedincim dostatek
informaci i prostfedkd potfebnych k rozvoji. Pfesto pfi nastupu nadaného jedince do
vzdélavaciho zafizeni musi vychovné centrum zabezpedit fadu pfedmétl pro vhodné
a motivujici prostfedi. O nutnosti zmény Skolniho zafizeni i potfeby podnécujicich
aktivit se budeme dale zabyvat v nasledujicich kapitolach.

Frekventované projevy déti s talentem se objevuji ve dvou nahledech. Jedna
se o kladny a zaporny nazor, ktery udava zakladni pfehled pfiznacnych vlastnosti
(Winebrennerova in Sejvalova, 2004):

A) Kladny postoj k nadanym détem se v dovednostech i v Cinnostech zaméfuje na
pamét a vykon, pfi kterych Zaci dosahuji nadprimérnych vysledkd. Nadani se vyviji
na ukor jinych schopnosti. Talentovani jedinci se vyznacuji koSatou slovni zasobou,
kultivovanym prednesem a vynikajici paméti. VétSina nadanych déti jsou samouci
pouze v nékterych oblastech lidskych Cinnosti. Lépe si osvoji komplikovanéjsi vyrazy
a maji originalni zplsoby nahledd na situace, v nichz se ocitaji. DalSim
charakteristickym kladnym znakem je potfeba vice se soustfedit na slozitéjsi ukoly,
do nichz aplikuji své poznatky do novych problémovych situaci. Nadani Zaci se chtéji
podélit o zkuSenosti tykajici se dané €innosti a maji zajem o neustaly pfisun novych
poznatkd. Talentovani jedinci jsou zvidavi a také jsou emocionalné labilni. Vyznadluji
se velkou energii a maji proto mnoho riznorodych zajmu. Typickymi znaky jsou
samostatnost a estetické citéni. Pfi Cinnostech maji nadané déti rady vedouci
postaveni a pfisné uznavaji zakony a pravidla hry. Pfi verbalnim projevu uZzivaji
zvlastni az zabavné pfipominky;

B) Zaporny postoj k talentovanym détem se vyznacuje zanedbavajicim postojem di
opovrhovanim predkladaného ukolu. Nadané déti jsou pfi pomalejSim pokroku
v praci podrazdéné a nemaji rady stereotypni €innosti. Jedinci s talentem maji intimni
dotazy na rodiCe C&i pedagogické pracovniky. Odmitaji autoritu, jsou tvrdohlavi
a neUstupni a nespolupracuji se spoluzaky. Casto mivaji snové predstavy. Jedinci

s mimoradné vyvinutymi vlastnostmi se aktivné zapojuji do besed a rozhovorl
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v tfidnim kolektivu, kde pokladaji neobvyklé otazky. Maji sklon k perfekcionalizmu
a vyzaduji jej i od svého okoli. Nadané déti se snadno rozrusi a jsou velmi citlivé vUuci
korekci jejich nedostatki a nedokonalosti pfi Cinnosti. Ve vychovné-vzdélavacim
zarizeni se Casto setkavame se situacemi, kdy se nadané dité stava humornym

prvkem ve tfidé.

2.2 Rozpoznani talentu

Dockal aj. (1987, s. 25) uvadi, Ze ,,kaZdy zdravy Clovék mizZe vykonavat
néjakou ¢innost, kazdy ma tedy pro ni néjaké predpoklady, néjaké nadani.“ Déle se
autor zmifiuje o ruznych strankach osobnosti kazdého jedince a moznosti uplatnéni
nadani v rliznych sférach zivota.

Talent se da rozpoznat jiz v brzkém véku ditéte. RodiCe vypozorovali zvlastni
projevy nadanych déti uz v kojeneckém véku. Vysledek vyzkumu u talentovaného
jedince spociva v soustiedéném pozorovani sveho okoli. Dale se u téchto déti objevil
predCasny nebo opozdény vyvoj fecCi. Jiz v prvnim roce zivota nejprve pouzivaly jen
slova a pozdéji gramaticky ustalena souvéti. Pozdni vyvoj fe€i se vyskytuje nejen
u déti, které neoplyvaji mimofadnym talentem. | nadani jedinci mohou zacit mluvit az
po dosazeni dvou let véku. Je to dano jednou z charakteristickych vlastnosti, a to
snahou po nejlepSim dosazeni dané Cinnosti. Talentované déti pak bez chyb stylizuji
téz8i slovni spojeni, formuluji nesnadna souslovi a véty dle mluvnickych pravidel
(Monks, Ypenburg, 2002).

Jak jsme uvedli v pfedchozim textu, existuji rGzné druhy nadani, které se dale
déli na podskupiny. Kazdy druh talentu se vyznacuje urCitymi charakteristickymi rysy,
které jsme popsali v pfedchozi kapitole. Pfi rozpoznavani talentu musime brat na
védomi povahové vlastnosti nadaného ¢lovéka i druhy talentu a podle téchto kritérii
urCit moznost existence mimoradnych schopnosti €i dovednosti u diagnostikovaného
jedince. Po identifikaci nadani nasleduje soupis ¢innosti a aktivit, na které by se mél
talentovany jedinec zaméfit. Vhodnost a vybér aktivit, které slouzi pro celkovy rozvoj
ditéte s mimoradnymi viohami, popisujeme v nasledujicich kapitolach predkladané

diplomové prace.
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Existuji dvé metody identifikace nadanych déti. Jedna se o metody objektivni
a subjektivni (Fortik, Fortikova, 2007):

A) K objektivnim postupim se pfifazuji inteligencni testy, které jsou nejvyuzivangjsi
zejména psychology. Dale validizacni testy, které se zamé&fuji na oblast dovednosti
a poucné testy, které obzvlast slouzi pedagogickym pracovnikim k porovnavani
vysledkl v ¢innostech. Poslednimi zkoumanymi objekty jsou testy tvofivosti, slouzici
k pedagogickym i psychologickym ucelim;

B) Ksubjektivnim metodam identifikace se pfipojuji metody, které stanovuji
jednotlivci ur€ené skupiny pedagogu. Dale je nadany jedinec identifikovan pomoci
spoluzakli, ktefi jsou ve vzajemné interakci s nadanym jedincem nebo
prostfednictvim rodi€u, ktefi svého potomka zamérné zkoumaiji a pozoruiji. PFi vlastni
nominaci si dité samo formuluje odpovédi na dané otazky. P¥i klasifikaci vysledku
jednani, konani a Cinnosti se hodnoti a posuzuje herni aktivita ditéte a zapojeni
jedince do soutézi, které se uskutecnuiji v individualni nebo skupinové formé vyuky.

Pokud nedojde krozpoznani a identifikaci talentu jiz v obdobi mladSiho
Skolniho véku ditéte s nadanim, mohou tyto mimofadné schopnosti narusit vyvoj
ditéte. Oddalovanim ¢&i neuplnosti stanovené diagnostiky détskych schopnosti,
védomosti, postoji a hodnot neni zcela mozny rozvoj nadprumérnych vioh
(PorteSova, 2009).

Neexistuje jednoznacna definice charakterovych vlastnosti, ktera by
postihovala vSechny talentované jedince a rlznorodé druhy nadani. Védecké
vyzkumy pfi zprimérovani projevl déti s mimofadnymi vlastnostmi, schopnostmi
a dovednostmi urcili podstatu talentu. Nadany jedinec je harmonicky rozvinuta
osobnost se vSemi prvky a druhy nadani V sou€asném planu prace ministerstva
Skolstvi je vyty€eno nékolik hlavnich priorit. Jednou z nich je identifikace co
nejvétsiho poCtu nadanych Zzakl, v€asné rozpoznani druhu talentu, stanoveni
nadanych zaku do spole¢nosti (Musil, 1985).

Po identifikaci nadani a po spravném rozpoznani druhu talentu nasleduje
sestaveni planu, ktery by nejlépe vyhovoval potfebam urcitého jedince s nadanim.
Do programu se zahrnuji ¢innosti, diky kterym dochazi k celkovému rozvoji osobnosti
vychovavaného zZaka s mimoradné vyvinutymi vlastnostmi. Prostfednictvim aktivit,
které jsou obsazeny ve vychovné-vzdélavaci Cinnosti, dochazi Kk vyvinu

neobyCejnych  schopnosti a dovednosti. Problematikou rozvoje nadani
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a povinnostem pfi zahajovani vzdélavaciho pusobeni na zaky s talentem se dale

budeme zabyvat a podrobnéji rozvijet.

2.3 Rozvoj schopnosti u nadanych déti

V pfedchazejicich kapitolach predkladané diplomové prace jsme uvedli, Ze
nadani je mimoradny dar, ktery musi rodiCe a pedagogoveé cilené rozvijet. Pokud se
tyto schopnosti dostateCnou mérou nezatézuji, muze dojit k porucham ve vyvoji
nadaného jedince.

Dockal aj. (1987, s. 144) uvadi, ze ,,rizné talenty vyZaduji raznou vychovu.*
Timto tvrzenim shrnul zakladni pouCku a stanovisko pro charakteristiku rozvijeni
mimoradnych schopnosti u talentovanych déti.

V nasledujicim textu vytyCime nékolik rad, které pomahaji pfi rozvoji
a podpofe mimofadnych vlastnosti, vyskytujicich se u nadanych déti. Rodice
i pedagogicti pracovnici by méli zajistit ditéti dostatek prostoru pfi volnoCasovych
aktivitach, nevmésovat se do jeho Cinnosti a spiSe je pozorovat. Dale by méli
motivovat dité do akce, poskytnout mu volny rozhled, aby se mohlo |Iépe ponofit do
svého kreativniho pusobeni. Nutnou podminkou je poskytnout nadanému jedinci
jednoduché hracky, které napomohou rozkvétu jeho fantazijni predstavivosti. Ucitelé
i rodiCe by méli formovat vztah ditéte ke spole€nosti, pfirodé a seznamovat je se
zakonitostmi lidského svéta. Dale by méli talentovanému ditéti dovolit, aby
napodobovalo realistickou praci dospélych, pfi nizZ se samo vzdélava a poucuje ze
svych chyb. Dulezitym faktorem je umoznit détem ztvarnit své pocity, nalady,
zkuSenosti pomoci kreativnich Cinnosti, napfiklad ve vytvarné vychové. RodiCe by
meéli vénovat ditéti dostatek individualni pécCe, zaméfit se na registrovani
a zapamatovani si subjektivnich pocitd jedincd s nadanim. Dale by méli pedagogicti
pracovnici vytvaret pfibéhy s neobvyklym déjem, zahadnou zapletkou i otevienym
koncem a poskytnout tak zaklad pro rozvoj fantazijni pfedstavivosti. V neposledni
fadé by méli zamezit Cinnostem, které odbouravaji zajem o hru, koni¢ky a ubiraji
potfebu se zapojit do spoleCenského zivota (Stoppardova, 2005).

Nadprimérné vliohy se mohou vyskytovat, jak uvadi Dockal (2005, s. 41), ve

dvou formach, a to ,,genotypické a fenotypické nadani“ S prvni podobou nadani se

21



budeme setkavat a dale ji rozvijet v nasledujicich kapitolach predkladané. Druhy tvar
talentu je druh neobycCejnych schopnosti, které se vyviji, pfetvafi, prohlubuji
a zdokonaluji béhem Zivota nadaného ditéte prostfednictvim kladného vysledku
v ¢innosti. Tyto neobyCejné dary muzeme dale pozorovat, zkoumat a vytvaret
riznorodé zaveéry.

V dnesni spoleCnosti se vyskytuji jedinci, ktefi jsou privilegovani a maji
moznost a podminky se svobodné rozvijet. Bohuzel existuji i taci, ktefi jsou
zavrhovani nebo Ziji ve skupiné, ktera se k nim chova nepfatelsky a nema zajem
podpofit jejich kreativitu a rozvoj osobnosti. Existuje nékolik moznosti, které slouzi
k poznavani a rozvijeni mimofadnych vlastnosti (Musil, 1985):

A) Pro talent, ktery se utvafi predCasné, je dllezité podnétné a tvorivé prostiedi,
které formuje a rozviji uspésné vyhlizejici nadani;

B) PfiCinou nadani, které se vyviji v pozdéjSim véku, je potieba dosahnout vyssi
urovné v daném oboru nebo potlaovani pfiznaki mimofadnych vioh az do
unosného veéku.

Po Uuspésné identifikaci a rozliSeni totoznosti nadani muzeme pfejit
k moznostem rozvoje abnormalnich schopnosti. Mnozi z odborniki na tuto
problematiku se zabyvaji otazkou zachovani nadani od détskych let az po zralé
obdobi lidského Zivota. Specialisté v oblasti psychologie se po dlouhy ¢as domnivali,
Ze vymérena kvalita inteligence plati pro daného jedince jiz po celou existenci jeho
byti (Dockal, 2005).

Historické prameny vSak poukazuji na dalSi moznosti nahledu na problematiku
nadani. Talent se mize projevit jiz v raném détstvi, nebo ma moznost se rozvinout
az v dospélém véku nadaného jedince. Archimédes ze Syrakus (287-212 pfed naSim
letopoCtem) byl nadany matematik a fyzik pusobici ve starovéku. Jeho talent se
projevoval jiz v détstvi. DalSi pfedstavitel nadaného ditéte byl Ludwig van Beethoven
(1770-1827). Byl oznaCen za vyjimecneého jiz v osmi letech. Talentovany jedince,
u kterého se projevily jeho nadprimérné vlohy, az v pétadvacatém roce Zzivota byl
Paul Gauguin (1848-1903). Albert Einstein (1879-1955) byl velmi nadané dité, ale
také byl povazovan za nepokorného Zzaka se Spatnymi studijnimi vysledky
(HaSkovec, Muller, 2003). Maxim Gorkij (1868-1936) byl vnimavy a chytry jiz od
utlého détstvi a Ella Fitzgeraldova (1918-1996) sv(j talent objevila v Sestnacti letech

pfi vystoupeni v New Yorku (Haskovec, Miller, Tati¢kova, 2004).
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,,Sebeucta, sebevédomi a sebedlivéra pomahaji talentovanému jedinci pfi
prosazovani svych nazort i navzdory okoli a autoritam. Zato prevelka sebekriticnost
a prevysoké naroky na sebe se po prekroCeni unosné miry mohou stat vaznou
brzdou tvorivosti“ (Musil, 1985, s. 78).

O problematice nadani a o tézkostech spojenych s rozvojem talentu se dale
budeme zmifiovat a blize rozvadét v nasledujicich textech predkladané diplomové
prace. Jak jsme jiz uvedli v pfedchazejicich kapitolach, rozvoj a posileni
neobyc€ejnych vloh, vyskytujicich se u nadanych déti, je veledulezitda a prvorada
zalezitost v domacim i vychovné-vzdélavacim prostfedi, které poskytuje Skolni

instituce.

2.4 Problémy u talentovanych zaku

Jiz v na$i hluboké minulosti se zacaly vyskytovat uvahy nad moznosti spojeni
vysokého nadani se somatickou &i psychickou poruchou. Cesare Lombroso byl
psychiatr zijici v Italii. Tento vyznamny myslitel vyzdvihl problematiku spojeni talentu
s urCitym handicapem v devatenactém stoleti, kdy zavrhl moznost byti nadaného
jedince jako samostatného utvaru bez spojeni s degenerativni psychdzou (Hfibkova,
2005).

PfiCinami vyskytu problémového chovani u jedincd s mimofadnymi viohami,
ktefi neoplyvaji silnymi charakterovymi vlastnostmi, se zabyvame v nasledujicim
textu. Nezadouci jednani se pfipisuje nedostateCné péci ze strany pedagogickych
a psychologickych pracovniki ve vychovné-vzdélavacim systému. Nadané déti
mohou v riznych dovednostech pomérné hluboko klesat pod uroven své skutec¢né
inteligence. SnadnéjSi orientaci v problémech poskytuje soupis prekazek, ktery
poukazuje na mozna rizika v praci a souziti s nadprimérné jednajicimi zaky. Nadani
jedinci snadno ztraci zajem o Cinnost, ktera ma tendenci se opakovat. Ve Skolnim
prostfedi se uchyluji k zaporné ladéné sebereflexi. Dité s talentem zdlouhavé
pfemySli nad praci, brzdi pracovni tempo, psany text se uci obtizné&ji a s malou
rychlosti. U nadanych zakd se mohou objevit sklony k zafazeni Skolnich &innosti,
pedagogickych pracovniki a spoluzaki do negativniho sloupce zalib. U jedincu

s talentem klesa uroven zajmu po nabyti uritych védomosti a dovednosti. SpiSe
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zaporné hodnoti svoje dosazené vysledky ve studijnim programu. Nadani zaci dale
vynikaji rozlicnymi konicky, které jim zabiraji vSechen volny Cas, a tim mohou
zanedbavat Skolni pfipravu i plnéni domacich povinnosti. Spoluzaci, ktefi nadané
dité obklopuji, pfedpokladaji nerealné vysokou miru zapojeni jedince s talentem do
feSeni problémovych situaci. Nékteré talentované déti mohou mit nizky prah strachu
a odvahy. RodiCe i uCitelé mohou zastavat tvrzeni, zZe studijni vysledky jedince
s neobyCejnymi vlastnostmi neodpovidaji jeho schopnostem (Monks, Ypenburg,
2002).

PFiCiny vzniku nezadouciho chovani vyskytujici se u talentovanych jedincu
popisuje Musil (1985, s. 132), ktery uvadi, Zze ,,nadany Zak, zejména nadany
S vyvojovym predstihem, se soustfedi jen na ty Skolni Cinnosti, které poklada za
dostatecné narocné a zajimavé. Pfitom vSak muZe paradoxné selhavat a zustavat
povrchnim v jednoduchych ulohach, respektive v pfedmétech, které ho nezajimaji.
Navic i v pfedmétu, ktery ho zpocatku bavil, se diky hlubokym a specializovanym
zajmum dostava pfilis dopfedu, a opét se zacina ve vyucovani nudit.“

Pfi v€asném rozeznani projevli nadprumérnych vlastnosti, schopnosti
a dovednosti se pro talentované dité prostrfednictvim doporucCeni s pedagogickych
poraden vytvori specialni studijni program, kterym se zaruCi nejefektivnéjsi zplsob
dosazeni pozadovaného vzdélani. Vychovné-vzdélavacim planem, urCenym
vyhradné pro Zaky a jedince se specialnimi potfebami pfi vyu€ovani se budeme dale
zabyvat a podrobnéji jej rozvijet v nasledujicich kapitolach.

Silnym, mocnym a stabilnim zakim se projevy nezadouciho chovani vyhybaji.
U Zzakl, déti, studentl a jedincl, u kterych nebyly rozvijeny jejich mimofadné
vlastnosti a schopnosti, se mohou vyskytnout vySe zminéni jevy. Ve vétsSiné pfipadul
se negativni projevy chovani a jednani zcela projevi az pfi vstupu do vysSich ro¢nikd
zakladniho a stfedniho vzdélavani. Pfi neidentifikovani talentu a mimoradnych vioh
jiz v mladSim Skolnim véku mohou nezadouci projevy chovani pretrvat i nadale.
Dulezitost rozpoznani nadani vyzdvihuje vétSina odbornik( na tuto problematiku
(Monks, Ypenburg, 2002).

Lidé, ktefi obklopuji Clovéka s neobyCejnymi vlohami, se vétSim Ci mensi
pricinénim podileji na jeho osobnim rozvoji. Je v zajmu celé spolenosti se
o talentované déti nadale starat a poskytnout jim podklady pro pfipravu na budouci

zivot v naSi spole¢nosti (Fiser aj., 1968).
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Déti, které vynikaji vyjimecnymi schopnostmi, mohou pro rodiCe predstavovat
neznamou sféru konani, stejné jako zdravotné postizené déti. RodiCe se na stavajici
situaci musi nejprve adaptovat. V podminkach Skolniho prostfedi se musi vytvofit
takové podnétné situace, pfi nichz ma dité moznost pfirozené reagovat a také se
dale rozvijet (Soppardova, 2005).

V dalSich kapitolach predkladané diplomové prace vyzdvihneme nutnost
specifického pfistupu ze strany rodi€l i pfibuznych ditéte s mimoradné rozvinutymi
vlastnostmi, schopnostmi i dovednostmi a upozornime na nutnost spoluprace se
specialnimi stfedisky a organizacemi zabyvajici se problematikou vyjimecného druhu

schopnosti.
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3 VLIV DEDICNOSTI A RODINY NA NADANE DITE

Na dité, zaka a jedince, ktery vétSi & menSi mirou vynika nadprumérnymi
vlohami, pusobi mnoho rozli€nych faktortl potfebnych k jeho celkovému rozvoji. Od
dob historickych az po sou€asnou moderni dobu se okolnosti a Cinitelé podilejici se
na rozvoji osobnosti Clovéka pozménuji, vyviji a pretvafi se tak obraz celé
spoleénosti. Cinitelé a podminky podilejici se na vyvinu lidstva se asem zrychluji. Je
to dano kulturnimi zakonitostmi urcité doby a zpusobu vychovy mladé generace.
Kazdy jedinec vsouCasné dobé vnima rozdilné poznatky prostrednictvim
mezigeneradénich vztahl, zku$enosti a vypravénim star$ich &lenti spoleénosti (Cap,
Mares, 2007).

Pokud se vratime v Case o nékolik desitek let, zjistime, Ze nadpramérné
vyvinuté viohy se velmi Casto vyskytovaly u jedincl, ktefi nepochazeli z chudych
pomeérld. Tento jev nespocital ve stanovisku, Ze by bylo nadani vysadou
privilegované €i bohaté vrstvy obyvatel, ale Ze dité, Zak a vSeobecné nadany jedinec
pochazejici ze socialné slabSiho prostfedi nemél moznosti vénovat se a dale rozvijet
svoje mimoradné vlastnosti (Musil, 1989).

Rodina ma velky vliv na rozvoj mimofadnych schopnosti a dovednosti,
vyskytujicich se u jedincl s talentem. Prostfednictvim rdznych druhd rodinné péce,
které dale rozvijime v nasledujicich kapitolach, se dité dostava do podnétného Ci
méné motivujiciho prostfedi. Dulezitou funkci pfi rozvoji vyjimeénych vlastnosti hraje
vedle rodiCovské pécCe i schopnost vhodné a pfiméfené motivace. Problematice
stimulujicich faktor( se budeme vénovat pozdéiji.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2007) pfipisuje
znacnou miru dulezitosti kooperativnich &innosti pfi rozpoznani kategorii nadani,
které jsme predstavili v pfedchazejicich kapitolach predkladané diplomové prace.
Dale se vénuje zapojeni déti, zakl a jedincl s mimofadnymi schopnostmi do
spole€enstvi rodiny a pfibuznych, do vztahl se spoluzaky z tfidniho kolektivu,
Skolniho prostfedi prostfednictvim pedagogu a dalSich pracovniku podilejicich se na
vychovné-vzdélavaci cinnosti. Tyto prvky poskytuji vhodné navozeni kladného
pFistupu spoluzakl k nadanym détem. Jedinci s talentem se vyznacuji radosti
z komunikace s vékové vyzralejSimi a starSimi osobami. UCitelé maji za ukol pomoci

détem s nadprimérnymi schopnostmi odbourat jejich strach, zapojit a pfizpusobit
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individualni vychovné tendence do vzdélavaciho systému a stat se oporou pro
nadané zaky pfi splnéni zakladniho pozadavku integrace, to je stat se
plnohodnotnym ¢lenem ve Skolni tfidé.

Kazdy Clovek je jiz od nejutlejSiho véku ovliviiovan mnoha rozliSnymi Ciniteli,
ktefi velkou mérou puUsobi na rozvoj schopnosti a dovednosti nadaného jedince.
Mezi nejzakladnéjSi okolnosti podporujici vyvoj patfi dédiCnost a rodinné prostredi,
ve kterém se odehrava vychovné-formativni €innost. O této problematice se budeme

zmifovat a podrobnéji ji rozvijet v nasledujicich kapitolach.

3.1 Dédi¢nost u nadanych jedincu

Geneticky podminény zaklad se pFenasi informacemi od nejblizSich
pribuznych a na jedince pulsobi jiz od narozeni. Neni v moci Clovéka tuto dédi¢nou
strukturu ovlivnit. Faktory, které pfispivaji k jedineCnosti kazdé bytosti, musi byt
respektovany a stavaji se pfirozenou soucasti povahy a charakterovych vlastnosti
lidi. Jedna se o znovu neuskuteCnitelny jev, ktery byl dan do vinku jiz pfi narozeni
ditéte. Urover psychické vyspélosti ditéte podléha genetickym predpokladiim
pochazejicich od rodi€u a jejich prfedkl. Jedna se o vrozené viohy a vlastnosti, které
maji za nasledek rozmanité poruchy napfiklad: détska prostoduchost nebo naopak
vznik abnormalné rozvinutych vlastnosti, schopnosti a dovednosti (Grecmanova a;.,
1998).

Mnozi pedagogové pfipisuji znacnou pozornost faktorim, které zapfiCifuji
vznik vyjimecnych viloh. Jednim z hlavnich Ciniteld je podil dédi€nosti a genetické
predpoklady pocCatku nadani. Jiz ve stadiu vyvoje, ve kterém je dité schopno pfijimat
podnéty z okolniho svéta, se jeho vlohy zacdinaji projevovat, formovat, rozvijet
v nadprimérné schopnosti a dovednosti a zacCinaji se vyhranovat k urcité ¢innosti.
Dale autor uvadi, Ze ,,pod viivem individualni Zivotni dréhy, jiz kaZzdy z nas prochazi,
dochazi u ¢lovéka, na zakladé jeho vioh, k individualnimu specifickému usporfadani
schopnosti“ (Rubinstejn, 1967, s. 691). Tvrzenim autor naznaCuje moznost
pravidelného i nestejnomérného evolu¢niho programu tykajiciho se Clovéka
s mimoradnymi schopnostmi. Nadani se vyviji na ukor jinych vlastnosti ¢i schopnosti
a je nutné osvojovat si nové poznatky a rozvijet talent ve Skolnim i rodinném

prostiedi.
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Nadprimérné schopnosti, vyskytujici se u déti stalentem, mohou byt
zdéditelnou zalezitosti po svych pfedcich. Nadani se neobjevuje jen jako vrozena
vlastnost, ale jde o soubor Cinnosti, védomosti a dovednosti, na jejichz rozvoji ma
podil individualni snaha nadaného jedince. Slova nadani a talent, jak jsme jiz uvedli
v pfedchazejicich kapitolach diplomové prace, se odvozovala od vyraz( predat,
pridélit, dat, a tim vznikla zakladni myslenka, ktera spojovala dédi¢né vlastnosti se
schopnostmi, které byly udéleny €lovéku za jeho Zivota. Pfi dédi€ném procesu neni
na jedince pfeneseno Siroké spektrum informaci tykajici se nadani. Prostfednictvim
pfedanych informaci zrodi€l na déti se dostavaji do povédomi potomku jen
nejzakladnéjSi komponenty talentu a teprve jejich adekvatnim rozvojem se vyviji ve
schopnosti, védomosti a dovednosti pfevySujici primérné konani a jednani lidi
(Dockal aj., 1987).

O dulezitosti rodinné vychovy a péce se budeme zmifiovat, dale se ji zabyvat
a rozvijet v nasledujicim textu. Vyzdvihneme nutnost pfipisovani znacné pozornosti
moznostem rozvoje nadprimérnych vioh vyskytujicich se u zaku s nadanim, upravou
vzdélavacich zafizeni, zapojenim talentovanych déti do kolektivu vrstevniki
a Skolniho i spoleCenského prostfedi. V nasledujicich kapitolach predkladané
diplomové prace popiSseme vliv rodiny a Skoly na uroveni motivace nadaného zaka pfi

¢innostech.

3.2 Rodina talentovaného ditéte

,,Rodina se v sou¢asné moderni védé povaZuje za malou socialni skupinu,
ktera si v interakci s Sirsimi spoleCenskymi utvary formuje osobitou, kvalitativné
charakteristickou strukturu, zavislou na individuéalnich zvlastnostech jejich &lend”
(Kacani, 1974, s. 108). V rodinném prostfedi se rozviji stabilni zplsob Zivota, ktery
pusobi na kazdého jedince vyskytujiciho se v této uzaviené komunité. Rodina ma
mimofadné mocny vliv na vyvoj svych ¢len a pomaha formovat osobnosti
i charakterové vlastnosti jedincl patficich do této skupiny. Je pfipisovana mimofradna
dllezitost vztahum, spolupraci a rovhomérnému pfistupu mezi jednotlivymi cleny.
Vlivem negativnich projevu chovani a jednani, vyskytujicich se zejména u dospélych

jedinct, se mohou vytvofit anomalie v psychickém i duSevnim rozvoji ditéte
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a mladistvého individua. Rodina, ve které se vyskytuje dité v mladSim Skolnim véku,
ma nejvétsi vliv na rozvoj jeho neobycCejnych vlastnosti. Je to dano tésnéjsSi vazbou
a spojenim ditéte k rodiné. V pozdé&jSim véku se pouto oslabuje, ale nikdy se zcela
neprerusi. Jedinec se zacCina otevirat moznostem svéta a zallenuje se do
spole€nosti.

V nasledujicim textu vytyCujeme nékolik zakladnich poznatk( sméfujicich
k navozeni pfijemnych rodinnych a spoleCenskych vztah( v kolektivu déti, mladeze
a dospélych jedincu. Nutnou podminkou pro utvareni zadouciho chovani ve skupiné
je citlivy pfistup ke spoleCnosti a prostredi, ve kterém se pohybuji. Dale musi byt déti
seznameny s odpovédnosti za své konani, zvazovat implikace svych aktivit
a podilet se na jejich hodnoceni. PedagogicCti pracovnici a rodice by méli u déti
péstovat pratelské a oteviené jednani, schopnost vciténi se do jednani druhych osob
a dovednost vnimat zajmy a prani blizkych osob. Dulezitou podminkou pro kladné
prijeti zaka do tfidni skupiny je aktivni zapojeni se do feSeni ukoll, které utvari
pocetna skupina jedincu (Dockalova, Sobotkova, 1994).

Existuji rdzné zplsoby rodiCovské péce a pomoci pfi vychové a vzdélavani
ditéte s mimoradnymi schopnostmi. Dulezitym zakladem pro rozvoj nadani je nutnost
pripusténi situace, ve které se rodina s talentovanym jedincem ocita. Hlavnim
znakem vhodné péce je nepretézovani urovné vyvinu nadpriimérnych vioh, ale také
neni vhodné je nedoceriovat. Pfirozeny rozvoj se uskute¢iuje prostfednictvim ucitell
a pfibuznych pomoci peclivého studia, vyzkumu a pozorovani. Dobfe a spravné
vychovavat dité s nadprimérnymi schopnostmi fadi rodinu a pfibuzné do obtizné
Zivotni situace. Rodi¢e nadanych déti se musi obrnit trpélivosti a naCerpat dostatek
energie. RodiCovska péfe ma velky vyznam, protoze jen tito lidé mohou svému
talentovanému ditéti zajistit globalni rozvoj schopnosti, védomosti a dovednosti, klast
nalezity zfetel na vychovu i vyvoj a obsahnout tak celou Sifi problému (Stoppardova,
1992).

Ze spoleCnosti vystupuji druhy extrémni rodiCovské péce, které pusobi
negativné na vyvin ditéte a rozvoj jeho mimoradnych vioh. Pfehnana starostlivost,
radikalni péCe a vysoky stupen rozmazlovani je prvnim typem vychovy, ktera
potlaCuje ¢&i brzdi individualni rozvoj jedince. Dité je neustdle pod vlivem svych
rodi€l, u kterych se vyskytuje nadmérna pozornost, dohled nad aktivitami
a prehnana péce. Tento zplsob vychovy déti s nadprimérnymi schopnostmi

zamezuje fadnému zapojeni do Skolniho prostfedi a ztéZuje moznost integrace mezi
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spoluzaky s méné vyvinutymi viohami. DalSi pfiklad nevhodné vychovy jedince
s nadanim se vyskytuje u rodicl, ktefi si idealizuji vlastnosti, schopnosti a dovednosti
svého ditéte. RodiCe zavrhuji moznost, Ze by se jejich vyjimecny potomek mohl
potykat s obtizemi €i poruchami, jako napfiklad s problémy v oblasti psani Ci Cteni.
Nadané déti pochazejici z vySe uvedeného rodinného prostiedi byvaji Casto
pretézovany z davodl nespravné informovanosti nebo zplsobu zaujeti postoje k této
situaci. U vSech popsanych druht vychovy se jedna o zménu situace v roding, se
kterou se rodi¢e doposud nevyrovnali (Vagnerova, 1997).

Pfi vychové a vzdélavani déti s nadprimérnymi schopnostmi a dovednostmi
hraje dalezitou roli rodi€ovska péce. Zakladnimi prvky, které pfispivaji ke zkvalitnéni
starostlivosti o talentovaného jedince, jsou potfeba pomoci détem dosahnout
vlastniho uspéchu a tim zvysit jejich sebejistotu v jednani i Cinnostech, nutnost
motivovat jedince s mimoradnymi viohami k cesté za splnénim pfedem vytyCenych
cild a podporovat dité pfi ziskavani a utvareni vhodnych navykua dualezitych pro
zapojeni do vychovné-vzdélavaciho procesu. Rodi¢e dale pomahaji nadanému ditéti
vytyCit realné a logické cile, o jejichz spInéni bude talentovany jedinec usilovat, dale
jej povzbuzovat k bezprostfednimu rozvoji zajmua, podnécovat potfebu zkoumat nové
véci i Cinnosti a sméfovat nadaného jedince k cesté samostatného rozvoje mysleni
i ueni a dosahnout tim spontanniho vyfeseni problému. Posledni nutnou podminkou
je vést déti k psychické vyrovnanosti a ke klidnému pfistupu ve vztahu k uspéchu
a neuspéchu v Cinnosti (Campbell, 2001).

Dalsimi skupinami, které jsou zainteresované do rozkvétu neobycejnych
vlastnosti zakl a déti stalentem, je rodina a Skola. Spoluprace mezi rodinou
mimofadné nadaného jedince a Skolou, v niz se uskute€riuje vychovné-vzdélavaci
proces, je dulezitou podminkou pro rozvoj talentu a osobnosti kazdého zaka
vyskytujiciho se v tomto programu. Pokud vychovny institut nenajde vhodnou formu
ke zpusobu komunikace s nejbliz§imi pfibuznymi nadaného zaka nebo se cesty
dostanou do sporné faze, mulze dojit k nerovhomérnému vyvoji neobycejné
vyhlizejicich vioh. Jestlize dojde k nalezitému a korektivnimu spoluplisobeni téchto
dvou skupin na nadané jednice, muze Skola vyuzit dostupné prostfedky k navozeni
lepSi spoluprace a informovanosti rodicu, pfibuznych i pratel Skoly prostfednictvim
kurzl, prfednasek, akci, seznameni s organizacemi a odborniky zabyvajici se

problematikou nadani.
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Pro rozvoj nadaného zaka pfispiva kooperace mezi Skolnim a rodinnym
prostfedim. Na druhou stranu dosazeni jednomysiného a identického vychovné-
vzdélavaciho pusobeni na zaky s nadanim je téméf nemozné. Do znacné miry je to
dano mnohotvarnosti $kolnich organizaci a riznorodosti rodinného prostfedi (Manak,
1998).

Uspé&snost zaka ovliviiuje prostfedi rodinné i spoledenské, ve kterém se
nachazi a pohybuje. Dale zakotveni do socialni skupiny pfatel a spoluzakd. Znacny
vliv na vychovu maji rodiCe ditéte se specialnimi schopnostmi. Vzdélavaci faktor
ovliviuje Skola, pedagogové a psychologové zabyvajici se problémem nadani.
Dulezitou roli sehravaji detekéni metody, poradenské c&innosti a rdzné formy
integrace, které vedou k dosazZeni poznani prostfednictvim vyty€eni teoretickych
i praktickych cila (Mdller aj., 2001)

Moznostmi rozvoje Zaka s nadprumérnymi schopnostmi vyskytujiciho se ve
Skolnim prostifedi, zapojenim nadanych Zzaki do S$kolniho kolektivu, osobitym
pFistupem, individualnim planem pro vzdélavani talentovanych zakd a nutnosti
zmény vychovné-vzdélavaciho programu se budeme zabyvat v nasledujicich

kapitolach.
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4 VZDELAVANI NADANYCH ZAKU

Vyznamny pedagog jiz v sedmnactém stoleti vyzdvihl nutnost rozvoje
osobnosti Clovéka v nejriznéjSich oblastech Zivota prostfednictvim uceni ve
Skolském systému. Opatfil aj. (1985, s. 34) uvadi, ze ,,Komensky jiz ve své dobé
velmi jasné vyjadril myS$lenku, Ze C¢lovékem se jedinec stava teprve pusobenim
spolec¢enského faktoru, prostrednictvim lidské spole¢nosti a samozfejmé predevsim
v dusledku vychovy a vzdélavani.“

Jiz v pfedchazejicim textu jsme zminili nutnost v€asné identifikace déti, zaku
a studentd s nadanim a dulezitost uréeni druhu €i typu mimofradnych vlastnosti. Po
zdarné identifikaci nastupuje proces rozvijeni vyjimeénych schopnosti a dovednosti
u jedincd s talentem. Rozvoj neobyCejnych vioh se prevazné uskutecruje
prostfednictvim vychovné vzdélavaciho zafizeni, které je povinno pfijmout nadané
dité do tfidniho kolektivu. Integrace s sebou nese urcita pravidla a podminky, které
musi byt splnény, aby se utvofily vhodné podminky pro rozvoj mimoradnych
vlastnosti, schopnosti a dovednosti. V nasledujicich kapitolach vytyCime nékolik
moznosti a druhu vychovné-vzdélavaciho pasobeni na zaky s talentem.

PFfi vzdélavani nadanych zaki ma uclitel moznost podilet se na rozvoji
mimoradnych vloh ditéte nékolika zpusoby. Vhodné uchopeni a podstoupeni obsahu
probiraného uciva Zzakim patfi kzakladnim dovednostem pedagogického
pracovnika. Clovék, pracujici ve vychovné-vzdélavacim procesu, by mél podle miry
rozvoje schopnosti a dovednosti nadaného Zaka rozpoznat vyvoj jeho talentu
a prostfednictvim individualni péfe se mu pfizpasobit. Rozvoj rozumovych
dovednosti je v kontextu s vyvojem Fe&i. Skola by méla zaijistit moznosti vedouci ke
cviCeni arozvoji vSech slozek jazyka, a tim u zaku podnitit tvofivost. Kreativni
zpUsob vyu€ovani zaku, ktefi se vyznacluji vyjime&nymi vlastnostmi, je povaZzovan za
dllezity prvek pfi vychovné-vzdélavaci ¢innosti. Dalsi funkci ucitele je podnitit u Zaka
rozvoj moralnich a spoleCenskych zakonitosti slouzicich ke spravnému zaclenéni
jedince do kolektivu (Fontana, 2010).

Skolni instituce by méla pro své zaméstnance obstaravat pfistup k novym
informacim a poskytnout tak zaklad k lepSimu vychovné-vzdélavacimu pusobeni
pedagogl na zaky. Vhodné je slu€ovani uciteld do skupin, ve kterych si navzajem

sdéli nové postupy, trendy a formy ve vyu€ovani. Pracovnici v oboru pedagogickém
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by méli mit vice ¢asu pro naslechové hodiny v jiné vzdélavaci instituci, které obohati
jejich zkusenosti (Rief, 2007).

Nutnosti zmény v programu prace s talentovanymi détmi, aplikaci
individualniho vzdélavaciho projektu do Skolnich zafizeni, potfebami a nezbytnym
vybavenim Skolniho institutu pfijimajiciho Zaka s mimorfadnymi schopnostmi,
vybérem vzdélavacich zafizeni a mozZnostmi integrace Zaka do vychovné-

vzdélavaciho procesu se budeme vénovat a nasledné rozvijet v nasledujicim textu.

4.1 Zména kurikula pro talentované déti

Ramcovy vzdélavaci program je moderni vzdélavaci standard a ma za ukol
priblizit kvalitu Ceskych Skol k evropskym Skolnim institucim pomoci zmén ve
vzdélavani a vychové. Pfi realizaci toho procesu se uskute€riuje mnoho legislativnich
cest, které oteviraji branu novym moznostem pro zapojeni obecné& uznavanych vzoru
ze zemi Evropské unie. Diky nové reformé dochazi ve Skolstvi k harmonizacnim
a individualiza&nim postupum pfi vyu€ovani a vzdélavani zakd. Prostfednictvim RVP
ZV si véechny $koly vytvari sviij Skolni vzdélavaci program (dale i SVP) ity na miru
kazdého vzdélavaciho institutu. V SVP v§echny pravni subjekty popisi stav a Groven
Skoly, vystihnou naplh vzdélavani a zvefejni svoje odborné a specializované
zaméreni v oboru pedagogickém. Mohou jej neustale upravovat a dodavat razné
personalni, technické a aplikacni obory dulezité pro chod a rozvoj Skoly. S témito
podklady se seznamuiji rodi€e a pfatelé Skoly a hodnoti je pfi rozhodovani o zafazeni
ditéte do Skolniho institutu. PFi zaclenovani jedince do vzdélavaciho zafizeni hraje
roli vice kritérii. Rodi€e musi nejen posoudit dostupnost a vybavenost Skol, ale také
zvolit statni nebo soukromy sektor vzdélavacich zafizeni, ktery bude vyhovovat
individualnim  potfebam kazdého ditéte s nadprimérnymi schopnostmi
a dovednostmi (Fortik, Foftikova, 2007).

Dale se o problematice vybéru Skol pro nadané a zméné organizacnich forem
prace i hmotném vybaveni vychovné-vzdélavacich zafizeni, které pfijimaji zaka
s vyjimeénymi vlastnostmi, budeme zabyvat v nasledujicim textu. Okolnosti Zadouci,
nutné a potfebné pro Skolni zafizeni, které ma za cil integrovat zaky s mimoradnymi

vlohami, popiSeme a blize objasnime v nasledujicich kapitolach.
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4.1.1 Individualni vzdélavaci program

Pohled na vznik projektu slouziciho ke zlepSeni pfistupu k nadanym détem
a zakum s handicapem do minulosti umoziiuje Mertin aj. (1995, s. 7), ktery uvadi, ze
,,v roce 1992 Pokynem Ministerstva Skolstvi, mladeZe a télovychovy* (dale i MSMT)
.,k zajisténi péce o déti se specifickymi poruchami uceni na zakladnich skolach byla
poprvé dana ucitelm mozZnost vypracovat pro postiZzeného Zaka individualni
vzdélavaci program* (dale i IVP).

Pro kazdého jedince se specialnimi potfebami ve vzdélavani musi byt
sestaven plan, ktery odpovida jeho individualnim pozadavkim ve vychovné-
vzdélavacim procesu. Finalni koncepci programu musi potvrdit vedeni Skolniho
zafizeni spolu se zakonnymi zastupci nadaného ditéte. Pedagogicti pracovnici maji
moznost se informovat o novych metodach pouzivanych pfi praci s nadanymi détmi
i zkuSenostech, které jsou v praxi nékolikrat ovérené prostrfednictvim seminaru a akci
pofadané na dané téma (Foftik, Fortikova, 2007).

V pfedchazejicich textech diplomové prace jsme se jiz zminili o dllezitosti
rodinné péce i nutnosti vhodného zapojeni nadaného zaka do vychovneé-
vzdélavaciho procesu a kolektivu spoluzakl. Zafazeni jedince s mimofadnymi
vlohami do Skolniho zafizeni se uskuteCnuje prostfednictvim utvofeni vhodnych
podminek, prostoru a podnétného prostfedi, ve kterém dochazi k celkovému rozvoji
vyjimecnych vlastnosti, schopnosti a dovednosti. Sestavenim specialniho planu
ur€eného zejména talentovanych zakim se budeme zabyvat v nasledujicim textu.

IVP obsahuje velké mnozstvi udajd, které vypovidaji o celé osobnosti zaka,
doporu€eni a zhodnoceni stavu podle stfedisek zabyvajicich se péci o jedince
s nadanim a handicapem. Dale je nutné uvést jména a signatury vSech lidi, ktefi se
na vytvoreni individualniho vzdélavaciho programu podileli a souhlas rodi€u se
zpracovanim udaja, s cili a formami, které budou pouzivany ke zkvalitnéni pfistupu
v IVP. VSechny pasaze a zaznamy v planu sjednocuji dostupné informace o daném
jedinci umoznuji komplexnéjSi nahled na tuto problematiku. Individualni vzdélavaci
program mohou pouZivat ke své vychovné-vzdélavaci Cinnosti vSechny osoby
vyskytujici se v pedagogickych a psychologickych oborech plsobnosti (Kapralek,
Bélecky, 2004).
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4.2 Skola jako realizator rozvoje nadanych zakii

Fortik a Fortikova (2007) vénuji znacnou pozornost faktoriim, které by méla
Skola splhovat a dodrzovat pfi zaClenovani nadaného zaka do kolektivu. Vyzdvihuji
zakladni a nutnou podminku, a tou je zména legislativy a zplsobu vedeni Skoly. Pfi
integraci jedince s mimofadnymi viohami hraje roli finanéni pfispévek, o ktery muze
Skola pozadat a po jeho dosazeni z néj Cerpat na aktivity a prostfedky nutné
a potfebné k pfijeti a k rozvoji talentovaného ditéte ve Skolském systému. Penézni
Castky pfidéluji Skolam krajska zafizeni na zakladé Zadosti o dotaci. Autofi zmifuji
moznost vypocCitavého chovani nékterych Skolnich instituci, pro které je na prvni
pohled jednodusi pfijmout do svého kolektivu Zzaka s nadprimérnymi schopnostmi
nez dité s handicapem. Jde ovSem o mylny dojem z této €innosti. Nadani jedinci se
mohou vyznacCovat také problémovym chovanim, jednanim a konanim. Aby se Skola
mohla stat plnohodnotnym faktorem uskuteCiujicim, a podilejicim se na rozvoji
talentovanych 2ak(, musi konkretizovat, zajistit a realizovat potfebné kroky. Skola by
si méla pfipravit svUj plan &i strategii prace, ktery bude postupné splfiovat. Stanoveny
postup je dulezitou soucasti vzdélavani zaklu s nadprimérnymi schopnostmi
a dovednostmi. Prace, dohled a starostlivost o nadanou mladez nejsou jednoduchou
zalezitosti. Musi proto splfiovat urcita kritéria:
A) Skola musi zaijistit rozeznavani a rozliSovani talentovanych zaka od bézné
populace déti podle platnych pravnich pfedpisG a zakonl prostfednictvim
pedagogicko-psychologickych poraden, kde se na diagnostikovani nadani podili
specialista v daném oboru. Skolni instituce musi uginit pfisludné kroky ke zlep$eni
odbornosti svych pedagogickych pracovnikl. K vyssi informovanosti o problematice
nadani slouzi ruzna Skoleni na dané téma, opakujici se cykly vzdélavaciho
charakteru a seminafe, které maji akreditované licence k pofadani téchto kurzl
a vzdélavani pedagogickych pracovnikia. Odborné vedeni ucitell je nutnou
podminkou pro rozvoj zakd s nadpridmérnymi viohami;
B) Pfi vyhledavani vhodného S$kolniho zafizeni pro nadaného Zaka je nutné
prihlédnout na koncepci Skoly, ktera musi mit srozumitelné pfipraveny plan, jak
se timto vyjimeCnym Zakem bude pracovat, jakym zplsobem se zafadi do tfidniho
kolektivu a které postupy, formy vyuky a prostiedky se budou vyuZzivat pfi praci.
Dulezitou soucCasti je presné stanoveny zplUsob metodologie ve vychovné-

vzdélavacim procesu;
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C) P¥i integraci zaka s vyjime€nymi vlastnostmi musi Skola zvazit moznost
reorganizace forem vyuky, napfiklad zfizeni specializovaného pracovisté nebo
vytvofeni nestejnorodého oddilu zakd z rdznych tfid, ktefi se budou podilet na
vzdélavajicich projektech;

D) Vybavenost Skoly po strance technické je dulezitym aspektem pfi pfijimani zaka
do 8kolni instituce. Ta ma moznost pozadat o vyssi finan¢ni pfispévek zfizovatele Ci
kraj, ktery vyuzije na lepSi vybavenost Skoly. Na dotaci se mohou z €asti podilet
i rodiCe. Nejvyuzivanéjsi metodou je koupé C&i vypujceni specialnich materiald,
pocCitaCovych sestav a odbornych publikaci;

E) VolnoCasové aktivity jsou dalSim zajmovym a tvofivym prvkem pfitahujici
pozornost zakul, rodi€d a uciteld. Jak jsme uvedli v pfedchozich kapitolach, ve
kterych jsme se vénovali charakterizovani nadaného jedince, talentované déti se
vyznaduiji touhou po aktivné straveném volném &asu. Skola musi pro tyto zaky zaijistit
riznorodé krouzky a &innosti, ale i u€ast na vikendovych a prazdninovych aktivitach
pro déti s vyjimeénymi schopnostmi a dovednostmi;

F) Nutnosti pro kazdou Skolu, ve které se vyskytuje nadany Z2Zak, je vytvofit
individualni vzdélavaci plan obsahujici udaje o vzdélavani ditéte s neobyCejnymi
vlastnostmi. Program musi byt vytvofen v kratkém Casovém useku zapocCatého od
doby, kdy doSlo k diagndze talentu. O tomto systému jsme se jiz podrobné&ji zminili
v pfedchazejicich kapitolach diplomové prace;

G) Moznost navaznosti z prvniho stupné zakladniho vzdélavani do vysSich
vzdélavacich okruhu Skolnich zafizeni je zalezitosti uspofadani a vytvoreni planu
Skoly, ktery stimto postupem bude vice & méné korespondovat. Rozhodovani
o prfefazeni ditéte do nasledujicihno Skolského =zafizeni vySSi urovné je plné
v kompetenci rodi¢u, ktefi musi zvazit pozitivni a negativni dusledky a dopady na
potomka s talentem. JiZ pfi nastupu ditéte do povinné Skolni dochazky by méli rodice
zvazit vybér Skoly a pfihlédnout na moznost navaznosti do vysSich Ci alternativnich
druhu skol;

H) Rodie se zamérem umistit své nadané dité do Skoly integrujici talentované
jedince maji moznost se informovat o zamérech a planech Skoly tykajicich se vyuky
zaka s mimoradnymi schopnostmi a dovednostmi prostfednictvim zvefejnéni planu
prace a individualnich programG. Skolni instituce uvefejiiuje zpravy tohoto
charakteru, a tim dava na védomi Siroké verfejnosti hlavni cil a zamér prace

s neobyc¢ejnymi schopnostmi jedincd s nadanim.
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Postaveni a ukoly Skoly pfi zaClefiovani nadaného zaka i jedince
s handicapem do kolektivu bézné tfidy se mohou v kazdé Skolni instituci kvalitativné
odliSovat. Jedna se o nutnost spravné a v€asné informovanosti a vzdélanosti
pedagogickych pracovniku, ktefi se budou podilet na vychové a vyucovani
integrovanych jedincu. DalSim ukolem Skoly je zaradit dité do skupiny spoluzaku
a navazat s nim komunikaci, ktera vede k duvére jedince pfi interpretaci a sdéleni
pocith a prozitkd uciteldm. Komunikace mezi Skolou a rodi¢i je dulezity Cinitel, ktery
zasadné ovliviiuje adekvatni integraci postizenych i talentovanych zakl do bézného
vzdélavaciho institutu (Vagnerova, 1997).

V pfedchozim textu jsme se zabyvali vzdélavanim nadanych zakd a nutnosti
zmény kurikula pro jedince s mimofadnymi viohami. Popsali jsme téz program, ktery
vytvareji Skolni instituce. Plan slouzi zejména k zaclenovani ditéte s vyjimeCnymi
vlastnostmi do kolektivu spoluzaku i k vhodnému vychovné-vzdélavacimu pusobeni
na jedince s nadanim. O nutnosti vybéru Skolni instituce a moznostech utvareni
vychovnych programu, slouzZicich zejména Kk integraci zakud s nadpriamérnymi

schopnostmi a dovednostmi se budeme dale zminovat v nasledujicich kapitolach.

4.3 Selekce Skolniho institutu pro talentované jedince

PInohodnotné zarfazeni do vychovné-vzdélavaciho zafizeni je nutnou
podminkou pro integraci. Je zcela v kompetenci rodi€l, kam svého potomka
s nadprimérnymi schopnostmi integruji. Rodi¢e se mohou setkat se situacemi, kdy
Skola nevyjde vstfic individualnim potfebam déti, anebo pfibuznym nebude
vyhovovat zplUsob zachazeni a vedeni Skolniho institutu se Zzaky s talentem.
Vzdélavani jedinch s vyjimecnymi vlastnostmi upravuje ,,8kolsky zakon Ccislo
561/2004 Sb. i vyhlaska o vzdélavani a Zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a vzdélavani Zaku mimoradné nadanych cislo 73/2005 Sh.,“ (Fofttik, Fortikova, 2007,
s. 39) ktery se tyka Skolniho vzdélavani a kazda vzdélavaci instituce musi zaclenit
dité s nadanim do tfidniho kolektivu.

Ve vySe zminéné vyhlasce vztahujici se k zakiim s neoby&ejnymi vlastnostmi
se vyskytuje cast, ktera pojednava o definovani pojmu talentovaného jedince.

,Mimoradné nadanym Zakem se pro ucely teto vyhlasky rozumi jedinec, jehoZz
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rozloZeni schopnosti dosahuju mimoradné urovné pfi vysoké tvorivosti v celém
okruhu ¢innosti nebo v jednotlivych rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych
a socialnich dovednostech” (PorteSova, 2009, s. 38).

Jiz v predchazejicich kapitolach jsme wuvedli, ze Ilidé, ktefi jsou
v uzkém pfibuzenském vztahu k ditéti s mimoradnymi schopnostmi a dovednostmi,
mohou zasadné ovlivnit vybér a formu vzdélavani nadanych zak, ktera bude nejlépe
vyhovovat jejich individualnim potfebam. Vyzdvihli jsme také nutnost vhodného
podnécujiciho jednani a prostfedi, které zasadné ovliviuje rozvoj vyjimecnych
schopnosti vyskytujicich se u déti s talentem. O moznostech zafazeni nadaného
jedince do rGznych druht vychovné-vzdélavacich instituti a o vybéru vhodného
Skolniho zafizeni budeme dale zminovat a podrobnéji rozvijet v nasledujicim textu.

Vybér Skolniho institutu, ktery by vyhovoval specialnim pozadavkim pfi
integraci ditéte s vyjimecnymi vlohami &i postizenim, je zcela v kompetenci rodicu.
Volba vzdélavaciho zafizeni neni jednoduchym ukonem. Rodie by se méli
informovat o postupech pfi praci a kvalité vzdélavani prostfednictvim komunikace
s mistnimi ufady, vedenim Skol a také s rodi€i, ktefi jsou jiz v zabéhlém systému
zaclefiovani ditéte do Skolniho kolektivu. DetailnéjSi zpravy o Skolach v blizkém okoli
poskytne rodi¢lim pediatr nebo pracovisté zabyvajici se pé¢i a pomoci o nadané &i

handicapované dité (Kerrova, 1997).

4.4 Moznosti vzdélavani nadanych zaku

PorteSova (2011) poukazuje na nékolik druht pracovnich postupl, které se
pouzivaji pfi vychovné-vzdélavaci Cinnosti s mimoradné nadanymi zaky. Moznosti
prace se vyuzivaji v ciziné jiz po dlouhou dobu. Je nemozné stanovit a vyzdvihnout
jednu z forem vzdélavani, protoZze by neodpovidala a nepostihla celé spektrum
talentovanych déti. Jednotlivé druhy systému zarfazujici jedince s neobycejnymi
vlastnostmi do Skolniho prostfedi funguji soubézné vedle sebe. Diky této koncepci se
mohou souc€asné vzdélavat nadané déti s riznym typem talentu, odliSnym druhem
Skolniho zafizeni a s moznostmi vyuziti rozmanitych metod, forem a prostfedkd,
které Skolni instituce nabizi a vyuziva. Rozhodovani o =zafazeni jedince

s mimofadnymi viohami do rdznych Skolskych zafizeni, které poskytuji odliSné
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moznosti prace, provadi pracovnici v oboru pedagogiky a psychologie. Odbornici na
tuto problematiku rozhoduji spolu se zakonnymi zastupci talentovaného ditéte
o nutnych zménach pfi integraci. Skupina, ktera zaclefuje jedince s nadpridmeérnymi
schopnostmi a dovednostmi do kategorie vzdélani, by méla po vSech strankach
vyhovovat jeho mimofadnym vloham. Zakladni podminkou je pfizpasobit se
individualnim, psychickym a charakterovym zvlastnostem. Pfistupy ke vzdélavani
zaka s talentem:

A) Zrychleny postup prace ve vzdélavani ditéte s nadanim, ktery ma mozZnost
C¢asnéjSiho nastupu do Skolniho zafizeni ¢ muze vyuzit pfesunu do vyssiho ro¢niku
nebo dané tfidy vynechat a nastoupit do kategorie vzdélavani, ktera je o nékolik
stupit nad jeho souc€asnou pozici. Tento zpusob se doporucuje vyuzit jen u téch
nadanych déti, které se bez velkych problému integruji do nového prostfedi ve Skole
i tridé;

B) DalSim typem prace s talentovanymi jedinci je moznost rozSifeni stavajicich
vzdélavacich programd. Nadany zak je integrovan do bézné Skolni tfidy a je pro ngj
vytvofen takovy plan, ve kterém je ucivo obohaceno o prvky, které nejsou obvyklé
a vsedni v bézném Skolnim vzdélavani. Jde o protiklad pfedchoziho systému
vzdélavani;

C) Posledni zakladni druh vzdélavani je uplna a kontrolovana integrace a disledné
zacClenéni ditéte s mimoradnymi schopnostmi do bézné tfidy. Ve zminéném systému
se povazuje za prvoradé seznamit pedagogické pracovniky se specifickymi
schopnostmi a charakterovymi vlastnostmi nadanych zaku, dale poucit ucitele
o nutnosti rozeznavani jedincl s talentem, pfedvést nekonvenéni zplsoby vyuky
a zamyslet se nad postupy, které by poskytly rozvoj mimofadnych schopnosti u déti
s talentem. Zminény pusob vyuky nadanych déti ma pozitivni vliv na strukturu
a usporadani tfidy, dale na nezavislost a samostatnost pedagogld, na moznost
kolektivni prace a zapojeni vSech Zaka. Nejcennéjsi vyhodou je moznost zapojeni
a uchovani stejné pozice nadaného ditéte v kolektivu spoluzakl a ugitell. V systému
se vyskytuji i negativni stanoviska. Jedna se o moznost neuplného poskytnuti péce,
kterou talentovany zak vyzaduje a €asova €i materialni naro¢nost na pfipravu ucitelt

na vyucovaci hodinu.
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RozSifené druhy vzdélavani talentovanych déti (PorteSova, 2011)

Nazev nadani Zaci globalné integrovani | specialni hodiny uréené
oddilu do béznych tfid talentovanym zakam
vzdélavani
Pedagogoveé utvofi skupinu Ve skole se vytvofi skupina
nadanych zaku, seskupeni se nadanych zaku, ktefi mohou byt
Popis tyka stejného rocniku, a zaradi ji | rozvrstveni v raznych tfidach.
integrace | do bézné Skolni tfidy. Oddil Tento oddil se pfesouva do jinych
talentovanych zaku podléha tfid, kde se vyucuje podle
osobitému vzdélavacimu planu. individualnich plana potfebnych
pro jejich rozvoj a pod vedenim
odborniku a specialistl na
problematiku nadani. Vyuc€ovani
ostatnich pfedmétu se odehrava
v matefskeé tfidé kazdého z zakau.
Pozitivem tohoto pfistupu je Pfinosem tohoto pfistupu je
vyty€eni pedagogu, ktefi budou moznost setkani s talentovanymi
pracovat se skupinou jedinct spoluzaky, zlepSeni spoleCenské
s nadpramérnymi schopnostmi, komunikace a individualnéjsi péce
Vyhody mensi Casova narocnost na ze strany uciteld.
programu | pfipravu a realizaci a mensSi
komunikacni bariéry mezi
skupinou nadanych a spoluzaky
ve tfidé.
Nevyhodou mulze byt pfifazovani | Negativa se projevuiji pfi
velké pozornosti a privilegovani presunech zaku do jinych tfid, pfi
spoleCenstvi talentovanych sestavovani harmonogramu
Nevyhody | jedincu a pretézovani zaku méné | predmétd, pfi synchronizovani
planu talentovanych. jednotlivych témat vyu€ovani a pfi

udrzeni pozornosti a motivace ve

vyucCovani

Tabulka 1: Moznosti vzdélavani nadanych zaku
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RozSifené moznosti vzdélavani talentovanych déti (PorteSova, 2011)

Nazev tfida pro nadané zaky Integrace nadanych zakl do bézné
oddilu tridy se specialnimi pomackami
vzdélavani
Tfida talentovanych déti, ktera se | V bézné Skole se vyskytuji déti
vyskytuje v bézné skole, se s talentem, pro néz jsou vytvoreny
oznacuje za specialni tfidu. PFi specialni pomUlcky a material
praci v tomto oddilu spolupracuje | potfebny k jejich celkovému
vétSi pocet odbornych uditelt, rozvoji. Tyto prostfedky se
ktefi maji za cil individualné vyuzivaji opakované a ucitelé maji
Popis podpofit a poskytnout pomoc tudiz moznost zhodnoceni
integrace | riznym druhum nadanych zakd. | efektivnosti v praci s nadanymi
jedinci. Pfi vychovné-vzdélavaci
¢innosti Zakd s mimofadnymi
schopnostmi a dovednostmi se u
déti stfida nékolik pedagogickych
pracovnikl. Objevuji se zde i
vysoce vzdélani odbornici na tuto
problematiku, ktefi zasahuji do
vyucovani €i sami fidi vytyCené
hodiny.
Vyhodou je kooperace Vyhodou je pfedem pfipraveny
specialnich programu systém integrace, ktery postihuje
vytvorenych pro jedince celou Sifi povinné Skolni dochazky.
s mimoradnymi vlastnostmi a Vyuziti znalosti specialisty a
Vyhody moznost rychlého postupu prace. | Casova Uspora ucitell pfi vytvareni
programu | Dale uziti specifickych materiald | vzdélavacich postupu je dalSim

a svazku pomahajicim détem pfi

studiu

pozitivem.

Negativnim faktorem je moznost
povySeného chovani, jednani a

vystupovani nadanych zaku.

Handicapem tohoto pfistupu je
CastecCna ztrata kontroly ucitell pfi

praci s talentovanymi zaky a
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DalSi nevyhodou, ktera se nutnost kooperace s odbornym
Nevyhody | vyskytuje u tohoto pfistupu, je pedagogem.

planu velikost a umisténi specialni tfidy
v kraji. RodiCe se dostavaji do
situace, kdy musi zvazit
dojizdéni déti do vzdalengjSich

mést.

Tabulka 2: Druhy vzdélavani nadanych zaku

Forma vzdélavani zakl s mimoradnymi schopnostmi, kdy dochazi k prestupu
nadaného ditéte do vy$Sich rocnikd v zakladnim vzdélavani, neni v dnedni dobé
hojné vyuzivana metoda. Nezaujala a nevytvofila si oblibu u pedagogického sboru,
ktery ji pfipisuje spiSe negativni charakteristiky a hodnoceni. OvSem za situace, kdy
je tento postup nevyhnutelny a se kterou se ucitelé a specialisté na problematiku
nadani setkavaji pfi integraci talentovaného jedince do bézného Skolniho zafizeni, je
prechod do nasledujicich ro¢nikd forma vitana (Hubatka, 2010).

Vhodnym u€ebnim programem, ktery by zajistil kvalitni rozvoj nadprimérnych
schopnosti a dovednosti u talentovanych jedincl je postup, pfi kierém se nadanym
zakim podava ucivo, které je zafazeno nad ramec béznych vyucovacich postupu.
Mulze se jednat napfiklad o vyuku pfedméti, které nejsou Casto viditelnym jevem ve
Skolnim systému a svym obsahem jsou spiSe zaméfeny na umélecké Skoly Ci
védecké a vzdélavaci krouzky. Aplikace specialnich sloZzek do vyu€ovani umoznuje
nadanym Zakum dostat se do SirSich vrstev a struktur probirané latky a seznamit se
s velkym mnozstvim detaild. Déti v bézné Skolni tfidé jsou o tyto podrobnosti
ochuzeny, avSak vyucujici se o nich mlUze jen z malé Casti a pouze okrajové zminit
pfi vykladu nového uciva jako o zajimavosti vztahujici se k ucivu. RozSifeni
vyucCovaci latky pro vyjimeCné talentované jedince vyzaduje plinohodnotnou
koncentraci, ktera je nutna pro kvalitni rozvoj zakovskych schopnosti, dovednosti
a védomosti (Stoppardova, 2005).

V pfedchazejicich kapitolach diplomové prace o vzdélavani mimoradné
nadanych zaku jsme se zminili o dokumentech, které provazeji jedince s talentem
celou skolni dochazkou, dale jsme vytyCili nutné zmeény ve Skolnich institucich, které

jsou dulezitou podminkou pro vhodnou integraci ditéte s vyjimeEnymi schopnostmi
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a dovednostmi. Uvedli jsme moznosti a druhy vzdélavani nadanych zaku, ze kterych
si rodi¢ talentovaného jedince muize vybrat. V nasledujicim textu predkladané
diplomové prace zddraznime ulohu rodiny pfi rozvijeni mimofadnych viloh, které se
vyskytuji u déti s nadanim.

Rodi¢ jako hlavni Cinitel rozvoje déti s nadprimérnymi viohami ma moznost si
vybrat kromé Skolniho institutu zafizeni specializujici se na jedince s mimorfadnymi
vlastnostmi. V Ceském staté je v dnesni dobé velké mnoZstvi organizaci zajistujicich
aktivni  traveni  ruznorodych volnoCasovych ¢&innosti. Jednou  z instituci
slucujici nadané jedince je spole¢nost, ktera cCita pfes tisic ¢lend s vyjimecnymi
schopnostmi a dovednostmi. ,,Mensa je mezinarodni organizace, jejimz ¢lenem se
muze stat kazdy, kdo dosahne v testu inteligence schvaleného Mensou vysledku
mezi hornimi dvéma procenty celkové populace inteligencni kvocient sto tricet
a vy$8Si“ a dale uvadi, Ze existuje i ,,Détska Mensa pro déti od 10 do 16 let” (Fortik,
Fortikova, 2007, s. 58).

Rodina se musi pfizpusobit potiebam svého potomka s mimoradnymi
schopnostmi a dovednostmi. Musi se informovat o mozZnych pfistupech
a moznostech ve vzdélavani a komunikovat se specializovanymi pracovisti zabyvajici
se problematikou nadani. Pro rodiCe se mUze pfi zjisténi a identifikaci nadani u jejich
potomka bud tato situace stat traumatizujici a mohou k ni zaujmout rizné druhy
pFistupt. Jedna se o pfiliSnou opatrnost, nebo vychovu k dokonalosti, ve které
dochazi k pretézovani ditéte (Mduller aj., 2001). S danym tématem jsme se jiz
podrobnéji seznamili a blize jej determinovali v pfedchazejicich kapitolach
predkladané diplomové prace.

V nasledujicich kapitolach se soustfedime na Cinnosti a jednani ucitele, ktery
dovede pfi vyuce spravné zaujmout, podpofit a motivovat zaky s neobyCejnymi
schopnostmi i jedince v bézné tfidé. Dale vyzdvihneme nutnost aktivniho konani ve
vyu€ovacich hodinach, které se provadi prostfednictvim hry a herni aktivity zaku.
Spojenim motivacnich prvkd a hernich €innosti, tedy motivacnich her, se budeme

zabyvat v nasledujici kapitole.
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5 ULOHA MOTIVACE A HRY PRI VYUCOVANI NADANYCH ZAKU

Pfi pribéhu rozvijeni kognitivnich €innosti Zaka pusobi cely komplex faktoru.
Nejvétsi slozkou, ktera se podili na stimulovani pozornosti u déti, je motivace. Na
zakladni Skole je pfi vychovné-vzdélavaci Cinnosti nejvice cenéna pozitivni motivace
zaka. Spravnym motivacnim aktem je navozeni takové atmosféry, ktera je pfizniva
pro vyucovani. Jedna se o kladné nasmérovani zakova postoje k problémové situaci
a jeho Ccinorodé fFeSeni ukolu. Ve vzdélavacich institucich se také muze
objevovat negativné orientovana motivace. Prostfednictvim tohoto druhu motivacniho
pusobeni zak nabyva dojmu, Ze je bezpfedmétné Ci dokonce nezajimavé zabyvat se
Skolnimi ¢innostmi a ukoly, které jim pedagog predklada (NeleSovska, Spacilova,
2005).

Pedagogicky pracovnik i rodi¢ usmérfiuje a napomaha zakim k dosazeni
zadouciho chovani a kladnych vysledkud ve Skolském zafizeni. Aby mohl byt zahajen
proces motivace ditéte a Zaka s talentem k ziskani urcitych védomosti, dovednosti,
navykl a postoju, musi ucitel znat charakter, zajmy a osobnost vychovavaného
jedince. Dité si pfi osvojovani novych zkuSenosti a poznatkll musi dostateéné vérit
a mit silnou vuli, ktera je nutna pro splnéni pozadovaného ukolu. Jak jsme jiz uvedli
v pfedchazejicich kapitolach, chovani a jednani zaka ovliviiuje z velké miry rodina
a vrozené vlastnosti jedince. Vhodné podminky pro rozvoj a moznost uplatnéni
mimoradné vyvinutych vlastnosti, schopnosti a dovednosti, ma jedinec pouze pfi
vytvofeni vhodné atmosféry a pfiznivého prostfedi, ve kterém se pohybuje (Kopac,
HraSe aj., 1967).

Stimulace zakovy €innosti a podnécujici jednani k aktivité je dano predevsim
ucCitelem ve vychovné-vzdélavacim procesu. Pedagogicky pracovnik i rodi€ musi brat
na védomi pfani a potfeby déti, zvlasté pak se pfizplsobit individualnim potfebam
jedinct s mimoradné vyvinutymi schopnostmi a dovednostmi. Je povinnosti kazdého
uCitele a rodiCe vhodné motivovat Zaky pro zabavu a k vyvijeni vysSi aktivity nad
ginnostmi. Cim je t8Z3i a slozit&jsi struktura ukolu, tim je vétsi nutnost podné&covani
k praci prostfednictvim vné&j$ich stimuld nebo samotné snahy ditéte. Uspéch
v ¢innosti Zaka aktivizuje dychtivost po dalSich ukolech v podobné praci, nebot se
jedinec domniva, ze také dosahne kladného vysledku. Pfi neuspésnych Cinnostech

musi pedagog vynalozit vy$8i Usili pfi motivovani zaka k dal$i praci. Ukoly, ulohy
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a problémy, které jsou kladeny na jedince v povinném Skolnim vzdélavani, musi byt
pfiméfené a uzplUsobené vékovym a vyvojovym zvlastnostem Zaku v bézné tfidé
i déti s vyjimecnymi vlohami a vlastnostmi.

V nasledujicich kapitolach se budeme podrobnéji zabyvat dulezitosti
motivacniho plsobeni pedagogickych pracovnikl na Zzaky, déti a studenty ve
vychovné-vzdélavaci cinnosti. Uvedeme nutnost =zapojeni hernich, aktivnich
a tvurcich €innosti do vyu€ovaciho procesu. Vyzdvihneme nezbytnou potifebu rozvoje
zajma a zalib u déti ve Skolnim prostfedi ,zvlasté pak u talentovanych zaku, ktefi

vynikaji mimoradné vyvinutymi schopnostmi a dovednostmi.

5.1 Motivace

Pro pojem motivace neexistuje jednoznacna definice, ktera by postihovala
vesSkerou Sifi problému. Motivace je souhra Cinnosti, které pusobi na celou strukturu
osobnosti Clovéka. Déli se na zevni faktory a Cinitele, které jsou ovliviiovany okolni
spoleCnosti. Mohou se podilet na chovani a jednani lidi bud jako rozdilné druhy
motivace, nebo jsou v kooperacnim vztahu. Motivacni akt zvySuje touhu Clovéka po
urcité Cinnosti. Diky popudu, podnécovani a vlastni snaze mlze jedinec dosahnout
vySsSich vysledkl ve svém konani a jednani. Na dité, zaka a studenta s mimofadné
vyvinutymi schopnostmi a dovednostmi jsou kladeny vysSSi motivacni pozadavky ze
strany rodi€t a pedagogickych pracovnikli. Motivace pusobi na herni aktivitu ditéte
i na zajmy a konicky (Ri¢an, 1973).

Motivaci pedagogicky pracovnik i pfibuzni ditéte podnécuji zaka k aktivnim
¢innostem ve Skolnim zafizeni i k ¢inorodému jednani a konani ve volném ¢ase. Od
utlého détstvi se proces sméfujici k motivaCnimu aktu pretvafi podle stupné
vyvinu rliznych vékovych skupin déti. Kladna stranka podnécujiciho pusobeni se
odrazi ve zlepSeni, aktivité nebo vySSim vykoné pfi vyuCovani. UCitel i rodi€ mohou
pouzivat prostfedky, které nevyhovuiji pozadavkdm jedince pfi motivaci. Zak se pak
prestava zajimat o danou aktivitu, i se ji odmita plné vénovat. V pedagogické praxi
je motivace jednou z podstatnych a kli€ovych ¢&innosti, kterou vykonava ucitel po
celou dobu vychovné-vzdélavaciho pusobeni. Motivace obsahuje mnoho jednotlivych

prvku, které ovliviuji chovani i jednani Zzaka a ditéte ve Skole i mimo kolni zafizeni.
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Jednotlivé slozky motivace musi byt pfizpusobeny individualnim potfebam
a zvlastnostem kazdého jedince ve vychovném zafizeni. Pedagogicky pracovnik
musi pfi vychovné-vzdélavaci Cinnosti vytvofit atmosféru, ktera podnécuje a stimuluje
kazdého jedince k dychtivosti po predkladané aktivité. Motivace se déli podle
okolnosti, které ovlivriuji jeji prubéh a funkci (LokSova, LokSa, 1999):
A) Faktory, které aktivizuji Cinnost Zzaka, poskytuji ditéti moznost rozvoje jeho
vlastnich snah, pfani a dychtivosti po dosazeni ur€itych védomosti a dovednosti.
Rozvoj kognitivnich poznatkl, snaha o vyssi vysledky a poZadavek vyniknuti mezi
spoluzaky ve Skolnim kolektivu jsou zakladnimi Ciniteli tohoto druhu motivacniho
pusobeni;
B) Motivace, ktera je ovlivnitelnd pedagogy a rodi€i plsobi na zaka i dité kladnymi
i zapornymi faktory. Jedinec je motivovan a snazi se zlepSit klasifikacni hodnoceni
ucitele prostrednictvim vysSi vykonnosti pfi uCeni a aktivité ve vyuCovacich hodinach.
Dale je jedinec podnécovan k Cinnosti diky prostfedi, ve kterém se nachazi. Jde
o postoj a pfistupu ditéte ke svym vrstevnikim ve Skolnim zafizeni i mimo budovu
Skoly. Tento typ motivacniho pusobeni pedagogickych pracovnikd i rodi¢l na zaky
a déti je nejvice pouzivany na prvnim stupni zakladnich Skol. Ucitel pfitom vyuziva
dychtivosti a touhy déti, zakl a studentl po ziskani novych védomosti a dovednosti.
Prostfednictvim vhodného motivaéniho vlivu pedagogickych pracovniki
a rodiCu na zaky se rozviji jeho zajmy a dychtivost po nacerpani novych poznatku
a zkusenosti z riznych védnich oborl. Problematikou hernich Cinnosti a zalib se

budeme jesté podrobnéji zabyvat a rozvijet.

5.2 Hra

Pomoci her si dité jiz v atlém véku pfivlastiiuje a uci se nova pojmenovani
vlastnosti, déju a vztahd. K zapamatovani béznych pravidel, poucek a fikanek slouzi
aktivni zapojeni do hernich cinnosti prostfednictvim dramatického ztvarnéni situaci,
které si dité vytvaFi. Hra je nastrojem k rozvoji paméti a obohacovani slovni zasoby
(Einonova, 2007).

Hra slouZzi jako nastroj k rozvoji komunikativnich, socialnich a emocionalnich

stranek osobnosti kazdého jedince. Aktivni zapojeni déti a zaku do c&innosti
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a vyucovani, které jsou spjaty s hrou, je pfirozena reakce jedincl na danou situaci.
Hra muaze v pedagogické praxi poslouzit jako jeden z prostfedkd motivaéniho
pusobeni, prostfednictvim kterého povzbuzuje pedagogicky pracovnik Zzaky ke
spinéni Cinnosti Ci ziskani urCité dovednosti v daném predmétu. Hra je Cinnost
jednoho i vice jedincq, ktefi jsou sestaveny do stejnorodych i rlznorodych skupin
déti. Je nutné, aby pedagog i rodi€ co nejlépe pfizpusobili hru individualnim,
vékovych a charakterovym zvlastnostem zaku v dané vyuc€ovaci skupiné. Na ucitele
jsou kladeny vy3si pozadavky, které jsou obsaZeny v SVP zahrnujici oblasti
védomosti, dovednosti, schopnostni i pfipravné Ccinnosti, které ucitel vykonava
a pfipravuje se na vyucovaci hodinu u jedinct s mimofadné vyvinutymi vliastnostmi
a vlohami. Hra je nastrojem k rozvoji zajmua a koni¢ka u déti.

Cinnost, kterou lidé provadi jiz od svého narozeni a ktera soucasné zasahuje
do jejich Zivotl, nazyvame herni aktivitou déti i dospélych. Hra je pfirozené jednani
déti, diky kterému nabyva jedinec zkusenosti ze sou€asného svéta. Hlavnim znakem
hry je napodobovani &innosti dospélych osob. Dulezitou roli pfi vytvareni hernich
situaci hraje kreativita a stupen vyvoje predstavivosti déti. Hra napomaha k vysSimu
rozvoji vSech vlastnosti a charakterovych rysu Zaku. Podle zapojeni &i vytvareni
hernich situaci a ¢innosti mizeme u ditéte provést diagnézu jeho charakteristickych
projevl chovani, jednani a identifikovat povahové vlastnosti. Potfeby a nastroje
slouzici k zapojeni déti do herni aktivity se formovaly podle ménici se struktury
a povahy lidi jiz od dob zalozeni prvnich civilizaci. Herni ¢innost ma mnoho podob
a variant. Zakladni déleni se vymezuje na hry se sportovnim zaméfenim, hry na
rozvijeni paméti a logiky a hry, které slouzi k vychovné-vzdélavaci cinnosti zaku
a studentu ve Skolnich institucich (MiSurcova, FiSer, Fixl, 1980).

Hry se formuji na zakladé zajmi a snahy ditéte o ur€itou Cinnost &i ukol
prostfednictvim vhodného pfistupu rodi€l a pedagogickych pracovniku
k individualnim potfebam Zzakd a détem s mimofadné rozvinutymi schopnostmi
a dovednostmi. Dité, Zak i student si vytvofi pozitivni vztah k praci diky vhodné
motivaci ze strany vrstevniku, pfibuznych a ucitelt pfi osvojovani novych poznatku.
Motivace plsobi na zaky prostfednictvim vychovné-vzdélavaci cCinnosti
pedagogickych pracovnikd. UCcitel stimuluje chovani a jednani zakd diky
povzbuzovani v prubéhu celého vyucovani. Zalibam, zajmam, potfebam a zpUsobu,
jak kladné a vhodné stimulovat zaky budeme pfipisovat zna¢nou pozornost

v nasledujicich kapitolach.
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5.3 Z&jmy

Jiz v mladSim Skolnim véku ditéte se vyhranuji jeho zajmy a zaliby v urcitych
hrach a pfedmétech. Existuji odlisné pfistupy k vy€lehovani zajmui u muzi a Zen.
Muzi inklinuji k pohybovym aktivitam, pramyslu, obchodu a vyzkumu. Zeny pfitahuje
kulturni prostredi, kolektivni €innosti, dramatické ztvarnéni her a pomoc pfi udrzovani
poradku, Cistoty a chodu domacnosti. Dité nejprve Cerpa védomosti a ziskava
zkusenosti z bezprostfedniho okoli, které ho obklopuje. Poté okruh zajm( rozSifuje
do riznych oboru lidské €innosti (Koch, Matéj¢ek, 1960).

Kazdy jedinec se vyznacuje odliSnymi zajmy, které utvareji jeho jedineCnost
a individualni charakterové vlastnosti. V kooperaci s motivaci povzbuzuji zajmy
a zaliby zaka k Cinnosti, a tim napomahaji k lep§im vykonim ve Skolnim zafizeni
i volno&asovych &innostech. Skola jako vychovné&-vzdélavaci instituce ma za ukol
vzbuzovat, podporovat a napomahat k rozvoji zajmu u déti v bézné Skole i u zaku
mimoradné nadanych. Zajmy Ci koni€ky jsou Cinnosti, které déti, Zzaky a studenty
pfitahuji. Soustavné se jim vénuji po delSi dobu a ovlivAuji jejich chovani a jednani
(Visnovsky, Kac¢ani aj., 2006).

Zajmy, motivace a herni aktivita déti patfi mezi zakladni pfistupy a postoje
Skolskych zafizeni, ve kterych se odehrava vychovné-vzdélavaci Cinnost. Zajmy
a zaliby zakd v povinném zakladnim vzdélavani jsou druhem konani a jednani déti,
pfi kterém si vytvofily oblibu u dané Cinnosti a maji tendenci ji zvyhodrnovat pfed
ostatnimi prfedméty c¢i aktivitami pfi vyuCovani ve Skolach i ve volném Case.
S vyvojem ditéte se méni jeho potfeba i dychtivost poznavat €i objevovat nové
poznatky a védomosti. S pfibyvajicimi zkuSenostmi se pretvafi také vztah k zajmim
a zalibam déti, zakl a studentd. Motivace stimuluje a podnécuje zpUlsob vyjadfeni,
chovani a jednani zaka. Jak jsme jiz uvedli v pfedchazejicich kapitolach, motivacni
akt se déli na podnéty, které motivuji Zaka prostfednictvim vlastni pile i snahy a na
motivy, které jsou ovliviiovany okolnim prostfedim, rodinou, pedagogickymi
pracovniky a spoluzaky ve Skolni tfidé zakladniho vzdélavani. Hra a herni aktivita
déti je v souCasnosti povazovana za jeden z hlavnich prostfedkl ziskani i osvojovani
novych informaci, zakonitosti a zkuSenosti ve Skolnim i domacim prostiedi.
Pedagogové pfi své praxi vyuzivaji vSechny dostupné informace ziskané od déti,
které poslouzi k navozeni vhodné vzdélavaci atmosféry. UcCitelé podnécuji zaky

k vytvaieni zajml a zalib prostfednictvim pfiméfené motivacni aktivity. Pro déti, Zaky
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i studenty je hra zabavnou cCinnosti, pfi které nenasilnou formou ziskavaji nové
zkuSenosti, rozsifuji si okruh znalosti a obohacuji se o nové poznatky vhodné pro
zapojeni do praktického Zivota. Pro pedagogické pracovniky i rodiCe déti, zvlasté pak
u jedince s vyjimeCnymi schopnostmi a vlastnostmi, plati nutna podminka pro vhodné
zapojeni zaka do Skolniho i tfidniho kolektivu. Jedna se o motivaci Zaka pro zabavu,

kterou je herni €innost ditéte.
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6 SOUBOR MOTIVACNICH HER

V nasledujicich kapitolach prekladané diplomové prace jsme provedli navrh
metodickych listd k motivaénim hram, které slouzi pro kvalitn&jSi pochopeni podstaty
a obsahu jednotlivych aktivit a ¢innosti nadanych zakl. Celkovy popis her zahrnuje
cil hry, ¢as vénovany cinnosti, zafazeni do Casti vyuCovaci hodiny, popis aktivity,
vyCet Cinnosti, schopnosti, dovednosti a kompetenci, na které se hra zaméfuje
a které soucCasné rozviji, dale popis pomucek potfebnych pfi aplikaci her na zaky,

déti a studenty za¢lenéné do povinného vychovné-vzdélavaciho procesu.

6.1 Metodicke listy

- Hadej, hadej, odpovédi vyhledavej

Cil: ve hfe s nazvem Hadej, hadej, odpovédi vyhledavej (Gunther, 1000
blaznivych her, 2002) je hlavnim cilem zlepSit organizacni schopnosti ve skupinach
zakl a podnitit jedince k tvofivému uvazovani, chovani a jednani.

Casova dotace: deset az patnact minut.

Cast vyuéovaci hodiny: Gvodni, ve které hra aktivizuje a povzbuzuje déti
k pfemysleni nad situaci i FeSeni ukoll problémového charakteru.

Realizace (pravidla): hra neni naro¢na na prostor ani na vybaveni Skolni tfidy.
Z4aci se seskupi do tfi druzstev o stejném poétu udastnik(i hry. Ugitel kazdé skupiné
rozda papirové listeCky s dvaceti otazkami a dvaceti odpovédmi. Déti maji za ukol
utvofit a najit spravnou dvojici z hadanek a odpovédi. Vitézi druzstvo, které ma
nejkratsi Cas a nejvétsi pocet spravnych odpovédi.

Hra rozviji: bystrost i postfeh jedincl, rychlost rozhodovani, spravnost usudku,
schopnost kooperativniho jednani a chovani ve skupiné zaku.

Zaméfeni hry: organizaCni a logicka schopnost jedinct pfi plnéni ukold,
dovednost v€as, bezchybné a spravné reagovat na vzniklou situaci.

Klicové kompetence: socialni a personalni rozviji zak pomoci kooperativniho
vystupovani ve skupiné spoluzaku. Kompetence kfeSeni problému se u zaka
systematicky rozviji pfi celkovém i zavéreCném sestavovani dvojic otazek

a odpovédi.
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Pomdcky: papirové karty s hadankami a odpovédmi.

Viz pfiloha 1

- Obrazkovy pfibéh

Cil: ve hfe s nazvem Obrazkovy pfibéh je hlavnim cilem zapojit fantazijni
produkci napadd ¢ namétd déti a motivovat zaky k nasledné vychovné-vzdélavaci
¢innosti.

Casova dotace: deset az patnact minut.

Cast vyudovaci hodiny: Uvodni, ve které hra slouzi jako prostfedek
k opakovani Ci je vyuzivana jako nastroj potfebny k motivaci, povzbuzeni jedincul
a k podpore dychtivosti zaku po ziskani novych zkusenosti, védomosti a dovednosti.

Realizace (pravidla): hra je zaloZena na spolupréaci celé tfidy. Zaci se seskupi
do kruhu a vyberou si z nabidky obrazkovych karet pouze jeden list. Maji za ukol
peclivé si jej prohlédnout a nasledné dat obrazku nazev. Po pojmenovani karet
nastupuje vytvareni pfibéhu, do kterého kazdy jedinec zakomponuje produkci své
fantazie vztahujici se k nazvu obrazku. Po zdarném ukonceni vypravovani, ucitel
spolu se zaky vyrovna karty takovym zplsobem, aby kazdy jedinec mél moznost
shlédnout vSechna vyobrazena schémata. Ucitel se zaku zepta, co spojuje vSechny
obrazkové karty. Pokud Zaci vahaji nad odpovédi, ucCitel spolu s détmi znovu
postupné pojmenovava jednotlivé listy, tak dlouho, dokud si Zaci nejsou zcela jisti
svou odpoveédi.

Hra rozviji: schopnost spoluprace déti ve skupiné, dovednost naslouchat
spoluzakim a pfizpusobit déj pfib&éhu s navaznosti na zaclenéni danych slov do
vypravovani.

Zaméfeni hry: vzajemné respektovani nazord i naméta ve skupiné zaka.

KliCové kompetence: pracovni se rozviji pomoci pfizpusobeni zaka nové
vytvofenym podminkdm. Kompetence komunikativni se rozviji prostfednictvim
spravného a smysluplného zaclenéni napadu a predstavy do celkového déje

pFib&hu.
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Pomducky: dvacet Sest obrazkovych karet, nazvy obrazkda zacinaji na stejné
pismeno abecedy. V8echna schémata se mohou dale vztahovat napfiklad k jedné

¢innosti, ro¢nimu obdobi €i probirané latce ve vyuCovani.

Viz pfiloha 2

- Zachranny kruh

Cil: hra s nazvem Zachranny kruh je herni aktivita, jejimz cilem je utvofit kruh
pomoci rozpleteni pavuciny, utvofené z rukou jednotlivych zaku.

Casova dotace: pét az osm minut

Cast vyudovaci hodiny: hlavni, ve které je ukolem hry odreagovat zaky od
vychovné-nau¢nych aktivit a prfevést pozornost na logickou ulohu ¢€innostniho
charakteru.

Realizace (pravidla): Zzaci se seskupi do tésného kruhu tvaremi do stfedu
objektu. Se zavienyma oCima predpazi nejdfive pravou ruku a zachyti se nahodného
jedince, pfiCemz simuluji podani ruky. Nasleduje pfedpazeni levé horni koncCetiny
a opét se dlanémi spoji s nahodnym spoluzakem. Po otevieni oCi vSech ucastnik da
ucCitel pokyn Kk rozpleteni pavuCiny a k vytvofeni zachranného kruhu ureného
k potfebam zachrany kazdého ucastnika hry. Jedinou podminkou je nutnost sudého
pocCtu ucastnikll ve skupiné a pocCet zaku pfi hfe vySSich nez jedna dvojice déti.
Pokud je ve skupiné lichy pocet zakl, ur€i ucitel roli lichému jedinci s cilem
koordinovat chovani, jednani a konani skupiny spoluzaku pfi plnéni ukolu.

Hra rozviji: schopnost porozuméni a spoluprace skupiny jako jednoho celku
pfi vykonavani herni aktivity. Kazdy ¢len ma stejnou funkci a je nepostradatelny pfi
feSeni problému.

Zameéreni hry: schopnost logického mysSleni a uvazovani i dovednost predjimat
situace.

Klicové kompetence: socialni a personalni se rozviji prostfednictvim
schopnosti spolupracovat a respektovat roli kazdého ucastnika aktivity.

Pomducky: zadné.
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Viz pfiloha 3

- Carovani s pismenky

Cil: ve hfe s nazvem Carovani s pismenky (Giinther, 1000 blaznivych her,
2002) je zapsat v co nejkratSim Case slova, ktera zacinaji na dané prvni a posledni
pismeno. Slova ovSem musi davat smysil.

Casova dotace: sedm az deset minut.

Cast vyugovaci hodiny: Gvodni z dGvodu procviéeni a rozvoji slovni zasoby.

Realizace (pravidla): Zzaci jsou uciteli rozdéleni do tfi skupin. V kazdé skupiné
se vyskytuje velka plocha baliciho papiru a jedna psaci potfeba. Ugastnici skupiny si
vyberou jednoho &lena a zvoli jej za zapisovatele. Ostatni spoluzaci maji roli radcu.
Podle pokynu a pfedem zvoleného slova ucitelem déti zapiSi pfislusné slovo na papir
neobvyklym zpusobem. Jednotliva pismena ve slové zapiSi pod sebou a vytvori tak
sloupec. Druhy sloupec vytvofi zapsanim slova v opacném smeéru, a to takovym
zpusobem, ze prvni pismeno slova zapiSi k poslednimu pismenu slova v prvnim
sloupci. Vzniknou tak dva sloupce slov o dvou pismenech. Zaci maji za Ukol vymyslet
slovo, které bude zacinat pismenem v prvnim fadku a prvnim sloupci a kondcit
pismenem v prvnim Ffadku ve druhém sloupci. Stejnym zpusobem pokracuji u dalSich
fadka. Vitézi druzstvo, které ma v co nejkratSim Case napsana vSechna smyslupina
slova.

Hra rozviji: slovni zasobu, schopnost rychlého rozhodovani a organizaci ve
skupiné.

Zamérfeni hry: schopnost spravné a v€as reagovat na nastalou situaci.
Ve tfidé se podle miry kooperace urCuje schopnost zapojeni vSech ¢len do skupiny
pfi herni ¢innosti.

KliCové kompetence: socialni a personalni se rozviji prostfednictvim
kooperativnich €innosti a organiza¢nich schopnosti dané skupiny, v ramci niz si
stanovi jednotlivé role.

Pomucky: balici papir a tuzka.

Viz pfiloha 4
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- Slovni lavina

Cil: ve hfe s nazvem Slovni lavina je hlavnim cilem utvofit proud slov
zacCinajicich na pismeno, kterym konci pfedchazejici slovo.

Casova dotace: deset az patnacti minut.

Cast vyudovaci hodiny: Gvodni, ve které hra plni motivaéni a povzbuzuijici
funkci.

Pravidla (realizace): zaci se seskupi do kruhu. Podle pokyna ucitele vymysleji
slova, ktera zacCinaji v prvnim kole poslednim pismenem pfedchazejiciho slova. Ve
druhém kole se obtiznost stupnuje. Kazdy jedinec ma za ukol fict slovo, které zacina
na posledni dvé pismena slova pfedchazejiciho.

Hra rozviji: rozsah slovni zasoby a schopnost rychlé reakce.

Zameéreni hry: schopnost soustfedit se na zadany ukol.

Klicové kompetence: socialni a personalni se rozviji prostfednictvim
pochopeni podstaty problémové cinnosti, respektovani vyjadfovacich schopnosti
a dovednosti jednotlivych u€astnikll a zapojeni se do herni aktivity.

Pomducky: zadné.

Viz pfiloha 5

- Kouzelna abeceda

Cil: ve hie s nazvem Kouzelna abeceda (Gunther, 1000 blaznivych her, 2002)
je hlavnim cilem utvofit vypravovani zkomponované ze slov, jejichz pocateCni
pismena kopiruji pofadi pismen v abecedé.

Casova dotace: patnact az dvacet minut.

Cast vyudovaci hodiny: Gvodni, ve které hra plni svou hlavni funkci. Jedna se
o0 schopnost vymyslet a kombinovat slova pfi pravidelném stfidani pismen podle
abecedniho poradku.

Realizace (pravidla): Zaci se pod vedenim ucitele seskupi do kruhu. Kazdy zak
ma za ukol vytvofit vétu o libovolném poctu slov, ktera by reprezentovala pismena

v abecedé. Déti podle svych moznosti a schopnosti vynechavaji symboly s hackem
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a pismena ch, q, w,x, y,z. Skupina vytvofi pfibéh, jehoz hlavni naplni je prace se
slovy a pismeny.

Hra rozviji: slovni zasobu, schopnost logicky sestavovat véty podle pfedem
stanovenych pravidel.

Zameéreni hry: vhodné volit slova podle poradi pismen v abecedé a sestavovat
je do smysluplnych vét.

Klicové kompetence: komunikativni se rozviji prostfednictvim logického
usporadani vét a verbalniho projevu jednotlivych ucastnikd herni aktivity.

Pomducky: zadné.

Viz pfiloha 6

- Zapleteny kan

Cil: ve hfe s nazvem Zapleteny kan (Bremner, Bélohlavek, Mensa, poznej své
1Q, 1999) je hlavnim cilem najit ve spleti dopravnich prostfedkd deset &tyfnohych
savcu.

Casova dotace: &tyfi az Sest minut.

Cast vyuéovaci hodiny: Gvodni, nebot motivuje a stimuluje chovani a jednani
déti. Povzbuzuje a pfipravuje jedince k ¢innosti v hlavni ¢asti vychovné-vzdélavaciho
aktivité.

Realizace (pravidla): ucitel pfedlozi kazdému ditéti ve tfidé pracovni list
a zada ukol, po jehoz vyplnéni maji jedinci na kartach vyznaceno deset koni
i s voziky.

Hra rozviji: postfeh a schopnost plné koncentrace na jednu Cinnost po dobu
nutnou ke splnéni ukolu.

Zameéfreni hry: vytrvalost a snaha jedince splnit ukolu.

Klicové kompetence: kfeseni problému se rozviji pomoci soustfedéné
¢innosti zakl pfi hledani daného zvifete mezi automobilovymi a motocyklovymi
dopravnimi prostifedky.

Pomdlcky: pracovni listy, na kterych jsou vyobrazeny automobilové

a motocyklové dopravni prostfedky a deset koni s voziky.
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Viz pfiloha 7

- Rozdily

Cil: ve hfe s nazvem Rozdily (Bremner, Bélohlavek, Mensa, poznej své 1Q,
2000) je hlavnim cilem nalézt deset odliSnosti mezi dvéma obrazkovymi kartami.

Casova dotace: tfi az $est minut.

Cast vyucovaci hodiny: Gvodni, ve které hra koncentruje Zakovu pozornost na
danou c&innost a pfipravuje jedince k ukolum v hlavni &asti vychovné-vzdélavaciho
procesu.

Realizace (pravidla): kazdému jedinci, ktery se ucastni aktivity, vyda ucitel
pracovni list, na némz jsou dvé budovy na prvni pohled stejného rozvrzeni. Zaci maji
za ukol si ddkladné kartu prohlédnout, najit rozdily a vhodné vyznadcit odliSné prvky
na jednotlivych stavbach.

Hra rozviji: schopnost plné koncentrace pfi Cinnosti, dovednost pozorovani
a poznani jednotlivych odliSnosti.

Zaméreni hry: koncentrace pozornosti na dany ukol.

Klicové kompetence: pracovni se rozviji prostfednictvim soustavného
pozorovani a schopnosti vnimat odliSnosti ve stavbé Ci vzhledu budovy na obrazkoveé
karté.

Pomucky: pracovni listy, na kterych jsou vyobrazeny dvé budovy liSici se

v drobnych architektonickych upravach i v prostfedi staveb.

Viz pfiloha 8

- Labyrint

Cil: ve hife s nazvem Labyrint je hlavnim cilem vytvofit bludisté, jehoz vyfeSeni
trva tficet sekund.

Casova dotace: tfi az pét minut.
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Cast vyudovaci hodiny: Gvodni, nebot hra aktivizuje Zakovu pozornost
a podnécuije jej k tvofivému pfistupu.

Realizace (pravidla): uCitel zada vSem zakdm ukol, aby v ¢asovém intervalu
do tfi minut nakreslili labyrint, jehoz vyfeSeni bude trvat nejméné tficet sekund. Po
uplynuti stanovené doby si Zaci mezi sebou vyméni bludisté, vysvétli spoluzakovi,
kde je jeho startovni a cilova pozice. UCitel pak méfi na stopkach Cas. Pfihlasi se ten
Zak, ktery dojde do cile dfive, nez ve stanoveném terminu.

Hra rozviji: schopnost logického uvaZovani, fantazii a dovednost realizace
uspésného ukolu.

Zameéreni hry: schopnost navrhu bludisté pouze v mysli Zaka a dovednost
prenést koncept na papir.

Klicové kompetence: kfeSeni problému se rozviji pomoci vyhledavani
zpusobu feSeni dané situace.

Pomdcky: papir A5, pero.

Viz pfiloha 9

- Pamétova hra

Cil: ve hfe s nazvem Pamétova hra je hlavnim cilem pomoci zpétného
vybavovani pfedmétd, zapsat vSechny objekty, které se ukryvaji pod Satkem.

Casova dotace: tfi az p&t minut.

Cast vyudovaci hodiny: tvodni, ve které se aktivizuje Zakova pozornost.

Realizace (pravidla): ucitel pfichysta pfed zacatkem hry patnact pfedmétd na
zem, Ci vyvySené misto, které pfikryje neprihlednym Satkem. VSechny objekty déti
znaji. Zaci se seskupi kolem mista s pfikrytymi pfedméty. Kazdy 2ak ma u sebe
tuzku a papir, ktery nechava lezet na zemi Ci stole. Po odkryti pfedméti uditel
odméruje Cas tficeti sekund. Po tu dobu maji Zaci za ukol zapamatovat si co nejvice
pfedmétl v jakémkoliv poradi. Po uplynuti stanovené doby ucitel pfedméty pfikryje
a zakum dava prostor k zapsani zapamatovanych pfredmétu na papir. Ucitel prerusi
zapisovani pfredmétl do dvou minut po zapoceti psani. Do té doby ma vétSina zaku

napsané vSechny predméty, které si zapamatovali. KoneCna faze hry spociva
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v secteni zapsanych objektl a odlozeni pera. SpoleCnymi silami daji zaci dohromady
vSech patnact pfedmétla. Poté ucitel naposledy odkryje objekty a nasleduje zpétna
kontrola.

Hra rozviji: schopnost plné koncentrace na jednu Cinnost.

Zaméfeni hry: rozvoj paméti, zpétné vizualni vybavovani si prfedmétl
a poznani schopnosti ostatnich spoluzaka.

Klicové kompetence: k uCeni se rozviji prostfednictvim schopnosti nalézt
vhodny zplUsob k zapamatovani &i zpétného vybaveni pfedmétu.

Pomducky: modry plastovy hifeben, ¢ervena tuba na zubni kartacek, pomeranc,
baliCek papirovych kapesnikl, malé zrcatko, vata, fotka psa, Zluté gumové slunce,
magneticky plySovy medvéd, hodinky, pero, klicenka, tuzkova baterie, lepidlo, kolicek

na pradlo a neprdhledna latku, ktera slouzi k zahaleni pfedmétu.

Viz pfiloha 10

- Ziva mince

Cil: ve hie s ndzvem Ziva mince (Trna, Jednoduchy experiment v uéebnich
ulohach, 2009) je hlavnim cilem dostat kovovou desetikorunovou minci z kénické
nadoby, aniz by se jedinec dotknul mince pfimo rukou ¢i za pomoci jiného pfedmétu.

Casova dotace: &tyfi az sedm minut.

Cast vyucovaci hodiny: Gvodni, nebot aktivizuje a povzbuzuje chovani,
jednani a dychtivost Zaka po vyfeSeni problému a vysvétleni dané reakce predmétu.

Realizace (pravidla): zaci jsou podle pokynu ucitele rozdéleni do dvou &i tfi
skupin podle poctu jedinct ve tfidé. Druzstva se seskupi kolem lavic. Ucitel na
kazdou lavici, u které je skupina, polozi kénickou nadobu a do ni vlozi kovovou minci.
Z&ci maji za kol dostat desetikorunu ze sklenice, aniz by se ji pfimo dotkli rukou &i
jinym pfedmétem. DalSi podminkou nutnou pro splnéni ukolu je zakaz prevraceni Ci
odlepeni dna sklenice od lavice.

Hra rozviji: schopnost logicky feSit ulohy problémového charakteru.

Zaméfeni hry: prakticka dovednost a schopnost slovné zdivodnit reakci.
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KliCové kompetence: kfeSeni problému rozviji osobnost vychovavaného
jedince prostfednictvim feSeni problémové situace. Kompetence komunikativni se
rozviji pomoci verbalniho vysvétleni pficiny a nasledku udalosti pfi hfe.

Pomducky: dvé i tfi konické nadoby, nebo sklenice na Martini, jejichz tvar

pfipomina pismeno v a dveé Ci tfi kovové desetikorunové mince.

Viz pfiloha 11

6.2 Pouzité metody

Metody, které jsme v diplomoveé praci vyuzivaly, popisujeme v nasledujicim
textu.

Jedna se o metodu pozorovani, pfi niz jsme zaky pfimo, cilevédomé
a kratkodobé pozorovali béhem herni aktivity. Pozorovali jsme skupiny zaku jako
jeden celek i chovani, jednani a zplsob vyjadfovani jednotlivcl pfimo ve tfidach
zakladnich skol. Na zakladé zjisténych skuteCnosti jsme zkoumali uspésnost herni
¢innosti. Pfed zapoCetim pozorovani jsme si vytyCili cile, které jsme nasledné
ovérovali. Pozorovani je nejvyuzivangjsSim typem metod v prfedkladané diplomové
praci.

Metoda analyzy pedagogickych dokumentl byla uzita pfi hernich aktivitach, ve
kterych ucitel pfedlozil détem pracovni listy nebo volné papiry. Podle pokyna ucitele
méli zaci splnit zadany uUkol. Dokumenty mély podobu tisténych obrazkd,
nakreslenych labyrintl a psanych slov. Po shromazdéni vSech pracovnich lista bylo

provedeno ovéreni uspésnosti herni aktivity.

6.3 Popis ucastnikd her
V praktické Casti predkladané diplomové prace jsme zpracovali soubor

motivacnich her urCenych pro jedince, ktefi se nachazeji v systému povinného

Skolniho vzdélavani zaméfeného na nadané déti. Vyzkum jsme provadéli u zak
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v béznych tfidach zakladni Skoly a u nadanych déti s mimofadné vyvinutymi
vlastnostmi, schopnostmi a dovednostmi, pro néz byly vytvofeny specializované tfidy
v ramci jednoho Skolniho zafizeni.

V systému cCeskych Skolskych instituci neni béznym jevem, aby se pro
vyjimecné nadané Zzaky zfizovaly oddily urCené vyhradné pro vyuku nadanych
jedincu. Na uzemi Ceského statu se déti, u kterych bylo diagnostikovano nadani,
prevazné integruji do béznych tfid vychovné-vzdélavaciho zafizeni.

Vybér Skolni instituce, ktery by vyhovoval pozadavkim a sou¢asné byl vhodny
pro blizSi védecké zkoumani a badani, urCené pro potfeby predkladané diplomoveé
prace, byl nahodnou zalezitosti. Po kladnych zkuSenostech s ochotou a spolupraci
uciteld pfi predavani teoretickych i praktickych poznatkli a moznosti naslechové
praxe ve vyuCovacich hodinach u zaku s neobyc€ejné rozvinutymi viohami, jsme
zvolili zakladni Skolu, ktera se nachazi v Olomouci. Pedagogi¢ti pracovnici nam
poskytli dostatek prostoru a volné pole pUsobnosti pfi ovéfovani ucinku her na
talentované déti. Ve vSech tfidach ur€enych pro mimofadné nadané Zaky i pfi praci
s pedagogickymi pracovniky nam nebyla odmitnuta uc¢ast na vyzkumu pfedkladané
diplomové prace. Pracovali jsme s talentovanymi jedinci ve druhé, tfeti a Ctvrté tridé
povinného zakladniho vzdélavani.

Ve druhé tfidé, urCené pro déti s mimofadné vyvinutymi schopnostmi
a dovednostmi, se vyskytuje patnact zakl. U vSech jedincu byla diagnézou potvrzena
nadanost pro urcitou skupinu €innostnich i védomostnich pfedmétl. Specializovana
druha tfida zakladni Skoly je sloZzena z osmi chlapcu a sedmi dévcat, ktefi pravidelné
dojizdi ¢i bydli v blizkosti Skolniho zafizeni. U dvou chlapcu byla zjisténa dvoji
vyjimeénost zahrnujici vyvojové poruchy chovani. Vékové rozvrzeni druhé tfidy je od
osmi do deviti let véku zaku s nadanim. Typickym rysem popisované skupiny déti je
obliba didaktickych her a poslouchani pohadek. Schopnost spoluprace, vzajemné
komunikace i mozZnost naslouchani projevim spoluzakd je u jednotlivych déti
rozdilna.

Ve tfeti tfidé, ktera je stanovena pro Zaky s vyjimeCnymi vlastnostmi, se
vyskytuje patnact déti. Skupina se sklada z deseti chlapcu a péti dévcat. U tfi jedincu
byla diagnostikovana dvoji vyjimecnost. Jedna se o chlapce s poruchou autistického
spektra, ktery ma vyrazné projevy chovani. Ma problémy s udrzovanim poradku
a Cistoty na svém misté i po celé tfidé. Ve treti tfidé je také divka s diagnostikovanou

téZkou specifickou poruchou uceni. Ma problém se sebeprezentaci prfed skupinou,
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pro vilastni sebepodcenovani a nizkou sebedlvéru. Dale je v kolektivu divka
s oboustrannou t&Zkou nedoslychavosti, ktera je plivodem Rekyn&. Ve $kolnim
prostfedi vyuziva naslouchatka. Vékové rozloZeni skupiny se pohybuje od deviti do
deseti let véku zaku. Skupina je charakteristicka ostfe vyhranénymi zajmy prevazné
technického zaméreni. Dale se vyznacuje vysokou aktivitou, dynamiCnosti a vétsi
mirou hluku pfi plnéni Gkold. Zaci tieti tfidy maji problém s dodrZovanim pravidel
chovani a respektovani autorit. Skupina nadanych Zaka je celkové plna zamu
a oCekavani.

Ctvrta tfida zakladni $koly stanovena pouze pro déti s diagnézou nadani je
vymezena pro patnact zaku s talentem. Skupina jedincu ve ctvrté tfidé je slozena
z deseti chlapcu a péti divek. U tfi chlapcu byla podle pedagogicko-psychologické
poradny diagnostikovana dvoji vyjime€nost. Jedna se o dyslexii a dysortografii
u prvniho jedince, dale dysgrafie u druhého ditéte a Aspergeriv syndrom u tfetiho
chlapce. Vékové rozlozeni skupiny se pohybuje od deseti do jedenacti let véku zaku
ve tfidé. Charakteristickym znakem popisované skupiny jsou kladné vztahy
s ostatnimi spoluzaky i s détmi z celé Skoly. Radi se pohybuji ve spole€nosti jinych
osob, kromé vySe zminovanych tfi chlapcu s dvoji vyjime&nosti, ktefi stoji stranou od
kolektivu. VSichni zaci se ve tfidé radi a Casto zapojuji do diskusi a komunikace mezi
sebou i s dospélymi. Skupina se téZ vyznacCuje hravosti, aktivitou a dychtivosti po
novych poznatcich z rlznych védnich obort. Zaci s mimofadnymi vlastnostmi v této
tfidé neradi pracuji ve skupinach Ci jako jeden celek, spiSe inklinuji k individualité
a snaze o samostatnost pfi pInéni ukoll

Ve specializovanych tfidach urCenych vyhradné pro jedince s neobycejné
rozvinutymi vlastnostmi, schopnostmi a dovednostmi muze byt navr§ena kapacita na
nejvyssi uroven sedmnacti zaka v jedné tfidé. Ucitelé se pfi tomto nizkém poctu déti
mohou individualné vénovat a rozvijet mimofadné vilohy u kazdého jedince. Pfi
véts§im mnozstvi nadanych déti ve tfidach by se znemozZznil jedineCny a osobity
pFistup k zakim a také by doslo k pretézovani pedagogickych pracovnikld pfi praci
s talentovanou mladezi. Ve tfidach jsou zfizeny sluzby asistenta pedagoga, které
pomahaji ucitelim pfi realizovani vychovné-vzdélavaci €innosti.

Vybér zakladni Skoly, ve které se uskuteCnilo zkoumani a ovéfovani ucinnosti
motivacnich her na Zzaky, déti a studenty z béznych tfid a Skol, byl nahodnou
zalezitosti. Po prfedchozi domluvé a pozitivnich zkuSenostech s vedenim Skolni

instituce i s pedagogickym sborem jsme se rozhodli pro zakladni Skolu v lvancicich.
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Bézné vychovné-vzdélavaci zafizeni, které jsme vybrali, je Skolou plné
organizovanou. Ze vSech ftfid, pedagogickych pracovniku i rodi€t déti, které jsme
oslovili, nikdo neodmitnul ucast pfi vyzkumu pfedkladané diplomové prace. Pracovali
jsme s zaky, détmi a studenty z druhé, treti, Ctvrté a paté tfidy povinného zakladniho
vzdélavani. Postihli jsme tedy cely prvni stupen vySe zmifované pIné organizované
Skoly.

Ve druhé tfidé bézného Skolniho zafizeni se vyskytuje patnact zakd. Skupina
je rozdélena na Sest divek a devét chlapcl. Vékova hranice tfidy je od osmi do deseti
let. Ve skupiné Zzakld jsou integrovani dva chlapci, ktefi vlivem velkého poctu
zameSkanych hodin propadli a podle provedené diagnostiky v pedagogicko-
psychologické poradné jim pedagog musi poskytnout ulevy ve vSech vyuCovacich
predmétech. Tfida je charakteristicka velkym zajem o hry, pohadky a dramatizaci
pfibéhu s ponaucenim. Pfi komunikaci s ucitelem jsou soustfedéni, ale pfi vzajemné
diskusi se spoluzaky nevnimaji, netoleruji a neponechavaji dostatek volného prostotu
pro vyjadfeni ostatnim détem k tématu. Tfida ma rada soutéZe mezi jednotlivci avSak
soupefeni skupin proti sobé& vyvolava konflikty a dohady mezi spoluzaky. Déti ve
druhém ro¢niku nemaiji v oblibé stereotypni opakovani ukoll a rady zkousSi nové
prvky ve vyudovani. Zaci ve druhé tfidé bydli z velké &asti v blizkém okoli $koly,
ostatni dojizdi z vice vzdalenych mést a vesnic.

Treti roCnik béZzného vychovné-vzdélavaciho zafizeni disponuje dvaceti zaky,
ktefi ve vétSi mife bydli v misté, kde se vySe popisovana Skola nachazi. Tfida se
sklada z dvanacti chlapcd a osmi dév€at. Ve skupiné je integrovany jeden Zak
s téZkymi vyvojovymi poruchami uceni. Dale se zde nachazi Ctyfi jedinci, u kterych
se podle pedagogicko-psychologické poradny jedna o dyslexii ¢i dysgrafii. Vékoveé
rozloZzeni skupiny se pohybuje od deviti do deseti let véku zakd. Trida je
charakteristicka hravosti, smyslem pro dodrzovani pravidel a dychtivosti po novych
zkusenostech. Kladnym rysem skupiny je schopnost vzajemné komunikace,
porozumeéni mezi jednotlivci a velkou mirou spoluprace pfi feSeni zadanych ukolu
a problému.

Ve cCtvrté tfidé bézného zakladniho vzdélavani se vyskytuje dvacet jedna
zaka. Skupina se sklada z patnacti dévcat a Sesti chlapcl. Vékové rozlozeni tfidy se
pohybuje od deseti do jedenacti let. Ve tfidé se nachazi tfi jedinci, ktefi podle
diagnostiky z pedagogicko-psychologického zafizeni trpi dyslexii ¢i dysgrafii. Pro

Ctvrty roCnik jsou charakteristické dobré vztahy mezi spoluzaky i mezi jednotlivymi
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tfidami. Radi pracuji ve skupinach a pfi vzajemné komunikaci toleruji nazory a prani
svych spoluzakl. Spoluprace mezi jednotlivci i tfidy jako celku necini zakim velké
obtize.

V paté tfidé bézné zakladni Skoly se vyskytuje dvacet sedm zaku. Skupina je
rozdélena na devatenact divek a osm chlapcu. Vékové rozmezi se pohybuje od
jedenacti do tfinacti let. Vékovou hranici tfinacti let urCuje jeden chlapec, ktery
propadl v prvni tfidé. Ve skupiné se vyskytuje pét zakl se specifickymi poruchami
uceni. U vétSiny z nich se jedna o dysgrafii. Tfida se vyznacuje kladnym vztahem
k pracovnim cCinnostem, klidnym kolektivnim jednanim a schopnosti navzajem si
pomahat i spolupracovat. Skupina déti se dokaze nadchnout pro jakoukoliv ¢innost
a pfi kooperativnich ¢innostech nevylucuji slabsi Zaky z kolektivu, spiSe se jim snazi

pomoct zvladnout dany ukol.

6.4 Grafické znazornéni vysledku
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Graf 1: Resi uspé&snost didaktické hry — Hadej, hadej, odpovédi vyhledavej

DilCi zavér
Z grafu vyplynulo, Ze osmdesat pét procent nadanych zakl z druhé tfidy uspésné
splnilo ukol. V bézném druhém ro¢niku uspésné zvladlo ukol Sedesat procent déti.

Ve tfeti tfidé bézného zakladniho vzdélavani zvladlo ukol osmdesat procent zaku.

Vv o wriwvs

63



déti z bézneé druhé a treti tridy. Déti z bézné treti tfidy jsou UspésnéjSi nez zaci

z druhé tfidy.
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Graf 2: Resi uspésnost didaktické hry — Obrazkovy pfibéh

Dili zavér

Z grafu vyplynulo, Zze osmdesat jedna procent nadanych zakl z druhé tfidy
zvladlo stanoveny ukol. Z bézné druhé tfidy uspésné splnilo ukol Ctyficet dva procent
zaku. Ze treti tfidy bézného zakladniho vzdélavani zvladlo ukol Sedesat devét
procent déti. Z vySe uvedenych udaju vyplyva, Zze nadané déti z druhé tfidy jsou
Usp&3ndjsi nez zaci zbé&zné druhé a tfeti tfidy zakladniho vzdélavani. Zaci

Z bézZného tfetiho roCniku jsou UspésnéjSi nez zaci z druhého ro¢niku.
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Zachranny kruh
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Graf 3: Re$i Uspésnost didaktické hry — Zachranny kruh

DilCi zavér

Z grafu vyplynulo, Zze sto procent nadanych zaku z druhé tfidy splnilo ukol.
Z bézné druhé ftfidy zvladlo ukol padesat procent déti. Ze ftreti tfidy bézného
zakladniho vzdélavani splnilo Ukol devadesat procent déti. Z udaju vyplyva, ze
nadani zaci z druhé tfidy jsou uspésnéjSi nez zaci z bézného druhého a tretiho
roéniku zakladniho vzdélavani. Zaci z b&zné treti tfidy jsou Uspé&3néjsi nez Zaci

z druhého rocniku.
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Graf 4: Re$i Uspésnost didaktické hry — Carovani s pismenky
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Dil&i zavér

Z grafu vyplynulo, Ze sto procent nadanych zaku z treti tfidy uspésné zvladlo
dany ukol. Z bézné ftreti tfidy splnilo ukol tficet tfi procent zaku a ve Ctvrté tfidé
bézného zakladniho vzdélavani zvladlo ukol Sedesat sedm procent zaku. Z vySe
uvedenych udaju vyplyva, Zze nadané déti ztreti tfidy jsou UspésnéjSi nez Zzaci
z b&zné tieti a &tvrté tfidy zakladniho vzdélavani. Zaci z bézné &tvrté tfidy jsou

uspésnéjSi nez zaci z bézné treti tridy.

Slovni lavina

100

100
90
80
70
60 O 3. tfida nadani
50 W 3. tfida ZS
40 O 4. tfida ZS
30
20
10

87

procento uspésnosti tkolu

tridy

Graf 5: Resi Uspé&snost didaktické hry — Slovni lavina

Dili zaveér

Z grafu vyplynulo, Ze sto procent talentovanych zaku z tfeti tfidy uspésSné splnilo
ukol. Padesat procent zakl z bézné treti tfidy zvladlo ukol. Ve &tvrté tfidé uspésné
splnilo Ukol osmdesat sedm procent zakld. Z vySe uvedenych udaju vyplyva, Ze
nadané déti z tfeti tfidy jsou Usp&3néjsi nez Zaci z bézné treti a &tvrté tiidy. Zaci

z bézne Ctvrté tfidy uspésnéji splnili ukol nez zaci z bézne treti tridy.
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Kouzelna abeceda
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Graf 6: Resi uspé&snost didaktické hry — Kouzelna abeceda

Dili zavér

Z grafu vyplynulo, Zze sto procent nadanych zaku z treti tfidy uspésné splnilo ukol.
V bézné treti tfidé zvladlo ukol dvacet devét procent zakua. V bézné &tvrté tridé splnilo
ukol Ctyficet tfi procent déti. Z vySe uvedenych udaji vyplyva, Ze nadané déti z treti
tFidy jsou Usp&3né&jSi nez Zaci z b&zné tieti a &tvrté tFidy. Zaci z bé&zné &tvrté tridy

jsou uspesneéjSi nez zaci z bézne treti tridy.
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Graf 7: Resi uspé&snost didaktické hry — Zapleteny kari

67



Dil&i zavér

Z grafu vyplynulo, Ze osmdesat sedm procent nadanych Zaka ze tfeti tfidy
zvladlo stanoveny ukol. Z bézného tfetiho roCniku splnilo ukol Sedesat pét procent
zakl. Ze cCtvrté tfidy bézného vzdélavani zvladlo ukol osmdesat Sest procent déti.
Z vyse uvedenych udaju vyplyva, ze nadané déti ze tretiho ro¢niku jsou Uspésnéjsi
nez zaci z b&zné treti a Gtvrté tfidy zakladniho vzdélavani. Zaci z bézné &trté tridy
dosahli témé&f podobného vysledku jako nadané déti z tieti tfidy. Zaci z b&Zného

Ctvrtého ro€niku byli Uspésnéjsi nez zaci z tretiho roéniku.
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Graf 8: Resi Uspé&snost didaktické hry — Rozdily

Dili zaveér

Z grafu vyplynulo, Ze sedmdesat pét procent nadanych zaku ze treti tfidy uspésné
splnilo Ukol. V bézné ftreti tfidé zvladlo ukol padesat procent zaka. V bézné cCtvrté
tfidé uspésné splnilo ukol osmdesat procent zakla. Déti z bézné cCtvrté tfidy jsou

uspésnéjSi nez nadani zaci ze treti tfidy a Zaci z bézné treti tfidy.
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Labyrint
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Graf 9: Resi uspésnost didaktické hry — Labyrint

DilCi zavér

Z grafu vyplynulo, Ze dvacet procent nadanych Zak( uspésné spinilo ukol. V bézné
treti tfidé zvladlo ukol deset procent zaku. V bézné Ctvrté tfidé spinilo ukol pét
procent zakl. Z vySe uvedenych udaji vyplyva, Zze nadani zaci ze tfetiho rocniku
jSOu UspésnéjSi nez zaci z bézné treti a Ctvrté tfidy. Déti z bézné treti tfidy jsou

uspésnéjSi nez zaci ze Ctvrté tfidy.
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Graf 10: Resi Uspé3snost didaktické hry — Pamétova hra
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DilCi zavér

Z grafu vyplynulo, Ze Ctyficet sedm procent nadanych zaku z tfeti tfidy uspésné
spinilo ukol. V bézné tfeti tfidé zvladlo ukol patnact procent déti. V bézném Ctvrtém
ro¢niku splnilo ukol patnact procent déti. Z vySe uvedenych udaju vyplyva, Ze déti
z bézné Ctvrté tridy jsou uspésSnéjSi nez zaci z bézné ftreti tfidy a nadané déti ze

tretiho rodniku.
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Graf 11: Re$i Uspésnost didaktické hry — Ziva mince

Dili zaveér

Z grafu vyplynulo, Zze sto procent nadanych zakl ze Ctvrté tfidy zvladlo ukol.
Z bézné ctvrté tfidy uspésné splnilo ukol padesat procent zakl a v paté tfidé
bézného zakladniho vzdélavani zvladlo ukol sedmdesat pét procent zakl. Z vySe
uvedenych udaji vyplyva, Zze nadané déti ze Ctvrté tfidy jsou uspésSnéjSi nez Zaci
zbézné treti a Ctvrté tfidy zakladniho vzdélavani. Déti z bézné paté tfidy jsou

uspésnéjsSi nez déti v bézné Ctvrté tride.
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6.5 Efektivnost pouzitych her

V empirické ¢asti predkladané diplomové prace jsme zpracovali soubor
motivacnich her urCenych pro zZaky, déti a studenty, ktefi se nachazeji na prvnim
stupni v systému povinného zakladniho vzdélavani. Pro hry jsme nejprve stanovili
hypotézy, které jsme nasledné ovérovali ve specialné stanovenych tfidach pro Zaky
s mimoradnymi schopnostmi i dovednostmi a u jedincl v bézné zakladni Skole.
Vysledky, ke kterym jsme pfi ovéfovani ucinnosti her dospéli, popisujeme

v nasledujicim textu diplomové prace.

Cile vyzkumného Setreni

Cilem vyzkumného Setfeni je ovéfit uc€innost herni aktivity nejprve u zaku
s talentem a poté ovéfit herni Cinnost u déti ve stejné tfidé v bézném vzdélavacim
zafizeni. PFi srovnani vysledkl a zjisténi rozdilnych hodnot ovéfime aktivitu u zaku
z bézné tridy, ktera je o jeden roCnik vys.

DalSim cilem je prostfednictvim realizace didaktickych her potvrdit Ci vyvratit

pfedem stanovené hypotézy vyzkumného Setfeni.

Formulace hypotéz:

H1: PFi uziti didaktické hry se rozviji slovni zasoba zaka.
H2: Pfi pouziti didaktické hry se rozviji schopnost logicky uvazovat.

H3: Uzitim didaktické hry se rozviji koncentrace pozornosti Zaka na ¢Cinnost.

Hypotéza 1: Pri uziti didaktické hry se rozviji slovni zasoba zaku.

- Hadej, hadej, odpovédi vyhledavej

Ve druhém roCniku zakladni skoly ur€ené pro vyjime¢né nadané zaky se

vSichni jedinci podileli na Cetbé otazek a taktéz kazdy ucastnik hry skladal otazky
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k odpovédim, které sefazoval logicky podle Ciselného znacCeni. Ve skupinach, které
se skladaly z mimoradné talentovanych Zaku, se vyskytovaly tfi chybné odpovédi.

Ve druhé tfidé bézné zakladni Skoly byla organizace herni €innosti na jiné
urovni. Ve skupiné byl urCen jeden nejlepSi Ctenaf, ktery Cetl otazky i odpovédi
a ostatni ¢lenové druzstva chaoticky skladali otazky k odpovédim bez sefazeni do
sloupce Ci podle Ciselného znaceni. Ve skupinach druhého roCniku se vyskytovalo
osm chybnych odpovédi.

Ve tfetim roniku bézného zakladniho zafizeni si kazdy uc€astnik hry Cetl
a nasledné vSichni spoleCné pfifazovali otazky k danym odpovédim. VSechny
skupiny skladaly otazky podle Ciselného oznaceni. V druzstvech se objevily Ctyfi
chyby.

PFi realizaci didaktické hry ve vyucovani se hypotéza potvrdila. Zaci nabyli

nova slovni spojeni a rozsifili si slovni zasobu.

- Obrazkovy pfibéh

Ve druhé tfidé specialné vymezené pro nadané zaky uplatiovaly talentované
déti vysokou miru tvofivosti pfi herni Cinnosti. VymySlené véty i souvéti mély
jednoznacnou navaznost na obrazky i déj pfibéhu. AZ po pojmenovani péti obrazku
pfisli nadané déti na to, co maji spole¢ného.

Ve druhé tfidé bézného Skolniho zafizeni zaci vytvareli obycCejné
a jednoduché véty. Pfibéh inklinoval spiSe k pohadce a samostatné véty, které déti
vymyslely, tvofily popis pohadkové fiSe. AZ po pojmenovani patnacti obrazkovych
karet, prisli zaci na prvek, ktery vSechny listy spojuje.

Ve tfetim roCniku bézného vychovné-vzdélavaciho institutu tvofili Zaci
pfibéhu byl ovSem jednoduchy. Po pojmenovani osmi obrazkovych listd, pfisli déti na
jeden znak, ktery maji vSechny karty spoleCny.

Hypotéza byla potvrzena prostrednictvim uziti didaktické hry, ve které si zaci

rozSifili slovni zasobu pomoci tvofivého pfistupu k Cinnosti.
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- Carovani s pismenky

Ve treti tfidé pro nadané jedince, zaci nejprve nepochopili zadani ulohy. Psali
nesmysiné opakovani pismen. Po zopakovani ukolu zvladaly danou situaci s velkou
rychlosti. V herni aktivité Zaci projevili vysoky stuperi spoluprace. Pfi praci vymysleli

Ve tfetim roCniku bézného vzdélavaciho zafizeni déti projevily vysoky stupen
spoluprace. Pfi herni aktivité prokazovaly nizkou rychlost pfi pfemysleni a zapisovani
slov. Zaci vymysleli jednoducha a b&zna pojmenovani.

Ve Ctvrté tfidé bézného Skolniho zafizeni zaci vymysSleli slova bez dlouhého
premysleni. Projevovaly vysokou miru spoluprace.

PFfi aplikaci didaktické hry byla hypotéza potvrzena. Déti se navzajem

obohatily o slova, ktera neznaly nebo Casto nepouzivaly.

- Slovni lavina

Ve treti tfidé urCené pro nadané zaky se vSechny déti soustfedily na hru, ktera
je bavila po celou dobu ¢&innosti. Aktivitu Zaci zvladali bez problému i za ztizenych
podminek.

V bézné ftreti tfidé zaci prvni kolo zvladali. Ve druhém kole, za ztizenych
podminek, dlouho pfemysleli. Ve tfidé klesala uroven motivace. Nakonec druhé kolo
hry nezvladli.

V bézné Ctvrté tfidé se u zaka vyskytovala vysoka uroven motivace
a koncentrace na ukol. Prvni kolo zvladli bez problémU. Druhé pomaleji, ale snazili se

PFi uziti didaktické hry byla hypotéza potvrzena. Zaci si procvigili znama slova

a naucili se nové vyrazy prostfednictvim verbalnich znalosti kazdého ditéte.
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- Kouzelna abeceda

Ve tfeti tfidé vymezené pro talentované déti, Zaci dlouho nad aktivitou
premysleli, pak vytvareli sedm slov v jedné smysluplné vété, ktera obsahovala tézsi
vyrazy.

V bézneé treti tfidé Zaci ukol ¢astecné splinili. Dlouho pfemysleli a tvofili pouze
jednoduché véty, které obsahovaly dvé slova.

Ve cCtvrté tfidé se Zaci nad aktivitou dlouze zamysleli. Tvorili véty, které
obsahovaly tfi slova.

Pfi aplikaci herni aktivity byla hypotéze potvrzena. Zaci se obohatili 0 moznost
vytvareni a skladani slov do smysluplnych vét, ve kterych slova kopiruji poradi

pismen v abecedé.

Hypotéza 2: Pri pouZiti didaktické hry se rozviji schopnost logicky uvazovat.

- Zachranny kruh

Ve druhé tfidé vymezené pro jedince s talentem Zaci ihned pochopili zadani
ukolu. Spole¢nymi silami feSili problémovou situaci jako jedna skupina. Do herni
aktivity zapojovali logické uvazovani a schopnost predvidat jednotlivé kroky
v ¢innosti.

Ve druhé tfidé bézného zakladniho vzdélavani Zaci inned nepochopili zadani
i zpusob FeSeni problémové situace. Snazili se ji vyfesit jako jednotlivci oto€enim
o sto osmdesat stupnd. Po nékolika pokusech ov§em danou situaci zvladli.

Ve tfetim roCniku povinného zakladniho zafizeni Zaci Castecné pochopili
a nasledné i fesili udalost jako jedna skupina.

Uzitim didaktické hry pfi vyuce byla hypotéza potvrzena. Zaci si osvojili

schopnost logického uvazovani, ktera byla nasledné vyuzita v praxi.
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- Labyrint

Ve ftfeti tfidé pro nadané Zaky, zakreslovaly déti v kazdém labyrintu jednu Ci
vice cest, z nichz pouze jedna vedla do cile. V Case do deseti sekund vyfesilo ukol
sedm nadanych zaku. Do dvaceti sekund doSlo do cile pét jedincl a v Case
pohybujicim se kolem tficeti sekund vyfeSili ukol tfi zaci. Tedy tfi jedinci z zvladli
zakreslit bludisté, jehoz vyfeSeni trvalo tficet vtefin.

Ve tfetim roCniku bézného Skolniho zafizeni zakreslovali Zaci jednoduché
klikaté cesty, které nemély slepé odbocky. Deset jedincu zvladlo vyreSit bludisté
v éase do deseti sekund. Sest 74kl doslo do cile v &ase do dvaceti vtefin. Dvé déti
uspésné splnily ukol. U zbyvajicich dvou jedincu labyrint nemél realné feSeni.
labyrinty s velkym mnozstvim odboCek a slepych cest. Pét déti vyfeSilo ukol do
deseti sekund. V ¢asovém ramci do dvaceti sekund doSlo do cile tfinact jedincl
a u jednoho zaka bylo bludisté vyfeSeno nad pozadovanym limitem. U dvou déti
nemélo bludisté feSeni.

PFi realizaci herni &innosti byla hypotéza potvrzena. Zaci si prostfednictvim

nakresu labyrintu rozvijeli logické schopnosti, které ovérovali v praxi.

- Ziva mince

Ve Ctvrté tfidé, ktera je vymezena pouze pro nadané zaky ihned prakticky
i teoreticky vyresili kol i s verbalnim vysvétlenim nastalé situace.

Ve Ctvrtém ro¢niku bézného Skolniho zafizeni se Zaci po dlouhém prfemysleni
prakticky zapojili a nasledné i vyfesili zadany ukol. Jednoduchym pojmenovanim
pouze nastinili pfiCinu a nasledek reakce, ale teoreticky situaci dostatecné
nevysvétlili.

V bézném patém roCniku déti prakticky vyreSily ukol po kratkém Casovém useku.
Teoreticky vysvétlily nasledek i pfi€inu nastalé situace pouze obecné a okrajoveé.
Podle zadani ukolu logicky vyvodily, jak minci dostat ven ze sklenice.

P¥i realizaci didaktické hry byla hypotéza potvrzena. Déti podle zadani logicky

uvazovaly nad problémem. Hra pfispé€la k rozvoji logického mysleni.
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Hypotéza 3: Uzitim didaktické hry se rozviji koncentrace pozornosti zaka na ¢innost.

- Zapleteny kan

Ve ftreti tfidé urCené pro nadané zaky, se u jedincu s talentem objevil vysoky
stupen koncentrace na danou cinnost. Kromé dvou déti nasli koné vSichni Zaci
tfetiho roCniku.

V béZzném tfetim roCniku povinného vzdélavani zaci vykazovali nizSi
soustfedénost na dany ukol. Nékterym jedincim pfipadala €innost nad jejich sily,
avsak vSechny déti, kromé sedmi zaku, nasly stanoveny pocet koni.

Ve Ctvrté tfidé bézného vzdélavani zaci vykazovali vysokou miru koncentrace
pfi feSeni ukolu. Kromé tfi jedincl nasli vSechny déti nalezity pocet koni i s voziky.

Uzitim didaktické hry byla hypotéza potvrzena. Pfi Cinnosti zaci rozvijeli

schopnost koncentrace pozornosti.

- Rozdily

Rozdil, na ktery jsme se ve vyzkumné Casti diplomové prace zaméfili, se
nachazi uprostfed budovy nad vchodovymi dvefmi. Sklada se ze spleti Car, které
tvofi urcity znak.

Ve ftreti tfidé vytvofené pro nadané zaky se u vSech jedincu vyskytovala
vysoka mira soustfedéni na dany ukol. VySe uvedeny rozdil ve znaku budovy naslo
jedenact z patnacti déti s talentem.

Ve tfetim roCniku bézného Skolniho zafizeni se zaci plné soustredili na zadany
ukol. Deset Zaku z dvaceti naSlo vSech jedenact rozdili na obrazkovych kartach.

Ve Ctvrté tfidé bézného vzdélavaciho institutu se Zaci pfi feSeni ulohy vysokou
mérou koncentrovali na zadany ukol. Z dvaceti jedna ucastniki hry naSlo vySe
uvedeny rozdil sedmnact déti.

Pfi realizaci herni aktivity byla hypotéza ovéfena. Didakticka hra napomaha

k rozvoji soustfedéni. Prostfednictvim koncentrace pozornosti Zaci nalézali rozdily.
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- Pamétova hra

Ve tfeti tfidé vymezené pro nadané Zaky se vySe popsany pfedmét vyskytoval
u sedmi déti z patnacti. Prumérny pocet sepsanych pfedmétd, které si nadani jedinci
dokazali zapamatovat, vyjadfuje &islo jedenact. Zaci vykazovali vysokou miru
koncentrace pozornosti na danou ¢innost.

Ve treti tfidé bézné zakladni Skoly se vySe uvedena baterie vyskytovala u tfi
zaka. Pramérny pocet odpovédi, které déti napsaly, vyjadfuje Cislo osm. Déti se
soustredily na ukol.

Ve cCtvrté tfidé bézného vychovné-vzdélavaciho zafizeni se vySe uvedeny
pfedmét vyskytoval u ftfinacti zakd. Primérny pocCet zaznamenanych predmétd
vyjadfuje &islo devét. Zaci se pIné soustfedili na tkol.

Pfi realizaci didaktické hry byla hypotéza potvrzena. Prostfednictvim
zapamatovani predmétd byla rozvijena schopnost plné koncentrace pozornosti na

danou ¢innost.
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Zaveér

V souCasné dobé se vénuje vice péCe nadanym détem a zvySuje se zajem
o talentované Zzaky. Jsou pro né vytvareny vzdélavaci programy, které se
pfizpusobuji individualnim potfebam talentovanych jedincl. Vyzdvihuje se nutnost
vCasné identifikace nadani a vytvareni vhodného prostfedi, které napomaha rozvoji
mimoradnych schopnosti a dovednosti talentovanych déti.

Pfi praci s nadanymi Zaky jsou na ucitele kladeny vysoké pozadavky. Ve vychovné-
vzdélavacim procesu ucitel uplatriuje odliSné formy prace.

Pfinos diplomové prace spatfuji v souhrnu zakladnich informaci o nadanych
détech a vsouboru motivacnich her, které podnécuji aktivitu a koncentraci
pozornosti.

Nejvétsim osobnim pfinosem je naCerpani teoretickych informaci i praktickych
zkuSenosti, tykajicich se nadanych déti, které dale vyuziji v pedagogické praxi. Muj
zajem o talentované Zaky stale trva. Dale se budu vzdélavat a informovat o novych
postupech v praci s talentovanymi détmi.

Problematika nadani neni zcela prozkoumana. Je potfeba se ji dale vénovat.

Vyskytuji se otazky, které je tfeba dale resit.
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Seznam pfriloh

Pfiloha 1: dvacet otazek a dvacet odpovédi hry Hadej, hadej, odpovédi vyhledave;j
Pfiloha 2: obrazkové karty ke hife Obrazkovy pfibéh

Pfiloha 3: ukazka realizace hry Zachranny kruh v bézné druhé tfidé

Ptiloha 4: ukazka realizace hry Carovani s pismenky v b&zné &tvrté tfidé

Priloha 5: ukazka hry Slovni lavina v bézné Ctvrté tfidé

Pfiloha 6: ukazka realizace hry Kouzelna abeceda v bézné Ctvrté tfidé

Pfiloha 7: pracovni list hry Zapleteny kun

Priloha 8: pracovni list hry Rozdily

Priloha 9: ukazka realizace hry Labyrint v bézné cCtvrté tfidé

Pfiloha 10: ukazka realizace hry Pamétova hra v bézné treti tfidé

Pfiloha 11: ukazka realizace hry Ziva mince v b&zné paté tfidy
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Priloha 1

1. Ctyfi rohy, zadné nohy. Prikryvka
2. Ctyfi rohy, Zadné nohy, chodi to, stoji to. Dvere
3. Jiné Sati a sama je naha. Jehla

4. Ma Ctyfi nohy a nedokaze jit, feknéte, co Stul

jen to muze byt?

5. Jedna fada zubU a prece kousa. Pila

6. Ve vodé plave, na bfehu béha hbité a Krokodyl

plakat umi jako dité.

7. Co fika jedna zed druhé? Sejdeme se na rohu.
8. Trochu voda, trochu zem, varuju té. Blato

Nechod sem!

9. Usi nema, slysi to, usta nema, vola to. Telefon

10. Clovék to ma vzdycky, feka jen n&kdy. Ramena

11. Kdo ma klobouk na noze? Houba




12. Pali, a pfece nejsou horké. Co je to? Kopfivy

13. Kdo v8echno slysi, ale nic na to nefika? Ucho

14. Sucha trava na Ctyfi pismena. Seno

15. Nema vlasy a prece se CeSe? Ovoce

16. Tece, ale neni to tekuté? Déravy hrnek
17. Kdo prejde feku a zlstane suchy? Most

18. Jedno zvife pry nenosi boty? (napovéda: | Husa
odpovéd hledej v pisni)

19. | kdyZ vyjde ven, je pofad doma? Hlemyzd

20. Ktery medvidek si nepochutna na medu? | PlySovy

Priloha 2
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Priloha 3






Priloha 4






Priloha 5






Priloha 6



Ales bydlel s Cecilkou.
David explodoval ve fotbale.
Gustav hazel chobotnice.
Ivo$ je kamarad.

Lubos$ a Martin nachazi opice.
Pavel a Quido.

Radek a Silvie tancuiji.
Umyiju vanu.

Adam buli na cvicisti.

Dana.

Eva fouka.

Gusta.

Honza chrape v Istanbulu.
Jana a Klara lyzuji.
Marticka.

Nosi Olin pastelky?

Radek a Simona tancuiji.

Adam bézel do cile.

David a Emil.
Fouka hodné&?

Ivan jede.




Priloha 7
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Priloha 8
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Priloha 9






Priloha 10






Priloha 11
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