UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
PEDAGOGICKA FAKULTA

USTAV PEDAGOGIKY A SOCIALNICH STUDII

Diplomova prace

Bc. Pavla Sirtckova

VYUZITI AKTIVIZACNICH METOD VE VYUCE ANGLICKEHO JAZYKA
S OHLEDEM NA VEK ZAKA

Olomouc 2020 Vedouci: Mgr. Jitka Nébélkova, Ph.D.



PROHLASENI

Prohlasuji, Ze jsem diplomovou praci vypracovala samostatné a pouZila jen uvedenych zdroja

a pramen literatury.

V Olomouci, dne 13.12.2020

Bc. Pavla Sirackova



PODEKOVANI

Na tomto misté bych rada pod€kovala pani Mgr. Jitce Nabélkové, Ph.D., za cenné rady,
veécné pripominky a také za trpélivost a vstticnost pti vedeni mé diplomové prace. Rovnéz bych

chtéla podekovat své rodin€ za podporu a pomoc béhem mych studii.



Qbsah

UVOD ettt 6
(0 1 1 o) Lo T PP PRPPR PP 8
TEORETICKA CAST ...ttt 9
1 Aktudlnost feSené problematiky ..........ccccoiiiiiiiiiiiiiiiic 9
1.1  Postaveni anglického jazyka ve vzdélavacim systému Ceské republiky.................. 10
1.2 Spolecny evropsky referencni rdmec pro Jazyky.........ccooeviiieiiiiiiiiiciiiec e 12
2  Operacionalizace pojmu aktivizace a aktiviza¢ni hodina............c.ccccoeeevvieeiiiieecsine e, 13
2.1 AKEIVIZACE ...ttt 13
2.2 AKtIVIZACNT hOdINa.......ooiiiiiiiiiiiice e 14
2.2.1  Parametry aktivizacni hodiny ..........ccccoviiiiiiiiiiiiiciie e 15
2.2.2  Cile aktivizand hOdINY .........ccoiiiiiiiiiiiiiciic e 15
3 Aktivizacni metody ve vyuce anglick€ho jazyka...........c.ccooviiiiiiiiiiiiii 18
3.1  Metody a pristupy k vyuce anglick€ho jazyka ...........ccccoooiiiiiiiiiiiii e 18
3.1.1  Community Language Learning (CLL) ........cccoeeiiieeiiii e 22
3.1.2  Content-Based Instruction and Content and Language Integrated Learning
O 22
3.1.3 Competency-Based Language Teaching.........cccoovveriiiiiiiiiieiiieiie e 23
3.1.4  Task-Based INStrUCTION .........coouiiiiiiiiiciiceee e 24
3.1.5  The Lexical APProach .........cccooiiiiiiiiiiii et 24
3.1.6  Multiple INtellIgENCES ......eeeeieece et 24
3.1.7  Cooperative Language LEearning ..........cccceeeiireeiiieeeiiieeesiieesiieeessireessvneesnnnneens 25
3.1.8  The Natural APPrOaCH ......ccceiiiiiiiiiiie e 25
3.1.9  Total Physical RESPONSE ........ooiiiiiiiiiiii ittt 26
3,110 TRE SHENE WY ...t 26
3111 SUQQESIOPEUIA. ... .eeiiiieeiiiee ettt a e 26
3.2 KONSEUKEIVISINIUS ...ttt 27
3.2.1  Transmisivni versus konstruktivni pojeti Vyuky ........ccccoooviiiiiiiiiiiiiiiiiies 28
3.3 Aktivizaéni metody ve vyuce anglickéh0 JazyKa ............cccovviiiiiiiiiiiiiiiece 29
3.3.1 Cile cizojazy¢ného vzdélavani podle Rdmcového vzdelavaciho programu pro
ZAK1adNT VZAEIAVAN .....cooiiiiiiii e 31
3.4 Faktory ovliviiujici vybEr metod .........coocvvviiiiiiiiiiii 33
3.4.1  Pregradudlni pfiprava ulitele anglického jazyka............ccooeiiiiiiiiiiiiininns 33
3.4.2  Styly u€eni ve vyuce Cizimu JAZYKU .......cceeviiiiiiiiiiiiiccecce e 35
3.4.3  Strategie uceni ve vyuce Ciziho JazyKa ..........ccccoviviiiiiiiiiiici e 36

4 Operacionalizace pojmu pycholingvistika a jeji vyznam ve vyuce anglického jazyka ... 40

4



4.1 PSYCROIINQVISTIKA. ... ..eeiieiiiiiii et 40

4.2 Osvojovani si CizTho JAZYKa........ccoiiiiiiiiii 40
4.2 1 VIIMANT. ..ottt e e e e e a e e e e n 43
4.2.2  MYSIENT .eeiiiiiiiiiiiie e 44
£.2.3  REE oot 45
A28 VEK ittt 47

EMPIRICKA CAST ..ottt 51
5 VYZKUMNE SELIENT ....eeiiviiiiiiiiiiic it 51

5.1  Cil a popis vyzkumného SEtfeni ............ccceiiiiiiiiiiiiiii e 51

5.2  Charakteristika prostfedi vyzkumného Setfeni ..........ccccveieiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeen 52

5.3  Charakteristika vyzkumného vZorku ..........ccccccoiiiiiiiiiiiiiiiiii i 53

5.4  Metodologie vyZKumného SEtrend ..........c.eeiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 54
D41 POZOTOVANI ..ottt e e e e e e e s r e e e e e e e ane 94

6  Realizace vyzKumného SEteni........ccccoiiiiiiiiiiiiiiciie e 55

6.1  Stanoveni vyzkumného problému ............ccocviiiiiiiiiiiiiiiic e 56

6.2  Vysledky vyzkumného Setfeni - poZorovani..........cccccvevviiiiiiiiiiiiciiiic e 57
6.2.1  Pozorovani C.1, UCIEL C.1 ..eouvuuiiiiiiiiiiiiiiiii e 58
6.2.2  Pozorovani €. 2, UCILEL C.1 ..ouvuuiiiiiiiiiiiiiiii e 62
6.2.3  Pozorovani €. 3, uCitel C. 2 ...coooiiiiiiiiii i, 66
6.2.4  Pozorovani €. 4, uCitel C. 2 ...ccoooiiiiiiiii e, 70
6.2.5 Pozorovani €. 5, uCitel C. 2 ...coooiiiiiiiiii 74
6.2.6 Pozorovani €. 6, uCitel €. 1..........oooiiiii . 78
6.2.7  Pozorovani €. 7 —UCItel €. 3 ...oiiiiiiiiii i 82
6.2.8  Pozorovani €. 8 UCItEl €. 3 ....ooiiiiiiiiii i 86

6.3  Shrnuti vysledKl POZOTOVANT........cciiuiiiiiiiiiiiie e 90

6.4  TeStOVANT NYPOLEZY ...ocoviiiiiiii e 94

6.5  Shrnuti vyzkumného Setfeni a diskuse...........cccooviiiiiiiiiiiii 96

ZAVER ..ottt 98
SEZNAM HIEEIALIUNY .....vee ettt s e e e e e et e e e b e e e snreeeannaeeanes 100
Prehled tabulek .........ooiiiiiiie e s 105
Piehled obrazkli @ grafll .........coooviiiiii 106
SEZNAM ZKIALEK ...t 107
Seznam PIHION .......ooiiiii e 108
ANOTACE ... s 111



UvVOD

Diplomova prace s nazvem Vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce anglického jazyka
S ohledem na vék Zaka se zabyva, jak je jiz dle nazvu patrné, aktivizaénimi metodami, vyukou
anglického jazyka a také vékem zaku, ktery je zastoupen ve dvou kategoriich — prvnim

a druhym stupném zékladni Skoly.

V dnesni dob¢ je znalost jazyka, zejména anglického, povazovana jiz za samoziejmost.
Prakticky ve vSech pracovnich odvétvich se pocitd stim, ze uchaze¢ o povolani bude
disponovat znalosti anglického jazyka. Je to logické, nebot” anglicky jazyk je vSude kolem nas,

at’ uz jej vnimame aktivné ¢i pasivng.

Jako prvni mtizeme pfijit s angli¢tinou do kontaktu naptiklad uz v matei'ské skole nebo
v zajmovych krouZzcich. Déti se s ni seznamuji pomoci pisnicek, fikanek ¢i basnicek. Na toto
obdobi navazuje povinna Skolni dochazka, kde se angli¢tina stavd povinnym predmétem a od

této doby s jazykem prakticky nevyjdeme z kontaktu.

Jiz od Skolnich let jsou na déti kladeny urcité naroky. Vyzadujeme po nich odpovédnost,
samostatnost a komunikativnost. Chceme, aby byli aktivni a tvofivi. Ve $kolnim prostiedi jim
k tomu ucitelé mohou dopomoci tim, ze ve vyuce budou pouzivat pravé aktivizaéni metody,

budou vyuzivat modernich didaktickych pomucek a dostupné techniky.

V soucasné dobé je ve vzdélavani kladen diraz na uceni na zéklad¢ souvislosti, kdy
zabranili bezduchému memorovani fakti a definic, miizeme vyucovaci hodiny obohatit praveé
o aktiviza¢ni metody, za jejichZ pomoci se vyu€ovani mlZe stat zabavnéjSim, piijemnéjSim

a zejména efektivn&j$im nejen pro zaky, ale 1 pro ucitele.

Cilem nasi prace je zjisténi toho, zda-li existuje vztah mezi uplatnénim aktivizacnich
metod ve vwuce Anglického jazyka pro zdky 1. a 2. stupné zdkladni Skoly. V praci uréime cile
teoretické a cile praktické. V empirické Casti prace se pomoci vyzkumného Setfeni budeme

snazit najit na tuto otazku odpovéd'.

Teoreticka cast prace je rozdélena do ctyi kapitol. V prvni kapitole se vénujeme
aktualnosti feSené problematiky. Zminujeme postaveni anglického jazyka ve vzd€lavacim

systému Ceské republiky a déle se zabyvame referenénim ramcem pro jazyky, ktery popisuije,

L MANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti Zdkii. Brno : MU, 1998, ISBN: 80-210-1880-1. s. 16.
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co se musi zaci ¢i studenti naudit, aby uzivali jazyka ke komunikaci a jaké znalosti a dovednosti

by méli rozvijet dle jednotlivych Grovni jazyka.

Druh4 kapitola je vénovana operacionalizaci pojmu aktivizace a aktiviza¢ni hodina, kde

ur¢ime parametry a cile aktivizacni hodiny.

Tteti kapitola je uréena aktivizacnim metodam ve vyuce anglického jazyka. Zminujeme,
jaké metody a pfistupy jsou ve vyuce jazyka vhodné a zabyvame se faktory, které mohou

ovlivnit vybér metod.

Posledni, ctvrtd kapitola teoretické Casti je uréena psycholingvistice, coz je véda
zabyvajici se osvojovanim si jazyka. Dulezitou proménnou celé prace je veék zakl, ktery
s psycholingvistikou uzce souvisi. V ramci této kapitoly zminujeme 1 vniméni, mysleni a fec

v danych vekovych obdobich mladsiho a starsiho Skolniho veku.

V empirické casti diplomové prace se pomoci vyzkumného Setfeni snazime najit
odpovéd’ na otazku, zda-li existuje vztah mezi uplatnénim aktiviza¢nich metod ve vyuce
Anglického jazyka pro zaky 1. a 2. stupné zakladni $koly. Seteni je uskuteénéno pomoci

metody pfimého strukturovaného pozorovani.

V paté kapitole popisujeme cil a popis vyzkumného Setfeni. Charakterizujeme prostiedi

a vyzkumny vzorek, ve kterém Setieni probihd a popisujeme metodologii vyzkumného Setfeni.

Sesta kapitola je v€novana realizaci vyzkumného Setieni, kde stanovujeme vyzkumny

problém a popisujeme vysledky Setieni. Tyto vysledky nésledné vyhodnotime a shrneme.

Téma této diplomové prace mizeme povazovat za aktudlni, vzhledem k ménicim se
trendim ve vyuce jazykl. Aby ucitel ziskal a udrzel z4jem svych zaki, nevystaci si pouze
s jednou vyukovou metodou. Je tieba se neustale vzdélavat a hledat jiné a nové moznosti vyuky,

jak zaky zaujmout.



Cile prace

Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit, zda-li existuje vztah mezi uplatnénim aktiviza¢nich

metod ve vyuce Anglického jazyka pro zaky 1. a 2. stupné zékladni Skoly.

Jedna se o analyzu a srovnani vyuziti aktiviza¢nich metod ve vyuce na prvnim a druhém
stupni — bereme tedy ohled na vek zaka, ktery je sledovanou proménnou celé prace. Pti rozboru
a porovnavani jednotlivych vyucovacich hodin vychazime =z provedené¢ho pozorovani.
Abychom dosahli hlavniho cile diplomové prace, stanovili jsme dil¢i cile a to jak casti

teoretické, tak casti praktické.

Teoretické cile prace:

» Definovat pojem aktivizace zaka, provést operacionalizaci pojmu aktivizaéni hodiny
a konstruktivismu. Stanovit parametry a vyukové cile aktiviza¢ni hodiny.

» Objasnit repertoar aktiviza¢nich metod vhodnych zejména pro vyuku anglického jazyka
a urcit faktory, které se mohou vztahovat k vybéru metod

» Vymezit pojem psycholingvistika a nasledné specifikovat vyvojové zvlastnosti zaka ve

dvou vekovych obdobich s ohledem na vyuku jazyka.

Praktickeé cile prace:

» Vytvorit pozorovaci arch a v ném sestavit parametry aktiviza¢ni hodiny pro pozorovani

> Uskuteénit strukturované pozorovani Anglického jazyka na 1. a 2. stupni ZS a za
pomoci hospitacniho archu posoudit, zda vyucovaci hodiny uplatiuji vytycené
parametry aktiviza¢nich hodin.

» Provést rozbor pozorovanych hodin Anglického jazyka a zjistit, zda existuje vztah mezi
uplatnénim aktiviza¢nich metod ve vyuce Anglického jazyka pro Zaky 1. a 2. stupné

zékladni skoly.



TEORETICKA CAST

1 Aktualnost FeSené problematiky

V Gvodni kapitole se nabizi nastinéni problematiky vyuzivani aktivizacnich metod
v anglickém jazyce na prvnim a druhém stupni zakladni skoly. Dle Rdmcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) se s vyukou anglického jazyka zacina ve
tietim ro¢niku, je tedy zfejmé, Ze repertoar metod vyuky se bude lisit od metod pouzivanych ve
vyuce napiiklad v ro¢niku devatém. Otdzkou je, proc? Vyuka nejen anglického jazyka, ale
vSeobecné ciziho jazyka by méla zaky ,,vtahnout” do daného tématu a motivovat je do dalsiho

studia.

Vychézime-li vSak z Setfeni, které bylo provedeno pozorovanim, zjistujeme, Ze se tomu
tak ned&je. A pravé timto problémem pfistupu a volbou metod pro vyuku anglického jazyka,
s ptihlédnutim na specifickd stddia a zvlastnosti vyvojového obdobi ditéte, se zabyva tato

diplomova prace, jak z hlediska teoretického, tak z hlediska praktického.

Vseobecné je povazovano za dulezité, aby si zaci vytvorili k vyuce jazyka pozitivni vztah
a jednou z moznosti, jak toho docilit, mize byt pouziti pravé aktivizaénich metod. K zapojeni
téchto metod ucitel nepotiebuje nejmodernéjsi ucebnice, multimedidlni programy ¢i specialni
vybaveni. Aby ucitel dosahl svého cile, mél by pfistupovat k vyuce anglického jazyka
kreativné, ucit piiméfené schopnostem, v&domostem a jazykové vybavenosti zaka
s prihlédnutim na specifika, ktera jsou charakteristicka pravé pro jednotliva vyvojova obdobi.
Tim mame na mysli diileZitost proménné nasi prace — vék. Pro praci jsme jej rozd¢lili na mladsi
Skolni vk a starsi Skolni vek a tyto terminy budeme pouZzivat. Budeme se zabyvat zvlastnostmi,
které dané veékové obdobi charakterizuji a jaky maji vliv na vybér aktiviza¢ni metody. Uvedeme
ptiklad: v mladsim Skolnim v€ku zak neudrzi pozornost déle nez 5 minut, je tedy nutné metody
stiidat, nacez zak star§iho Skolniho véku je schopen pozornost udrzet déle, proto mu nebude

d¢lat potize naptiklad heuristicky ptistup k u€ivu ¢i tvofivost a samostatnost.

Nabizi se bohaty repertoar vyukovych metod, forem a technik pro hodiny s aktivizaénimi
metodami, nicméné tyto metody jsou dle provedeného vyzkumu v hodinach anglického jazyka
pouzivany pouze pro zpestieni vyuky — zejména na druhém stupni, kde se radéji dava prednost
frontalni vyuce, kdy tato forma vyuky jazyka nemusi byt az tak efektivni. Pro¢ neni ucitel pfi
vyuce anglického jazyka na druhém stupni kreativni tak, jako na stupni prvnim? Proc¢ si vystaci

s uéebnici, texty, popf. nahravkami, kdyz se nabizi spousta moznosti, jak vést hodinu



k aktivnimu pouzivani a osvojeni si anglického jazyka? Bere ucitel pii pfipravé a volbé metod
na vyuku ohled na v€k zaka? Nejen na tyto otazky se v praci snazime najit odpovéd’ a zaroven
pfihlizime na vyvojové zvlastnosti zdka v daném obdobi. Potvrdime ¢i vyvratime fakt, ze je

pouzivani aktiviza¢nich metod vhodné nejen na stupni prvnim, ale i na stupni druhém.

Z tad odborniki se problematikou aktiviza¢nich metod ve vyuce zabyva naptiklad Dagmar
Sitna ve svoji publikaci Metody aktivniho vyucovani, dale pak autofi Tomas Kotrba a Lubor
Lacina v publikaci Praktické vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce. V praci citujeme i z dél
Heleny Grecmanové a Evy Urbanovské, konkrétné z knihy Podporujeme aktivni uceni
a samostatné mysleni Zakii a Aktivizacni metody ve vyuce jako prostiedek SVP. Cerpame i ze
studie autorti Pavla Peciny a Lucie Zormanové, ktefi se vénuji problematice metod a forem
aktivni prace zaku a to z hlediska jak teorie, tak praxe. Ze zahrani¢nich autorti vénujicich se
problematice prace jmenujeme napiiklad Serveta Celika, Jacka C. Richardse a Theodorda
S. Rodgerse. Posledni dva jmenovani jsou autory publikace Approaches and Methods in
Language Teaching, coz je metodicka kniha pro ucitele anglitiny zabyvajici se ruznymi

i alternativnimi pfistupy a metodami ve vyuce jazykt a i z této knihy v praci Cerpame.

1.1 Postaveni anglického jazyka ve vzdélavacim systému Ceské

republiky

Aktivni znalost anglického jazyka je v soucasné spolec¢nosti reflektovana jako nezbytnost
a spole¢nost je nyni nastavena tak, Ze vnima znalost tohoto jazyka jako samoziejmost. Znalost
jazyka pfispiva k G¢innéjsi komunikaci nejen v mezindrodnim méfitku, ale slouzi také
K naplnéni osobnich potieb zaki, kterym usnadiuje pfistup k informacim. ,,V souc¢asné dobé¢ je
ve vyuce cizich jazyki kladen dlraz na zvySovani komunikativni Grovnég, aby zaci mohli
v tomto jazyce ucinné komunikovat o béznych tématech, mohli navazovat spole¢enské a osobni

vztahy a nau¢ili se chdpat a respektovat kultury a zvyky jinych lidi.«?

V dne$nim svété, kdy je prakticky vSe globalné a digitalné propojeno, se pozadavky na
uroven jazykovych dovednosti neustale zvySuji. Nejsou to vSak pouze pozadavky na lepsi
uroven zakladnich jazykovych slozek, ke kterym patii mluveni, poslech, ¢teni a psani, ale

pfedev§im komunikativni a nadstandartni interaktivni dovednosti, které zajiStuji

2 Autorsky kolektiv: Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia. [online]. [cit. 2020-03-10]. ISBN 978-80-87000-
11-3. Dostupné online z: http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-gymnazia
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bezproblémovy chod komunikace a tudiz uspé$né zaclenéni a orientaci v multikulturnim

evropském i svétovém kontextu.®

Z hlediska vyvoje jazykového vzdélavani v Ceské republice hovofime o nejvétsim
rozvoji az ve spojitosti se zménami v ¢eskoslovenském politickém, ekonomickém a pravnim
systému, které prob¢hly v roce 1989. S tim souvisely 1 vyznamné zmény v systému Skolském
a vzdélavacim. Demografické zmény, ekonomické potieby a otevieni novych moznosti —to vSe

m¢elo zasadni vliv na rozvoj vyuky cizich jazykd, a to v nasledujicich ¢tyfech oblastech:

podpora pedagogickych pracovniki
rozlozeni vyuky cizich jazykt

zavadéni novych pfistupl a metod ve vyuce

YV V VYV V

hodnoceni.?

Je dulezité si uvédomit, ze jazykové vzdélavani se u nas oproti zapadnimu vzdélavani
vyvijelo podstatné izolované a nové trendy se do ceského Skolstvi dostavaly se znaénym

zpozdénim. A to jak v piistupu, tak v metodach vyuky anglického jazyka.

Z provedenych zmén Ceského Skolstvi v cizojazy¢ném vzdélavani je patrna tendence
reagovat na dynamicky rozvoj, kdy v poslednich letech byla provedena fada opatieni na
podporu prave cizojazyéného vzdélavani, ve kterych je kladen diiraz zejména na aktivni znalost
jazyka. Jazykova politika Ceské republiky a stanovovani jejich priorit vychazi z jazykové

politiky Rady Evropy a Evropské komise.

Dtlezitym faktorem pro zlepSeni vyuky a sebereflexe zdka je zajisté Evropské jazykové
portfolio, které zaktiim pomaha uvédomit Si a zaznamenat aktualni dosaZzenou troven v cizich
jazycich. Portfolio vychazi z Sesti Grovni (A1-C2) Spole¢ného evropského ramce pro jazyky
vytvoreného pravé Radou Evropy.® Pokud 7ak peclivé zaznamenava své pokroky, miZe byt
portfolio efektivnim nastrojem pro sebereflexi a zejména pro motivaci. Cilem motivace je
vyvolani aktivity zaki, podnécovani k danym ¢innostem a praveé samotna aktivita zaka je nejen

ve vyuce jazykl zaddouci.

8 Rozvoj vyuky cizich jazyki. In: Néarodni ustav pro vzdélavani [online]. [cit. 2020-03-10]. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/uploads/P_KAP/ke_stazeni/pojeti/P_KAP_pojeti_Rozvoj_vyuky cizich_jazyku 03042018.p
df

4 Rozvoj vyuky cizich jazykii. In: Néarodni Gstav pro vzdélavani [online]. [cit. 2020-03-11]. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/uploads/P_KAP/ke_stazeni/pojeti/P_KAP_pojeti_Rozvoj_vyuky cizich_jazyku 03042018.p
df

5 Spolecny evropsky referencni rdmec pro jazyky. In: MSMT [online]. [cit. 2020-03-21]. Dostupné z:
http://lwww.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
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1.2 Spolec¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky

»dpole¢ny evropsky referencni ramec poskytuje obecny zaklad pro vypracovavani
jazykovych sylabi, smérnic pro vyvoj kurikul, zkousek, uc¢ebnic atd. v celé Evropé. V uplnosti
popisuje, co se musi studenti naucit, aby uzivali jazyka ke komunikaci a jaké znalosti
a dovednosti musi rozvijet, aby byli schopni u¢inné jednat. Popis se rovnéz tyka kulturniho
kontextu, do néhoz je jazyk zasazen. Ramec také definuje urovné ovladani jazyka, které
umoznuji métit pokrok studentii v kazdém stadiu uceni se jazyku a v pribéhu celého zZivota
studenta.

V ramci cizojazy¢ného vzdelavani na zakladnich Skolach odpovidd minimalni vystupni
uroven znalosti anglického jazyka dle spolecného evropského referenc¢niho rdmce v patych

ro¢nicich urovni Al a Vv ro¢nicich devatych trovni A2. (viz. tabulka ¢.1)

Tabulka 1: Tabulka urovné znalosti anglického jazyka (pievzato: TUMOVA, J. Podkladova studie. Narodni Gistav

pro vzdélavani. [online] Dostupné z: http://www.nuv.cz/file/3524/

Minimalni wvystupni urovern znalosti cizich jazyka v jednotlivych oborech vzdélavani
a minimalni poéet hodin

Tabulka 1 — PoZzadované minimalni | Vzdélavaci obor Vzdélavaci obor
vystupni rovné v RVP dle Cizi jazyk Dalsi cizi jazyk
Spoleéného evropského
referenéniho ramce pro jazyky
(SERRJ) Obor vzdélavani

Zakladni vzdé&lavani

A23 (5. ro€. A1, 9. rod.

A2) A

Vystupni troven znalosti Al znamena, Ze uZivatel jazyka dokaZze porozumét
kazdodennim vyraziim a zcela zadkladnim frazim a umi tyto fraze i vyrazy pouzit. Dokaze
predstavit sebe 1 ostatni a klade jednoduché otazky, které se tykaji informaci osobniho razu

a na podobné otazky dokaze i odpovedet.

Urovenn A2, coz by méla byt minimalni vystupni Uroven zdka devatého rocniku,
obsahuje nasledujici znalosti: Zak rozumi vétadm a vyrazim, které se ho bezprostredné tykaji —

zdkladni osobni informace, informace o rodin€¢, nakupovéni, zaméstnani. Komunikuje

8 Spolecny evropsky referencni rdmec pro jazyky. In: MSMT [online]. [cit. 2020-03-21]. Dostupné z:
http://lwww.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
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prostiednictvim jednoduchych a béznych uloh, které vyzaduji jednoduchou a pfimou vyménu

informaci o znamych a b&znych skutenostech.’

2 Operacionalizace pojmu aktivizace a aktiviza¢ni hodina

2.1 Aktivizace

Jako prvni v diplomové praci vymezime a definujeme pojem aktivizace. Je mnoho autori
a mnoho publikaci, které tento pojem definuji po svém. Jednotlivé definice vSak maji jedno
spole¢né a to fakt, ze aktivizaci rozumime plné zapojeni zaka do vyuky a odmitani pasivnosti

ve vyucovacim procesu.

To potvrzujeme v prvni definici od autorky Sitné, ktera popisuje aktivizaci jako postup
a proces, kterym zak ptijimé informace. Na zaklad¢ téchto informaci si vytvari svoje vlastni
usudky, které poté zacleni do systému svych znalosti, dovednosti a postoji. V tomto piipad¢ se
i efektivné rozviji schopnost kritického mysleni.® Vzhledem k faktu, Ze anglicky jazyk je dle
morfologické typologie jazyk analyticky, je kritické mysleni pro vnimani a osvojeni si jazyka

jednou z vybornych metod, jak se co nejlépe jazyk naudit.

Pti pouZzivani aktiviza¢nich metod se pfedpoklada zapojeni kazdého jedince do procesu
vyuky, ¢imZ se stava centrem veskerého vzdélavaciho déni ve tfid€ a stava se tak spolutviircem
pribéhu a obsahu vyuky. Zak pracuje ve viech fazich vyuky aktivng, coz vede k tomu, Ze se
pouzivani aktiviza¢nich metod dostava do kontrastu k vétSiné vyucovacich metod, kdy je

centrem déni uditel.®

Nabizi se definice 1 z Pedagogického slovniku, kdy je aktivita popisovana jako skupina
¢innosti, pfi které musi ¢lovék projevit vétsi miru iniciativy, musi vynaloZzit vétsi usili,

postupovat energicky a efektivné. 0

7 Uroven Al, tiroveir A2. In: Jazykové trovné [online]. [cit. 2020-03-21]. Dostupné z: https://www.jazykove-
urovne.cz/uroven-a2/

8 SITNA, D. Metody aktivniho vyuc¢ovani. Vyd. 1. Praha: Portal, 2009., ISBN: 978-80-7367-246-1., s. 9

® tamtéz

10 MARES, J., PRUCHA, J,. WALTEROVA, E. Pedagogicky slovnik. Vyd. 4. Praha: Portal, 2003., ISBN: 80-
7178-772-8.,s. 15
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Aktivitou ve vychovné-vzdelavacim procesu rozumime zvySeni intenzivni ¢innosti zdka
jak na zaklad¢ vnitfnich sklonl, emocionalnich pohnutek, spontannich zajmu, tak na zakladé
uvédomeélého usili, jehoz cilem je osvojit si pfislusné védomosti, dovednosti, navyky, postoje

a zpusoby chovani.*

Je vSak dilezité zminit, ze samotné aktivita zaka neni cilem edukacniho procesu. Mohlo
by totiz jit o aktivitu vnéjsi nebo zdanlivou, coz neptispiva k dosazeni vyssiho stupné
osobnostniho rozvoje. Aktivita ani neni findlnim vysledkem edukace, ale je to prostfedek
k trvalému zdokonalovani a dosahovani vysSich cili, kdy Zzak bez cizi pomoci zvlada
vychovné-vzdélavaci situace s cilem osvobozeni od pfimého vedeni avSak stale dochazi

k napliovani kli¢ovych kompetenci.?

V dnesni dobé je prakticky od zacatku Skolni dochazky od zakl vyZadovéno to, aby byli
aktivni a tvorivi. Prave aktivita je klicem k tomu, aby zaci v eduka¢nim procesu nebyli pasivni
a dokézali si osvojit védomosti zdbavnou formou. Tim se zajisti piijemné pracovni prostfedni

nejen pro zaky, ale i pro ucitele.

2.2 Aktivizacni hodina

Aktivizaéni hodinou rozumime takovou vyucovaci hodinu, kdy jako metody vyuky
dominuji pravé aktivizacni metody. Tyto metody jsou zaloZeny na bazi heuristického piistupu
K uceni a obsahuji silny naboj motivace. Pfi pouzivani téchto metod nabyva vyuka az hravého

charakteru®3, coz je ve vyuce kazdého ciziho jazyka zadouci.

Mnoho uciteltl ve své praxi aktivizacni metody pouziva a prevladaji-li tyto metody,
muizeme hodinu povazovat za aktiviza¢ni — ackoliv sdm ucitel si nemusi uvédomovat, Ze se
jedna o hodinu aktivizacni. V hodiné pouZziva naptiklad rizné kiiZovky, hry typu v€domostni

kviz, otazkové hry atd., které slouzi nejen k pobaveni studenti, ale také k upevnéni uciva.#

UMANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti Zdkii. Vyd. 1. Brno: PdF MU, 1998., ISBN: 80-210-1880-
1.,s.29

12 gktivizujici vyukové metody. In: Metodicky portal RVP [online]. [cit. 2020-03-10]. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/o/14483/AKTIVIZUJICI-VYUKOVE-METODY .html/

13 KUBISOVA, E., dktivizacni metody v hodindch ceského jazyka: zavérecnd prace. Brno: Masarykova
univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra Ceského jazyka a literatury, 2018, 54 s. Vedouci zavérecné prace PhDr.
Ivana Kolafova, CSc.

14 KOTRBA, T., LACINA, L. Praktické vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce. Brno: Barrister a Principal, 2007.,
ISBN 978-80-87029-12-1, s. 26
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V nasledujici podkapitole ur¢ime parametry aktivizacni hodiny. Dale pracujeme
s vyukovymi cili aktivizacni vyuky, co je pfinosem zavedeni téchto metod do vyuky a kratce
se zabyvame vztahem ucitel — zak, ktery se se zavedenim aktivizacnich metod do vyuky mize

zménit.

2.2.1 Parametry aktiviza¢ni hodiny

Abychom si dokazali piedstavit, jak aktivizacni hodina probiha, je tfeba urcit parametry,
dle kterych pozname, Ze vyucovaci hodinu mizeme povazovat za aktiviza¢ni. Do parametri

aktiviza¢ni hodiny fadime nasledujici:

» Dbezprostredni ucast zakt na vyukovém procesu

» angazovanost a zapojeni do vyukovych aktivit, mysleni, vlastni uc¢ebni aktivity,
tvofivost

» individualni piistup zdka k uceni (nikoli samouceni, ucitel neustupuje zcela do

pozadi)

cile vyuky dosahuje zak, funkce uéitele je pomocna, je to radce, ¥idi a pomaha®®

pouziti aktiviza¢nich metod

organiza¢ni formy jsou: skupinova, kooperativni

pfevazuje aktivita zakd, nikoli ucitele

YV V V VYV V

pouzivani didaktickych pomiicek

2.2.2 Cile aktiviza¢ni hodiny

Hlavnim cilem aktiviza¢nich metod je bezesporu oziveni klasické vyufovaci hodiny

o aktiviza¢ni prvky, které vtahnou zaky do problému a zvysi jejich z4jem i aktivitu. Aktivni Zak

vvvvvv

5 Aktivizujict vyukové metody. In: Metodicky portal RVP [online]. [cit. 2020-03-10]. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/o/14483/AKTIVIZUJICI-VYUKOVE-METODY .html/

18 MANAK, Josef. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti Zakii. Vyd. 1. Brno: PdF MU, 1998., ISBN: 80-
210-1880-1., s. 29

15



Dalsim cilem je umoznéni aktivniho ziskavani védomosti, dovednosti a zkuSenosti na

zakladé vlastni uc¢ebni ¢innosti zaka.l’

Mezi dalsi cil aktiviza¢ni hodiny fadime zménu monologickych metod vyuky v metody

dialogické, kdy se zaci sami zapojuji do vyukovych aktivit a mohou se podilet 1 na stanoveni

vyukovych cill, ¢imZ se zvySuje zajem zakli o dané téma a probiranou latku.'®

Dle Svece spravné didakticky pouZité aktivizaéni metody ve vyuce:

>

>

podnécuji pozitivni rysy uceni zakt a vedou je k identifikovani a feSeni u¢ebnich tloh
a problému

motivuji zaky k objevovani a experimentovani s orientaci na obsah uloh a problémi
nez na jednoznacné spravné odpovedi

udi zéky efektivné se udit — vytvéiet a rozvijet jejich uebni dovednosti a navyky.*°

Ptinos aktiviza¢nich metod ve vyuce mizeme dle Svobodové shrnout v néasledujicich bodech:

>

pozitivni pfistup — vSechny aktivizaéni metody mohou vést k maximalnimu vykonu
zaka

individualizace — kdy bereme ohledy na zakuv styl uceni, individualni tempo a jeho
dosavadni zkuSenosti

vlastni ¢innost — je minéna jako vlastni ¢innost zaka, dialog, diskuze, tvofeni, hrani roli,
tvofivé psani...

variabilita — pouziti riznych postupt v rtiznych situacich

svoboda — ucitel nepisobi direktivnim dojmem, zak projevi sviij nazor a je odpovédny
za své jednani

kooperace neboli spoluprace — Zaci se navzajem podporuji a pomahaji si bez soutézeni
a soupeteni. Zasadou jedndni je empatie a souznéni, kterému se zaci dale uci
konstruktivni pfistup — predpoklada se, ze zak nepfijima hotové poznatky, ale na

zakladé svych vlastnich védomosti, dovednosti a schopnosti konstruuje svoje vlastni

" KOTRBA, T., LACINA, L. Praktické vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce. Brno: Barrister a Principal, 2007.,

ISBN 978-80-87029-12-1, s. 26.

18 PECINA, P., ZORMANOVA, L. Metody a formy aktivni prace Zikii v teorii a praxi. Brno: MU, 2009, ISBN:
978-80-210-4834-8., s. 39

19 PECINA, P., ZORMANOVA, L. Metody a formy aktivni prace Zdki: v teorii a praxi. Brno: MU, 2009., ISBN:

978-80-210-4834-8., s. 48, 49
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poznani
a je zapojen do procesu objevovani

» smysluplnost a srozumitelnost — to co se zaci nauci, jsou schopni pozdéji pouzivat
V bézném zivoté

» hravost — hra je pfirozenou aktivitou a nejen pii praci s détmi, ale i pii praci

s dospélymi, zvySuje motivaci a zajem zaka.?°

Dalsim prvkem pouzivani aktiviza¢nich metod je bezesporu zména nejen vztahu zak - zak,
ale i vztahu ucitel — zak. Jak mizeme vidét z predchozich fadku, ucitel je sice ve vyuce stale
Vv dominantni pozici, ale je zadklim spiSe napomocen - napiiklad pii feSeni problému, coz mize
vést K posileni vztahii a k hlubs§imu poznani. U¢itel ma moznost zaky Iépe poznat. To v§e muze
vést ke zlepSeni atmosféry ve skupiné a samoziejmeé piizniva tfidni atmosféra vede ke zlepSeni

Skolniho klimatu.

Zménu vztahu na poli ucitel — zak potvrzuji Kotrba a Lacina nasledovné: ,,Vedlejsim
efektem aktiviza¢nich metod je pro ucitele hlubsi poznani studentt, jejich reakci a ptistupu
Vv netypicky Skolnich ulohach. Ucitel tak ma mnohem lepSi moZnost poznat své studenty
iz psychologického hlediska, jejich osobnostni stranky — temperament, typ osobnosti,

charakter, vyuzivani logického nebo intuitivniho mysleni.*?!

Shrneme-li informace z této kapitoly, zjistime, ze aktiviza¢ni hodiny jsou v dnes$ni
moderni dobé velmi dobrou variantou vyuky. Kotrba 1 Lacina to potvrzuji, kdyZ tvrdi, Ze
pouzivani aktiviza¢nich metod je pfinosem, protoze tyto metody zlepSuji proces vyuky, ktery
se tak stava efektivn&j$im.?? Zmeéna statické monologické vyuky v dynamickou vtahne Zaky
nenasilnym zpusobem do problematiky a zvysi tak zdjem o probiranou tématiku, protoZe se
dostavi osobni prozitek z uceni, na ktery tyto metody kladou diraz. Jejich vychodiskem je to,

7e si 74k zapamatuje vice, protoze prozitek zanechava vyraznéjsi pamétové stopy.?

Vyukou s aktiviza¢nimi metodami miiZzeme také napiiklad ptrispét ke zlepSeni atmosféry

ve tfide, protoZe vlivem téchto metod se atmosféra stava pratelstéjsi. Podporuje se argumentace,

20 PECINA, P., ZORMANOVA, L. Metody a formy aktivni prdce Zdkii v teorii a praxi. Brno: MU, 2009., ISBN:
978-80-210-4834-8., s. 45, 46.

2L KOTRBA, T., LACINA, L. Praktické vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce. Brno: Barrister a Principal, 2007.,
ISBN: 978-80-87029-12-1., s. 47

2 PECINA, P., ZORMANOVA, L. Metody a formy aktivni prdce Zikii v teorii a praxi. Brno: MU, 2009., ISBN:
978-80-210-4834-8., s. 46

2 tamtéz
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kreativita, komunikace ¢i tymova prace.?* Vsechny tyto jevy jsou jak pro zaky, tak pro uditele

zadoucl.

3 Aktiviza¢ni metody ve vyuce anglického jazyka

3.1 Metody a pristupy k vyuce anglického jazyka

Metoda obecné je ve vyucovacim procesu chdpana jako nastroj pro dosazeni vzdélavaciho cile.
Neptisobi vSak samostatné, ale je soucasti Cinitell, které prubéh vyuky ovliviiuji a podminuji.

M4 funkci nositele a realizatora postupnych krokii na cesté k dosazeni cile.?®

Vyukovou metodu miizeme popsat jako ,,vyukovymi cili propojeny soubor vyucovacich
aktivit u¢itele a uéebnich ¢innosti zaki.“?® V piekladu z anglickych publikaci se také setkavame

S pojmy pfistup ¢i zptisob, tyto pojmy vSak u nds v ¢esku pouzivany témer nejsou.

Vzhledem k tomu, ze se v praci zabyvame vyukou jazyka, upfesnime a pielozime terminologii
dle Richardse a Rogerse, ktefi uvadé&ji Anthonyho. Ten uvadi nasledujici hierarchii pojmu

approach, method, technique:?’

» Pristup — teorie jazyka, ktera obsahuje ideologicka vychodiska pro jeho vyucovani
a uceni

» Metoda — je zpisob, jakym by mél byt jazyk vyucovan a koresponduje s piistupem
popsanym vyse

» Technika — technikou rozumime realizaci konkrétni aktivity ¢&i aktivit, které se

odehravaji ve tfidé. Tomuto terminu odpovida ¢esky ekvivalent vyukova metoda.

Jak uvadime vyse, volba vyukové metody se odviji od stanoveného vzdélavaciho cile.
Aktualni koncepce ceského vzdelavani sleduje dlouhodoby cil, ktery je z hlediska cizojazy&né

vyuky kli¢ovy a tim je posileni komunikativni kompetence zaki v cizich jazycich.?® Odklanime

24 PECINA, P., ZORMANOVA, L. Metody a formy aktivni préice Zdki v teorii a praxi. Brno: MU, 2009., ISBN:
978-80-210-4834-8., s. 48

% MANAK, J., SVEC, V., Vyukové metody. Brno: Paido, 2003., ISBN: 80-7315-039-5,, s. 21

% MANAK, J., SVEC, V., Vyukové metody. Brno: Paido, 2003., ISBN: 80-7315-039-5., s. 30

2T RICHARDS, J., RODGERS, T., Approaches and methods in language teaching. Third edition. Cambridge:
Cambridge University Press, 2014. ISBN 978-1-107-67596-4., s. 21, vlasti pieklad

28 Koncepce jazykového vzdélavani 2017-2022. In: Narodni institut pro dal§i vzdélavani [online]. [cit. 2020-04-
01]. Dostupné z: https://www.nidv.cz/images/ntopics/manual-

nahrane/Koncepce_jazykoveho vzdelavani_PV_compressed.pdf#page=13&zoom=100,90,94
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se tedy od bezduchého opakovani textii z ucebnic ¢i prekladani vét a uceni se gramatickych

vzorci, kdy tyto metody sahaji hluboko do historie vyuky jazyka.

vvvvvv

a feCtiny (ve stfedovéku). To znamenalo, Ze se zaci v hodindch vénovali gramatickym
pravidlim, gramatickym stavbam vét a jejich prekladu. Tato metoda se nazyva gramaticko-
prekladova a patii k nejstar§Sim metoddm vyucovani jazyka viibec, nicméné si tato metoda
udrzela své prvenstvi ve vyuce jazykl az do poloviny 20. stoleti. Na verbalni projev se nekladly
zadné pozadavky a nebyl cilem vyuky, diraz se kladl zejména na Cteni a psani a bylo dilezité,
aby student dokazal pochopit cizojazycnou literaturu. Co se slovni zasoby tyce, ta byla vniméana
pouze sohledem na danou potifebu porozumét cetbé dané¢ho textu v originale, nikoliv

v tematickych celcich, jak je tomu nyni. 2°

Jako protiklad ke gramaticko-piekladové metodé se na konci 19. stoleti objevuje tzv.
pfima metoda nebo-li podle jména jejiho zakladatele - Berliztova metoda. Tato metoda se stavi
K uceni cizimu jazyku tak, jako pfi osvojovani matefského jazyka. Nejprve poslechem a
nasledné mluvenim. Zacinid se od nejjednodussich frazi, jednotliva slova a véty, které se
nepiekladaji, zak jejich vyznam a smysl vytusi z kontextu. Smyslem této metody je vedeni Zdka
k tomu, aby v cizim jazyce uvazoval a nespojoval si nova slovicka ¢i fraze s jejich ekvivalenty
Vv matefském jazyce. Gramaticka pravidla se zaci uci stejné jako slovni zasobu, prirozené, jejich

uzivanim v konverzaci.®® Tato metoda je pfesnym opakem metodé gramaticko-piekladové.

Ke konci 19. stoleti pak zacaly vznikat nové, alternativni vyukové metody. Dalo by se
fici, ze alternativni metody pfinesly do vyuky prvky, postupy a prostiedky, které vedly
K rychlejsimu nabyti jazyka, na které klasicka gramaticko-piekladova metoda nekladla diraz.
Jednou z hlavnich zasad alternativnich metod je, Ze zak plsobi jako aktivni ucastnik vyukového

procesu.

V 60. letech se stala alternativou tzv. audiolingvalni ¢i audiooralni metoda, ktera klade
diraz na mluveny jazyk a vyluCuje matetrsky jazyk ze vzdélavaciho procesu. Zamétuje se na
dril, ktery je zaloZen na principu podminovani a mél by pfinést Zadouci vysledek skrze zp&tnou

vazbu. Tato metoda je také nazyvéana jako Army Method, protoze byla pouzivana za druhé

2 RICHARDS, J., RODGERS, T., Approaches and methods in language teaching. Third edition. Cambridge:
Cambridge University Press, 2014. ISBN 978-1-107-67596-4., s. 4-7, vlasti pieklad

30 Berlitz metoda — cizim jazykem mluvit znamend v cizim jazyce myslet. In: Jazyky.com [online]. [cit. 2020-04-
02]. Dostupné z: https://www.jazyky.com/berlitz-metoda-cizim-jazykem-mluvit-znamena-v-cizim-jazyce-
myslet/
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sveétoveé valky v armadé Spojenych stati. Tato metoda ovlivnila jazykové vyucovani zejména
kvili diirazu na pouzivani drilovych cvic¢eni. Rozsahlé vyzkumy provedené v Sedesatych letech,

které mély prokazat efektivitu této metody vSak poukazaly na opak.3!

,Prinos téchto vyzkumt vSak nesporné spocival v objevu, Ze neni mozno urcit
jednozna¢né optimalni metodu vyuky ciziho jazyka, ktera by se osvédcila jako nejlepsi pro
vSechny a za v§ech podminek. V tomto smyslu se uvedeny vyzkum stal meznikem, od kterého

se vyzkum v oblasti lingvodidaktiky za¢al ubirat novym smérem.“*?

Nejvétsi prevrat na poli cizojazy¢né vyuky nastava diky celosvétovému rozkvétu nejen
v odvétvich lingvistiky v 70. letech 20. stoleti, kdy se upozorfiuje na potiebu jazykové
komunikace. V navaznosti na tuto potiebu vznika tzv. komunikativni pfistup ¢i komunikativni
metoda ve vyuce jazyka (Communicative Language Teaching). Tato metoda vznikla z poteby
porozumét studovanému jazyku, jeho tvofeni a hrani si s jazykem. ,,Dulezitost cizojazycného
vyucovani se tedy odklani od pouhého systémového pojeti jazyka (langue) a smétuje k jeho
praktickému fungovani (parole), kdy se do popredi dostdvaji samotni ucastnici komunikace

a jejich spolecenské postaveni v rimci komunikace jako takové.“33

Cilem komunikativniho pfistupu je, aby si zaci uvédomili, Ze cizi jazyk neni pouze
Skolnim pfedmétem, ale Ze slouzi jako nastroj pro redlnou interakci. Proto ucitel ve vyuce
pouziva cizi jazyk co nejvice a snazi se v ném napiiklad i zaddvat tkoly ¢i ddvat pokyny
k ¢innostem. Typické pro tuto metodu je pouzivani realnych materiald, feSeni problému a hrani
roli.3* Komunikativni metoda je dnes metodou ve vyuce jazyki dominujici, nicméné uz v roce

1982 byla Radou Evropy prohlasena za hodnou doporuéeni ve vyuce cizich jazyk.®

Chodéra tvrdi, ze ,,variantou komunikativni metody jsou u nas tzv. aktiviza¢ni metody

vyuky cizich jazykd. Tyto metody patii Sifeji k didaktickym hram a k problémovému

31 HAUSLEROVA, K., NOVAKOVA, M., Metody cizojazycné vyuky. In: Casopis pro filosofii a lingvistiku
[online]. [cit. 2020-04-02]. Dostupné z: http://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/c-
hauslerova,novakova.html

2 HAUSLEROVA, K., NOVAKOVA, M., Metody cizojazycné vyuky. In: Casopis pro filosofii a lingvistiku
[online]. [cit. 2020-04-02]. Dostupné z: http://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/c-
hauslerova,novakova.html

3 ZELINKOVA, S., Pohled na metody vyuky cizich jazykii 20. stoleti. In: Lingvistika Praha [online]. [cit. 2020-
04-02]. Dostupné z:http://lingvistikapraha.ff.cuni.cz/node/182

3 CELIK, S. (ed.), Approaches and Principles in English as a Foreign Language (EFL) Education. Ankara:
Egiten Kitap, 2014. ISBN 978-605-4757-27-5., s. 189-190, vlastni preklad

% CHODERA, R., Didaktika cizich jazykii: iivod do védniho oboru. \lyd. 2. Praha: Academia, 2013. ISBN 978-
80-200-2274-5.,s. 95
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vyudovani.“®® Samotnym aktivizaénim metoddm konkrétné ve vyuce anglického jazyka se

vénujeme v nasledujici kapitole.

Z pohledu novodobé¢ didaktiky cizich jazyk je nutné vratit se zpét ke komunikativnimu
ptistupu kolem sklonku stoleti, protoze v tuto dobu nabira novych dimenzi a za¢ina se zkoumat
jak z pohledu lingvistiky, tak didaktiky a psychologie. Do popiedi se dostavaji vlastni

a individudlni potfeby zaka a uciteld. Nejedna se tedy pouze o konverzaci, ale o celkové
potieby vramci komunikace. V disledku toho se od 90. let vyskytuje tzv. didakticky
pluralismus a je vyzadovan eklekticky pfistup v pojeti cizojazy¢ného vyucovani. Jde tedy vice
0 postupy a principy, nez o hledani samotné, jednoucelové metody. Je kladen diiraz na vyssi
odbornost ucitele a je potiecba se ptizpisobovat konkrétnim individualnim potiebam zaka
i ucitelt. Matetsky jazyk se do cizojazy¢ného vzdélavani navraci, teorie a praxe jdou spole¢nou

cestou, ¢imz dochazi k zadoucim zpé&tnym vazbam ve vyuce.?’

Aktualni pfistupy a metody ve vyuce jazyka dle Richardse a Rodgerse®, jejichz

spole¢nym cilem je diraz na celkovy osobnostni rozvoj jedince jsou metody nasledujici:

Community Language Learning

Content-Based Instruction and Content and Language Integrated Learning (CLIL)
Competency-Based Language Teaching

Task-Based Instruction

The Lexical Approach

Multiple Intelligences

YV V.V V V V V

Cooperative Language Learning

Mezi alternativni piistupy a metody 20. stoleti Richards a Rodgers®® fadi:

» The Natural Approach
» Total Physical Response

% CHODERA, R., Didaktika cizich jazykii: iivod do védniho oboru. Vyd. 2. Praha: Academia, 2013. ISBN 978-
80-200-2274-5., 5. 96

37 ZELINKOVA, S., Pohled na metody vyuky cizich jazykii 20. stoleti. In: Lingvistika Praha [onling]. [cit. 2020-
04-02]. Dostupné z: http://lingvistikapraha.ff.cuni.cz/node/182

3 RICHARDS, J., RODGERS, T., Approaches and methods in language teaching. Third edition. Cambridge:
Cambridge University Press, 2014. ISBN 978-1-107-67596-4., s. 81 - 244

3 RICHARDS, J., RODGERS, T., Approaches and methods in language teaching. Third edition. Cambridge:
Cambridge University Press, 2014. ISBN 978-1-107-67596-4., s. 259 - 317
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» The Silent Way
» Community Language Learning

» Suggestopedia

V nasledujici kapitole si jednotlivé aktualni moderni metody a piistupy ve vyuce anglického
jazyka pftiblizime. VSechny tyto metody a pfistupy maji jeden spole¢ny cil, ¢imz je kladeni

diirazu na celkovy osobnostni rozvoj zaka v oblasti vyuky jazyka.

3.1.1 Community Language Learning (CLL)

Neboli metoda spolecenského jazykového uceni. Tuto metodu vyvinul Charles A.Curran
ve Spojenych Statech Americkych zhruba v sedmdesatych letech 20. stoleti. Jak je z nazvu
patrné, zak se stava Clenem spolecnosti, ktera zahrnuje zaky a ucitele a uci se interakci mezi
sebou. Zaci vytvaii sylabus podle svych zajm a ucitel pomaha zakéim dosahnout cilg, které si
stanovili. Zaci vétsinou sedi v kruhu a ugitel se pohybuje mimo ng&j. Priibéh vyuky probiha

vétSinou v nasledujicich péti bodech:

Uvaha
Nahravani konverzace

Diskuze

Y V VYV V

Transkripce

A\

Analyza*

3.1.2 Content-Based Instruction and Content and Language Integrated
Learning (CLIL)

Tato metoda piedstavuje obsahové i1 jazykove integrované vyucovani zaméfené na
vzdélavaci piistup, v némz se cizi jazyk pouziva pro uceni a vyucovani obsahu pfedmétu

nejazykového.

40 Community language learning. In: British Council [online]. [cit. 2020-04-02]. Dostupné z:
https://www.teachingenglish.org.uk/article/community-language-learning, vlastni pieklad

1 SMIDOVA, T., CLIL aneb moderni vzdélavani pro 21. stoleti. In: Minimetodika NUV — metodickéa podpora
pro ucitele [online]. [cit. 2020-02-04] Dostupné na:
http://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=43509&view=2893&view=5473
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Je to zkratka pro vyuCovani dvou predmétl souCasné — integrované. Nejazykovy
predmét je vyucovan pomoci ciziho jazyka a cizi jazyk pak pomoci nejazykového predmétu,

kdy by si zaci méli osvojit znalosti v obou pfedmétech soucasng.*?

Vyuka pomoci této metody je charakteristickd vymezenim dualnich cili — ucitel si
stanovuje cile obsahové a cile jazykové. Tyto cile by mély byt v rovnovaze a v nejlepSim
pfipadé by se mély vzdjemné dopliiovat. Mezi dal$i dovednosti fadime rozvijeni ucebnich

strategii a dovednosti.*3

V Ceské republice se CLIL objevil jako souéast jazykové politiky statu v Akénim
programu 2004-2006. Podle vyzkumu vroce 2008 vyuzivalo této metody 6% skol.
NejcastéjSim jazykem byla pochopitelné anglictina a integrovanym predmétem byla

matematika, ICT, vytvarna a hudebni vychova.*

Ve zpravé CSI, ktera provadéla testovani jazykové gramotnosti zakil zakladnich skol ve
Skolnim roce 2018/2019 je mimo jiné uvedeno, Ze k velmi dobrému vysledku jazykové
gramotnosti v cizim jazyce piispéla pravé metoda CLIL, kdy tato metoda byla pouzivana 20%

Skol.%

3.1.3 Competency-Based Language Teaching

CBLT je metoda, kterd byla zaméfena hlavné na vyuku dospélych se zaméfenim na
jejich zaméstnani. Metoda vznikla na konci 70.let ve Spojenych statech americkych. Na zéklade
této metody Zaci vzdy presné védi, co se maji naucit. Ucebni program vychdzi z jednotlivych

schopnosti a dovednosti, které se vyucuji nezavisle na sobé, ale zaroven tvoii vystupni

42 BENESOVA, B. Metoda CLIL: kratky pohled do historie, vyuziti metody CLIL v Evropé, piinosy a askali
pouzivani metody CLIL ve vyuce. ZCU v Plzni, Ustav jazykové piipravy [online]. 2010 [cit-2020-02-04].
Dostupné na: http://clil.nidv.cz/dokument_2.html

4 MEHISTO, P. Uncovering CLIL. Content and Language Integrated Learning in bilingual and multilingual
education. Oxford: Macmillan Publishers Limited, 2008. ISBN 978-0-230-02719-0, s. 9

“ VOJTKOVA, N., HANUSOVA, S., CLIL v eské §kolni praxi. Brno: Studio Arx, 2011. ISBN: 978-80-
866665-09-2.

* Uroven gramotnosti zakii na Z8 a SS ve skolnim roce 2018/2019. In: Ceska kolni inspekce. [online]. [cit.
2020-02-04]. Dostupné z:
https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/Obr%C3%A1zky%20ke%20%C4%8DI%C3%A1nk%C5%AFmM/2020/
Dokumenty/Uroven-gramotnosti-zaku-ZS-a-SS-2018-2019_shrnuti-hlavnich-zjisteni.pdf
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kompetence. Tyto kompetence jsou potiebné ke zvladnuti skute¢nych ukolit bézného zivota.

Patii sem napiiklad pracovni rozhovor, zadost o praci.*®

3.1.4 Task-Based Instruction

Neboli v piekladu ukolové orientovana metoda. Ucitel zada ukol, na kterém zaci pracuji
ve dvojicich ¢i ve skupiné. Vyuzivaji slovniky, pfirucky a dalsi material poskytnuty ucitelem
a mohou se na ucitele obratit v ptipad€ nejasnosti. Pak vysledek svého zadani prezentuji a ucitel
zvazi, ktera jazykova oblast by méla byt nadsledné procvi¢ena. Tento pfistup ma nékteré
spole¢né prvky s projektovym vyu€ovanim. Dulezité je, aby studenti sami béhem prace na
ukolu zjistili, co budou potitebovat ke splnéni ukolu po strance jazykové a pokud mozno
samostatné se pokusili zjistit relevantni informace. Tato metoda miize zahrnovat prvky
mezipfedmétovych vztahli, protoze zadany tkol miZze souviset prakticky s jakymkoli

piedmétem vyucovanym ve $kole (napf. historie, geografie, biologie, vytvarna vychova).#’

3.1.5 The Lexical Approach

Tento ptistup tvrdi, ze jazyk neni ,,lexikalizovana gramatika®, nybrz ,,gramatikalizované
lexikum®. Je proto tfeba vyucovat a ucit se jazyk predevSim jako slovni zasobu. Lexikalni

piistup klade diraz na kolokace, fraze, slovni spojeni.*8

3.1.6 Multiple Intelligences

Neboli metoda mnohocetnych inteligenci je dilem amerického psychologa Howarda

Gardnera. Ten pfedpokladd existenci sedmi riznych, vzdjemné viceméné nezavislych

4% RICHARDS, J., RODGERS, T., Approaches and methods in language teaching. Third edition. Cambridge:
Cambridge University Press, 2014. ISBN 978-1-107-67596-4., s. 139-145, vlastni pfeklad

4" HAUSLEROVA, K., NOVAKOVA, M., Metody cizojazycné vyuky. In: Casopis pro filosofii a lingvistiku
[online]. [cit. 2020-04-02]. Dostupné z: http://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/c-
hauslerova,novakova.html

8 HAUSLEROVA, K., NOVAKOVA, M., Metody cizojazycné vyuky. In: Casopis pro filosofii a lingvistiku
[online]. [cit. 2020-04-02]. Dostupné z: http://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/c-
hauslerova,novakova.html
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inteligenci. Patfi k nim nésledujici: lingvisticka inteligence, logicko-matematickd inteligence,
prostorova inteligence, hudebni inteligence, télesné-pohybova inteligence, interpersonalni
inteligence a intrapersonalni inteligence. Jasna struktura vyuky ¢i konkrétni metodické pfistupy

ve vyuce ciziho jazyka vSak autorem prezentovany nebyly .49

3.1.7 Cooperative Language Learning

Kooperativni uceni se soustfed’uje na vzdjemnou kooperaci a spolupraci zakl, za
i¢elem dosaZzeni a splnéni spole¢ného cile. Zaci pracuji minimalné ve dvojicich ¢ malych
skupinach. Podstatou tohoto uceni je vyménovani si informaci mezi sebou, kdy jsou Zaci
zodpovédni za své poznatky a jsou motivovani v tom, piedat je dalSim ¢lenim skupiny

a postupné tak dosahnout daného cile.>

Mezi alternativni metody vyuky patii nésledujici:

3.1.8 The Natural Approach

V roce 1977 tento pfistup k vyuce ciziho jazyka vyvinul Stephen Krashen spolecné
s Tracy Terellovou. Principem této metody osvojovani si ciziho jazyka pfirozené, stejné, jako
tomu je pfi osvojovani si jazyka matefského.! , Osvojovani je podvédomy proces, ktery se
uplatiuje u déti, jez se uci matetsky jazyk. Tento proces je podle Krashena mnohem efektivné;si
nez uceni, coz je proces védomy, uplatiiujici se pii studiu ciziho jazyka, typicky ve Skolnim
prostiedi.«%? Zakladni podminkou usp&$ného osvojeni si ciziho jazyka je dostatecny piistup

jazykového vkladu (comprehensible input), zaroven také uvadi faktory, které ptirozenému

4 Teorie mnohondsobné inteligence (Multiple Intelligence Theory). In: ManagementMania.com [online].
Wilmington (DE) 2011-2020, 25.08.2016 [cit. 02.04.2020]. Dostupné z:
https://managementmania.com/cs/teorie-mnohonasobne-inteligence

S0 RICHARDS, Jack C. and Theodore S. RODGERS, 2001. Cooperative Language Learning. In: Approaches
and Methods in Language Teaching [online]. 2nd ed. Cambridge: Cambridge University Press, Cambridge
Language Teaching Library, p. 192-203. Retrieved z: doi:10.1017/CB09780511667305.020, vlastni pieklad
I RICHARDS, J., RODGERS, T., Approaches and methods in language teaching. Third edition. Cambridge:
Cambridge University Press, 2014. ISBN 978-1-107-67596-4., s. 261, vlastni pieklad

52 HAUSLEROVA, K., NOVAKOVA, M., Metody cizojazycné vyuky. In: Casopis pro filosofii a lingvistiku
[online]. [cit. 2020-04-06]. Dostupné z: http://home.zcu.cz/~jalang/filling/issues/0001/c-
hauslerova,novakova.html
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osvojeni si jazyka zabrafiuji a tim je Casté opravovani chyb a pfehnany diraz na formalni
gramatiku, stresové prostedi. Dle Krashena by méli ucitelé pasobit jako zdroj srozumitelného

vkladu a jako tviirci pifjemného, nestresujiciho klimatu ve t¥idé.>3

3.1.9 Total Physical Response

Metoda zalozend na nelingvistickych reakcich na lingvistické podnéty je vhodna
zejména pro vyuku déti. Jeji princip spo€iva v tom, ze zak neni zpocatku nucen hovofit, ale
pouze reaguje na podnéty ucitele a tim dava najevo, Ze mu rozumi. Za kazdé pochopeni piikazu
je chvélen, coz ho motivuje k dalsi aktivité. Po skonceni tzv. tich¢ho obdobi Zak za¢ina hovorit
a zpravidla ptebira roli ucitele a dava pokyny ostatnim. Pfi pouzivani této metody se vyuziva
pohybu, miminky a nazornych piikladd.>* Je to metoda Zaky velmi oblibend, protoze jsou

vybizeni k fyzické aktivité a skvéle se uplatituje na obou stupnich zakladni Skoly.

3.1.10 The Silent Way

V ceském prekladu Tichd metoda. Jiz dle nazvu vychazi z premisy, ze ucitel by mél ve
vyuce co nejvice mlcet. Tato metoda patii k alternativnim metoddm, kdy tyto metody maji
spole¢né prvky a jednim z nich je, Ze z4ka nevybizi k mluveni, pokud se na to sam neciti. Zak
zlstava v tzv. tichém rezimu a pouze zpracovava gramatiku, slovni zasobu a dalsi oblasti
jazyka. Jednal-li by ucitel obracenym postupem a nutil zaka ke komunikaci, mohlo by to

vyvoléavat pocit strachu a studu.>®

3.1.11 Suggestopedia

Sugestopedie patii k nejvlivnéj$i metodé vyuky cizich jazykl jiz od posledni Ctvrtiny
20. stoleti. Zakladem této metody je Casté vyuzivani neuvédomovanych psychickych procest,

hudby, kreativity, pozitivni motivace, fantazie a hry. Tato metoda podstatnym zpiisobem

%3 tamtéz

%4 tamtéz

5 CHODERA, R. a kol. Wuka cizich jazykii na prahu nového stoleti II. 1.vyd. Ostrava: Ostravska univerzita,
2000. ISBN 978-807-0421-574.,s. 78
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ovlivnila soucasnou didaktiku jazykua. Kdy je dban diraz na aktivitu zakt, jejich kreativitu
a viely vztah mezi ulitelem a zdkem. Odmita se prazdné teoretizovani ¢i piehnana
gramatikalizace vyuky, klade se diiraz na rozvoj fe¢ovych dovednosti®, které jsou pro vyuku

a osvojeni si jazyka podstatné.

Shrnuti

V zavéru kapitoly podotykame, ze v soucasné didaktice cizich jazyka stale neexistuji
sjednocené klasifikace vyukovych metod. Vychazeli jsme vSak z autort, které se v klasifikaci

shoduji.

Co maji vyukové metody klasické, aktiviza¢ni ¢i alternativni pro vyuku jazyka jednotné
a v ¢em se shoduji, je kladeni dirazu na osvojeni si jazyka na komunikativni trovni. Coz je
Vv ¢eském skolnim vzdélavacim systému jednim z cilii pro vyuku ciziho jazyka. Podrobnéji toto

téma rozvadime v nésledujici kapitole.

3.2 Konstruktivismus

Zminujeme-li pfistupy k procesu vyuc¢ovani, musime v praci zminit i konstruktivismus.
Tento piistup vychdzi z teoretickych poznatkii kognitivni psychologie a z vysledki vyzkumi,
jez studovaly u zaka rozvoj takovych kognitivnich procest jako jsou usuzovani, analyza, feSeni

probléml, vytvafeni prekonceptti, mentalnich obrazi atd.>’

Zakladnim vychodiskem téchto teorii jsou poznatky a zavéry, které formulovali Jean
Piaget spole¢né s Gastonem Bachelardem. Dale je tento ptistup reprezentovan osobnostmi jako
byl psycholog Lev Vygotskij, epistemolog Andre Giordan ¢i americky pedagog Josepf Donald

Novak.>®

% CHODERA, R., Didaktika cizich jazyki. Uvod do védniho oboru. Praha: Academia, 2013., ISBN: 978-80-200-
2274-5.,s. 118

57 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., NOVOTNY, P., Podporujeme aktivni mysleni a samostatné uceni
Zakii. Olomouc: Hanex, 2000., ISBN: 80-85783-28-2., s. 20

%8 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP. Olomouc: Hanex,
2007., ISBN: 978-8085783-73-5., s. 22
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Konstruktivismus zduraziuje proces konstruovani poznatki uicim se subjektem
a vyzdvihuje aktivni ulohu zakt pfi konstruovani ¢i vytvafeni znalosti prostiednictvim

vlastniho zkouméani, objevovani a logického uvazovani.>®

To potvrzuji Grecmanova a Urbanovska, kdy dodavaji, Ze vSechny teorie oznacované
za konstruktivistické vychazeji z predpokladu, Ze své poznani si kazdy jedinec konstruuje sam,
na zaklad¢ vlastni aktivni mySlenkové ¢innosti. Tyto teorie zdlraznuji nutnost aktivni role zdka
V procesu vytvafeni novych znalosti, dulezitost jeho vlastniho zkoumani, objevovani

a logickych tvah.%°

3.2.1 Transmisivni versus konstruktivni pojeti vyuky

Transmisivni pojeti vyuky patii k nejstar§Sim vibec. Pro toto pojeti vyuky je
charakteristické nasazeni téch vyukovych strategii, které zprostfedkovavaji zakiim hotové
védomosti a dovednosti a vedou je piimou cestou k osvojovani navyki. Zaci se stavaji
pasivnimi ptfijemci hotovych poznatkii. Transmisivni vyucovani je mozné oznacit za tradi¢ni

(klasické).5?

Naproti tomu konstruktivni pojeti vyuky je povazovdno jako snaha o ptekonani
transmisivniho vyucovani. Porozuméni podstaté jevu zaci sami konstruuji tim, Ze pracuji
s predloZzenymi informacemi 1 s dosavadnimi znalostmi a zkuSenostmi. Konstrukce poznani je

aktivni ¢innostni proces.®?

Vétsina konstruktivistickych didaktik je zaloZzena na prekonceptech, coz jsou nastroje
konstrukce poznani.®® Pedagogicky slovnik prekoncepty definuje prostiednictvim pojmii:
naivni teorie ditéte a Zakovo pojeti uc¢iva: détské chapani a interpretace jevl ptirodni a socialni

reality, které si dit€ vytvari pfed zahdjenim Skolniho vzdé€lavani i v jeho pribéhu). Tyto

% GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., NOVOTNY, P., Podporujeme aktivni mysleni a samostatné uceni
Zakii. Olomouc: Hanex, 2000., ISBN: 80-85783-28-2., s. 20

0 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. 4ktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP. Olomouc: Hanex,
2007., ISBN: 978-8085783-73-5., s. 22

1 PECINA, P., ZORMANOVA, L. Metody a formy aktivni prace Zakii v teorii a praxi. Brno: MU, 2009., ISBN:
978-80-210-4834-8., s. 16

62 PECINA, P., ZORMANOVA, L. Metody a formy aktivni prace Zikii v teorii a praxi. Brno: MU, 2009., ISBN:
978-80-210-4834-8., s. 18
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piedchozi znalosti, alternativni koncepce maji pievazné zkuSenostni a zazitkovou povahu

a Gasto jsou emocionalné zabarvené.®*

3.3 Aktiviza¢ni metody ve vyuce anglického jazyka

Néplni vyuky jazyka, stejné jako ndplni kteréhokoliv jiného vyucovaného piedmétu
obecné je stanoveni a nasledné naplnéni cile. V didaktice ciziho jazyka mluvime konkrétné

o plnéni jazykového cile, kdy hlavnim cilem vyuky je osvojeni jazyka na komunikativni trovni.

R. Chodéra v didaktice ciziho jazyka uvadi Ctyfi kompetence, které vedou k plnéni
kone¢ného jazykového cile (jiny rdz maji kompetence z hlediska plnéni cile vzdélavaciho

a vychovného):

» kompetence lingvistickd — chapeme ji jako metajazykové povédomi jazyka, jeho
interpretaci

» kompetence jazykova (lingvalni) — spociva v nezprostiedkovaném povédomi prvki
jazykového systému, jde o védomost ,,z jazyka

» kompetence fecova — jde o spravné feSeni ukolu recipovat nebo produkovat text ve
shodé¢ i s normou ciziho jazyka

» kompetence komunikativni — jde i text nejen ve shodé se systémem a normou, nybrz

i s izem platnym pro dané komunikativni situace®®

Vybrat a sestavit repertoar aktivizacnich metod pro vyuku anglického jazyka je praci velmi
vyzyvavou, nebot’ je dilezité dbat na to, Ze kazdy zak preferuje jiny ucebni styl a proto je tieba
sloZzeni tfidy dobie znat a skladbu zvolenych vyukovych metod ptizplsobit potiebdm tfidy,
¢imz se potvrzuje naro¢nost piipravy pii pouzivani aktivizacnich metod ve vyuce, protoze

kazda tfida a kazdy Zak je jiny.

To potvrzuje Lojova, VIckova, kdyz teSi otazku toho, jak se cizi jazyk naucit co

nejefektivngji? Zadna jednoznacna odpovéd’ na tuto otdzku samoziejmé neexistuje, nebot

5 MARES, J., PRUCHA, J,, WALTEROVA, E. Pedagogicky slovnik. Vyd. 4. Praha: Portal, 2003., ISBN: 80-
7178-772:8., s. 132 )

8 CHODERA, R., Didaktika cizich jazykii. Uvod do védniho oboru. Praha: Academia, 2013., ISBN: 978-80-200-
2274-5.,s.55
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nékdo dava prednost vizudlni prezentaci, nékdo da prednost mluvenému vykladu a jiny
aktivitdm, pfi nichZz se mtZze tieba hybat (pohybovou aktivitu upfednostiuji zejména zaci
niz8ich ro¢nikl prvniho stupné). Nékdo ma rad hodiny organizované, uci se drilem (napiiklad
gramatiku) a jiny to povazuje za zbytecné a snazi se u€ivo pochopit a odlisit podstatné od

nepodstatného a to nasledné aplikovat na piikladech.®®

Uvést a popsat vSechny aktivizujici metody neni pro jejich velkou riiznorodost
a nescetné modifikace snadné a zaroven to neni Gcelem této prace, proto poskytneme pouze

piehled aktivizacnich metod dle Manaka. Ten mezi aktiviza¢ni metody fadi:

» metody diskuzni
» heuristické

» situacni

» Inscenaéni

> didaktické hry.”

Zakladem aktivizacnich metod ve vyuce cizich jazyki je tzv. motivaéni model, ktery je

charakteristicky tfemi zadkladnimi znaky:

» konfliktnost — ve vyznamu ,,hacek*/bezkonfliktnost zadani
» pritomnost/nepiitomnost osobniho vztahu zéka k zadani

» jazykova piimétenost/nepiimérenost zadani,

tyto znaky u 74kl vyvolavaji motiva¢ni tonus, coZ je pro vyuku zadouci, protoze aktivizacni

metody maji za cil predev§im rozvijet motivaci a na ni spo¢ivajici tvorivost zak.

Kromé rozvijeni motivace a tvorivosti zakd, aktivizacni metody dale pfedpokladaji:

» stfidani frontalnich, skupinovych a individualizovanych forem prace
» pouzivani tzv. posterl, kde Zaci pifi skupinové praci zapisuji sva feseni, kterd jsou

nasledné rozebirana se zbytkem tfidy

8 LOJOVA, G., VLCKOVA, K., Styly a strategie ve vyuce cizich jazykii. Praha: Portal, 2011., ISBN: 978-80-
7367-876-0.,s. 12-13

7 MANAK, j., SVEC, V., Vyukové metody. Brno: Paido, 2003., ISBN: 80-7315-039-5., s. 107

8 CHODERA, R., RIES, L. Vuka cizich jazykii na prahu nového stoleti. Ostrava: Ostravska univerzita, 1999.,
ISBN: 80-7042-157-6., s. 62-63
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» Casté pouzivani zakovskych pomicek

A\

¢asté pouzivani demonstra¢nich nazornych pomticek

> vytvafeni partnerského prostiedi.®®

Chodg¢ra a Ries dale dle zkuSenosti se zavadénim aktiviza¢nich metod do vyuky upozoriuji
na mimotadnou naro¢nost na zajiStovani piislusnych materidlnich prostredkii, dale pak na
psycho-fyzickou kondici uéitele. Dale upozoriuji na zavislost na vSeobecném pedagogickém

nadani a temperamentu ucitele.’®

3.3.1 Cile cizojazy¢ného vzdélavani podle Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani

Dle RVP ZV je cilem jazykové vyuky rozvoj kli¢ovych kompetenci zaki, nikoliv vyuka
gramatiky, slovni zasoby a bezducha reprodukce ucebnicovych textl. Pravé rozvoj klicovych

kompetenci je zdkladem pro kvalitni vzdélavani.”

Kli¢ové kompetence chapeme jako souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji

a hodnot dulezitych pro rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spole¢nosti. Jedna se o kompetence:

K uceni

k feSeni problémi
komunikativni
socialni

personalni

vV V.V V V VY

obcanské

%

pracovni’?

6 CHODERA, R., RIES, L. Vyuka cizich jazykii na prahu nového stoleti. Ostrava: Ostravska univerzita, 1999.,
ISBN: 80-7042-157-6., s. 63

° CHODERA, R., RIES, L. Vyuka cizich jazykii na prahu nového stoleti. Ostrava: Ostravska univerzita, 1999.,
ISBN: 80-7042-157-6., s. 66

"Rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce ciziho jazyka je opravdu klicovy. In: Metodicky portal RVP [online]. [cit.
2020-03-10]. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/955/rozvoj-klicovych-kompetenci-ve-vyuce-ciziho-
jazyka-je-opravdu-klicovy.html

2 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP. Olomouc: Hanex,
2007., ISBN: 978-8085783-73-5.,s. 7
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Pro tuto praci je dilezity vzdélavaci obor Cizi jazyk, ktery je realizovan ve vzd¢lavaci

oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Tato oblast je zcela jist¢ nedilnou soucasti vzdélavaciho

procesu a je zaméfena zejména na rozvoj komunikacnich kompetenci, protoze: ,,vybavuje zaka

takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoziuji spravné vnimat rtizna jazykova sdélent,

rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a ucinné uplatiovat i prosazovat vysledky svého

poznavani.

«73

RVP ZV formuluje cilové zamétfeni vzdélavaci oblasti Cizi jazyk k utvareni a rozvijeni

klicovych kompetenci tim, Ze zaka vede k:

>

pochopeni jazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje naroda a dilezitého
sjednocujiciho €initele ndrodniho spolecenstvi

pochopeni jazyka jako dilezitého nastroje celozivotniho vzdélavani

rozvijeni pozitivniho vztahu k matetskému jazyku a jeho chapani jako zdroje pro rozvoj
osobniho i kulturniho bohatstvi

rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazycnosti a respektovani kulturni rozmanitosti
vnimani a postupnému osvojovani jazyka jako prostfedku k ziskdvani a predavani
informaci, k vyjadieni jeho potieb i prozitka a ke sd€lovani ndzort

zvladnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostiedi a rozvijeni
pozitivniho vztahu k jazyku v rdmci interkulturni komunikace

samostatnému ziskavani informaci z riznych zdroju a k zvladnuti prace s jazykovymi
a literdrnimi prameny 1 s texty riizné¢ho zaméteni

ziskavani sebedlivéry pii vystupovani na vetejnosti a ke kultivovanému projevu jako
prostfedku prosazeni sebe sama

individualnimu prozivani slovesného umeleckého dila, ke sdileni ctenédiskych zazitki,
k rozvijeni pozitivniho vztahu k literatufe i k dal§im druhtim uméni zalozenych na

uméleckém textu a K rozvijeni emocionélniho a estetického vniméni.’

B RVP ZV (https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10571)
" Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace. In: Metodicky portal RVP [online]. [cit. 2020-03-16]. Dostupné
z: https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10571
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Z analyzy klicovych kompetenci pro prvni a druhy stupenn ve vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace — Cizi jazyk je ziejmé, ze k naplnéni téchto kompetenci 1ze dosdhnout

1 pomoci vyuziti aktiviza¢nich metod.

Kone¢nym cilem vzdé€lavani v cizim jazyce na zakladni skole je podle RVP ZV dosazeni
urovné¢ Al (pro paty rocnik) a A2 (pro devaty ro¢nik) podle Spolec¢ného evropského

referen¢niho ramce pro jazyky.’®

3.4 Faktory ovliviiujici vybér metod

V této kapitole uvadime faktory, které mohou ovlivnit vybér metod do vyuky. Jedna se
o faktory jak ze strany ucitele, kam fadime napftiklad pregradudlni pfipravu, tak ze strany zaka,

kdy fesime styl a strategie uceni.

3.4.1 Pregradualni priprava ucitele anglického jazyka

V tomto bod¢ se zabyvame pregradualni ptipravou budoucich ucitelti anglického jazyka.
Vychézime naptiklad z ¢lanku od HanuSové - Pregradudlni pfiprava ucitelli anglického jazyka
a také pouzivame data ze zpravy Ceské $kolni inspekce — Tematické zprava — rozvoj jazykové

gramotnosti v zdkladnich a stfednich Skolach ve skolnim roce 2018/2019.

Na tvod je dulezité fici, Ze pregradudlni piiprava se li$i v zavislosti na jednotlivych
programech a neexistuje spole¢ny ramec pro vSechny studenty. Dle HanuSové je nejvétSim
problémem izolovanost védnich disciplin bez navaznosti na ptipravu budoucich ucitelti jazyka,

kdy v zahraniéi je to zcela b&zné.’®

Touto problematikou se mimo jiné zabyva i nezavisla studentska iniciativa Otevieno,
ktera byla zaloZzena v roce 2015. Jeji ¢lenové narazi na soucasny vzdélavaci systém na

pedagogickych vysokych Skolach.

S Ramcovy vzdélavaci program pro zéakladni vzdélavani Jonline]. In: MSMT [cit. 2020-03-25]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/file/41216/

76 Hanusova, S., Pregradudlni priprava ucitelii anglického jazyka na fakultach vysokych skol v CR. In:
Pedagogicka orientace [online]. [¢it.2020-03-18]. Dostupné z:
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/6705/6185
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,Pedagogicka fakulta by méla pripravovat budouci ucitele. Té opravdové piipraveé na
ucitelstvi tam vSak neni vénovano pftiliS§ mnoho pozornosti. Studium na pedagogické fakulté
probihé zpravidla tak, Ze mate dva aprobacni obory, v rdmci nich spoustu predméta a pak tam
je mimochodem jesté néjaky uclitelsky zaklad — Casto pochybné kvality ve form& masové
prednasky pro 600 lidi. Tam slySime néjaké teoretické koncepty, které¢ by tfeba mohly byt
zajimavé, kdyby je nékdo dokazal propojit s praxi.“’’ V praxi to tedy vede k tomu, Ze student
si osvoji teoretické pfistupy, avSak frontdlni vyuka na prednaSkdch a minimalni aktivizace
nevedou k Zadné dal§i motivaci. Vychodiskem z této situace je podle Caklode zavedeni
reflektivnich seminait, které mohou budoucim uéitelim pomoci. Casova dotace na praxe se
neustale zvysuje, coz je dobfe. Dllezité je ale umét s nabytymi zkuSenostmi pracovat. Studenti
se na téchto seminatich bavi o tom co zazili, jak to mohli udélat 1épe a tyto zkusenosti pod
vedenim lektora propojuji s teoretickym poznanim. Coz je vlastné ptiklad toho, jak uceni
funguje — zkuSenosti, nasledné zaziti zkuSenosti, reflektovani, podéleni se o zkuSenosti

s ostatnimi.’®

Dulezitym vzdélavacim cilem je propojenost a gradace ptipravného a dalSiho
vzdélavani ucitelli. Potencidl podpory profesniho rozvoje ucitelli ve vazbé na zkvalitiovani
vyuky zlstava nedocenén. V ucitelské ptipravé postupné a spiSe pomalu dochazi k posilovani
vyse zminovanych reflektovanych pedagogickych praxi. (Dle vysledku fakultniho vyzkumu

vnimaji samotni studenti tyto zmény jako posun k lepsimu’®).

Jak zprava CSI zmiiuje, stale se vyskytuje nékolik procent ugitelti jazyka bez potiebné
specializace (konkrétné v jedné tfetiné dotazovanych skol feditelé uvedli, ze podil ucitelt
s predmétovou specializaci pro vyuku anglického jazyka je nizsi nez polovina vSech danych
ucitelti®?), coz vede k dalsimu aktudlnimu problému, a tim je ten, Ze absolventi davaji prednost
atraktivnéjSim pozicim neZ praci ve Skolstvi. ,,Rezervy dale existuji zejména v oblastech
utvareni vzajemnych vazeb v procesech vyuky a uceni, ve vyuZiti rozsitfujicich autentickych

cizojazyCnych materiald, interaktivnich médii a ICT, v uplatilovani metod individualizovaného

" Co #ika Tomas Caklos o pedagogickych fakultach. In: Ugitelské listy [online]. [cit. 2020-03-28]. Dostupné z:
http://www.ucitelske-listy.cz/2017/01/co-rika-tomas-caklos-o-pedagogickych.html

8 tamtéz

" Martina Fojtii: Zmény na pedagogické fakulté ukazuji cestu, jak zajistit lepsi uditele. In: Ugitelské listy
[online]. [cit. 2020-03-28]. Dostupné z: http://www.ucitelske-listy.cz/2018/06/martina-fojtu-zmeny-na-
pedagogicke.html

8 Rozvoj jazykové gramotnosti v zakladnich a stiednich skoldch ve Skolnim roce 2016/2017. In: Ceské §kolni
inspekce [online]. [cit. 2020-03-18]. Dostupné z: https://www.csicr.cz/getattachment/0806b65c-19c4-40e4-b8c0-
abd335308886/TZ-Rozvoj-jazykove-gramotnosti-v-ZS-a-SS-2016-2017.pdf
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a diferencovaného ptistupu k zakiim a v posilovani potfeby zaka k aktivnimu pouzivani ciziho

jazyka.“8!

Ucitelim je nabizena bohatd Skala online podpory pro zlepSeni a zatraktivnéni vyuky
jazyka. Je mnoho projektti, do kterych se ucitelé mohou zapojit a jejichz pomoc mohou vyuzit
pii vyuce a také slouzi ke zvySovani urovné vyuky jazyka, na coz jsou v soucasné dob¢ kladeny

snad nejvetsi pozadavky.

Sledovat nejnov¢jsi trendy pro vyuku povazujeme za jakysi zakladni pilif pro profesni
rozvoj kazdého ucitele a v ramci vyuky jazyki je tato potieba snad jeste vyssi vzhledem k tomu,

7e je jazyk zivé médium a neustéle se vyviji, obohacuje, prosté méni.??

Jednim z projektt je naptiklad projekt DOTS: Developing online teaching skills. Jedna
se o projekt pod zastitou Evropského centra modernich jazykd, ktery je zaméfen zejména na
vyuziti vyukovych online technologii. U¢iteliim jsou zdarma nabizeny online néstroje a kromé
digitalni techniky neni potfebné zadné dalsi vybaveni.

Pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikli existuje celd fada vzd€lavacich
instituci, které nabizeji Sirokou skalu kurzi, Skoleni a seminait. Je tedy pouze na daném uciteli,
zda chce jit s dobou a neustale se vzdelavat — coz je pti vyuce jazyka zadouci a vSeobecné pii

vybéru profese ulitele je brano za automatické, Ze se bude chtit i nadéale vzdélavat

v nejnovejsich trendech v oblastech vyuky a vzdélavani.

3.4.2 Styly uceni ve vyuce cizimu jazyku

Ve stylech uceni se cizimu jazyku se odrazi celostnost a konzistentnost psychického
fungovani Clovéka, kterd se promitd do jeho chovani, mysleni citéni v situacich uceni se
a feSeni problémi. Zdlraznuji individualitu, proto kazdy zak reaguje na ucebni kontext svym
specifickym zptsobem. Styly u€eni funguji jako povédomé nebo nevédomé tendence urcitym

zpusobem zpracovavat informace. Lze je povaZovat za relativné stalé charakteristiky ¢lovéka,

81 tamtéz
8 Tipy pro dalsi vzdéldvani a moderni viuku jazykii. In: Nérodni Gstav vzd&lavéani [online]. [cit. 2020-03-24].
Dostupné z: http://www.nuv.cz/p-kap/tipy-pro-dalsi-vzdelavani
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které urcuji stabilitu chovani pfi uceni a feSeni uloh, pfi vnimani a pti zpracovani podnéti, jimz

se vénuje pozornost.®3

Faktory ovliviiujici styl uceni jsou determinovany biologickymi, psychickymi

1 socialnimi Ciniteli:

» vrozenymi dispozicemi — za vrozené dispozice povazujeme fyziologické
a neuropsychické mechanismy, které nepodléhaji vliviim prostiedi. Patii sem naptiklad:
impulzivnost, dominance mozkovych hemisfér, kognitivni procesy ¢i rozdil mezi
pohlavimi.

» vlivem vnitinich Cinitell — to znamena faktort, které ovliviiuji styly uceni a pro tuto
praci dulezity — vek, dale pak motivace, momentalni psychické stavy, ptredchozi
zkuSenosti.

» vlivem vnéjsiho prostiedi — témto vlivim nejvice podléhaji ty styly uceni, kde prevladaji

afektivni a osobnostni slozky. Dalo by se fici, Ze styl u¢eni mize byt vazany na urcité

prostiedi, obsah ucebnich tloh ¢i urcitého ucitele. Patii sem hlavné pedagogické
podminky:

koncepce vyuky: tradi¢ni, audiolingvalni, komunikacéni

ucivo: charakter, naro¢nost, rozsah

podminky k uceni: misto, ¢as, pomiicky

vV V VYV V

ucitel a jeho vyucovaci styl: uéitel rozviji systemati¢nost a organizovanost a styly uceni,

na jejichz zaklade¢ zak rozviji ptislusné pracovni navyky a ucebni strategie

A\

zpusob zkousSeni a hodnoceni

socialni situace®

A\

3.4.3 Strategie uceni ve vyuce ciziho jazyka

Mluvime-li o strategiich uceni ve vyuce jazyka, jednd se o védomé a zamérné postupy,
které pouzivame, abychom si usnadnili ziskavani, zapamatovani, zpracovani, vybaveni
a aplikaci rtiznych informaci ¢i jazykovych poznatkli. Tato oblast zahrnuje mnoho dil¢ich

postupll, coz odpovida komplexnosti procesu uceni. Strategie uceni se cizimu jazyku jsou

8 LOJOVA, G., VLCKOVA, K., Styly a strategie ve vyuce cizich jazykii. Praha: Portal, 2011., ISBN: 978-80-
7367-876-0., s. 23-26
8 LOJOVA, G., VLCKOVA, K., Styly a strategie ve vyuce cizich jazykii. Praha: Portal, 2011., ISBN: 978-80-
7367-876-0., s. 28-30

36



zékladni slozkou strategické kompetence, ktera piredstavuje jednu z Casti komunikacni

kompetence, kdy komunika¢ni kompetence je pravé cilem uceni se cizimu jazyku.®®

Osvojeni vhodnych strategii uCeni je v soucasnych kurikuldrnich dokumentech

stanoveno jako jeden z hlavnich cilti zakladniho (i sttedoskolského) vzdé€lavani.

Strategie jsou soucasti cilii jazykového vzdélavani a jsou uvedeny ve Spoleéném evropském
referenénim ramci pro jazyky Rady Evropy. Je tedy nezbytné tyto strategie systematicky

a dlouhodobé& rozvijet.®8

V zahrani¢i se zavedl termin zdkovské strategie (learner strategies), ktery obsahuje

veskeré strategie pouzivané zdkem. Viz. nasledujici schéma®’:

zékovske strategie

strategie strategie
uceni se pouzivani
cizimu ciziho

jazyku jazyka

Obrazek 1.: Schéma vztahi Zdkovskych strategii, strategii uceni a strategii pouzivani jazyka
LOJOVA, G., VLCKOVA, K., Styly a strategie ve vyuce cizich jazykii; upraveno autorem.

ZjednoduSené feceno, strategie uceni chapeme jako naucené nebo vytvofené projevy
chovani, konkrétn¢ tedy metody a postupy, jak ¢loveék ptistupuje k u€ebni tloze. Pii vytvareni

strategii hraje kromé vnitinich dispozici roli také prostfedi a hlavné ucitel. Proto je pii vyuce

8 LOJOVA, G., VLCKOVA, K., Styly a strategie ve vyuce cizich jazykii. Praha: Portal, 2011., ISBN: 978-80-
7367-876-0., s. 108-109

8 LOJOVA, G., VLCKOVA, K., Styly a strategie ve vyuce cizich jazykii. Praha: Portal, 2011., ISBN: 978-80-
7367-876-0., s. 109

8 LOJOVA, G., VLCKOVA, K., Styly a strategie ve vyuce cizich jazykii. Praha: Portal, 2011., ISBN: 978-80-
7367-876-0., s. 121
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jazyka dbano na to, ucit se efektivné, tedy vytvaret vhodné ucebni strategie uz od nejmladsiho

ve&ku, coz tvoii zakladni piedpoklad pro efektivni uéeni se.®

8

Faktory ovliviiyjici strategie uceni se cizimu jazyku:

>

Pohlavi — je dokazano, ze zeny pouzivaji podstatné vyssi miru pouzivani strategii nez
muzi. AvSak muzi pfedci Zeny vV pouzivani konkrétni strategie. Genderové rozdily se
jevi jako kulturné vazané. Ve vyzkumu ceskych zakt z roku 2010 se divky a chlapci
Vv patém ro¢niku lisili v mife pouzivani 14 z 29 strategii a z toho pouze 3 strategie volili
vice chlapci — sledovani filma v cizim jazyce, hrani her v angli¢tiné na pocitaci
a vyhledavani informaci na internetu.

Osobnostni charakteristiky a ptedpoklady, v€etné nadani a inteligence.

Postoje presvédCeni maji také zasadni vliv na procesu uceni se nejen ciziho jazyka, ale
uceni obecné. Negativni postoje a pfedsudky Casto zapficinuji slabé pouzivani strategii
Motivace — hraje klicovou roli pfi ueni se cizimu jazyku. Motivovangj$i zaci maji
tendenci pouzivat vice vhodnych strategii.

Uzkost a strach — jde o tzv. jazykovou tizkost, tedy obavu, kdyZ situace vyzaduje pouZiti
ciziho jazyka, ktery jedinec pln¢ neovlada. Nejcastéji se objevuje pifi mluveni
a poslechu nebo pii srovnavani se s ostatnimi.

Sociokulturni ptislusenstvi — nékteré kultury podporuji pouzivani konkrétnich strategii
Vliv matetského jazyka — jedinec aplikuje své postupy z mateiského jazyka na cizi
jazyk.

Prostfedi — v pfirozeném prostiedi se vyraznéji ukazuji strategie spoluprace, ve skolnim
prostiedi jsou to strategie formalnéjsi strategie uceni.

Kurikulum — kurikularni dokumenty véetné Spoleéného referen¢niho ramce pro jazyky
pracuji se strategiemi uceni jako cili vzdélavani.

Ucebnice — pouzivani strategii je ovlivilovano preferovanymi typy ucebnich uloh
a jejich strukturou a celkovym pojetim ucebnice.

Socialni klima tfidy, interakce ve tfidé — nejvyraznéji se projevuje u dovednosti

mluveni.8®

8 LOJOVA, G., STRAKOVA, Z., Teoretické vychodiskd vyucovania anglictiny v primdrnom vzdeldvani.
Bratislava: Univerzita Komenského v Bratislave, 2012., ISBN: 978-80-223-3315-3., s. 121

8 LOJOVA, G., VLCKOVA, K., Styly a strategie ve vyuce cizich jazykii. Praha: Portal, 2011., ISBN: 978-80-
7367-876-0., s. 136-147
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Z nasledujiciho schématu je patrné, ze styl vyucovani ma dynamizujici funkci pfi
projektovani a realizaci vyuky. To ovlivituje volbu vyucovacich strategii i vyuovaci ¢innosti
ucitele. Stejnou funkci plni i styl uceni, protoze dynamizuje zdkovu volbu vlastnich u¢ebnich

strategii a jeho uéebni ¢innosti.»

Vyukova metoda

Vyukové cile

)

Ucdebni ¢innosti zakt

Vyucovaci ¢innosti

ucitele
Vyucovaci strategie Ucebni strategie
Styl vyucovani Styl uceni

Obrazek 2: Schéma vztahii mezi vyukovou metodou — strategii uceni a vyucovani a stylem uceni a vyucovani
MANAK, J., SVEC, V., Vyukové metody. Upraveno autorem.

% MANAK, J., SVEC, V., Vyukové metody. Brno: Paido, 2003., ISBN: 80-7315-039-5., s. 31
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4 Operacionalizace pojmu psycholingvistika a jeji vyznam ve

vyuce anglického jazyka

4.1 Psycholingvistika

Psycholingvistika je védni obor relativné mlady, ktery se formoval postupné od 50. let
20. stoleti. Je to Siroky interdisciplinarni obor zaméfeny na otazky jazyka a mysleni. Je tizce

spjaty s psychologii ¢i sociologii ale hlavné s lingvistikou.®?

Pro tento obor neexistuje jednotnd a zavazna definice. Od jejiho vzniku prochazela

psycholingvistika zdsadnimi zménami paradigmatu.

Fernandezovéa a Cairnsova psycholingvistiku charakterizuji primarné jako subdisciplinu
psychologie a lingvistiky, ktera je spfiznéna s vyvojovou a kognitivni psychologii,
neurolingvistikou a fonetikou. Cilem psycholingvistiky je pochopit, jak si lidé osvojuji jazyk,
jak ho uzivaji k mluveni a k vzajemnému porozumeéni a jak je jazyk samotny reprezentovan

a zpracovavan v mozku.®?

Z hlediska povahy a zaméfenosti prace nas zajima psycholingvistika v oblasti
osvojovani si jazyka, pravé osvojovani si jazyka je dulezitou soucasti psycholingvistiky.

Konkrétné nas vSak zajimé osvojovani si druhého neboli ciziho jazyka.

4.2 Osvojovani si ciziho jazyka
Osvojovani cizich jazyk patfilo vzdy k podstatnym charakteristikam lidské vzdé€lanosti

od antiky az po soucasnost.

Odbornici vSak stale fesi otazky typu: kdy je nejlepsi zacit s u¢enim ciziho jazyka? Jak
Casto by se mél jazyk vyucovat? Jaké metody jsou v daném véku pro vyuku vhodné? M4 vliv

rychlost osvojeni si matefského jazyka na osvojovani jazyka ciziho? Na tyto a mnoh¢ dalsi

% NEBESKA, L., Psycholingvistika. In: Petr Karlik, Marek Nekula, Jana Pleskalova (eds.),
CzechEncy - Novy encyklopedicky slovnik ¢estiny [online]. [cit. 2020-04-07]. Dostupné z:
https://www.czechency.org/slovnik/PSYCHOLINGVISTIKA

92 FERNANDEZOVA, E., CAIRSOVA SMITHOVA, H., Ziklady psycholingvistiky. Praha: Karolinum, 2014.,
ISBN: 978-80-246-2435-8., s. 15
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otazky se neustale snazi nachdzet odpovédi experti v tomto oboru. Jmenovité napiiklad

Krashen, Carroll, Vorwega, Rickheit, Strohner, Ellis, Lojova.%?

Osvojovani si ciziho jazyka (angl. Second language aquisition) se spontdnné realizuje
od nejranéjSiho véku ditéte prostfednictvim komunikace s rodi¢i, vrstevniky, pedagogy na
zéklad€ vrozenych mechanizmu. Tento termin je nejvice spojovan se jménem Krashena, ktery
tyto procesy déli na podvédomé osvojovani si a védomé uceni se. Tyto dva terminy jsou
vzajemné propojené a osvojovani si Krashen charakterizuje jako: ,,podvédomy proces, pii
kterém se jazyk osvojuje v pfirozeném prostiedi, vychazi z potieby komunikovat, realizuje se

bez formalni instruktaze.*%

Na osvojovani se podili také nevédomé procesy, coz znamend, ze stopy udalosti, které
se udaly jesté piedtim, nez jsme disponovali jazykem v raném détstvi a to prostiednictvim
pozornosti, vnimani a paméti. Déti pristupuji k vnimani jazyka pomoci zakladnich vjemovych
schopnosti. V raném détstvi je nevédomi relativné nepfistupné ke védomi, kdezto v dobé
dospivani je nevédomi asimilované do v&domi.’® Ranné détstvi a nasledné prechod do
pubertdlniho obdobi jsou stézejni faze veéku pro tuto préci, protoze zkoumdme vyuziti
aktiviza¢nich metod s ohledem na vék zaka a je pro nas dulezity prvni stupen — tedy rané détstvi

a druhy stupen, kde se déti dostavaji do obdobi dospivani.

Za dulezité determinanty pro osvojovani si ciziho jazyka pro tuto praci povazujeme

nasledujici:

» Kognitivni determinanty: vnimani, mysleni, fe¢, pamét’
» Neurolingvistické determinanty: vyvin mozkovych jazykovych oblasti
» Intrapersondlni determinanty: vlohy a pfedpoklady

» Faktografické determinanty: vék

V nasledujici kapitole nékteré determinanty popiSeme blize, v zavislosti na dvou
vékovych obdobi, konkrétné mladsi Skolni vek a starsi Skolni vék. Tato v€kova obdobi jsou pro
tuto préci stéZejni. Zajima nds, zda ucitel ptizpusobuje vybér vyukovych metod praveé

v zavislosti na véku. V kapitole se pokusime v jednotlivych determinantech najit rozdily ¢i

9 STRANOVSKA, E., Determinanty osvojovania si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiry. Bmo: MSD, 2011.,
ISBN: 978-80-7392-181-1., s. 11

% STRANOVSKA, E., Determinanty osvojovania si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiry. Brmo: MSD, 2011.,
ISBN: 978-80-7392-181-1., s. 12

% tamtéz

41



zvlastnosti dan¢ho obdobi, které¢ by méli ucitelé pti vyuce ciziho jazyka brat v potaz ¢i se na né

soustiedit, zejména mluvime-li o zavadéni aktivizacnich metod do vyuky.

Zabyvame se zaky 1. a 2. stupn¢ zdkladni $koly, misi se nam tedy dvé vyvojova obdobi,
kterymi jsou mladsi Skolni vé€k a obdobi dospivani, pubescence ¢i starsi Skolni veék. Autofi
vyvojové psychologie se v rozliSovani obdobi Skolniho véku mirn€ rtzni, nabizime proto

jednotliva rozdéleni dle autord:
Matéjcek rozdéluje obdobi skolniho veéku na tii ¢asti:

» mladsi Skolni vék (obdobi 6 — 8 let)

A\

sttedni Skolni veék (zhruba mezi 9. — 12. rokem ditcte)

> star$i Skolni vek (jeZ se kryje s pubescenci). %

Véagnerova rozdéluje Skolni vék na ti dil¢i faze:

» rany $kolni vek (trva od nastupu do Skoly, tj. asi od 6 — 7 let do 8 — 9 let)
» stiedni Skolni vék (od 8 — 9 let do 11 — 12 let)
> starsi §kolni v&k (od 11 - 12 let pfiblizné do 15 let). ¥

A dale napiiklad Cac¢ka déli obdobi §kolniho véku na:

» détstvi a prepubertu (7 - 12 let)
~  pubertu (13 - 15 let). %8

Pro tuto praci zvolime rozdéleni Skolniho véku dle Vagnerové a Matéjcka, ktefi se ve

vykladu témét shoduji. Hovofime tedy o mlad$im Skolnim vé&ku a star§im Skolnim véku.

Vyse zminiované jednotlivé determinanty, diilezité pro osvojovani si ciziho jazyka budeme

popisovat pro fazi mladsiho Skolniho véku a star§iho Skolniho véku. Toto rozdé€leni odpovida

% LANGMEIER, J., KREJCIROVA, D., Vyvojovd psychologie. 3. vyd. Praha: Grada Publishing, 1998. ISBN:
80-7;69-195-X, S. 115

" VAGNEROVA, M., Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stari. Praha: Portal, 2000, ISBN: 80-7178-308-
0, s. 148.

% CACKA, 0., Psychologie ditéte. 3. dopl. vyd. Brno: Sursum, 1997. ISBN 80-85799-03-0, s. 11
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véku zakd ve 3. roCnicich, kdy se za¢ina spovinnou vyukou anglického jazyka

a veéku zaka druhého stupné.

4.2.1 Vnimani

7ot v v

a hlavnim zdrojem jejich poznavani je smyslové vnimani. Na zacatku obdobi stale prevlada
globalni ¢i holistické vnimani a to v disledku predpokladané dominance pravé mozkové
hemisféry. Az ke konci obdobi se postupné rozviji analytické vnimani, které¢ se projevuje ve
schopnosti vnimat detaily a ¢asti celku. Tato charakteristika je dilezitd nejen pro ¢teni a psani,
ale i pro vyuku anglického jazyka. Zaci si v tomto obdobi totiz pamatuji celé véty &i fraze
a analogicky je pouzivaji v riznych kontextech. Nepiekladaji jednotliva slova, fraze nebo véty
a nerozliSuji gramatické jevy. Vnimaji je jako funkéni celky, které pouZzivaji v urcitych

situacich, pfi¢emz testuji hypotézy, jak jazyk funguje.®

Zaktm nevadi nelogiénost, gramatické vyjimKy — neregistruji je. Nevytvaii si logicko-
analytické spojeni jako Zaci starS$i. Dokdzi intuitivné vyuzivat schopnost odhadovat vyznam
z kontextu a maji pfirozeny instinkt postfehnout vyznam toho, co vnimaji, pticemz vyuzivaji

vlastnich kazdodennich zkuSenosti a poznatk.%°

V tomto obdobi stale sehrava podstatnou ulohu sluchové vnimani, tedy schopnost ucit
se z mluveného slova, coz je vlastné zpocatku uceni se jazyka jediny zdroj inputu, proto je

dtllezité poskytovat zakiim p¥iméfeny dostatek jazykovych podnéti. 10t

Vnimani ve star§im Skolnim véku, tedy zhruba kolem 13. roku se postupné vyrovnava
vnimani dospé€lého cloveka. Spojuje se se zamernou pozornosti a tim odstraiiuje nesoustavnost.
Mnohé vyzkumy ukazuji, ze po 13. roku schopnost analyzy skute¢nych nebo znazornénych
situaci ma vyznam zejména pii vniméani socidlnich situaci, rozliSovani fecovych akti

a komunikacnich zpusobli. Rozviji se vnimani kritiky a odliSnosti, proto je pro vyuku jazyka

% LOJOVA, G., STRAKOVA, Z., Teoretické vychodiskd vyucovania anglictiny v primdrnom vzdeldvani.
Univerzita Komenského v Bratislave, 2012. ISBN: 978-80-223-3315-3, s. 83

100 tamtéz

1011 0JOVA, G., STRAKOVA, Z., Teoretické vychodiskd vyucovania anglictiny v primdrnom vzdelavani.
Univerzita Komenského v Bratislave, 2012. ISBN: 978-80-223-3315-3, s. 85
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dalezit¢ vybirat takové aktivity, které podpoii rozhodovani, rozliSovani, analyzovani
a syntetizovani lingvistickych jevi, stejné jako je dilezité osvojovani kulturnich specifik

a vnimani specifik ciziho jazyka.'%

4.2.2 MySleni

Jak jsme uvedli vysSe, hlavnim zdrojem pro ziskédvani informaci v mladSim Skolnim véku

je smyslové vnimani a u€eni se pomoci zazitkl a prozitka.

Dle Piagetovy teorie méa zak na prvnim stupni rozvinuté konkrétné-opera¢ni mysleni,
tudiz je schopny pfemyslet v pojmech, ale jen konkrétnich. Abstraktni mysleni se rozviji az ke

konci tohoto vyvinového stadia.%®

Pfi vyuce anglictiny na prvnim stupni by tedy mély dominovat aktivity, které jsou
propojitelné s konkrétnimi situacemi, které zaci prozivaji. Mé¢lo by se vyuzivat smyslu,
smyslovych podnéti a fyzické aktivity, protoze prostiednictvim téchto Cinnosti si osvojuji
predpoklady pro osvojeni jazyka. V tomto pfipad¢ se aktivizacni metody jevi jako vyborny

zdroj metod vyuky.

To potvrzuje i Piagetova teorie o vyvinu schopnosti mysleni a uvazovani, ktery tvrdi, ze
vV mlad§im Skolnim veéku by mél ucitel pracovat s hrackami, jednoduchymi pisnémi

a basni¢kami, které maji nazorny charakter a je dobré zapojit i senzomotoriku.1%

Ve starS§im Skolnim véku se podle Piagetovy teorie vyvoje détského mysleni nejvice
rozviji tzv. stddium formalnich operaci. Rozviji se tvofivé feSeni problémil a abstraktni mysleni.
74k potiebuje fesit ulohy, které maji tvofivy charakter, které vyzaduji logické uvaZzovani
a feSeni problémt, jejich analyzou a syntézou. Dobré je také feSeni riznych projektd a jejich
prezentace jak ve skuping, tak individudlni. Je také dobré diskutovat o aktualnich tématech, pti

kterych ugitel pracuje se slovni zasobou, gramatikou ¢i realiemi. %

102 STRANOVSKA, E., Psycholingvistika: determinanty osvojovnia si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiry.

Brno: MSD, 2011, ISBN: 978-80-7392-181-1. s. 63-64

13 OJOVA, G., STRAKOVA, Z., Teoretické vychodiskd vyucovania anglictiny v primdrnom vzdeldvani.
Univerzita Komenského v Bratislave, 2012. ISBN: 978-80-223-3315-3, s. 88

104 STRANOVSKA, E., Psycholingvistika: determinanty osvojovnia si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiry.
Brno: MSD, 2011, ISBN: 978-80-7392-181-1. s. 88

105 STRANOVSKA, E., Psycholingvistika: determinanty osvojovnia si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiiry.
Brno: MSD, 2011, ISBN: 978-80-7392-181-1. s. 88 - 89
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4.2.3 Reé

Existuje mnoho odbornikii v oblasti lingvistiky, vyvojové psychologie a zvlasté pak
psycholingvistiky, ktefi stale hledaji odpovédi na otazky, zda-li ma osvojovani si mateiského
jazyka vliv na osvojeni si a uceni se jazyka druhého, ciziho. VétSina vyzkumi se vSak zamétuje
na osvojovani si druhého jazyka v ptirozeném prostiedi, nikoliv ve Skole, proto relevantnost

vysledki téchto vyzkumt je pro tuto praci neplnohodnotna.

Je dokazano, Ze zakonitosti vyvinu matetského jazyka ve vyrazné mite ovliviiuji proces
uceni se ciziho jazyka. Touto slozitou problematikou se zabyvaji odbornici po celém svéte,

jmenovité napiiklad Ellis, Hinkel, Nikolov, Djugonovig.10

Pti uceni se ciziho jazyka odbornici upozornuji na dalezity termin, kterym je jazykova
zralost. Tento termin je urCovan hlavné vnitinimi dispozicemi ditéte, protoze ovladani
matefského jazyka determinuje schopnost osvojovat si dalsi jazyk. Dale k témto dispozicim
patii jazykové nadani a vychovné prostiedi ve kterém dité vyriistd. VSeobecné by se dalo fici,
ze celkova jazykova zralost se projevuje piiméfené vytvorenym systémem jazyka matefského

a schopnostmi pouZivat tento jazyk v komunikaci.’

Na dulezitost vlivu matetského jazyka upozornuje i Chodéra, ktery tento vliv povazuje
za ,,nonkauzalni zalezitost™ ¢i postulat, ktery chapeme jako jeden z nutnych vztahi mezi
prostiedky a cili. Ma-li byt vyucovani uCitele a u€eni zaka tispé$né, musi byt respektovan vliv
matetského jazyka, musi se opirat o oralni zaklad a preferovat fec¢ovou praxi pred jazykovou

teorii.108

V Sesti letech jsou déti jazykove€ zralé na uceni se ciziho jazyka. Maji relativné
rozvinutou a stabilizovanou vnitini reprezentaci systému matetfského jazyka, coZ vytvari idealni
pfedpoklady pro vytvareni dalSiho systému. Je mozné, Ze nékteré fecové funkce jeSté nejsou
uplné vyvinuté, postupné se vSak vyviji v souladu s kognitivnim dozravanim. Je proto dulezité
si uvédomit, Ze funkce, které nema dité dostatecn€ vyvinuté v matetském jazyce, neni mozné
o¢ekavat v jazyce cizim — mluvime konkrétné naptiklad o souvislém vyjadfovani, vyjadfovani

vlastnich pocit.

106 L OJOVA, G., STRAKOVA, Z., Teoretické vychodiskd vyucovania anglictiny v primdrnom vzdeldvani.
Univerzita Komenského v Bratislave, 2012. ISBN: 978-80-223-3315-3, s. 90
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108 CHODERA, R., Didaktika cizich jazyki: iivod do védniho oboru. Vyd. 2. Praha: Academia, 2013. ISBN 978-
80-200-2274-5., s. 63
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Vstupem do Skoly se rozriista aktivni i1 pasivni slovni zasoba v matetfském jazyce. Proto se ve
vyuce jazyka ciziho doporUcuje pracovat spojmy, které maji Zaci relativné ustalené
a zautomatizované pravé v matefském jazyce a nemusi si je znovu utvaret v jazyce cizim. Stejné
jako v matetském jazyce i v anglitiné si zaci nejprve osvojuji pojmy v hierarchii od
nejobecngj§iho ¢ zakladniho aZ po pojmy konkrétni a specifické. Zaci mladsiho $kolniho véku
si dokazi osvojovat konkrétni pojmy ze svého prostfedi a az ve starSim Skolnim véku jsou
schopni chapat a pouzivat abstraktni pojmy a rizna funk¢ni slova jako ptislovce, spojky a jiné.
Opét, stejné jako v matefském jazyce se 1 v cizim jazyce nejprve rozviji pasivni slovni zasoba,
ktera se postupné pietvari na aktivni slovni zasobu. V praxi to znamena, ze zaci rozuméji vice,
nez dokazou vyjadrit. Opakovanym vnimanim danych slov a frazi v riznych kontextech si zaci
sami uvédomuji jejich vyznam a funkci a nasledné je sami dokazi pouzivat. V ranych stadiich
uceni se cizimu jazyku nemizeme od zakt mladSiho Skolniho véku ocekavat samostatné
vypravéni naptiklad o vlastnich zazitcich, naopak zaci starSiho Skolniho v&ku by tohoto

vypravéni méli byt schopni. Méli by byt schopni pfevypravét text vlastnimi slovy.1%®

Pro dosahnuti uspé$né komunikace v anglickém jazyce tedy zéci zaCinaji neustalym
opakovanim, modifikovanim ustalenych frazi a slovnich spojeni, vzorovych vét a dialogi. Je
potifeba mnoho procvicovani a automatizace. Nasledné jsou pak Zaci schopni mluvit pfirozengji
a nahromad’uji si slovni zasobu na jiz osvojené vyrazy. Usp&sna komunikace nejen v angliéting
ale v cizim jazyce obecné je proces velmi dlouhodoby a v ramci vzdélavani na zakladni $kole

se vytvareji pouze zaklady pro Gspésnou komunikaci.

Ke skute¢né komunikaci dochazi v momenté, kdy je zak schopen v anglicting€ i myslet.
Aby k této situaci doslo, je potfeba vytvaret ve vyuce piirozené komunikacni situace a volit
vhodné vyuc€ovaci aktivity a metody, aby Zaci vnimali jazyk jako prostfedek komunikace
a pocitili potfebu pouzZivat jazyk jako prostfedek komunikace. Soucasné pii tom pocituji
uspokojeni z dosdhnuti tspéchu (,,Dokéazu to fict anglicky!*), ktery je motivuje v tom, ucit se

jazyk dal.1*0

191 OJOVA, G., STRAKOVA, Z., Teoretické vychodiskd vyucovania anglictiny v primdrnom vzdeldvani.
Univerzita Komenského v Bratislave, 2012. ISBN: 978-80-223-3315-3, s. 91-93

101 0JOVA, G., STRAKOVA, Z., Teoretické vychodiskd vyucovania anglictiny v primérnom vzdelavani.
Univerzita Komenského v Bratislave, 2012. ISBN: 978-80-223-3315-3, s. 94
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4.2.4 Vék

Proménna véku je dilezitou soucasti této prace. Také patii k jednomu ze zakladnich

Cinitelu, které podminuji zpasob, jakym si jednotlivec cizi jazyk osvojuje.

Veék patii  Knejcastéji  diskutované problematice napii¢ odborniky z oboru
psycholingvistiky, ktefi pomoci vyzkumi ovétuji hypotézu kritického obdobi. Podle této
hypotézy je schopnost naucit se cizi jazyk zavisla na véku a je zalozena na tvrzeni, zZe existuje
pevné rozpéti roki, kdy se uskutecituje uceni jazyka pfirozené a bez namahy. Tato hypotéza
byla navrhnuta montrealskym neurologem Penfieldem a jeho spoluautorem Robertsonem

v roce 1959111

Lennenberg, ktery zpopularizoval hypotézu kritického obdobi v roce 1967, tvrdil, ze
nejzasadnéjsi obdobi pro osvojenti si jazyka je obdobi mezi 3 — 5 rokem Zivota. Od té doby bylo
zrealizovano velké mnozstvi vyzkumnych studii, které¢ se tuto teorii snazili potvrdit nebo
vyvratit. VEtSina z nich byla zamétfena na vyslovnost a poukazala vliv hypotézy kritického
obdobi na vyslovnost déti, které se zaGaly ugit cizi jazyk pred pubertou. Zaci, ktefi s vyukou
jazyka zacinali az po puberté nedosahli ptirozené cizojazycné vyslovnosti a nebyli se schopni
zbavit ptizvuku matetského jazyka. Naopak rovnocenné vysledky prokazala studie Birdsona
v roce 2002. Zaci s angliétinou jako mateiskym jazykem a Zéci, ktefi se ji uéili méli vysledky

stejné. 112

Podle slov Zavodyové (rok 2010) je obtizné generalizovat jasné stanovisko, nebot’
odbornici obohacuji své teze o empirické poznatky a zavéry plynouci z jejich vyzkumt jsou
nesourodé. Vztah mezi vékem a domnélou UspéSnosti v osvojovani si ciziho jazyka je proto
stale pfedmétem spekulaci.’'® Nedokdzeme tedy konkrétné fici, kdy je uceni jazyka

nejefektivngjsi a kdy zacit.
Védecke teorie osvojovani si a uceni se ciziho jazyka se dé€li na dva tabory:

» teorie osvojovani si ciziho jazyka od raného détstvi neboli v brzkém véku

» teorie uceni se cizimu jazyku po puberté neboli v pozdéjsim véku

111 STRANOVSKA, E., Psycholingvistika: determinanty osvojovnia si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiry.
Brno: MSD, 2011, ISBN: 978-80-7392-181-1. s. 185

112 STRANOVSKA, E., Psycholingvistika: determinanty osvojovnia si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiry.
Brno: MSD, 2011, ISBN: 978-80-7392-181-1. s. 186

U3 BALOUNOVA, R. K obecnym principizm osvojovani ciziho jazyka ditétem. Ceské Bud&jovice, 2015.
Diplomova prace. JihoCeska univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra slovanskych jazyka a literatur
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4.2.4.1 Osvojovani si ciziho jazyka od raného détstvi

Jak je uvedeno vyse, toto obdobi vychazi z hypotézy kritického obdobi. Odbornici zastavaji
nazor, ze mladsi Zaci si dokdzi jazyk osvojit pfirozengji. Lojova napiiklad tvrdi, ze nejidealnéjsi
vek pro zacatek vyuky ciziho jazyka je predskolni vek, konkrétné ctvrty rok ditéte. Toto obdobi

je dtilezité z hlediska vnimani melodie a jinych prozodickych vlastnosti jazyka.'

Existuje mnoho teorii a vyzkumu, jejichz spolecnym jmenovatelem je piedpoklad
existence kritického obdobi. Tyto vyzkumy se krom tohoto obdobi zabyvaji plasticitou mozku,

neuronalni zralosti, rychlosti uceni apod.

Z velkého mnozstvi téchto vyzkumi zminujeme naptiklad Johnosonovou
a Newportovou (1989), které povazuji za diilezité obdobi kolem sedmého roku ditéte, kdy dite
zvlada novy jazyk lehce a rychle a po tomto roce tato schopnost udajné klesad. Toto minéni
ovSem vyvratil Birdsong v roce 2002, ktery zjistil, ze jednotlivec je schopny se lehce a rychle
naucit jazyk i po 17 roce a spolecné s Molisovou nepodpofili zev§eobeciiovani teorie Johnonové
a Newportové, ze vSichni, kdo se anglicky jazyk uci postupuji stejnym tempem bez ohledu na
to, jaky je jejich matetsky jazyk. Titone povazuje za pfiméfeny vek pro osvojovani si ciziho
jazyka veék kolem ctvrtého roku ditéte a opira se o to, ze by dit€¢ mélo jiz mit zvladnuté zéklady
jazyka. Za ,nejplodné&jsi“ a nejptirozenéjs$i obdobi pro vyuku jazyka povazuje obdobi mezi
¢tvrtym a osmym rokem. Lojova tento ndzor podporuje a zacatek cizojazy¢ného vzdélavani

doporuduje zafadit jiz do pfedskolniho vzdélavani.tt®

4.2.4.2 Uceni se cizimu jazyku po puberté neboli v pozdéjsim véku

Tyto teorie popiraji existenci kritického obdobi. Dle slov Zavodyové neni osvojovani si jazyka

v dffvéj$im véku piirozendjsi a rychleji probihajici.!®

114 STRANOVSKA, E., Psycholingvistika: determinanty osvojovnia si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiiry.
Brno: MSD, 2011, ISBN: 978-80-7392-181-1. s. 186 - 187

115 STRANOVSKA, E., Psycholingvistika: determinanty osvojovnia si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiry.
Brno: MSD, 2011, ISBN: 978-80-7392-181-1. s. 190

118 BALOUNOVA, R. K obecnym principizm osvojovani ciziho jazyka ditétem. Ceské Bud&jovice, 2015.
Diplomova prace. JihoCeska univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra slovanskych jazyka a literatur
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Birdsong, Harley, Wang kritizuji pfecenovani kognitivniho vyvinu ditéte a tvrdi, Ze se
déti mohou naucit cizi jazyk efektivnéji a rychleji i v pozdéjsim véku, kdy maji rozvinuté ucici

se mechanizmy.!t’

Krashen vysvétluje tspéch uceni se starSich, dospivajicich zaka na zékladé¢ dvou

hypotéz:

» srozumitelnosti inputu (porozuméni morfogramatickym pravidltim)

» monitoru (védoma kontrola)

dle téchto hypotéz mladsi zaci pfijimaji jednodussi input, avsak star§i vhodné reguluji kvalitu
a kvantitu inputu a projevuji se vétsi konverzacni schopnosti, ktera jim nasledné pomaha ziskat
srozumitelngj$i input. To je dle Krashena hlavni faktor, pro¢ jsou star§i Zaci ¢i dospéli v uceni
se cizimu jazyku produktivnéj$i. Rychlejsi postup u uceni jazyka dava do souvislosti

s pouzivanim monitoringu, coz chapeme jako védomou kontrolu gramatickych pravidel. 8

Cameron tvrdi, Ze pficinou lepSiho osvojovani si gramatickych pravidel u star§ich zaka
a dospélych studentil je skutecnost, ze gramatika nespada do jazykového, ale do kognitivniho
rozvoje. Kognitivni rozvoj mizeme tedy povazovat za hlavni faktor, ktery pozitivné ovliviiuje

rychlost cizojazyéného vzdélavani star$ich zaki a dospélych. 11°

Shrnuti

Jaky vék je nejvhodnéjsi pro vyuku cizich jazyk? To je otazka, na kterou jsme se pokouseli
najit odpovéd’ v této kapitole. Shrnuli jsme jen nékteré poznatky odbornikil, protoze nazort,
studii a vyzkuma je takové mnoZstvi, Ze najit jednotnou odpovéd’ na tuto otdazku neni
jednoduché. Dalo by se fici, Ze odpovéd’ neexistuje a nazory se riizni. Pf1 vyuce ciziho jazyka

je dilezité dbat na ostatni determinanty a faktory vyvoje, ne jen vék.

Lojova to potvrzuje tvrzenim, ze souc¢asna véda nema k dispozici dostatek dikazu, které

by podlozily jakakoliv pfijatelnd doporuceni. Snad nejrozsifené;si je nazor: ,,6im diive, tim

17 STRANOVSKA, E., Psycholingvistika: determinanty osvojovnia si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiry.
Brno: MSD, 2011, ISBN: 978-80-7392-181-1. s. 194

118 STRANOVSKA, E., Psycholingvistika: determinanty osvojovnia si a ucenia sa cudzieho jazyka a kultiry.
Brno: MSD, 2011, ISBN: 978-80-7392-181-1. s. 195
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1épe, nicmén¢ stale nejsou k dispozici vysledky né€jakého seridzniho vyzkumu, které by tuto

hypotézu potvrdily.t?°

Cilem ptedchozich kapitol je vysvétleni vzdjemného propojeni mezi terminy
psycholingvistika, anglicky jazyk a aktivizatni metody. Vztah mezi psycholingvistikou
a anglickym jazykem je ziejmy, jak jiz bylo zminéno v kapitolach vyse, psycholingvistika se

zabyva tim, jak se cizi jazyk osvojuje.

Anglicky jazyk, jehoz vyukou se prace zabyva je stézejnim terminem jak pro
psycholingvistiku, tak pro aktiviza¢ni metody. Z hlediska psycholingvistiky zkoumame, jak se

jazyk co nejlépe naucit a ¢im je uceni podminovano v zavislosti na véku zakda.

Ve vztahu K hlavnimu cili prace zkoumame, jestli existuje vztah mezi uplatnénim
aktivizac¢nich metod ve vyuce Anglického jazyka pro zaky prvniho a druhého stupné zakladni

Skoly.

120 HANUSOVA, S., NAJVAR, P., Osvojovani ciziho jazyka v raném véku, Foregin Language Acquisition at an
Early Age. Brno: Masaryk University, 2006, ISBN: 80-210-4149-8. s. 51
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EMPIRICKA CAST

5 Vyzkumné Setieni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni empirické ¢asti diplomové prace je zjisténi, zda-li
existuje vztah mezi uplatnénim aktiviza¢nich metod ve vyuce Anglického jazyka pro zaky 1.

a 2. stupn¢ zakladni Skoly.

Setteni bylo provedeno jedné ze zakladnich §kol v Blansku. Pomoci dilgich cilt budeme
zjistovat, jaky je vztah mezi vyuzitim aktiviza¢nich metod v predmétu Anglicky jazyk a vékem

zaka, jelikoz vek zaka je hlavni proménnou tohoto vyzkumného Setieni.

5.1 Cil a popis vyzkumného Setieni

Abychom dosahli cile vyzkumu, je tfeba si cil rozdélit na hlavni cil prace, ke kterému se

propracujeme pomoci dil¢ich cil.

Hlavnim cilem diplomové prace je:

Zjisteni, zda-li existuje vztah mezi uplatnénim aktivizacnich metod ve vyuce Anglického jazyka

pro zaky 1. a 2. stupné zakladni Skoly.

Dil¢i cile praktické ¢asti prace jsou nasledujici:

» Vytvorit pozorovaci arch a v ném sestavit parametry aktiviza¢ni hodiny pro pozorovani

> Uskuteénit strukturované pozorovani Anglického jazyka na 1. a 2. stupni ZS a za
pomoci hospitaéniho archu posoudit, zda vyu€ovaci hodiny uplatiiuji vytycené
parametry aktivizac¢nich hodin.

» Provést rozbor pozorovanych hodin a porovnani, uplatnéni aktivizacnich metod ve

vyuce jazyka pro zaky 1. a 2. stupn¢ zékladni Skoly.
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5.2 Charakteristika prostiredi vyzkumného $eti-eni

,»Zakladni skola je Gplna skola v klidné ¢asti mésta Blansko. Soucast skoly tvoii od 1. 9. 2004
odloucené pracovisté v méstské casti Blanska, ve vzdalenosti asi 3 km. Celkova kapacita Skoly

a Skolskych zafizeni je 660 zaktl ve vzdélavacim procesu.

Skolni vzdélavaci program ,, Zdrava $kola — §kola pro Zivot“ vychazi z koncepce rozvoje
skoly, kterou realizujeme od roku 2001 v ramci projektu Skola podporujici zdravi a je v souladu
s Radmcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzd€lavani. Ve své vzdélavaci Cinnosti
povazujeme za zakladni rozvijeni komunikace a vzajemné spoluprace i respektovani

a uspokojovani individualnich potieb kazdého zéka. !

Pro tuto praci st&Zejni vyuka anglického jazyka dle SVP probiha od 1. roéniku jako
povinny piedmét. Casova dotace pro 1.-2. ro¢nik je 1 hodina tydné. Pro 3. — 9. roénik jsou to

3 hodiny tydné.

»Pozornost v hodinach je zaméfena na nacvik porozuméni mluvenému slovu, na
osvojeni zvukové podoby angliétiny a na gramatiku. Zaci pracuji s bohatym obrazovym
materidlem v ucebnici a v pracovnim sesité. V kombinaci se zvukovou nahravkou napodobuji
spravnou vyslovnost rodilych mluvc¢ich. Bohaté jsou vyuZzivany tikanky, pisn€, nacvicovani
dialogli a konverzace. Formy realizace: Ve vyu€ovaci hodin€ kromé vykladu, poslechu, Cetby,
procvicovani gramatiky, dialogli, reprodukce textu v pisemné a ustni formé, je kladen diiraz
1 na samostatnou praci zaka, praci se slovnikem a jiné vyhleddvani informaci. Soucasti
vyucovani jsou hry, soutéze, recitace, zpev, vyukoveé programy na PC . Pfedev§im na 1. stupni
jsou do vyuky zafazovany miniprojekty, vztahujici se k probiranému ucivu, které rozvijeji
u zakl aktivni pfistup a tvotivost pifi praci s jazykem. Osvojeni potiebnych jazykovych znalosti

a dovednosti sméfujeme k aktivnimu vyuziti u¢inné komunikace v cizim jazyce.“1?2

Do hodin jsou zaci v rdmci rocniku rozdéleni do dvou skupin, v pifipadé malého

celkového poctu zaktl ve tiid€ se skupiny nerozd€luji. ,,Vyuka probiha ve ttidach, v jazykové

121 Skolni vzdélavact program pro zakladni vzdélavani, Zakladni a materska skola Salmova 17, Blansko. [online]
2019. [cit. 2020-04-01]. Dostupné z:
https://www.zssalmova.cz/web%20soubory/Dokumenty_skoly/SVP_09 2v_2019.pdf, s. 8

122 Skolni vzdélavact program pro zakladni vzdélavani, Zakladni a materska skola Salmova 17, Blansko. [online]
2019. [cit. 2020-04-01]. Dostupné z:
https://www.zssalmova.cz/web%20soubory/Dokumenty_skoly/SVP_09_2v_2019.pdf, s. 79
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ucebné, v udebné VT, v info-centru a v knihovné. PiileZitostné v terénu, divadle, king.«1%3
V dobé mého pozorovani byla vétSina hodin uskute¢néna v kmenovych tiidach. Dvé hodiny
prob¢hly v jazykové uclebné, kterda méla usporadani lavic do podkovy a byla vybavena
projektorem, pocitaCem a interaktivni tabuli. I kmenové tiidy byly, co se techniky tyce, bohaté
vybaveny. Zaci pouzivali u¢ebnice v zavislosti na preferenci vyudujiciho. Na prvnim stupni
pouzivali ucebnice Little Bugs 1,2. Od tietiho ro¢niku uc¢ebnice Chit Chat nebo Our discovery

Island a na druhém stupni uc¢ebnice Discover English.

5.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek pro tuto praci tvoii ucitelé anglického jazyka vySe zmitiované skoly a jejich
zaci. Pocet vyucujicich anglického jazyka jsou 3 ucitelky. Na prvnim stupni (minimalné

v 1. a 2. ro¢nicich) vyucuji anglicky jazyk tfidni ucitelky.

Pro vyzkumné Setfeni byla uskute¢néna pozorovani u vsech téech vyucujicich a ve vsech
ro¢nicich kromé ro¢niku 6. (Zaci tohoto ro¢niku po dobu pozorovani nebyli ve $kole). V prvnim

a druhém ro¢niku bylo uskute¢néno pozorovani anglického jazyka u tfidni ucitelky.

Tabulka 2: Pocet uciteld, jejich aprobace a vyucované roéniky, ve kterych prob&hlo pozorovani

Ucitel Ttida Aprobace

Ucitel €. 1 3.,4.,9. Anglicky jazyk + TV
Ucitel €. 2 5,7.,8. Anglicky jazyk + OV
Ucitel ¢. 3 2., 2. Ucitelstvi 1. stupné

Tabulka znazornuje pocet ucitelli a vyucovani v konkrétnich ro¢nicich, u kterych bylo
uskute¢néno pozorovani. V navaznosti na tuto tabulku budeme jednotlivé vyucovaci hodiny
popisovat konkrétnéji a pozd¢ji srovnavat vyuziti aktivizaCnich metod ve vyuce. Pro praci

budou dlleziti zejména ucitelé €. 1 a 2, kteti vyu€uji na prvnim i druhém stupni, protoZe budeme

123 Skolni vzdélavact program pro zakladni vzdélavani, Zakladni a materska skola Salmova 17, Blansko. [online]
2019. [cit. 2020-04-01]. Dostupné z:
https://www.zssalmova.cz/web%20soubory/Dokumenty_skoly/SVP_09_2v_2019.pdf, s. 79
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moci porovnat, zda-li se vyuzivani aktiviza¢nich metod méni s ohledem na vék zakid. Zaznamy

z pozorovani hodin téchto ucitelt budou podrobnéji popsany nize.

5.4 Metodologie vyzkumného Setfeni

Jako metodu pro vyzkumné Setfeni jsme pro tuto préaci zvolili metodu ptimého strukturovaného
pozorovani. Gavora definuje pozorovani jako ,,sledovani cinnosti lidi, zaznam (registrace
nebo popis) této Cinnosti, jeji analyzu a vyhodnoceni“*?* Strukturované znamena, Ze se
pozorovatel pfedem zaméii na pozorované jevy, které hodla sledovat a zaznamenavat do
predem piipraveného archu.'?® Nami vytvofeny pozorovaci arch pro tuto praci nalezneme

Vv ptiloze.

5.4.1 Pozorovani

Pozorovani chapeme jako ,,zamérené, systematicke a planovité vnimani s cilem ziskat
informace v urcité oblasti jevii. Proces pozorovani postupuje od vnimani, zaznamu, hromadeéni

«126

informaci k jejich utridéni, hodnoceni a interpretaci. RozliSujeme kvalitativni

a kvantitativni pozorovani.

Kvantitativni pozorovani je specifické tim, Ze pozorovatel si je pfesné¢ védom toho, co,
kdy a kde bude pozorovat a za jakych podminek se pozorovani uskuteéni. , Kvantitativni
pozorovani vede k ziskavani kvantitativnich dat, cetnosti a relativni cetnosti urcitych udalosti,

které mohou byt popsany i casovymi tidaji. “1%’

Naopak ,kvalitativni nestrukturované pozorovani spociva v pozorovani vsech
relevantnich jevii, pricemz si vyzkumnik déla rozsahlé poznamky. “? Kvalitativni pozorovani

je opakem kvantitativniho pozorovani, protoZe pozorovatel nema predem dano, kdo, co a jak

124 GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2010, ISBN 978-80-7315-185-0., s. 93

125 tamtéz

126 pRUCHA, J. Moderni pedagogika. 4. aktualiz. a dopl. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367- 503-5.,
S. 216-226

127 HENDL, J., REMR, J. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-262-1192- 1., s. 83
12 HENDL, J., REMR, J. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-262-1192- 1., s. 83
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bude pozorovano. Dillezitym aspektem toho pozorovani je to, Ze samotny pozorovatel je

Ucastnikem v aktivitach a prostfedi pozorovani.'?®

Pro nase vyzkumné Setieni volime strukturované pozorovani, které je popsano vyse. Ve
vyucovacich hodinach anglického jazyka budeme pozorovat, zda-li jsou pouzivany aktivizaéni
metody. Cetnost jednotlivjch metod budeme zaznamenivat do piedem piipraveného
hospita¢niho archu (viz. Ptiloha 2). Zjistime, jaké metody dany vyucujici ve vyuce pouziva,

jaka je jejich Cetnost a délka trvani.

Pozornost vsak bude vénovéana zejména aktivizaénim metoddm. Pomoci zaznamendvani
stanovenych parametrt aktiviza¢ni hodiny zjistime, zda jsou tyto metody vyuzivany, a pokud
ano, tak zjistime jakou casovou dotaci jim ucitel vénuje, miru aktivity zdka a ucitele
¢1 vyuzivani didaktickych pomticek.

Hlavnim cilem vSak bude zjistit, jestli se 1iSi pouzivani aktiviza¢nich metod s ohledem na
vek zdka. To znamend, zda-1i ucitel voli jiné aktiviza¢ni metody pro zaky prvniho stupné a jiné
aktivizani metody pro zaky stupné druhého. Ocekavame, ze na prvnim stupni bude ucitel
uplatiiovat aktiviza¢ni metody vice a ve vétSim poctu nez na stupni druhém, kdy se ucitel bude

priklanét spise Kk tradi¢nim vyucovacim metodam.

Po analyze informaci, které pomoci pozorovani ziskame, dojde k vyhodnoceni pozorovani.

6 Realizace vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni empirické casti prace se uskutec¢nilo v podzimnim obdobi roku 2017 na

jedné ze zakladnich kol v Blansku.

Nejdiive jsme oslovili feditelku Skoly, ktera ndm udé€lila souhlas s pozorovanim hodin
anglického jazyka a nasledné jsme se zastupcem feditele Skoly vybrali dvé vyucujici anglického
jazyka, které jsou vhodné pro vyzkumné Setfeni této prace a uci anglicky jazyk na prvnim

1 druhém stupni a jednoho ucitele vyucujiciho anglicky jazyk pouze na prvnim stupni.

12 HENDL, J., REMR, J. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-262-1192- 1., s. 83
55



Po kratkém seznameni s vyucujicimi jsme vybrali jednotlivé rocniky a urcili hodiny, ve
kterych pozorovani probéhne. Zadny z vyuéujicich nevédél, co se v jeho hodindch bude

pozorovat.

Jak jsme uvedli vySe v tabulce, byli vybrani celkem tii vyucujici a bylo provedeno celkem
8 hodin pozorovani, z toho 6 hodin u dvou vyucujicich, které u¢i na prvnim i druhém stupni

a 2 hodiny jsme pozorovali vyucujici pouze prvniho stupné.

6.1 Stanoveni vyzkumného problému

Vyzkumné Setieni fesi nasledujici vyzkumny problém:

Existuje vztah mezi uplatnénim aktivizacnich metod ve vyuce Anglického jazyka pro Zaky

1. a 2. stupné zakladni skoly?

Pro odpoveéd’ na otazku vyzkumného problému, uréime primérnou hodnotu vysledkii

z pozorovani ucitelll prvniho a druhého stupné€ za pouziti parametrl, kterymi jsou:

» mira zastoupeni minut vénovanych aktivizatnim metodam ve vyucovaci hodiné na
prvnim a na druhém stupni (¢as)

» mira zastoupeni aktiviza¢nich metod vyuzitych ve vyufovaci hodiné¢ mezi vSemi
pouzitymi metodami na prvnim a na druhém stupni (frekvence)

» mira zastoupeni zakovy aktivity k mife zastoupeni aktivity ucitele ve vyucovaci hodiné

A\

pouziti didaktickych pomucek

» skupinova, kooperativni organiza¢ni forma vyuky

V prvnim kroku zaznamename do tabulek pozorované parametry podle ucitele a stupné, na
kterém bylo pozorovani provedeno (stupen je proménné véku). Takto usporadanad data budou

slouzit k porovnavani mezi jednotlivymi skupinami.

Abychom stanovili primérnou hodnotu téchto sledovanych parametrti, vytvoiime z dat
z pozorovani tabulky pro jednotlivé skupiny (uéitelka 1, 2, 3 / prvni a druhy stupen). Timto

krokem ziskame (kvantifikujeme) pozadovanou prumérnou hodnotu danych parametri pro
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jednotlivé skupiny. Na zakladé této primérné hodnoty jsme schopni jednotlivé skupiny
porovnavat. Abychom zjistili, jestli existuje vztah mezi uplatnénim aktiviza¢nich metod ve
vyuce na prvnim a druhém stupni, vytvofime kontingen¢ni tabulku, do které zaznamename
namétené hodnoty. Pomoci téchto hodnot budeme moci statisticky ovétit stanovenou hypotézu

pomoci metody chi- kvadratu.

6.2 Vysledky vyzkumného Setieni - pozorovani

Pro vyzkumné Setieni bylo naplanovano pozorovani v hodinach anglického jazyka. Pozorovani
se uskutecnilo u tfech odlisnych ucitelti a bylo uskute¢néno ve vsech ro¢nicich s vyjimkou

ro¢niku Sestého, ktery v dobu pozorovani nebyl ve skole.

Zamérné byli zvoleni ucitelé 1 a 2, protoze oba vyucuji na prvnim i ha druhém stupni
a budeme tedy moci zkoumat, zda-li se li§i vyuzivani aktivizaénich metod pro prvni a druhy
stupen. Ugitel €. 3 uéil jazyk pouze na prvnim stupni. VSechny tii ucitele z naseho Setfeni Ize

povazovat za zkuSené ucitele ¢i ucitele experty.

V nasledujicich tabulkach popisujeme pro kazdé pozorovani parametry, na zakladé

kterych budeme zjist'ovat, zda-li vyucovaci hodinu miZzeme povazovat za aktivizacni.

Do tabulky zaznamenadvame druh pouzitych vyukovych metod, ¢asovou dotaci
vénovanou jednotlivym metodam, ve stru¢nosti popisujeme aktivitu, ur€ujeme, zda-li pti dané
aktivité prevlada aktivita ucitele ¢i Zaka, pozorujeme, které didaktické pomticky jsou pouZity

a zaznamenavame organizacni formu vyuky.

Poté popiSeme jednotlivé pozorované hodiny podle vySe stanovenych parametri
a pomoci grafii vyhodnotime vyuZiti aktiviza¢nich metod v jednotlivych hodinach v zavislosti
na case, ktery byl vénovan témto metodam a v zavislosti na podilu mezi vSemi pouZitymi

metodami ve vyucovaci hoding.

Abychom dosahli hlavniho cile prace a dokazali odpovédét na vyzkumny problém,
ziskané informace a vysledky pozorovani dle uréenych parametrti, zaznamenanych v tabulce

statisticky oveéfime pomoci metody chi- kvadrat.
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6.2.1 Pozorovani ¢.1, ucitel ¢.1

Tabulka 3: Pozorovani vyu¢ovaci jednotky &islo 1

Doba | Vyukova Popis aktivity Aktivita | Didakticka | Organiza¢ni
trvani | metoda ucitel vs. | pomtcka forma vyuky
(min.) zak
0-2 Aktiviza¢ni — | Rychla rozcvicka. 50/50 Mic Hromadna
didaktickd hra
3-8 - Organizacni - - -
zalezitosti.
9-11 | Dovednostné— | U¢itel pousti na | 10/90 Interaktivni | Hromadna
prakticka interaktivni  tabuli tabule
pisen, kde bézi text.
VSichni  Zaci  se
zapoji a zpivaji.
12 - 18 | Aktivizacni - | U¢itel ukazuje | 10/90 Obrazkové | Skupinova
inscenacéni obrazky a zaci tikaji, karty
co vidi a dané
obrazky popisuji.
Popis doprovazi
pohybova aktivita.
19 - 25 | Dovednostné - | Poslechova aktivita. | 0/100 Interaktivni | Hromadna
prakticka Zaci dle nahravky tabule
dopliiuji  chybéjici
text do obrazku na
interaktivni tabuli.
26 - 35 | Klasicka Prace s textem, ¢teni | 50/50 Ucebnice Skupinova
vyukova m. komiksu,
nacvicovani dialogt.
36 - 43 | Klasicka Prace v pracovnim | 0/100 Pracovni Samostatna
vyukova m. sesité sesit prace zaka
44 - 45 | - Reflexe, zadani | - - -
ukolu
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Popis pozorovani ¢. 1

Tato vyu€ovaci hodina probihala ve tfetim rocniku a nesla se v duchu tématu ,,Famous people®.
Ve tfid¢ bylo 14 74k, z toho 6 divek a 8 chlapct. Prvni minuty byly vénovany opakovani, kdy
ucitel hazi mickem a pta se na obvyklé otazky, které by zéci jiz méli mit osvojené ¢i otazky,
které se pravé probiraji. Jedna se o otazky typu: ,,Have you got short hair?, ,,Who has got

brown hair?*. Zaci byli pohotovi a na otazky odpovidali.

Nasledné minuty byly vénovany organiza¢nim vécem, zapisu znamek do zakovskych

knih atd.

Poté da ucitel pokyn, at’ vytvoii na koberci v zadni ¢asti tfidy kruh. Ucitel na interaktivni
tabuli ukazuje obrazky a Zaci fikaji, co vidi a dané obrazky popisuji. Popis doprovazi pohybova
aktivita, kterd znazoruje to, co dana postavicka na obrazku déla (vSechny pokyny jsou zaktim
piedavany v anglickém jazyce). Zaci dale zistavaji na koberci a pracuji s interaktivni tabuli,
prichazi na fadu poslechova aktivita a nahravka. Zaci vidi na interaktivni tabuli obrazek a dle
nahravky dopliiuji chybé&jici text do obrazku. Jde vidét, ze prace s interaktivni tabuli zakiim

neni cizi a vS§ichni s ni pracuji bez jediného problému.

Nyni se zaci vraci do svych lavic a nasleduje prace s u¢ebnici. Vytvoii dvojice a ¢tou si
navzajem dialog z komiksu, ktery pozd¢ji budou predvadét. Ucitel prochazi tiidou a zamétuje
se na spravnou vyslovnost a poptipad¢ zaky se Spatnou vyslovnosti opravuje. Nasledné par zakt

dobrovoln¢ predvede nacvi¢eny komiks pred zbytkem ttidy.

Poté nasleduje prace v pracovnim seSité, kdy si kazdy zak samostatné vypliuje dvé
cviceni. Veskeré aktivity se tykaji tématu, které jiz probiraji del§i dobu. Jakmile Zéaci cviceni
dokon¢i, ptichazi na fadu spolecna kontrola ukolu, kdy se Zaci opét premisti do zadni ¢asti tfidy
na koberec, vytvoii kruh a cviceni si spole¢né kontroluji. Poté probiha reflexe hodiny, kazdy
fekne, co nového si z této hodiny odnesl (poznatek, nové slovicko, slovni spojeni...) a ucitel

zada domaci ukol.

Hodina probéhla v pfijemném tempu a atmosféfe, ménily se jak vyucovaci metody tak
organizac¢ni formy vyuky a vyrazné prevladala aktivita zakd. Bylo vyuZito 1 didaktickych

pomticek jako jsou obrazkové karti¢ky, interaktivni tabule a mic.
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Nasledujici graf zobrazuje pocet minut z vyufovaci hodiny, ktery byl vénovan vyuziti

aktiviza¢nich metod. Zobrazuje 1 pocet minut, kterym byly vénovany jiné vyukové metody.

Druhy graf zobrazuje podil poc¢tu aktivizacnich metod v zavislosti na poctu vSech

pouzitych metod vyuky.

Pocet minut vénovany jednotlivym metodam ve
vyucovaci hodiné

Aktivizacni metody Dovednostné - Klasické vyukové  Ostatni (organizacni
praktické metody metody zdlezitosti atd.)

e el o )
O N b OO O O

o N B O

Graf¢. 1, pozorovani &.1: Cas vénovany jednotlivym vyukovym metodam ve vyuovaci hoding anglického jazyka.

V prvnim pozorovani bylo vénovéano aktivizatnim metodam 20% casu vyucovaci
hodiny, coZ je celkem 9 minut. Vyrazné prevlada pouzivani klasickych vyukovych metod, které
tvori 40% Gasu vyuky, celkem tedy 18 minut. Cast vyuky byla vénovana organizanim
zalezitostem a 22% casu z vyuky, coz je 10 minut bylo vénovano dovednostné-praktickym

metodam.

I kdyz byli Zaci v této vyucovaci hodiné aktivni a ucitel stfidal vyukové metody,
nasledujici graf podilu pouzitych vyukovych metod nam potvrzuje, ze pievaznou Cast
vyucovaci hodiny tvofily klasické vyukové metody, konkrétné metody slovni, pfi kterych Zaci

pfevazné pracovali s textem v ucebnici ¢i v pracovnim seSit¢.
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Pocet jednotlivych metod pouZzitych ve vyuce

= Aktivizacni metody = Dovednostné - praktické metody = Klasické vyukové metody

Graf ¢. 2, pozorovani ¢.1: Podil poctu aktiviza¢nich metod v zavislosti na po¢tu metod vyuky

Tento graf zobrazuje pocet jednotlivych metod, které byly ve vyuce vyuzity. Pocty metod jsou
vyrovnané. Klasické vyukové metody i aktivizaéni metody byly v této hodiné zastoupeny

dvakrat, stejn¢ jako metody dovednostné - praktické.
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6.2.2 Pozorovani €. 2, ucitel ¢.1

Tabulka 4: Pozorovani vyucovaci jednotky ¢islo 2

Doba | Vyukova Popis aktivity Aktivita | Didakticka Organizacni
trvani | metoda ucitel vs. | pomtlicka forma vyuky
(min.) zak

0-4 Aktivizaéni — | Rozevicka s micem. | 50/50 Mi¢ Hromadna
didaktickd hra

5-10 |- ZkouSeni zaka, | - - -

zbytek tfidy bez
aktivity

11 - 22 | Klasicka Psani cviceni do | 0/100 Sesit Samostatna
vyukova seSitu, opakovani. prace zaki
metoda Nasledna

individualni
kontrola u ucitele.

23 - 25 | Klasicka Kratky vyklad | 90/10 Sesit Samostatna
vyukova fadovych c¢islovek a prace zaku
metoda jejich zapis do sesitu

26 - 30 | Dovednostné — | Aktivita s videem. | 10/90 Projektor, Hromadna
prakticka Ucitel pousti pracovni list
metoda projektor kde bézi

fadové Ccislovky a
zaci jejich ndzvy
opakuji.

31 - 35 | Klasicka Prace s pracovnimi | 0/100 Pracovni list | Samostatna
vyukova listy prace zaku
metoda

36 - 43 | Aktivizaéni — | Hra =zalozena na | 0/100 Pracovni list | Samostatna
didaktickd hra | praci s pracovnim prace zaki

listem.

44 - 45 | - Vyhodnoceni hry - - -
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Popis pozorovani ¢. 2

K pozorovani této vyu€ovaci hodiny doslo ve ctvrtém ro¢niku. Ttida ma 14 zakd, z toho 5 divek

a 9 chlapct. Aktuélni probirané téma byly mésice v roce.

Po ptichodu ucitele do tfidy se Zaci postavi a pozdravi. Nasleduje rychla hra s mickem
—ucitel hazi micky a pta se na obligatni otazky typu: ,,What is your favorite color?*, ,,How do

you spell your name?*, ,,What is your favourite month“... atd.

Poté probihd klasické zkouSeni zdka pted tabuli, kdy zak odiikd meésice v roce

a odpovida na otazky ucitele. Ostatni Zaci poslouchaji.

Posléze oteviou sesity a pisi do nich mésice v roce, jedna se o opakovani. Jakmile maji

praci hotovou, nosi uciteli ke kontrole.

Nasleduje kratky vyklad ucitele, tykajici se fadovych ¢islovek a jejich zapis do sesitu.

Vse probihd formou samostatné prace zak.

Po spusténi projektoru a interaktivni tabule nésleduje aktivita s videem. Na tabuli bézi
fadové Cislovky a Zaci jejich ndzvy opakuji. Ucitel mezitim rozdava pracovni listy se cvic¢enimi
na fadové Cislovky. Po opakovani ¢islovek zaci vypliuji cvi¢eni na pracovnich listech formou

samostatné prace.

Jakmile jsou hotovi, hraji hru zaloZenou na praci s pracovnim listem. Zaci chodi po tiidé
a ptaji se ostatnich, kdy maji narozeniny. Cilem je co nejrychleji vyplnit pfiloZenou tabulku,

procvicit formulovani otazek a odpovédi.

Vyhodnoceni hry probihé spole¢né, nasledné si Zaci lepi tabulky do seSitli a hodina je

ukoncena spoleénym pozdravem.

Tato pozorovand hodina probihala v duchu klasické frontdlni vyuky, kdy ucitel
prevazné sedi za katedrou a zaci poslouchaji vyklad ¢i plni zadané tkoly v sesité, ucebnici ¢i
pracovnim sesité. Zejména pocatek vyucovaci hodiny byl ze strany zaki velmi pasivni. Celkové
az na zkontrolovani cvieni a ptani se spoluzaki na jejich narozeniny Zaci stale sedéli v lavicich.
Z didaktickych pomiicek byl pouzit projektor, micek pro po€atecni rozcvicku, pracovni list a

vytvarné potieby pro vystfihnuti a nalepeni kousku pracovniho listu do sesitu.

Z organizacnich forem vyuky v této hoding pievaZovala samostatna prace zak.
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Nasledujici graf také zobrazuje podil minut z vyucovaci hodiny, ktery byl vénovan vyuziti
aktivizaCnich metod a druhy graf zobrazuje podil poctu aktivizacnich metod v zavislosti na

poctu pouzitych metod vyuky.

Pocet minut vénovany jednotlivym metodam ve
vyucovaci hodiné

25
20
15
10

5 . .

0

Aktivizacni metody Dovednostné - Klasické vyukové  Ostatni (organizacni
praktické metody metody zaleZitosti atd.)

Graf¢. 3, pozorovani ¢. 2: Cas vénovany jednotlivym vyukovym metodam ve vyu¢ovaci hoding anglického jazyka.

Ve druhém pozorovani jsme zaznamenali taktéz prevahu vyuziti klasickych vyukovych
metod, kterym bylo vénovano 44% casu vyuky, coz je 20 minut z vyuc¢ovaci hodiny. 13 minut,
tedy 29% casu vyuky bylo vénovano aktivizacnim metodam. Metody reproduktivni byly
zastoupeny s 11%, bylo jim vénovano 5 minut z vyuky. Ostatnim ¢i organiza¢nim zaleZitostem

bylo vénovano celkem 7 minut z vyucovaci hodiny, coz je 16%.

Pocet jednotlivych metod pouzitych ve vyuce

m Aktivizacni metody = Dovednostné - praktické metody = Klasické vyukové metody

Graf €. 4, pozorovani €. 2: Podil poctu aktivizanich metod v zavislosti na po¢tu metod vyuky.

64



V tomto grafu jasné vidime, které metody ve vyuce byly pouzity a které prevladly. Byly to
klasické vyukové metody, které za dobu vyucovaci hodiny byly pouzity tiikrat a tvotily tak
piimo polovinu polovinu pouzitych vyucovacich metod. V poctu dvou ucitel zvolil aktivizacni

metody a jedenkrat pouzil metodu reproduktivni.
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6.2.3 Pozorovani €. 3, ucitel ¢. 2

Tabulka 5: Pozorovani vyuéovaci jednotky ¢islo 3

Doba | Vyukova Popis aktivity Aktivita | Didakticka Organizacni
trvani | metoda ucitel vs. | pomicka forma
(min.) zak vyuky
0-13 | Klasicka Prace s ucebnici a | 50/50 Ucebnice Hromadna
vyukova textem, kladeni
metoda otazek tykajici se
obrazkl v ucebnici.

14 - 16 | Dovednostné — | Kontrola  cviceni | 50/50 Interaktivni Samostatna
prakticka pomoci poslechu. tabule prace zaku

17 - 27 | Aktivizacni Hra na interaktivni | 0/100 Interaktivni Skupinova
metoda — | tabuli. Pexeso. Hraji tabule
didaktickd hra | pouze dva vybrani

zaci. Vysttidaji se 3
dvojice.

28 - 29 | Klasicka Prace s textem v | 0/100 Ucebnice Samostatna
vyukova ucebnici. prace zaka
metoda Zadani  domaciho

ukolu.

30 - 32 | Klasicka Kontrola domacich | 50/50 Sesit Hromadna
vyukova ukoli z predchozi
metoda hodiny.

31-35 | Aktivizaéni ,,Ob&%enec”.  Zaci | 20/80 Tabule Hromadna
metoda — | hadaji slovo, které
didakticka hra | u¢itel napsal na

tabuli.

36 - 45 | Klasicka Prace v pracovnim | 0/100 Pracovni sesit | Samostatna
vyukova seSité. Kdo nestihl prace zaka
metoda cvideni dodélat,

dostava za domadci
ukol
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Popis pozorovani €. 3

Tteti pozorovani probehlo v patém rocniku, ve skupiné o poctu 13 zakd, z toho bylo 6 divek

a 7 chlapct. Tématem této hodiny bylo Houses, homes.

Jako prvni nasledovala po pozdravu s ucitelem prace v ucebnici, kdy ucitel klade otazky,
tykajici se obrazkll v ucebnici a zaci odpovidaji. VSechny otdzky smétuji k tématu domova
a bydleni. Po odpovédich na otazky se pomoci poslechu tyto odpovédi provéiuji pomoci audio

nahravky.

Nasleduje didakticka hra, ke které je potieba interaktivni tabule. Jedna se o hru Pexeso,
hraji ji dva vybrani zéci, ktefi stoji u tabule a pomoci otaceni karticek hledaji dvojice: obrazek
a jeho anglicky ekvivalent. Zbytek tfidy je pozoruje. Vystiidaji se 3 dvojice. Jakmile posledni

dvojice dohraje, zaci oteviraji ucebnice a pracuji s textem v ucebnici.

Pak nasleduje kratké cviceni, zaméfené na piedlozky a posléze zaznamenavaji domaci

ukol a opisuji slovicka z uc¢ebnice do svych sesiti — slovnick.

Nasleduje kontrola domaciho tikolu, ktery byl zadan v minulé hoding. Uc¢itel vyvolava
jednotlivé zaky a ti fikaji spravné odpovédi.
Po kontrole zaci hraji hru, nazyvanou Hangman neboli Obé&Senec, kdy ucitel napise na

tabuli pomoci tecek pocet pismen ve slové a zaci se jej snazi uhadnout.

Jakmile posledni slovicko uhadnou, nésleduje samostatna prace v pracovnich sesSitech,
kdy Zaci vyplnuji dvé cviceni zaméfend na slovni zasobu. Kdo nestihl cviceni dod€lat, dostava

jej rovnéz za domadci tkol.

Z organizacnich forem vyuky se v této vyucovaci hodiné prakticky stfida samostatna
prace zakl a hromadna vyuka, jednou zaci pracovali ve skuping. V této hodiné nebyly pouzity
zadné neobvyklé didaktické pomicky, ucitel pouzil interaktivni tabuli, tabuli. Velkou cast
hodiny tvofila prace s u¢ebnici a pracovnim seSitem, proto pievladaji klasické vyukové metody,

kam patii metody slovni, prace s textem.
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Vysledky tohoto pozorovani jsme rovnéz zaznamenali do dvou grafti, kdy prvni graf
zobrazuje podil minut z vyucovaci hodiny, ktery byl vénovan vyuziti aktiviza¢nich metod

a druhy graf zobrazuje podil poctu aktiviza¢nich metod v zévislosti na poctu pouzitych metod

vyuky.
Pocet minut vénovany jednotlivym metoddm ve
vyucovaci hodiné
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Aktivizacni metody Dovednostné - Klasické vyukové  Ostatni (organizacni

praktické metody metody zalezitosti atd.)

Graf¢. 5, pozorovani ¢. 3: Cas vénovany jednotlivym vyukovym metodam ve vyucovaci hodiné anglického jazyka.

Z nasledujiciho grafu miizeme vycist, ze znacna cast vyuky byla vénovana klasickym
vyucovacim metodam. Ucitel tyto metody pouzival po 60% délky vyucovaci hodiny, coz tvori
27 minut. Téméf o polovinu méng, tedy 33% a 15 minut bylo vénovano aktivizaénim metodam.

Zbyvajici ¢ast tvotilo 7% ¢i 3 minuty, kdy ucitel pouZil reproduktivni metodu.

Pocet jednotlivych metod pouzitych ve vyuce

m Aktivizacni metody = Dovednostné - praktické metody = Klasické vyukové metody

Graf €. 6, pozorovani ¢. 3: Podil poctu aktivizanich metod v zavislosti na po¢tu metod vyuky.
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V tomto grafu se vénujeme poctiim zvolenych metod vyuky. Celkem si ucitel zvolil 3
druhy metod — aktiviza¢ni, reproduktivni a klasické vyukové metody. Nejvétsi zastoupeni co
do poc¢tu mely metody klasické, coz tvoti 57% a byly pouzity Ctytikrat. Metody aktivizaéni byly
pouzity dvakrat, tvotily tedy 29% a metoda reproduktivni byla zastoupena jednou, coz tvori
14% vyuky.
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6.2.4 Pozorovani ¢. 4, ucitel ¢. 2

Tabulka 6: Pozorovani vyuéovaci jednotky &islo 4

Doba | Vyukova Popis aktivity Aktivita | Didakticka | Organiza¢ni
trvani | metoda ucitel vs. | pomicka | forma vyuky
(min.) zak
0-2 - Ucitel klade otazky | - - Hromadna
ohledn¢ lyzatského
kurzu, ze kterého se
zaci vratili
3-7 - Organizacni - - -
zalezitosti
8-15 | Aktiviza¢ni — | Hra Bingo. 30/70 Sesit Hromadna
didakticka
hra
16 - 35 | Klasicka Prace s textem v | 20/80 Ucebnice, | Hromadna
vyukova ucebnici a nasledné pracovni samostatna
metoda cviceni v pracovnim sesit prace zaka
sesSité.
36 - 45 | Klasicka Zaci vytvoii | 30/70 Pracovni | Skupinova
vyukova skupinky po tfech a sesit
metoda pokracuji %
dopliiovani tabulek.
45 - Zadani domaciho | - - -
ukolu
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Popis pozorovani ¢. 4

Ctvrté pozorovani probéhlo v sedmém roc¢niku, v pozorované skupiné bylo 16 zaki, 7 divek

a 9 chlapct. Tématem hodiny bylo Food a pocitatelna ¢i nepocitatelna podstatnd jména.

Vzhledem k tomu, ze Zaci tohoto ro¢niku se pravé vratili z lyzatského vycviku, byla

znaénd ¢ast hodiny vénovéana organizacnim zalezitostem a povidani si o pobytu na horach.

Poté ucitel predstavil téma hodiny a kratce o ném pohovotil. Poté si zaci opakovali

slovicka pomoci didaktické hry Bingo a poté vénovali Cas prepisu slovicek z lekce to seSitu.
Dalsi minuty byly vénovany praci s textem v u¢ebnici a nasledné pracovnim sesité.

Nasledovalo cviceni v pracovnim sesite, kdy zaci méli utvofit skupinky po tfech a do

tabulek zaznamendavat odpovédi na otazky tykajici se oblibeného jidla, piti atd.

Ucitel tfidu neprochézi a sedi za katedrou, ¢ehoz zaci zneuzivaji a casto komunikuji

v ¢estin€. Posledni minutu ucitel zadava domaci kol a se zvonénim odchazi ze tridy.

V této hodina vyrazné ptrevladala prace s textem, kdy Zaci pracovali bud’ v u€ebnici
nebo v pracovnim seité. Zaci v hoding byli, co se mluveni ty&e, velmi pasivni, nechtéli

odpovidat na otdzky ani opakovat. Lehce aktivni byli pti hie Bingo.

Z organizacnich forem vyuky pfevldda samostatnd prace, zaznamenali jsme ale
1 hromadnou ¢i skupinovou formu vyuky. Z didaktickych pomicek nebylo pouzivano kromé

ucebnice, pracovniho sesitu nic.
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Pocet minut vénovany jednotlivym metodam ve
vyucovaci hodiné
35
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Aktivizacni metody Dovednostné - Klasické vyukové  Ostatni (organizacni
praktické metody metody zalezitosti atd.)

Graf&. 7, pozorovani ¢. 4: Cas vénovany jednotlivym vyukovym metodam ve vyu¢ovaci hodiné anglického jazyka.

Ve ¢&tvrtém pozorovani bylo nejvice ¢asu z vyucovaci hodiny vénovéano klasickym
vyucovacim metodam, celkem 30 minut, coz tvoifi 67% vyucovaciho Casu. Zbytek Casu se
rozdélil mezi aktivizujici metody, kterym bylo vénovano 18% casu, tedy 8 minut a ostatni ¢i

organizacni zélezitosti, které zabraly 16% ¢asu vyucovaci hodiny, coz je 7 minut.

Pocet jednotlivych metod pouZzitych ve vyuce

= Aktivizacni metody = Reproduktivni metody = Klasické vyukové metody

Graf ¢. 8, pozorovani €. 4: Podil poCtu aktivizanich metod v zavislosti na po¢tu metod vyuky.
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Ucitel v této hodin€ zvolil pouze dvé vyucovaci metody. Klasickou vyukovou metodu a metodu
aktiviza¢ni. Klasicka vyukova metoda byla zvolena dvakrat a utvotila tedy 67% a pouze jednou

ucitel pouzil aktivizaéni metodu, coz tvoii 33%.
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6.2.5 Pozorovani €. 5, ucitel ¢. 2

Tabulka 7: Pozorovani vyucovaci jednotky &islo 5

Doba | Vyukova metoda | Popis aktivity Aktivita | Didakticka | Organiza¢ni
trvani ucitel vs. | pomucka forma vyuky
(min.) zak
0-5 - Organizacni - - -
zaleZitosti.
6-10 | Klasicka Ucitel klade otazky | 50/50 - Hromadna
vyukova metoda | tykajici se tématu.
11 - 15 | Aktivizaéni —| Hra  ,,Hangman* | 50/50 Tabule Hromadna
didakticka hra neboli ,,ObéSenec.
16 - 20 | Klasicka Opisovani  slovni | 0/100 Ucebnice, Samostatna
vyukova metoda | zasoby do seSitu. seSit prace zaki
21 - 26 | Dovednostn¢  — | Aktivita s textem v | 30/70 Samostatna
prakticka + | ucebnici a prace zaku
klasickd vyukova | nahravkou.
metoda
27 - 28 | Klasicka Gramatické cviceni | 20/80 Ucebnice Samostatna
vyukova metoda | Vv ucebnici. prace zaku
19 - 35 | Klasicka Prace v pracovnim | 80/20 Pracovni Samostatna
vyukova metoda | seSité. Spolecna sesSit prace  zaku,
kontrola  vysledkti hromadna
cviceni.
36 - 40 | Aktivizacni Zak pied tabuli | 20/80 - Hromadna
metoda — | ptedvadi hru na
inscenacni hudebni  néstro;j.
Ostatni Zaci hadaji.
41 - 45 | Klasicka Diskuze na dané | 70/30 - Hromadna
vyukova metoda | téma.
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Popis pozorovani ¢. 5
Paté pozorovani probéhlo v osmém rocniku za pfitomnosti 15 zakd, 7 divek a 8 chlapcti. Téma

hodiny bylo Music. Zacatek hodiny byl vénovan organiza¢nim zaleZitostem.

Po vyteseni téchto zélezitosti ucitel piSe na tabuli pfesmycku ISMUC a pté se zaki, zda-
li uhddnou téma hodiny. Poté klade zakiim otazky, které se tykaji tohoto tématu, napt.: ,,What
music is your favorite?*, ,,What music words do you know or remember? — zaci odpovidaji

jednoslovng, az po nékolikatém vyzvani ucitele a jsou velmi pasivni.

Poté hraji hru Hangman, uhadnuti slova ,,instruments* trva celkem dlouho, zakiim se

hadat nechce, vyrusuji.

Nésledné dostanou pokyn, aby si ptepsali slovi¢ka z nové lekce do svych slovnicki, pii
piepisu se spolu bavi, vyrusuji a vétsina ned¢la to, co ma za tikol. Potom ledabyle opakuji dana

slovicka podle vyslovnosti ucitele.

Po zapsani si novych slovicek a jejich vyslovnosti Zaci oteviraji pracovni seSity
a poslouchaji nahravku, dle nahravky doplnuji cviceni. Kontrola cvi¢eni probiha tak, ze ucitel

zaky po jednom vyvolava.

Nasleduje dalsi cviceni v ucebnici, které je zaméfené na novou slovni zasobu, toto
cviceni je kontrolovano spole¢né. Pak ucitel zada dalsi pisemnou préci v pracovnim sesité, kdy
Zaci maji za ukol jako samostatnou praci vyplnit celou stranu cvi¢eni. Kontrola probiha
spole¢né, ucitel vyvolava jednotlivé zaky a ti by méli fikat jejich odpovédi. Ucitel si na vétSinu

odpovida sam, zaci neodpovidaji nebo odpovidaji Spatné.

Jakmile je cviceni zkontrolovano, nasleduje hra — ,,mime game®, kdy vybrany zak jde
pred tfidu a za pomoci pantomimy piedvadi hru na hudebni nastroj. Bohuzel, zaci maji

z predvadéjiciho spise legraci a hra vzbuzuje spiSe neukéznénost.

Na zavér hodiny ucitel poklada otazku, jaky hudebni Zanr maji radi, jakou maji radi
hudbu, jejich oblibené interprety a nahodile vyvolava Zaky, ktefi maji odpoveédét. Zvoni, zaci

se s ucitelem pozdravi a hodina je ukoncena.

Zaci se po dobu celé vyuCovaci hodiny nehnuli zlavice, byli velmi pasivni
a nemotivovani, coz se odrazelo na celkové atmosféte ve tfidé. Celkem jasné prevazovala

[ 24

aktivita ucitele, ktery byl ve vyuce vyrazné aktivné;si, nez jeho Zaci.
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I pro toto pozorovani byly sestaveny dva grafy s podilem zastoupeni aktivizacnich

metod ve vyuce a poctem minut vénovanym téchto metodam.

Pocet minut vénovany jednotlivym metodam ve
vyucovaci hodiné
20

18
16

14
12
1

Aktivizacni metody Dovednostné - Klasické vyukové  Ostatni (organizacni
praktické metody metody zalezitosti atd.)

o

o N B OO 0

Graf¢. 9, pozorovani ¢. 5: Cas vénovany jednotlivym vyukovym metodam ve vyu¢ovaci hoding anglického jazyka.

V patém pozorovani bylo nejvice €asu z vyu€ovaci hodiny vénovano klasickym
vyukovym metodam, konkrétné 42% ¢i 19 minut. Aktivizaénim metoddm ucitel vénoval 33%
¢asu z vyuky, coz je 15 minut. Reproduktivni metoda byla zastoupena v poc¢tu 13% a 6 minut.

1% C€asu vyuky, coz tvofi 5 minut, ucitel vénoval organizacnim zalezitostem.

Pocet jednotlivych metod pouZitych ve vyuce

m Aktivizaéni metody = Dovednostné - praktické metody = Klasické vyukové metody

Graf ¢. 10, pozorovani €. 5: Podil poctu aktivizaénich metod v zavislosti na poc¢tu metod vyuky.
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Tento graf zobrazuje pocty jednotlivych metod pouzitych ve vyuce patého pozorovani, kdy nad
vSemi pouzitymi metodami s 50% a poctem Ctyt metod pievazuje volba klasickych vyukovych
metod. Aktiviza¢ni metodu ucitel pouzil celkem tfikrat, coz je 37% a reproduktivni metoda byla

pouzita jednou, tvoti tedy 13%.
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6.2.6 Pozorovani ¢. 6, ucitel ¢. 1

Tabulka 8: Pozorovani vyu¢ovaci jednotky ¢islo 6

Doba | Vyukova Popis aktivity Aktivita | Didakticka | Organiza¢ni
trvani | metoda ucitel vs. | pomutcka forma vyuky
(min.) zak

0-5 Aktiviza¢ni  — | Rozcvicka s | 50/50 Mi¢ Hromadna
didaktickd hra | mickem.

6-10 | Klasicka Opakovani 70/30 Pracovni list | Hromadna
vyukova gramatického jevu
metoda present  perfect

tense.

11 - 26 | Klasicka Prace na | 70/30 Pracovni list | Hromadna
vyukova pracovnim listu. samostatna
metoda prace zaka

27 - 30 | Dovednostné — | Poslech pisni¢ky. | 30/70 Pracovni Samostatna
prakticka list, prace zaku

interaktivni
tabule

31 - 40 | Klasicka Rozebirani textu | 70/30 Pracovni Hromadna
vyukova pisnic¢ky a list,
metoda doplnovani interaktivni

chybgjicich slov. tabule

41 - 43 | Klasicka Spole¢na kontrola | 50/50 Pracovni Hromadna
vyukova textu a gramatiky. list,
metoda interaktivni

tabule

44 - 45 | Klasicka Kratké cviceni na | 10/90 Pracovni list | Samostatna
vyukova pracovnim listu. prace zakl
metoda Pieklad 4 vét.
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Popis pozorovani ¢. 6

Sesté pozorovani prob&hlo v devatém roéniku, kde bylo 13 Zaka, 6 chlapct a 7 divek. Tato
hodina probihala v jazykové uc¢ebné. Tato ucebna je typicka rozmisténim lavic do tvaru U, je

vybavena interaktivni tabuli a projektorem, spoustou cizojazycnych knih, plakatu.

Zacatek hodiny byl vénovan aktivizacni didaktické hie, zaméfené na anglicka
nepravidelna slovesa. Zaci se pohybuji po tiidg, uéitel také, kdo chytne micek, vyjmenuje
vSechny nepravidelné tvary a poté se miize posadit na své. Je poznat, ze Zaci slovesa ovladaji

a jsou na tuto hru zvykli, odpovidaji pohotov¢ a presné.

Nasledujici minuty jsou vénovany opakovani gramatiky, konkrétné piedptitomnému
casu. Ucitel kratce vysvétluje tuto problematiku a na rozdanych pracovnich listech Zaci nejdiive
spole¢né a poté kazdy sam dopliuji cviéeni zaméfené na tento gramaticky jev. Nasleduje

spole¢na kontrola cviceni a vysvétlovani.

Po tom, co si zkontroluji cviceni ucitel pousti pisnicku a rozdava pracovni listy, kde je
text pisnicky, kde néktera slova chybi. Pousti nahravku znovu s upozornénim, at’ se zaméii na
chyb¢jici slova a snazi se je doplnit a pii tietim piehravani pisnicky maji Zaci za kol zaméftit

se na gramatiku - tedy pouzivani pedpfitomného Casu, ktery se v pisni vyskytuje opakovang.

Po spole¢né kontrole, kdy se Zaci piemisti na koberec a usadi se do kruhu si za
gramaticko-piekladové metody spole¢né pickladaji text a vysvétluji rizné gramatické jevy.

Zaky to velmi bavi, zejména proto, Ze je to pro né pisen aktualni a tim pro n€ zajimava.

Posledni minuty jsou vénovany opét praci v pracovnim listu, kdy zaci maji za ukol
ptelozit 4 véty do predptitomného Casu. Tento preklad dé€la kazdy zak sam. Zvoni. Ucitel ukonci

hodinu a odchazi.

V této tiidé byli Zaci velmi ukaznéni, z pozorovani bylo na prvni pohled patrné, ze védi,
jaké aktivity je budou ¢ekat a co po nich ucitel chce. Organizacni forma vyuky byla vétSinou
hromadna, obc¢as Zaci pracovali samostatné. Nesed¢li jen v lavicich, mohli se pohybovat po
tiid€, cast vyuky probihala v kruhu na koberci. Z didaktickych pomtcek ucitel vyuzival

interaktivni tabuli, mi¢, pracovni list.
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Pocet minut vénovany jednotlivym metodam ve
vyucovaci hodiné
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Graf & 11, pozorovéani ¢. 6: Cas vénovany jednotlivym vyukovym metoddm ve vyudovaci hoding anglického

jazyka.

V Sestém pozorovani vyrazng prevlada vyuziti klasickych vyukovych metod. Tvoti 80%
a 36 minut z celkového poctu 45 minut pro vyucovaci hodinu. Metod¢€ aktivizacni bylo ve
vyucovani vénovano 11% - tedy 5 minut a reproduktivni metoda byla zastoupena v poctu 9%,

tedy 4 minut. Ostatni metody ¢i organizacni zalezitosti v této vyucovaci hodin¢ feSeny nebyly.

Pocet jednotlivych metod pouzitych ve vyuce

m Aktivizacni metody = Dovednostné - praktické metody = Klasické vyukové metody

Graf ¢. 12, pozorovani €. 6: Podil poctu aktivizaénich metod v zavislosti na poc¢tu metod vyuky.
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Jak z predchoziho grafu vime, zastoupeni klasickych vyucovacich metod, co do ¢asu
bylo v Sestém pozorovani velmi vyrazné. Graf ¢islo 12 nam ukazuje, ze ucitel pouzil klasické
vyukové metody celkem pétkrat, coz tvotilo 71% z podilu poc¢tu metod. Aktivizaéni metody
1 reproduktivni metody byly ve vyucovani pouzity pouze jednou a kazda tedy tvotila 14%

z celkového poctu pouzitych metod.
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6.2.7 Pozorovani ¢. 7 — uéitel €. 3

Tabulka 9: Pozorovani vyucovaci jednotky ¢islo 7

byly  pouzity na

zacatku hodiny.

Doba | Vyukova Popis aktivity Aktivita | Didakticka | Organiza¢ni
trvani | metoda ucitel pomticka forma vyuky
(min.) vs. zak

0-5 Aktivizaéni  — | Rozcvicka s | 10/90 Obréazkoveé | Hromadna
didaktickd hra | kartickami, pohyb po karty

tiide.

6-13 | Aktivizaéni - | Zaci ptrehravaji | 10/90 Interaktivni | Hromadna
inscenacni scénku z pisnicky. tabule

14 -30 | Aktivizaéni - | Zaci dostavaji tkol, | 10/90 Interaktivni | Skupinova
heuristicka rozdéluji slova dle tabule prace zaku

kategorii. Jejich
ukolem je pfijit na
slova nova a ptiradit je
k pisnicce.

23-25 | Dovednostné — | Za pomoci videa se | 20/80 Interaktivni | Hromadna
prakticka piehrava pisnicka a tabule

zaci spolecné svoji
praci kontroluji.

26 — 35 | Aktivizaéni — | Zaci hraji | 10/90 Hromadna
didakticka hra | pantomimickou hru.

36 - 42 | Klasicka Prace s pracovnimi | 30/70 Pracovni Samostatna
vyukova listy. list prace zaka
metoda

43 — 45 | Aktivizacni — | Reflexe hodiny | 30/70 Obrazkové | Hromadna
didaktickd hra | pomoci karticek, které karty
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Popis pozorovani ¢. 7

Ucitel Cislo 3 vyucoval anglicky jazyk ve druhém roc¢niku. V této skupince bylo celkem 14

zaka. Tématem hodiny byla zvifata ze zoo.

Jako prvni Zaci spolecn€ s ucitelem odchazi do zadni ¢ésti tfidy na koberec, kde dle
ukazovanych karti¢ek predvadi dana zvitata — ucitel anglicky tika, kterd zvirata praveé ukazuje

na obrazku a zaci se pohybuji po tfidé dle predvadéného zvirete.

Nasledné ucitel pousti pisnicku spolec¢né€ i1 s videem na interaktivni tabuli. Zaci jsou

postaveni v predni ¢asti tfidy a tabuli pozoruji, poté si sami prehravaji scénku z pisnicky.

Pak jsou Zaci rozdéleni do dvou skupinek a dostavaji ukol - rozd€luji slova dle kategorii.
Jejich tikolem je pfijit na slova nova a ptiradit je k pisni¢ce. Za pomoci videa se opét prehrava

pisnicka a zaci spolecn¢ svoji praci kontroluji.

Poté hraji pantomimickou hru na ptikazy, které jim mize davat pruvodce v zoo. Po tom,
co dohraji hru si vyzvednou u ucitele pracovni listy a vSichni spole¢né odchazi do zadni ¢asti

tiidy, kde za pomoci ucitele samostatné vypliuji a spojuji cviceni.

Posledni minuty vyucovani jsou vénovany reflexi hodiny — spole¢né si opakuji za
pomoci karti¢ek novou slovni zdsobu a ptikazy, které se béhem hodiny naudili. Ucitel pousti

pisnicku na ukonceni hodiny a spole¢né s Zaky ji zpivaji.

Tato hodina byla plnd pohybu, elanu a anglického jazyka. Ackoliv se jedna o zaky
druhého ro¢niku, uéitel mluvil celou dobu jen anglicky a nepouzil jediné Ceské slovicko.
Vzhledem k tomu, Zze Zaci maji anglicky jazyk od prvni tfidy, bylo zjevné, Ze veskeré piikazy
a fraze jiz maji osvojené a védi, co maji délat. Pokud nevi nebo si nejsou jisti, u€itel jim pomaha

pomoci pantomimy.

V této hodiné vyrazné pievaZovala aktivita Zakd, ucitel jim pouze pomahal a ukazoval,
co maji dé&lat. Zaci se také prakticky po celou dobu vyuéovaci hodiny pohybovali po tiidé ¢i
spolecné s ucitelem sed€li na koberci. Ucitel prakticky celou hodinu pouzival interaktivni
tabuli, obrazkové karty a pracovni list. Z pozorovani bylo patrné, ze Zaky tato hodina velmi

bavi.
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Pocet minut vénovany jednotlivym metodam ve
vyucovaci hodiné
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Graf ¢&. 13, pozorovani &.7: Cas vénovany jednotlivym vyukovym metoddm ve vyuovaci hoding anglického
jazyka.

Z grafu ¢islo 13. sedmého pozorovani je jasné€ patrné, Ze nejveétsi ¢ast hodiny v tomto vyucovani
ucitel veénoval aktivizaénim metodam. Tyto metody probihaly po dobu 35 minut
a bylo jim tak vénovano 78% c¢asu vyuCovaci hodiny. 16% neboli 7 minut ucitel vénoval
klasickym vyukovym metodam a reproduktivni metody byly v této hodin€ zastoupeny v poctu

3 minut, tedy 7% z ¢asu vyucovaci hodiny.

Pocet jednotlivych metod pouzitych ve vyuce

m Aktivizacni metody = Dovednostné - praktické metody = Klasické vyukové metody

Graf ¢. 14, pozorovani ¢.7: Podil poctu aktiviza¢nich metod v zavislosti na po¢tu metod vyuky.
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V tomto grafu vidime opét jasnou pievahu vyuziti aktivizaénich metod. Ucitel je ve
vyucovani pouzil celkem pétkrat, coz tvoti 72% z poctu vSech metod, které byly pouzity. Po

14% a poctu jedné byly zvoleny reproduktivni a klasické vyukové metody.
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6.2.8 Pozorovani ¢. 8 ucitel ¢. 3

Tabulka 10: Pozorovani vyuéovaci jednotky &islo 8
Doba | Vyukova Popis aktivity Aktivita | Didakticka Organiza¢ni
trvani | metoda ucitel pomiicka forma vyuky
(min.) vs. zak
0-5 Aktivizaéni — | Zaci hraji  hru | 20/80 Obrazkové Hromadna
didakticka hra | bingo na slovni karty,
zasobu. podlozky
6-10 | Dovednostnd — | Zaci poslouchaji | 50/50 Ucebnice, Hromadna
prakticka komiks % CD-pichravac
ucebnici
10-15 | Klasicka Cteni komiksu z | 30/70 Ucebnice Hromadna
vyukova ucebnice
metoda
13- 23 | Aktivizaéni - | Zaci jsou | 90/10 | - Hromadna
inscenacni rozdeleni do roli
a zkousi komiks
nacvicit
24 - 30 | Dovednostnéd — | Zaci  dostavaji | 0/100 Predtisténé Samostatna
prakticka predtisténé masky prace zaku
masky, které si
vystiihuji a
vybarvuji
26 —32 | Aktivizaéni - | Zaci piehravaji | 40/60 | Masky Hromadna
inscenacni komiks,
pouzivaji  nové
udélané masky
33 - 40 | Klasicka Prace v ucebnici | 0/100 Ucebnice Hromadna
vyukova
metoda
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41 — 45 | Klasicka Reflexe hodiny | 50/50 Ucebnice Hromadna
vyukova pomoci prace Vv

metoda ucebnici

Popis pozorovani ¢. 8
Posledni pozorovani bylo taktéz provedeno v druhém ro¢niku. Ve vyuce bylo pfitomno 8 zakd.

Vyucovaci hodina zac¢ina hrou Bingo, kdy zaci skladaji do jiz predtisténych ctverecki

na papirech napied barvy, poté ¢islovky.

Po hie ucitel pousti nahravku komiksu a Zaci jsou vyzvani k poslouchéani. Po poslechu
komiksu si zaci otviraji ucebnice a komiks ¢tou. Vse je spolecna prace a ucditel jim pomaha
s vyslovnosti. Poté, co jsou schopni si komiks pfecist, si za pomoci kratkych dialogi komiks

ve dvojicich sehraji.

Potom dostavaji na lavici predtisténé obrazky masky ke komiksu a tyto masky si
vybarvuji (kdyZ méni barvu pastelky, automaticky si anglicky fikaji, kterou barvu prave

pouZivaji). Jakmile jsou masky vybarvené, zaci je vystfihnou a nalepi na kousek dievéné Spejle.
Poté si dle masek najdou novou dvojici a komiks si za pomoci ucitele znovu piehravaji.

Posledni cast hodiny Zaci sedi v kruhu v zadni ¢asti tfidy a dopliuji kratké cviceni
v pracovnim seSité (ucebnici). Na zavér hodiny doplni v u€ebnici cviceni, které se tyka nové
slovni zasoby z komiksu a pomoci zavére¢né pisnicky, kterou spolecné s ucitelem zpivaji

ukon¢i hodinu.

V této vyucovaci hodin€ byl ucitel srovnatelné aktivni, jako Zaci. Bylo to tim, Ze jim
hodné pomahal, protoZe zacinali novou lekci. Protoze se jedné o Zéky teprve druhého ro¢niku,
ucitel opét hovofil celou hodinu pouze anglickym jazykem. Oproti tomu na stupni druhém

ucitelé bohuZel celou hodinu anglicky nemluvili.

Z didaktickych pomtcek ucitel pouzival CD piehravac, predtiSténé obrazky a tabulky,
Spejle, vytisknuté masky a ucebnici. Tato hodina probihala v celé tfid¢€, zaci prakticky nesedéli
ve svych lavicich, neustéle se pohybovali po tfid€, pouze kdyz vykreslovali a lepili svoje masky,
pracovali samostatné v lavicich. Kromé této aktivity vybarvovani a lepeni masek byla cela

hodina co se organizacni formy ty¢e, hromadna.
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Pocet minut vénovany jednotlivym metodam ve
vyucovaci hodiné

18
16
14
12
10

o N B OO

Aktivizacni metody Dovednostné - Klasické vyukové  Ostatni (organizacni
praktické metody metody zalezitosti atd.)

Graf &. 15, pozorovani &.8: Cas vénovany jednotlivym vyukovym metoddm ve vyuovaci hoding anglického
jazyka.

V poslednim, osmém pozorovani jsou n¢které hodnoty celkem vyrovnané. Zejména pak
pocet minut, které byly vénovany aktivizaénim metodam a klasickym vyukovym metodam.
Klasické vyukové metody tvotily 38% casu vyucovaci hodiny, to je 17 minut. O minutu mén¢
byly pouZivany aktivizacni metody, tvofily 36% casu. P¢ét minut, tedy 11% byly zastoupeny
reproduktivni metody a organiza¢nim zaleZitostem bylo vénovdno 7 minut, neboli 16%

¢asu z vyucovaci hodiny.

Pocet jednotlivych metod pouZitych ve vyuce

m Aktivizacni metody = Dovednostné - praktické metody = Klasické vyukové metody

Graf ¢. 16, pozorovani ¢.8: Podil poctu aktivizacnich metod v zavislosti na poctu metod vyuky.

88



Tento téméf vyrovnany graf ukazuje pocty pouzitych metod. Ucitel v posledni pozorovaci
hodiné¢ pouzil aktivizaéni metody, klasické vyukové metody a reproduktivni metody.
Aktivizacni a klasické vyukové metody byly pouzity tfikrat, tvotily tak 37% ze zvolenych
metod ve vyuce a dvakrat byly pouzity reproduktivni metody, tvotily tedy 25% z celkového

poc¢tu metod ve vyuce.
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6.3 Shrnuti vysledkii pozorovani

V této kapitole shrneme hodnoty vysledkii uskuteénénych pozorovani. Tato pozorovani jsme
detailn¢ popsali v ptedchozi kapitole. Jejich cilem je nalezeni odpovédi na otazku vyzkumného
problému, jestli existuje vztah mezi uplatnénim aktivizacnich metod ve vyuce Anglického

Jjazyka pro zZaky 1. a 2. stupné zakladni skoly.?

Aby hodina mohla byt povazovana za aktiviza¢ni, musi spliiovat parametry, které jsme
zaznamenali do tabulky, kterou uvadime nize. Tyto parametry jsme pozorovali v osmi
uskuteénénych Setfenich, popsali je a nyni je v tabulce vyhodnotime. Vysledné hodnoty

zpriumérujeme a porovname s ohledem na veék zaka, ktery je reprezentovan 1. a 2. stupném.

Tabulka ukazuje pozorované a méfené parametry, mezi které patii: pocet vyukovych
metod, které ucitel béhem vyucovaci hodiny pouzil. Do druhého sloupce zaznamenavame pocet
minut z celkového pocétu vyucCovaci hodiny, po které byly vyuZivany aktivizacni metody.
Dile jsme méfili, zda-li ve vyudovacich hodinach prevazuje aktivita zéka &i ugitele. Ctvrty
sloupec je vénovan didaktickym pomtickam, kdy jsme pozorovali jejich vyuziti. Sledovali jsme,
zda-li jsou vyuzivany jiné didaktické pomucky, nez-li standartni pomtcky, za které povazujeme
ucebnici, pracovni seSit ¢i tabuli. V poslednim sloupci tabulky uvadime frekvenci stfidani

organiza¢nich forem vyuky, kdy jsme zaznamenavali, jak Casto je ucitel sttida.

Tyto hodnoty jsme zaznamenali pro jednotlivé roéniky, poté urcili primér téchto hodnot
pro 1. stupeni a to stejné jsme udélali 1 s hodnotami pro stupen 2. Tyto vysledky budeme moci

porovnavat mezi jednotlivymi kategoriemi.

Abychom dokazali odpovédét na stanovenou otazku vyzkumného problému, stanovime
hypotézu, kterou nasledné ovétime pomoci statistické metody chi a tim také splnime hlavni cil

empirické ¢asti této prace.
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Tabulka 11: Hodnoty parametrti na 1. a 2. stupni

didaktické
vyukoveé aktivizaCni | pfevazuje pomuclfy frekvence
. o (kromé v e
metody | metody (Cas - | aktivita L stfidani
(pocet) min.) Zaka AeoIED & org.formy vyuky
' pracovniho :
seSitu)
?', 6 9 ano ano 4
rocnik
fl'. 6 13 ano ano 3
1 roénik
stupen ? . 7 35 ano ano 5
rocnik
?', 8 16 ano ano 2
ro¢nik
primér 7 18,25 100% 100% 3,5
5.
<. 7 15 ano ano 5
roénik
Z', 3 8 ano ne 3
5 roénik
stupen ? . 8 15 ano ne 3
rocnik
?', 7 5 ne ano 4
ro¢nik
primér 6,25 10,75 75% 50% 3,75

Je patrné, ze cCetnost vyukovych metod na prvnim stupni je nejvice stfiddna
v druhych ro€nicich, coZz je z hlediska udrZeni pozornosti pochopitelné. To zminujeme
a potvrzujeme v teoretické ¢asti prace, protoze vV mlads$im Skolnim véku zak neudrzi pozornost
déle nez 5 minut a je tedy nutné metody stfidat, nacez zak star§iho Skolniho véku je schopen

pozornost udrzet déle, proto mu ned¢la potize napiiklad heuristicky pfistup k uéivu ¢i tvotivost

a samostatnost.

Pomérné prekvapivym vysledkem je Cetnost pouzitych vyukovych metod na druhém

Stupni, konkrétné v osmém a devatém ro¢niku. Vzhledem k neukdznénosti v osmém roc¢niku se

ucitel nejspis snazil vyukové metody ménit, aby zaky zaujmul a upoutal jejich pozornost.
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Tabulka 12: Porovnani priméru hodnot pozorovanych parametrti mezi 1. a 2. stupném

didaktické
ool aktivizacni I [ o
pouzitych « pfevazuje (kromé frekvence stfidani
. . metody (Cas - AT . 1 .
vyukovych min.) aktivita zaka | u€ebnice a | org.formy vyuky
metod : pracovniho
seSitu)
Lo 7 18,25 100% 100% 3,5
stupen
2 6,25 10,75 75% 50% 3,75
stupen

Tabulka ¢islo 12 nam zobrazuje hodnoty parametr, které jsme pozorovali v osmi
uskute¢nénych pozorovanich. Tyto hodnoty jsou zprimérované pro prvni a druhy stupen
a nasledné jsou mezi sebou porovnany. Pro lepsi piehlednost tyto hodnoty zobrazujeme také

v grafu nize.

V prvnim sloupci vidime porovnani poctu pouzitych vyukovych metod ve vyucovacich
hodinach. Vysledky jsou piekvapive téméf vyrovnané, jelikoz jsme predpokladali, ze na

druhém stupni uéitelé vyukové metody tolik ménit nebudou.

Druhy sloupec tabulky zobrazuje primérnou hodnotu minut z vyucovaci hodiny, po
kterou byly pouzivany aktivizacni metody. Tyto hodnoty nas nepiekvapily, protoze jsme
ocekavali, ze na prvnim stupni uitel uplatituje aktivizacni metody vice, coz se nam potvrdilo.
Avsak pro tuto praci jsou tyto hodnoty velice dilezité, jelikoz nize budeme s t€émito hodnotami

dale pracovat, abychom hypotézu potvrdili ¢1 vyvratili.

Dal8im pozorovanym parametrem bylo pozorovéani toho, zda-li ve vyuce pievazuje
aktivita Zaka nebo aktivita ucitele. Tato hodnota je téZce metitelnd a nebyla primarnim cilem
naseho pozorovani, proto jsou uvedené hodnoty pouze orienta¢ni a jsou méfeny subjektivnim
okem pozorovatele. Hodnotu jsme namétili tak, Ze jsme pfi jednotlivém stiidani vyukovych
metod pozorovali, jestli pfi dané metodé ¢i ,,aktivité je aktivni sam zak nebo ucitel. Tyto

hodnoty jsou pouze orienta¢ni a jsou uvedeny spiSe pro zajimavost.

Ve sloupci didaktické pomicky jsme pozorovali, zda-li vyucujici v hodin€é vyuziva
1 jinych didaktickych pomicek vyjma ucebnice, pracovniho seSitu a seSitu. Jak miZzeme videét,
rozdil je polovi¢ni a nejvice didaktickych pomticek pouZivali ucitelé na prvnim stupni. Jednalo
se zejména o interaktivni tabule, dataprojektory, vytvarné pomiicky, mice a spoustu dalSich. Na

druhém stupni se ucitelé spise opirali o ucebnice, texty a nahravky ptimo z nich.
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Posledni sloupec tabulky zaznamendva cCetnost stfidani organizacnich forem vyuky.
MiuZeme fici, Ze tyto hodnoty jsou také prekvapivé, protoze jsme ocekéavali mezi stupni vétsi
rozdil. Jak na prvnim, tak na druhém stupni se organiza¢ni formy vyuky ménily celkem casto,
na druhém stupni praimérné tfikrat za vyucovaci hodinu. Nejcastéjsimi druhy organizacnich
forem vyuky na druhém stupni byly: hromadnd, skupinova ¢i samostatnd prace zaka. Kdy
samostatna prace zakl v pozorovanych hodinach pievladala - naopak na prvnim stupni se daval

prednost hromadné a skupinové vyuce a zaci samostatné témer nepracovali.

Jak jsme uvedli vySe, nasledujici graf uvadi porovnani zprimeérovanych hodnot

naméfenych pfi pozorovani parametrit mezi prvnim a druhym stupném.

Porovnani priiméru hodnot pozorovanych
parametr(l mezi 1. a 2. stupném

vyukové metody aktivizaéni metody prevazuje aktivita didaktické frekvence stridani
(pocet) (¢as - min.) zaka pomucky (kromé  org.formy vyuky
ucebnice a

pracovniho sesitu)

W 1. stupenn M 2.stupen

Graf ¢. 17: Grafické porovnani hodnot pozorovanych parametrii mezi 1. a 2. stupném
Z grafu je patrné, ze ucitelé na prvnim stupni jsou aktivnéjsi ve stfidani vyukovych
metod béhem vyucovaci hodiny. Také vénuji vice ¢asu pouzivani aktiviza¢nich metod, coz

otestujeme Vv kapitole nize pomoci hypotézy.
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6.4 Testovani hypotézy

Abychom dosahli cile prace a dokazali odpovédét na otazku vyzkumného problému, ktera zni

nasledovné:

Existuje vztah mezi uplatnenim aktivizacnich metod ve vyuce Anglického jazyka pro zaky

1. a 2. stupné zakladni skoly?

pristoupime ke statistickému ovefovani hypotézy. K tomu pouzivame statistickou metodu chi-
kvadrat. Jedna se o postup, umoziujici rozhodnuti, zda vysledky Setfeni jsou statisticky

vyznamné (signifikantni), tzn., Ze nebyly zplisobeny ndhodou.**°
Abychom byli schopni hodnoty vypocitat, postupuje v nasledujicich krocich:

» stanovime nulovou a alternativni hypotézu:
» Ho-nulova hypotéza znaci predpoklad, Ze mezi sledovanymi jevy nema
vztah a je na zaklad¢ testovani pfijata ¢i odmitnuta
» Ha - alternativni hypotéza je predpoklad, ze mezi sledovanymi jevy vztah
existuje, tzn., vysledky Setfeni jsou vyznamné a nejsou zpisobeny
nahodou
» stanovime hladinu vyznamnosti: tim se rozumi riziko ¢i pravdépodobnost
neopravnéného odmitnuti nulové hypotézy (stanovena hladina vyznamnosti 0,01
znamena 1% riziko, Ze neopravnéné piijmeme alternativni hypotézu)
» vytvorime kontingenéni tabulku (fadky a sloupce tvoii naméiené hodnoty u nichz
hodnotime statistickou vyznamnost) odpovidajici pozorovanym ¢etnostem
2 a {Xfi - P"'rpi:]j
> vypocéteme hodnotu x? pomoci vzorce: X~ = Z T

i=1

» stanovime pocet stupnil volnosti pro kontingen¢ni tabulku
» ze statistickych tabulek ur¢ime kritickou hodnotu dle poc¢tu stupiii volnosti
a zvolené hladin€ vyznamnosti a tuto hodnotu srovndme s vypocitanou hodnotou
x% Jestlize hodnota x? je mensi, nez kritickd hodnota, nulovou hypotézu nelze

odmitnout. 13!

130 SABOVA, M. Uplatnéni aktivizacnich metod ve vyuce na SZS a VOSZ Znojmo [online]. Olomouc, 2010 [cit.
2020-11-16]. Dostupné z: <https://theses.cz/id/rpg5dk/>. Diplomova praca. Univerzita Palackého

v Olomouci, Pedagogicka fakulta.

131 tamtéz
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Stanovena hypotéza zni:
Ucitelé na prvnim stupni uplatiuji aktivizacni metody vice, nez ucitelé na stupni druhém.

Cilem je zjistit, zda mezi uplatnénim metod na prvnim a druhém stupni ve vyuce jsou statisticky

vyznamne rozdily.

Nulova hypotéza Ho zni: Mezi uciteli prvniho stupné a uciteli druhého stupné neni vzajemny

vztah mezi mirou uziti aktiviza¢nich metod vyuky.

Alternativni hypotéza Ha zni: U¢itelé prvniho stupné vykazuji odliSnou miru uziti aktivizacnich

vyukovych metod, nez ucitelé¢ druhého stupné zakladni skoly.

Tabulka 13: Cetnost minut pouzitych aktiviza¢nich metod ve vyu¢ovaci hoding

1. stupen 2. stupen >

Skute¢na hodnota 18,25 10,75 29
Ocekavana hodnota 14,5 14,5 29
2 32,75 25,25 58

Tabulka 14: Vysledky statistického testovani hypotézy

Stupeii volnosti Kritickd hodnota Chi-kvadrat
1 6,635 0,97

Na zakladé vysledku vypocitané hodnoty x?, ktera nepiekrocila kritickou hodnotu pro
jeden stupeni volnosti, zjistujeme, Ze vypocitanad hodnota je mensi a proto nelze nulovou

hypotézu odmitnout a tuto hypotézu pfijimame. Alternativni hypotézu mizeme odmitnout.

Zaver: Lze tvrdit, Ze v uplatnéni aktivizacnich metod ve vyuce anglického jazyka na
prvaim a druhém stupni existuji statisticky vyznamné rozdily vzhledem k poctu minut pouZitych
aktivizacnich metod ve vyuce. Z toho vyplyva, Ze pocet minut, ktery je vénovan uplatnéni
aktivizacnich metod ve vyuce na prvnim je vyssi nez pocet minut, ktery je vénovan uplatnéni

aktivizacnich metod na stupni druhém.
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6.5 Shrnuti vyzkumného Seti‘eni a diskuse

Jako téma diplomové prace jsme zvolili problematiku uplatnéni aktiviza¢nich metod ve
vyuce anglického jazyka a také v€k zakl. Tuto problematiku jsme zkoumali na konkrétni

zékladni skole na prvnim i druhém stupni.

Hlavnim cilem prace bylo zjistit, jestli existuje vztah mezi uplatnénim aktiviza¢nich
metod ve vyuce Anglického jazyka pro zaky 1. a 2. stupné zakladni Skoly. Zkoumali jsme
souvislost mezi uplatnénim aktivizacnich metod a vékem zakt. Stanovili jsme si dil¢i cile,
jejichz ukolem bylo definovani pojmu aktivizace zdka, operacionalizace aktiviza¢ni hodiny.
Objasnili jsme repertoar aktiviza¢nich metod vhodnych zejména pro vyuku anglického jazyka
a zabyvali jsme se pojmem psycholingvistika, kdy jsme specifikovali vyvojové zvlastnosti zaka

ve dvou vékovych obdobich odpovidajici prvnimu a druhému stupni zdkladni Skoly.

Uskuteénili jsme strukturované pozorovani anglického jazyka na 1. a 2. stupni ZS a za
pomoci hospita¢niho archu jsme posuzovali, zda vyucovaci hodiny uplatiuji vytycené
parametry aktiviza¢nich hodin. Nasledn¢ jsme provedli rozbor pozorovanych hodin a zjistovali
jsme, zda existuje vztah mezi uplatnénim aktiviza¢nich metod ve vyuce anglického jazyka pro

zaky 1. a 2. stupn¢ zakladni Skoly.

V hypotéze jsme ovéfovali, zda-li u¢itelé na prvnim stupni uplatiuji aktivizacni metody

vice, neZ ucitelé na stupni druhém a zda-li jsou mezi témito daty statisticky vyznamné rozdily.

Na zakladé¢ testované hypotézy mliZzeme tvrdit, Ze v uplatnéni aktivizanich metod ve
vyuce anglického jazyka na prvnim a druhém stupni existuji statisticky vyznamné rozdily
vzhledem k po¢tu minut pouzitych aktiviza¢nich metod ve vyuce. Dale z testované hypotézy
vyplyva, zZe pocet minut, ktery je vénovan uplatnéni aktivizaénich metod ve vyuce na prvnim
je vyss8i nez pocet minut, ktery je vénovan uplatnéni aktiviza¢nich metod na stupni druhém.
Konkrétné ucitelé na prvnim stupni uplatiovali aktivizaéni metody pramérné 18,25 minut
Z 45-t1 minutové vyucovaci hodiny a ucitelé na stupni druhém tyto metody uplatiovali
pramérné po dobu 10,75 minut z vyuc¢ovaci hodiny. Z tohoto vysledku mizeme tedy vyvodit

zaver, Ze na prvnim stupni jsou aktivizaéni metody vyuzivany vice, neZ na stupni druhém.

Je nékolik moznosti, pro¢ tomu tak muze byt. Jednou z nich je pro uditele Casové

wevr

stupni stale pfevazuje frontalni vyuka a ucitelé se ptiklani k tradicnim vyukovym metodam.
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Coz je v dnesni moderni dob¢ témét nezadouci. Neni spravné, kdyz si ucitel osvoji jednu ¢i dve
vyukové metody a ty jsou opakovany potrad dokola. Ucitel by se mél neustile vzdélavat,
sledovat nejnovéjsi trendy a pouzivat dostupnych technologii proto, aby vyuka byla pro zaky

co nejzajimavejsi — tedy nejen pro zaky, ale 1 pro ucitele samotného.

Zpracovanim tématu diplomové prace jsme se obohatili nejen o spoustu novych
teoretickych, ale i praktickych informaci a poznatkl. M¢li jsme moznost nahlédnout
a pozorovat uCitele anglického jazyka pfi jejich praci — pti piiprave na vyuku a samotné realizaci

jejich vyukového procesu.

Hlavni pfinos prace vidime vtom, Ze jsme mohli zjistit, jaké metody pii vyuce
anglického jazyka ucitelé voli. Jak jsme ptfedpokladali, zjistili jsme, Ze jsou rozdily mezi
uplatnénim aktiviza¢nich metod na prvnim a na druhém stupni. Na prvnim stupni ucitelé
aktivizani metody upiednostiiuji a vénuji jim podstatnou ¢ast vyuky, hodina ¢asto nabira az
hravého charakteru, coz je ve vyuce jazyka zadouci. Na druhém stupni tomu tak bohuzel neni,
nami pozorovani ucitelé volili spiSe tradi¢ni vyukové metody, které nemohou tolik naplnit
potencial vyuky jazyka a nepodnécuji chut’ a touhu zakl se v jazyku dale, tieba 1 samostatné

vzdélavat.
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ZAVER

Cilem diplomové prace bylo zjistit, jestli existuje vztah mezi uplatnénim aktiviza¢nich

metod ve vyuce Anglického jazyka pro zaky 1. a 2. stupné zakladni Skoly.

Pozorovali jsme, jaké metody ucitelé ve vyuce jazyka pouzivaji a zda-li voli jiné¢ metody
pro prvni a druhy stupen — ¢ili berou ohled na vek zéka, ktery byl proménnou této prace a byl
zastoupen prave prvnim a druhym stupném. Stanovili jsme dil¢i cile prace, jejichz ukolem bylo
definovani pojmu aktivizace zaka, operacionalizace aktivizacni hodiny. Objasnili jsme
repertoar aktivizacnich metod vhodnych zejména pro vyuku anglického jazyka a zabyvali jsme
se pojmem psycholingvistika, kdy jsme specifikovali vyvojové zvlastnosti zdka ve dvou

veékovych obdobich.

Uskuteénili jsme strukturované pozorovani v ro¢nicich na prvnim a druhém stupni ZS
a za pomoci nami vytvoreného hospita¢niho archu jsme posuzovali, zda pozorované vyucovaci
hodiny uplatiiuji vytycené parametry aktiviza¢nich hodin. Poté jsme provedli rozbor téchto
hodin a zjistili jsme, zda existuje vztah mezi uplatnénim aktivizaénich metod ve vyuce

anglického jazyka pro zaky prvniho a druhého stupné zékladni skoly.
VSechny cile prace byly splnény.
Hlavnim cilem diplomové prace bylo:

» Zjisteni, zda-li existuje vztah mezi uplatnenim aktivizacnich metod ve vyuce Anglického

Jjazyka pro Zaky 1. a 2. stupne zakladni Skoly.

Na zakladé informaci z pozorovani a nasledném testovani hypotézy jsme dospéli
K zavéru, ze vztah mezi uplatnénim aktiviza¢nich metod pro zéky prvniho a druhého stupné
existuje. V mife uplatnéni aktivizacnich metod jsou statisticky vyznamné rozdily. To nam

potvrzuje i nize uvedena tabulka, ktera shrnuje vysledky pozorovani tohoto parametru.

Tabulka 15: Porovnani priméru hodnot parametru miry uplatnéni aktivizaénich metod mezi 1. a 2. stupném

aktivizacni metody (€as - min.)
L . 18,25
stupen
Z . 10,75
stupen
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Aktivizaéni metody byly nejvice uplatnovany uciteli na prvnim stupni a tvotily
vyraznou ¢ast vyucovaci hodiny, kdy byly stfidany ve vSech fazich uciva. Na druhém stupni
byly tyto metody pouzivany méné, slouzily spise pro zpestieni vyuky a byly pouzivany nejvice

na zacatku vyu€ovani, pfi motivaéni fazi vyucovaci hodiny.

Timto se potvrdil fakt, Ze na druhém stupni se ucitelé od aktiviza¢nich metod spiSe
odklani a davaji pfednost tradi¢nim vyukovym metodam. Vzhledem k tomu, ze efektivita
vyuky je znaéné¢ ovliviiovana motivaci zaka a studentt, bylo by Zadouci, aby ucitelé na druhém
stupni aktiviza¢ni metody uplatiovali vice a tim piispéli pravé k motivaci ucit se jazyk nejen

hravé, ale hlavné efektivné.
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Priloha 1

Spole&ny evropsky referenéni ramec pro jazyky, urovné pro ZS

Al A2 Bl
Rozumim zniamym slovim Rozumim frizim a nejbéinéjsi | Rozumim hlavnim myilenkim
a zoela zmbkladnim frieim slovni zasobé vetahujict se vyslovenym spisovnym jucykem
tvkajicim se meé osoby, k oblastem, kreré se mé o héinych tématech, se kberymi
mé rodiny a bezprostrednibo bezprostiedné tvkaji se sethavam v praci, ve skole,
konkrétniho okoli, pokud lidé | (napf. zakladni informace ve volném case atd. Rorumim
5 | hovoii pomalu a sfetelné. o mné a mé roding, smyslu mnoha rozhlasovych
k. 0 nakupovini, mistopisuy, a televiznich programi
E zaméstnani). tvkajicich se soucasnych
Dokiiu pochopit smysl udilosti nebo témat souvisejicich
B kratkych jasnych, s oblastmi mého osobniho
E jednoduchych zprav a hligeni. | & pracovniho zijmu, pokud
B jEou vvsloveny pomérné pomalu
=) a aretelne.
£
Rozumim zniamym jméniam, Umim st kriatke jednoducheé Rozumim textim, které
slovim a velmi jednoduchym texty. Umim vyvhledat konkrétni | obsahuji slovni zZisobu Easwo
vetim, napiiklad na vivéskich, | predvidatelné informace wFivanou v kafdodennim Zivoté
'z | plakitech nebo v katalozich. v jednoduchych kazdodennich | nebo které se vzrahuji k mé
= materialech, napf. v inzerd- prici. Rozumim popistm
A tech, prospektech, jidelnich udilosti, pocitl a prini
listcich a jizdnich radech. v usobnich dopisech.
Rovmim kratkym jednodochym
osobnim dopistim.
Umim se jednoduchym Umim komunikovat Umim i poradit s vétsinou
zpisohem domluvit, je-li muj v jednoduchyeh béintch situaci, které mohou nastat pri
u | partner ochoten zopakovat situacich vyzadujicich cestovani v oblasti, kde se dmto
—g pomaleji svou vypovéd nebo jednoduchou primow vwménu | jazyvkem miuvi. Dokaiu se bez
g | preformulovat a pomoec mi informaci o @ndmych tématech | pripravy zapojit do hovoro
£ | formulovat, co se snazim Fici. a dinnostech. Evladnu velmi o tematech, kiera jsou mi @nami,
2 | Umim klast jednoduché otizky | kritkou spolecenskou o néE se rajimam nebo kitera se
# | @ na podobné otazky odpovidat, | konverzac, i kdyz obvykle tvkaji kazdodenniho #ZHivota
= | pokud se tikaji mych ziklad- nerseumim natolik, abych (napi. rodiny, konicki, price,
. nich potfeb nebo jdedi o véci, | konverzaci samy/sama oestovani a aktalnich udalost).
5 jez jsou mi divérné nime. dokdzal(a) udrzet.
=
= £ | Umim jednoduchymi frazemi Umim pougit fadu fras a vet, Umim jednoduchym zposobem
£ | awvétami popsat misto, kde #ji, | abych jednoduchym zpisobem | spojovat fraee, abych popsala)
2| alidi, které znim. popsalia) viastni rodinu a daldi | udalosti a sveé zazitky, soy,
2 lidi, Fivorni podminky, nadéje a cile. Umim strucng
E dosazené vedélani oduvodnit a vysvétlit své
= 4 SvE soucasne mizory a pliny.
B nebo predcehoz waméstnani. Umim vypravét piibéh nebo
E priblizit obsah knihy € filmu
£ awvylicit své reakce.
Umim napsat strudny Umim napsat kritké Umim napsat jednoduche
jednoduchy text na pohlednici, jednoducheé poznamky souvislé texty na témata,
% | napriklad pordrav z dovolené. | 2 2privy tykajict se mych ktera dobfe znim
T | Umim vyplnit formulife zikladnich potfeb. nebo kterd mé osobné zajimaji
= | & | ohsah ujici asobni ddaje, Umim napsat velmi Umim psit osobni dopisy
E = n:}piiklad ¥ jménda, Iﬂlﬂﬂd U'i-h}' ﬂﬁflhl'llfdflplﬁ. popisujici zazitky a dojmy.
£ | narodnost a adresu napiiklad podékovani.
E pri prihlagovini v hotel.
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