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Anotace

Diplomova prace se zabyva vlivem metodiky Trénink jazykovych schopnosti dle
D. B. Elkonina na rozvoj fe¢i u déti s narusenou komunikacni schopnosti. Prace byla
rozdélena do dvou ¢asti na Cast teoretickou a ¢ast praktickou. Teoreticka ¢ast byla psana
na zaklad¢ Cetby literatury a zabyva se ditétem ptfedSkolniho a Skolniho véku, vyvojem
feci, komunikaci, fonetikou a fonologii a pfedstavuje metodiku Trénink jazykovych
schopnosti dle D. B. Elkonina. Empiricka ¢ast je kvalitativniho charakteru a popisuje osm
déti v podobé piipadovych studii. Vyzkumu se ucastnilo osm déti s narusenou
komunika¢ni schopnosti, které absolvovaly 8 meési¢ni praci s metodikou Trénink
jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina. Vyzkumné otazky se zabyvaji vlivem
metodiky na jednotlivé roviny feci a ovlivnéni rozvoje feci u déti s narusenou
komunikacni schopnosti. Dé¢ti absolvovaly diagnostické Setfeni pted zahdjenim prace

s metodikou a po jejim skonceni. Zmény byly dikladné znazornény v tabulkach.
Kli¢ova slova

vyvoj fteCi, narusena komunika¢ni schopnost, fonematické uvédomovani, Trénink

jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina



Annotation

Diploma thesis deals with effectiveness of the Training of phonemic awareness
according to D. B. Elkonin. This study evaluates the effect of the training in children with
impaired communication ability. The diploma thesis is divided into two parts,
the theoretical and the empirical part. The theoretical part was written based on literature
listed in the resources. The theoretical part deals with the speech development, speech
disorders, phonetics and phonology and the Training of phonemic awarness according to
D. B. Elkonin. The empirical part had charakter of qualitative research and describing
eight children in case studies. Eight children with impaired communication ability
participated in the research. Research questions deals with effectivness of the Training
of phonemic awareness according to D. B. Elkonin in individual speech parts of children
with impaired communication ability. The changes that occurred after the completion

of the methodology are described in the tables.
Keywords

speach development, impaired communication ability, phonemic awareness, Training

of phonemic awareness according to D. B. Elkonin
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Uvod

Diplomova prace se zabyva vlivem metodiky Tréninku jazykovych schopnosti dle
D. B. Elkonina na narusenou komunika¢ni schopnost u déti. Téma prace bylo vybrano na
zakladé¢ vlastni zkuSenosti autorky s touto metodou. Dulezitost poznavacich procesli na
rozvoj komunikac¢ni schopnosti je velika, a piedevSim rozvoj fonematického vnimani
muze vyvoj fe¢i a komunikace podstatné ovlivnit. Pfesto ze vlastni vyzkum v podobé¢
prace s touto metodikou a zhodnoceni vlivu této metody na narusenou komunikaéni
schopnost déti byl ¢asové naroc¢ny, ptfinesl obohacujici zkuSenosti a stal se soucasti

specidlné pedagogické praxe autorky.

Diplomova préace je rozdélena do dvou casti, kdy se teoreticka Cast zabyva
definicemi a teoretickymi podklady jednotlivych pojmi a kapitol, které jsou diilezité pro
empirickou cast, kde je popisovano vyzkumné Setfeni vlivu metodiky Tréninku
jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina na naruSenou komunika¢ni schopnost u déti

a analyza vysledku této ¢innosti.

Prvni ¢ast diplomové prace je rozdélena do péti kapitol. Prvni kapitola se zabyva
détmi ptedSkolniho a raného Skolniho v€ku. Podkapitolu zde tvoii také pfiblizeni vyvoje
ditéte s mentalni retardaci. Prace se v praktické casti zabyvad détmi s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti prave predskolniho a raného Skolniho véku a mezi témito détmi
jsou 1 déti s mentalni retardaci, bylo tedy nutné v teoretické Casti ptiblizit prave tuto
skupinu déti. Druha kapitola se vénuje komunikaci, ktera je dilezitou soucasti socialni
interakce a urCuje mezilidské vztahy. K lidské komunikaci neodmysliteln¢ patii fec¢
a dialezitou soucasti vyvoje Clovéka je prave vyvoj feci. Znalost a piiblizeni jednotlivych
fazi vyvoje teci je dulezité pii uréovani fyziologie a patologie, a tedy pii diagnostice
naruSené komunikaéni schopnosti. Tteti kapitola se zaméfuje na naruSenou komunikacni
schopnost. Stru¢né popisuje jednotlivé druhy narusené komunikacni schopnosti. Blize se
vSak vénuje narusenym komunika¢nim schopnostem, které jsou nasledné zastoupeny ve
vyzkumném Setfeni. Ctvrta kapitola se blize vénuje pojmtim ve fonetice a fonologii, které
je nutné zndt pro pochopeni dilezitosti fonematického vnimani. Prace nahlizi na
fonematické vniméani z pohledu diagnostiky spravného vyvoje feci, Skolni zralosti
a specifickych poruch uéeni a také na rozvoj sluchového uvédomovani. Fonetika
a fonologie velmi izce souvisi pravé s metodou D. B. Elkonina, které je vénovana pata

kapitola. Je zde popsana metodika Tréninku jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina.
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Druhé ¢ast diplomové prace se zabyva samotnou metodikou Tréninku jazykovych
schopnosti dle D. B. Elkonina a jeji aplikace v praxi. Vyzkumna ¢ast je kvalitativniho
charakteru. Obsahuje pfipadové studie déti s narusenou komunika¢ni schopnosti, které se
ucastnily vyzkumu. Vyzkum probihal ve dvou skupinach, kdy prvni skupina ¢tyt déti byla
predskolniho véku. Narusené komunikacni schopnosti zastoupené v prvni skupiné byly
vyvojova dystazie, opozdény vyvoj feci a dyslalie. Druha skupina ¢ty déti byla Skolniho
véku. Specifikem této skupiny bylo symptomatické naruseni komunikaéni schopnosti pfi

Mmentalni retardaci.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zhodnoceni zmén v narusené komunikacni
schopnosti u déti, které absolvovaly program dle metodiky, nikoli srovnavani
jednotlivych skupin ¢i déti ucastnicich se vyzkumu. Je zde popsan samotny program,
ktery bylo nutné ¢astecné modifikovat dle schopnosti a v€ku déti. Soucasti vyzkumu je
zhodnoceni vstupniho a vystupniho stavu naruSené komunikaéni schopnosti a dle analyzy
vysledkii navrzeny dal§i postupy pro individudlni praci se sledovanymi détmi.
K vyzkumnému Setfeni byly pouzity tyto vyzkumné metody: analyza anamnestickych
dokumentii, volny rozhovor s rodi¢i, analyza metodické pfirucky a ostatni odborné

literatury, aktivni pozorovani a prace s détmi, analyza vysledk ¢innosti.
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TEORETICKA CAST

1 Dité predskolniho a raného skolniho véku
Rozdéleni vyvoje ¢loveka do jednotlivych etap je nutné predevsim k nastinéni

rozdilnych schopnosti v jednotlivych etapach vyvoje. Rlzni autofi uvadi rizna déleni
a zamé&fuji se na rizné schopnosti déti. Pro potieby této prace se budeme zaméfovat na
obdobi predskolniho, mladsiho Skolniho véku a také se zaméfime na vyvoj a specifika
déti s mentalni retardaci. Déti téchto veékovych skupin s narusenou komunikacéni
schopnosti a také déti s mentalni retardaci se Gcastnily vyzkumu, je tedy nutné znat

charakteristiku téchto rozdilnych skupin.

1.1 Dité predskolniho véku
Ptedskolni v&k v Sirokém pojeti zahrnuje obdobi od narozeni ditéte az do vstupu

do Skoly. V uzs§im pojeti pfedSkolni vek zahrnuje obdobi od 3 do 6 né¢kdy 7 let. Toto
obdobi je obdobi zdokonalovani zruénosti, dovednosti a postupném osamostatiiovani
ditéte. Dité je postupné schopno rychleji béhat, skékat, je obratnéjsi. Zdokonaluje se jeho
mysleni, schopnosti jemné motoriky, kresby, zdokonaluje se fe¢ a postupné se dité

pfipravuje na vstup do Skoly (Langmeier, Krej¢itova 2013, s. 92).

Rigan popisuje piedikolni obdobi ve tiech hlavnich oblastech. Jsou jimi vyvoj
inteligence a tvofivosti, socializace a iniciativa regulovana svédomim. Vyvoj inteligence
a tvorivosti, schopnost zachdzet se symboly se V predskolnim véku znacné zdokonaluje.
Predskolak pochopi princip pocitani, nauci se aktivné uzivat tisice slov (dalsim tisicum
rozumet), ve hre projevuje bohatou fantazii, suverénné kresli a miluje pohadky.
Predskolni déti se zdokonaluji také v socializaci, kdy si jiz dovedou zajimavé hrat
a procvicuji si tak rizné role, které pozd¢ji budou vyuzivat v redlném zivoté. Predskolak
se také musi naucit zvladat svoji agresivitu a impulzivitu, coz se samoziejmé dafi
kazdému jinak. V této dobé zaina brzdit chovani ditéte svédomi. Tento varovny vnitini
hlas nas nuti vzdat se toho, co jsme poznali jako Spatné, pripadné nas dovede trestat

vwéitkami, pokud jsme varovani neuposlechli (Ri¢an 2005, s. 269-272).

1.2 Dité raného skolniho veku
Rany $kolni vék n¢kdy také oznaCovany jako mladsi Skolni vek trva od vstupu do

Skoly do 11 let. Velkym tématem vstupu do Skoly je Skolni zralost. Langmaier
s Krejcifovou poukazuji na znacné veékové rozdily u déti vstupujicich do skoly, kdy

neékterym je prave Sest let a jinym téméef osm. Poukazuji na to, Ze Gspé$nost po vstupu do
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Skoly ma vliv na dalsi vyvoj osobnosti a zdravého sebevédomi, a tedy i psychiku ditéte.
Doporucuji individudlng zvazit zralost ditéte pro tento naro¢ny zacatek nové etapy zivota

(Langmeier, Krej¢itova 2013, s. 109).

Rican popisuje zdokonalujici se rozumové schopnosti déti v tomto obdobi. Dité
se V tomto obdobi vétsinou projevuje jako stiizlivy realista, ktery se zajima o fakta a o to,
Jak funguji véci, jez poznava. Ve vyvoji inteligence se objevuje novinka — konkrétni logickeé
operace neboli logika opirajici se o konkrétni nazirani. Dité se postupné uci fungovani

ve velkém kolektivu a plni ukoly, za které je hodnoceno (Ri¢an 2003, s. 272).

Skolni dité se uct zamérné pouzivat riizné pamétové strategie. Kolem Sesti let
zacind pouzivat strategii opakovani (tj. material urceny k zapamatovani si dité pro sebe
stale dokola opakuje). S vekem pribyvaji dalsi , strategie” (napr. logicka organizace
materialu, uzZivani mmnemotechnickych pomiicek apod.), které se zdokonaluji jeste

I v dospélosti (Langmeier, Krejéitova 2013, s. 124).

1.3 Dité s mentalni retardaci
Vyvoj ditéte s mentalni retardaci je odliSny od déti intaktnich, poZadavky na

schopnosti a dovednosti musi byt v mensim rozsahu. Krej¢ifova popisuje mentalni
retardaci, jako zavazné postizeni vyvoje rozumovych schopnosti prenatalni, perinatalni
nebo casné postnatalni etiologie, které vede kvyznamnému omezeni v adaptivnim
fungovani postizeného ditéte ¢i dospélého v jeho socialnim prostredi (Krej¢itova 2006,

5. 195).

Riiznéd mira a tiZe postiZzeni rozdéluje dale mentéalni retardaci na lehkou mentalni
retardaci, stiedn€ t€zkou mentalni retardaci, tézkou mentalni retardaci a hlubokou
mentalni retardaci. Hranice je vymezena inteligenénim kvocientem, kdy ale neni vzdy
mozné s presnosti urcit pfesnou vysku inteligence u jednotlivych osob. Postizeni
kognitivnich schopnosti u lidi s mentdalnim postizenim byva obvykle nerovnomeérné,
U prosté mentalni retardace zachycujeme casteji vyraznéjsi opozdovani vyvoje reci
a verbalni inteligence obecné oproti ostatnim dovednostem. Mentalni retardace ma vliv
na cely socializacni proces ditéte, pro navazani kontaktu s ditétem je nutné vetsi usili

(Krejeifova 2006, s. 196).

Vyvoj déti s mentalni retardaci se projevuje nejen opozdénim a omezenim

kognitivniho vyvoje, ale Casto se ptfidruzuji 1 poruchy chovéni, zhorSena schopnost
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prizpisobit se zménam. Castdji tedy dochazi k vyskytu psychiatrickych onemocnéni jako
jsou emoc¢ni poruchy, uzkosti a deprese. Schopnost naucit se Cist, psat a pocitat je u téchto
déti omezena nejen kognitivnimi schopnostmi, ale ¢asto je tato schopnost omezena vice
nez by odpovidalo kognitivnim schopnostem. Krej¢ifova u téchto déti popisuje Castéji se
vyskytujici poruchy uceni nez u intaktni spole¢nosti. Néktefi autofi vSak moznost
specifickych vyvojovych poruch uceni u déti s mentalni retardaci neptipousti nebo ji
alespon nediagnostikuji. Pfes podobné kognitivni schopnosti jsou vSak u déti s mentalni
retardaci velké rozdily ve schopnosti naucit se Cist, psat a pocitat. Velké rozdily mizeme

pozorovat i u vyvoje feci a komunika¢ni schopnosti (Krejcifova 2006, s. 197).
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2 Komunikace
Komunikace v podobé riznych forem dorozumivani a sdélovani potieb je nutnosti

kazdé zivé bytosti. Clovék je bytosti spoledenskou a komunikace je pro n&j uréitou
moznosti interakce s ostatnimi lidmi. Klenkova popisuje komunikaci jako lidskou
schopnost uzivat vyrazove prostredky k vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych
vztahu. Komunikace vyznamné ovliviiuje rozvoj osobnosti, je duleZita v mezilidskych

vztazich, je prostredkem vzajemnych vztahii (Klenkova 2014, s. 25).

Také Satirovd zminuje dalezitost komunikace v zivoté ¢loveka. Od chvile, kdy
vztahy si ¢lovek vybuduje, co se mu v Zivoté prihodi, jak dokadze preZit, rozvijet ditvérné

vztahy, jak bude vykonny, jaky da Zivotu smysl (Satirova 1994, s. 52).

Nutnost a potieba komunikovat se vyvijela jiz od doby, kdy se prvni pralidé
V tlupach museli dorozumivat pri obstardavani potravy. Ruznym zvukim byl
pravdépodobné prirazovan konkrétni vyznam, a tak postupné vznikl dorozumivaci systém,

prapocatek artikulované reci (Kyctlova Bezdékova 2014, s.7).

Vyzkumy ukazuji, ze o ur¢it¢ form¢é komunikace mizeme mluvit jiz
V prenatalnim Zivoté. Jedna se o urcity dialog matky s ditétem, ktery se po narozeni vyviji
a méni na neverbdlni komunikaci, pozdéji na komunikaci verbalni (Langmeier,

Krejcirova 2013, s. 26).

Také Rican uvadi, Ze jiz star$i plod reaguje na zvuky zvenci a na matciny pohyby.
Dité v déloze neni tedy rozhodné jen néjakym pasivnim ,, kouskem matciny tkané* (Ri¢an

2005, s. 266).

Dité po narozeni komunikuje pfedev§im placem. P1a¢ mize vyjadfovat urcitou
nepohodu nebo potieby ditéte, postupné se stavd urfitym volanim o pozornost matky.
Toto ,,volani“ se méni, aZ v prvni hlasky a postupné se vyvijejici fe¢ (Langmeier,

Krejcirova 2013, s. 54).

Végnerova uvadi, ze kojenec umi rozliSovat hlasy rtiznych lidi, velmi brzo je dité
také schopno rozeznat lidskou fe¢ od jinych zvuku. Batolata si s hlaskami a s feéi hraji
atim také rozvijeji své schopnosti. Rozvoj feci zce souvisi s rozvojem kognitivnich
funkci, umoZituje poznavani okolniho déni, umoziiuje socidlni interakci a rozvoj. Reé se

vyviji v nékolika rovinach a fazich (Vagnerova 2007, s. 28).
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Komunikace je zptisob predavani poznatkil, informaci, sdélovani potieb a pocitt.
V procesu komunikace mizeme najit uréité prvky, které na sebe navazuji a navzajem se

ovliviuji. Klenkova (Klenkova 2014, s. 26) uvadi tyto ¢tyfi zékladni prvky:

komunikator (osoba sdélujici néco nového, zdroj informace)

komunikant (prijemce informace, ktery na ni néjakym zpiisobem reaguje)

komuniké (nova informace, obsah sdéleni)

komunikacni kandl (nezbytna podminka uspésné vymeny informace, aby si

obé strany rozumély, musi pouzivat predem dohodnuty kod)

Komunikace se muze rozfazovat do nckolika etap, které na sebe navazuji.
Nejdiive vznikd konkrétni myslenka, kterd je divodem pocatku komunikace, odborné
nazyvand ideova geneze. Nasleduje vysloveni této myslenky v ur¢itém koédu nazyvané
zakodovani. Dalsi fazi komunikace je pienos informace od komunikatora ke
komunikantu, ktery ptijima informaci, dekoduje ji a néjakym zpisobem chéape. Posledni

fazi komunikace je akce neboli urcita ¢innost ptijemce informace (Klenkova 2014, s. 28).

-V

2.1 Ontogeneticky vyvoj reci
Rec je schopnost, kterd je dana pouze clovéku. Jen clovek dokdze pomoci Feci

vyjadrit svoje pocity, nalady, postoje, myslenky. Jak kvalitné si tuto dovednost osvoji je
ovlivnéno mnoha okolnostmi. K hlavnim predpokladium spravného vyvoje reci patii
podnétné rodinné prostiedi, dostatecnd mira intelektu, nenaruseny centralni nervovy
system a sluch, genetické dispozice k nadani pro jazyk. Diilezitou roli zde vsak hraje

I osobnost ditete a zkusenosti, které ho behem Zivota ovliviuji (Kyctlova Bezdékova 2014,

s. 7).

Ontogenezi détské feci vétSina autort rozde€luje na piipravné piredieCoveé obdobi
a na samotny vyvoj feci. Rlizni autofi vSak predkladaji riznou terminologii a rizné déleni
na jednotlivé etapy vyvoje détské feci. Prace zminuje dva zname autory a jejich pohled
na tuto problematiku. Piestoze jejich terminologie je odliSnd, samotny vyvoj feci
Vv jednotlivych slozkéach, a tedy jaké feCové dovednosti maji déti daného véku, jsou

totozné.
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2.1.1 Klasifikace vyvoje feci dle Sovaka
Sovak rozdé€luje jednotlivd obdobi na tfi predifecové etapy a to: obdobi kiiku,

obdobi zvatlani a obdobi rozuméni feci. Vyvoj vlastni fe¢i déli na: stddium emocionalné-
volni, stadium asocia¢né-reprodukéni, stadium logickych pojmt a intelektualizace feci.
Kutalkova vychazejici z tohoto déleni popisuje podrobnéji jednotliva obdobi. Obdobi
kFiku zac¢ina narozenim ditéte, neznamena to ale, ze prvni hlasovy projev ditéte musi byt
plac. Timto projevem muze byt i kychnuti. Z pocatku se jedna o reflexni projevy, ale dité
velmi rychle zjistuje, ze pla€em je schopno piivolat dospélého. Ptiblizn€ kolem Sestého
tydne zac¢ina dité zvuky dédvat najevo libost, ¢i nelibost. Mizeme rozlisit hlasovy projev
s tvrdym hlasovym zacatkem, ktery signalizuje néjakou nelibost a hlasovy projev
s m¢kkym hlasovym zacatkem, ktery znaci libost. Rozmanitost zvukl se postupné
zvySuje, kdyz dité objevuje schopnosti jazyka, tyto zvuky muzeme také nazyvat
broukdnim. Postupnym zdokonalovanim se zvysuje skdla zvuki, které¢ dit€ vydava. Toto
obdobi je nazyvano Zvatlanim pudovym. Pudovym proto, Ze se jedna o jakési hrani
s mluvidly a vydavané zvuky jsou napti¢ kontinenty stejné ¢i podobné, bez ohledu na
matetsky jazyk a schopnost slySet. Toto obdobi trva vétsSinou pul roku, pozdéji se dité jiz
snazi napodobovat mimiku, gesta a také to, co slySi. Mluvime jiz o Zvatlani
jednotliva slova s urcitou situaci nebo predmétem. Zacina obdobi rozuméni Fe¢i. Toto
obdobi vétsinou ptichazi v posledni ¢tvrtin€ prvniho roku. Dité zacina reagovat na slova
ur¢itym gestem. Zde jiz miZeme mluvit o zac¢atku vlastniho vyvoje feci. Vlastni vyvoj
feCi dale Sovak rozd€luje na staddia emocionalné-volni, kdy se jedna o jednoduchou
mluvu ditéte podlozenou néjakou emoci nebo pranim. Stadium asocia¢né reprodukéni,
kdy dit€ jiz spojuje slovo s ur¢itym pifedmétem, asociaci pfenasi vyznam i na predméty,
jevy podobné a miZze dochdzet i k neptesnostem. Stadium logickych pojmi piichazi
kolem tfetiho roku zivota ditéte a tzce souvisi s rozvojem mysleni. Dité jiz zacina
zobecnovat a rozliSovat tak od konkrétnich pojmii. Poslednim stddiem je stadium
intelektualizace Feci, které zacina okolo ¢tvrtého roku a trva az do dospélosti. Po celou

dobu tohoto obdobi se zvétSuje a zpiesnuje slovni zasoba (Sovak 1974, s.).

2.1.2 Klasifikace vyvoje reci dle Lechty
Lechta také rozdéluje vyvoj feci na pripravné (predverbalni) stadium a na samotny

vyvoj feci, o kterém miizeme mluvit od vysloveni prvniho skute¢ného slova dité. Tyto
stddia dale rozd€luje na jednotlivd obdobi, avSak zdlraznuje, Ze hranice mezi

jednotlivymi obdobimi je pouze mirnd a velmi individualni u jednotlivych déti. Nelze
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ocekavat, ze u vSech déti bude viditelny posun ptfesné napiiklad v jednom roce. Také
zmifuje, ze ve vyvoji feci u déti mize dochazet k akceleracim nebo naopak k retardacim.
Zjednodusen¢ mtizeme fici, ze nemusi byt plynuly. Piipravné stddium také Lechta
rozdéluje do jednotlivych etap, které se shoduji s pojetim Sovaka. Zminuje dilezitost
procvi¢ovani mluvidel, a to i formou séni a pozd¢ji polykéani. Toto obdobi, které trva
pfiblizné do jednoho roku nazyvéa pragmatizace feci. Dalsim obdobim, které jiz spada
do samotného vyvoje feci, je obdobi sémantizace Feci. Toto obdobi trva pfiblizné od
jednoho roku do dvou let a zahrnuje jednoslovné véty s emociondlnim podtextem.
Lexémizace Feli, kterd probiha ptiblizné¢ od dvou do tfi let, zahrnuje viceslovné véty,
pocatky ohybani slov a schopnost rozlisit slova podle jednotlivych fonémt, coz se
postupné zdokonaluje. Nésleduje gramatizace feci trvajici od tii do Ctyt let, projevuje se
redukei dysgramatismii. Intelektualizace Feci trvajici od ctyt let, kdy se vyjadiovaci
schopnosti ditéte zlepsuji a priblizuji se schopnostem dospélého. Gramaticky by méla byt
mluva bez chyb a chybné vyslovnost mize pietrvavat pouze u takzvané tézkych hlasek

(Lechta 1990, s. 42).

2.1.3  Vyvoj fecidle jazykovych rovin
Jednotlivé roviny fec¢i (morfologicko-syntaktickd, lexikalné-sémanticka,

foneticko-fonologicka a pragmaticka rovina) spolu tzce souvisi a jejich vyvoj se
navzdjem ovliviiuje. Klenkova uvadi, Ze vV ontogenezi reci se jazykové roviny prolinaji,

Jjejich vyvoj probihd soucasné v jednotlivych casovych usecich (Klenkova 2014, s. 37).

Morfologicko-syntakticka rovina, ktera se zabyva gramatikou jazyka, se vyviji
od jednoho roku, kdy nastupuje samotny vyvoj fe¢i a dité¢ za¢ina védomé pouzivat
jednotliva slova. Tyto slova zastupuji pojmenovani predmét a zéaroven jsou to
i jednoslovné véty, které mohou vyjadrovat d€j. Toto obdobi trva do ptiblizné dvou let,
dale pfichazi jiz dvouslovné véty. Nejdiive se pouZivaji podstatna jména, trochu déle
slovesa. V obdobi po druhém roce dité za¢ina pouzivat piidavna jména, osobni zajmena.
Také v tomto obdobi zac¢ina dité sklonovat. V obdobi po tfetim roce zacin dité¢ mluvit
Vv souvétich. Piipadné dysgramatismy jsou pfijatelné do obdobi Ctyt let, pokud pretrvavaji

do vyssiho véku, miize se jednat o naruseny vyvoj fe¢i (Klenkové 2014, s. 38).

Obtize, pokud je naruSena tato rovina fe¢i, nastavaji v neschopnosti uZzivat
gramaticky spravné tvary. Dité¢ neni schopno gramatiku ,,naposlouchat® z pfirozené¢ho

prostiedi. Ditéti chybi jazykovy cit. Nejen, Ze se dysgramatismy objevuji v mluvené feci
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afe€ muze znit jako fec cizince, ale obtiZe nastavaji pii vyuce ¢eského jazyka. Gramatické
jevy, pfi naruseni této roviny, neni mozné odvozovat podle jazykového citu. Dité se

matefsky jazyk uci slozité, jako by se ucilo jazyk cizi.

Lexikaln-sémantickou rovinu, kterd se zabyva aktivni i pasivni slovni zadsobou,
muzeme sledovat od deseti mésici veéku ditéte, kdy dit¢ zacind rozumét jednotlivym
sloviim. Pfiblizné od dvanacti mésicti sledujeme i rozvoj aktivni slovni zéasoby, dité
zacina védomé vyslovovat jednotliva slova. Tak zvané prvni obdobi otazek, (Co je to?
Kdo je to? Kde je?) nastupuje pfiblizné v jednom a pil roce. Druhé obdobi otazek (Pro¢?
Kdy?) ptichazi okolo tfech a pul let. Prizkumna Setfeni zkoumajici slovni zasobu déti
nejsou jednoduchd, ale prizkumy hovoti o velkém nartstu slovni zasoby mezi druhym
(ptiblizn€ 200 slov) a tfetim rokem (ptiblizn¢ 1000 slov), Sesti leté dité¢ ma slovni zasobu

od 2500-3000 slov (Klenkova 2014, s. 39).

Lexikalné-sémantickd rovina nam zabezpecuje dostate¢nou slovni zasobu, a to
aktivni 1 pasivni. ObtiZe, pfi naruSeni v této roving, se projevuji nedostateCnym
porozuménim slov a nedostateénymi moznostmi se vyjadfit. Dit¢ se nova slova uci
pomaleji a s velkou namahou. Mnohdy je nutné mnohokrat opakovat a nova slova se ucit
jako slovicka ciziho jazyka. Ditéti k nau¢eni se novému slovu nestaci naslouchani
a prirozené uceni. Pozdé&ji se mize objevit i zhorSena vybavnost slov. Pokud je tato rovina
naruSena ve vys$i mife, dit€ se neni schopno dostate¢né vyjadfit a dat najevo svoje
potfeby a prani, coz mize byt velmi frustrujici. Mohou se objevovat rizné afekty a jiné

nechténé chovani ditéte.

Foneticko-fonologicka rovina zabyvajici se ptedevsim vyslovnosti jednotlivych
hlasek, ale nejen to. Sleduje dit¢ jiz od narozeni, kde se zamé&fuje na kiik a broukani,
pozdéji zvatlani pudové a predevS§im napodobivé. Nazory odbornikii na posloupnost
vyvoje vyslovnosti jednotlivych hlasek se lisi. Z hlediska diagnostiky ptipadnych poruch
je nutné znat predevsim obdobi, kdy je nutné mit jiz jednotlivé hlasky fixované a od kdy
je tedy nutna naprava. Klenkova uvadi dle vyzkumi nasich fonetikil, Ze se nejdrive
V détské reci fixuji samohlasky, v poradi fixace souhlasek jsou to hlasky zaverove, uzinové
Jjednoduché, polozaverové a uzinové se zvlastnim zpusobem tvoreni. Vyvoj vyslovnosti
miize byt ukoncen si v 5 letech, ale miize trvat také do 7 let Zivota ditéte (Klenkova 2014,

s.40).
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Naruseni v této roviné€ feci je pomérné Casté. Zalezi vSak na mife naruseni, kdy
pti velkych nedostatcich se stava fe¢ prakticky nesrozumitelna. Nesrozumitelnost feci
muze vést opét k frustraci, kdy se dit€ neni schopno dostatecné¢ vyjadfit a byt pochopeno.
Muze se stat, ze dité prestane vyhleddvat komunikaci a socialn¢ se strani. Z naruseni
Vv této jazykové roviné mohou vyplynout psycho socialni obtize a je nutné nejen pracovat
V co nejvetsi mife na odstranéni obtizi, ale v pfipadé nutnosti je vhodné zatadit

alternativni komunikaci, ktera alesponi z ¢asti miize pomoci s dorozumivanim se.

Pragmaticka rovina, jak uvadi Lechta, piredstavuje socialni uplatnéni
komunikac¢ni schopnosti. Po tietim roce zivota ma dité snahu o komunikaci a postupné
s vékem se tato schopnost zlepsuje. V tomto veéku dité jiz vyuziva fe¢ k usmérnéni déni
Vv jednotlivych situacich a taktéz je mozné dité feci usmérnovat (Klenkova 2014, s. 41).
Kutalkové zdiiraziiuje ,,obdobi otazek* jako dulezité obdobi, kdy dité zacina fe¢ pouzivat
k socialnimu kontaktu. V tomto obdobi se vice nez jindy urcuje budouci socialni tolerance
reci, tedy to, bude-li dite mluvit bez zabran, sebejiste, dokaze-li si vyridit bez ostychu to,
co potrebuje, nebo bude-li pri rozhovoru s lidmi nejisté, ostychavé, bude-li ho pripadna
autorita nadrizeného svazovat tak, Ze si nedokaze obhdjit nazor nebo prosadit opravnény

pozadavek (Kutalkova 2009, s. 45).

NaruSeni v této rovin€ je velmi vyznamné, at’ uz se jedna 0 nésledek naruSeni
Vv pfedchozich rovinach, nebo je schopnost komunikovat naruSena z naruSeni socidlnich
schopnosti. Schopnost adekvatné komunikovat ndm dava moznost mit vztah s druhymi
lidmi. Dulezita schopnost komunikace je také v moznosti vykomunikovat si své potieby
a zajmy. Neschopnost tohoto vede k velké frustraci a jednou z moznosti, jak vyjadfit své

prani ¢i nevoli mize byt afekt nebo jiné nechténé chovani.
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3 Narusena komunikacni schopnost

vvvvv

vyzaduje cinnost vyznamnych mechanismii na kazdé zdasadni motorické integracni urovni
nervového systému, jako je mozkova kiira, subkortikalni jadra mozku, mozkovy kmen,
mozecek a micha. Na kazdé z techto péti urovni se nachazi komponenty motorického

systému, které integruji re¢ (Love, Webb 2009, s. 131).

Klenkova, Lechta a dalsi povazuji termin ,,narusend komunikacni schopnost® za
jeden ze zakladnich v oboru logopedie. Oba tito autofi také uvadi, ze definovat termin
,haruSena komunikacéni schopnost® je velmi slozité, pfedevsim proto, Ze je slozité piesné

ur¢it normu.

Lechta definuje narusenou komunikaéni schopnost takto: Komunikacni schopnost
clovéka je narusena tehdy, kdyz néktera rovina jeho jazykovych projevii piisobi
interferencné vzhledem ke komunikacnimu zaméru (Lechta 2003, s. 17). Muze se jednat
o naruSeni v jedné nebo vice rovinach jazyka. Je nutné znat fyziologicky vyvoj feci
u ditéte a odlisit fyziologické vyvojové nedostatky od narusené komunikacni schopnosti.
Klenkové uvadi, ze v urCitém véku neni vhodné od ditéti s fyziologickymi nedostatky

v komunikaci hovorit jako o ,, pacientovi s vadou reci* (Klenkova 2014, s. 54).

Urceni, zda se jednd o narusenou komunikaéni schopnost ¢i nikoli, je nutna
logopedické diagnostika. Je nutné znat vyvoj feci a jeho specifika. V ptipad¢, Ze se jedna
o naru$enou komunikaéni schopnost, je nutné dale rozlisit, o kterou vadu ¢i poruchu se
konkrétné jednd. Ptipadné také o to, do jaké miry je komunikacni schopnost narusena,
a tedy v jaké mife se dana porucha projevuje. Diagnostika neni dilezita pouze pro uréeni
poruchy ¢i vady feci, ale slouzi jako vychodisko pro nastaveni vhodné logopedicke
intervence. Pro diagnostiku naruSené komunikac¢ni schopnosti je vétSinou nutnd
spoluprace vice odbornikii. Na diagnostice se velmi ¢asto podili nejen klinicky logoped,

ale 1 klinicky psycholog, foniatr, neurolog a dalsi.

Lechta uvadi, Ze co nejpresnéjsi diagnostika narusené komunikacni schopnosti
Jjako vychodisko pro spravny vybér a aplikaci intervencnich metod, koncipovani jeji
strategie a urceni prognozy maji pro kvalitu péce v této oblasti klicovy vyznam (Lechta

2003, s. 21).
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ZjednoduSené¢ muzeme fici, ze diagnostika ma za ukol zjistit, zda se jedna
U dané¢ho jedince o narusenou komunikac¢ni schopnost ¢i nikoli. Pokud se jedna
0 naruSenou komunika¢ni schopnost musi nasledovat zjiSténi, o jaka konkrétni naruseni
se jedna, a tak ur€it druh narusené komunikaéni schopnosti. Zjistujeme také v jaké tizi

toto naruSeni ptisobi.

Lechta (Lechta 1990, s. 21) rozdéluje narusenou komunikaéni schopnost do deseti

kategorii a to:

Vyvojovd nemluvnost

- Ziskana organovad nemluvnost

- Ziskand psychogenni nemluvnost
- NaruSeni zvuku reci

- Naruseni plynulosti reci

- Naruseni ¢lankovani reci

- Naruseni grafické stranky reci

- Symptomatické poruchy reci

- poruchy hlasu

- kombinované vady a poruchy reci

3.1 NarusSeny vyvoj reci
Vyvoj teci je ovlivnén mnoha faktory. Mezi vnitini faktory, které ovliviuji

samotny vyvoj, patii osobnost jedince, jeho verbalni nadani, vyvoj rozliSovacich
schopnosti sluchu a zraku, samotny vyvoj centrdlni nervové soustavy, motorické
schopnosti mluvnich organii a zcela jisté 1 uroven intelektu. Vyvoj feci ovliviuyi 1 faktory
vnéjsi, kde nejzakladnéjsi vliv ma rodina, at’ jiz samotné prostiedi, kde jedinec vyrista
nebo dostatek podnéti a moznosti ke komunikaci. Kategorie naruseného vyvoje feci je
pomérné Sirokd. PredevSim proto, ze pfi¢iny a symptomy jsou riznorodé (Kutilkova

2014, s. 62).

Mikulajova s Kapalkovou chapou naruseny vyvoj teci jako systémové naruseni
jedné, vice nebo vsech oblasti vyvoje reci u ditéte s ohledem na jeho chronologicky veék.
Je to Siroka kategorie zejména pro mnozstvi pricin, které jej zpiisobuji, a bohatstvi
symptomui, jimiz se projevuje. NaruSeny vyvoj reci miize byt dominujicim priznakem
V klinickém obrazu nebo se u ditete miize vyskytovat jako soucast jinych vyvojovych

poruch a onemocneni (Mikulajova, Kapalkova in Lechta 2011, s. 33).
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Krejcitfova tuto kategorii oznacuje jako vyvojové poruchy fe¢i, kdy mohou byt
naruseny ruzné oblasti fei a to: artikulace ¢i motorickda realizace recoveho aktu,
plynulost, prozodie, pragmatika. Také zminuje vy$si vyskyt poruch u chlapc.
(Krejcifova 2012, s. 181).

Jak je zminéno vyse, do kategorie naruseného vyvoje feci je mozné zaradit velké
mnozstvi poruch feci. Rizni autofi se vSak pfi podrobnéjsim zkoumani této kategorie
vénuji predevsim diagnézam opozdény vyvoj feci a vyvojova dysfazie. Tento text se také
zamé&iuje podrobnéji na tyto dvé diagndzy. PiedevSsim proto, Ze tyto dvé naruSené

komunikac¢ni schopnosti jsou zastoupeny ve vyzkumném vzorku.

3.1.1 Opozidény vyvoj feci
Opozdény vyvoj fe¢i spada do kategorie naruSen¢ho vyvoje feci. Pokud dité

nemluvi do jednoho roku jednid se o fyziologickou nemluvnost. Tato fyziologicka
nemluvnost se mize prodlouzit az do tii let véku ditéte. V ptipadé, ze dité nemluvi ani po
tfetim roce zivota nebo mluvi napadné méné, nez déti tohoto veéku je pravdépodobné, ze

se jedna o opozdény vyvoj feci (Klenkova 2014, s. 66).

Pfic¢iny tohoto opozdéni mohou byt rizné. Vliv na vyvoj feci ditéte ma zcela jisté
prostedi, ve kterém se dité pohybuje. Mizeme mluvit o nepodnétném prostiedi, kde je
dité malo stimulovano k pfirozené komunikaci. Nevhodny mluvni vzor v blizkosti ditéte
muze ovlivnit vyvoj feci, a to naptiklad rychlé tempo, nevyrazna mimika ¢i melodie feci.
Dité je ovlivnéno vychovnym stylem, kdy i pfehnané pozadavky mohou vést k titlumu ve
vyvoji. Nadmémé sledovani televize mize vést k opozdénému vyvoji, pfedev§im pro
nedostatek aktivni komunikace. RovnéZ u dlouhodobé hospitalizace ditéte mize dojit
k opozdéni, kdy dité takto reaguje na stresovou situaci. Osobnostni piedpoklady ditéte
taktéz ovliviiuji vyvoj feci. Toto miiZze byt ovlivnéno geneticky. PfedCasné narozené déti
nebo déti s lehkou mozkovou dysfunkci maji vétsi riziko vyskytu opozdéného vyvoje
feci. Pfi terapii vychazime z dosazeného stupné vyvoje fe€i a primarné se snaZzime
podpofit komunikaci bez ohledu na vyslovnost. Pozd¢ji, kdy se slovni zasoba zlepSuje
amluvni apetit je pfiméfeny, mizeme zatazovat prvky zlepsujici artikulaci, jako jsou
oromotoricka cviceni mluvidel. Nespravné vyslovena slova korigujeme napodobovacim
reflexem (ozvénou), aby se nefixovala ve Spatném tvaru. Pfi terapii nesmime zapomenout
na rozvoj smyslového vnimani, které se na vyvoji feci podili nemalou mérou (Kutalkova

2002, . 25).
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3.1.2 Vyvojova dysfazie
Krej¢ifova tuto poruchu definuje jako specifickou vyvojovou poruchu reci.

Vyvojova dysfazie je porucha osvojovani mluvené reci. Vétsinou nejde o uplné chybeni
reci, ale jeji vyvoj je zavaziné opozdén a v nékterych aspektech reci pozorujeme

kvalitativni odchylky (KrejcCitova 2012, s. 181).

Slapal definuje dysfazii jako naruSeni vnitini feci (fe¢i mozku), kdy je naruseno
chapani, uchovavani a vyjadrovani myslenek pomoci slov, a to nejen verbalné, ale

i v Sirsim slova smyslu také graficky (Slapal 2007, s. 18).

Skodova a Jedlitka popisuji dysfazii jako vyvojovou poruchu veci, jez je
charakterizovana Sirokou symptomatikou ve viastni recové produkci v mnoha jejich
urovnich. Miize byt doprovazena dalsimi priznaky vyplyvajici z podstaty jeji etiologie.
Termin vyvojova dysfazie je v Ceské foniatrické skole chdpdn jako porucha reci ve
viastnim slova smyslu, jez je zpiisobena zasahem do jejiho vyvoje od pocatku. Nejde tedy

o stav ziskany az po osvojeni si feci (Skodova, Jedlicka 2003, s. 106).

Vyvojova dysfazie je poruchou feci, kterd vsak zasahuje do vyvoje celé osobnosti.
Odchyleni od normy neni pouze Vopozdéni vyvoje feCi, ale je mozné pozorovat
i specifické kvalitativni odchylky Fe¢i. Nelze piesné popsat typické projevy, protoze
dysfazie se u kazdého ditéte projevuje trochu odlisné. Nekteré déti pozdé€ji mohou
dosdhnout dobré slovni zasoby, avSak pouzivaji ji pouze k pojmenovéani predmétt
a nejsou schopny tyto schopnosti vyuzit v komunikaci. Leh¢i formy vyvojove dysfazie
ve Skolnim véku nemusi byt v komunika¢nim projevu ditéte znatelné, avSak vyvojova
dysfazie je v tomto ohledu pouze kompenzovand a miize se projevit ve ztizené¢ schopnosti
naucit se Cist a psat. NaruSeni mize vice zasahovat porozuméni tfeci, zde se jedna
0 receptivni vyvojovou dysfazie nebo je vice zasazena produkce feci, pak mluvime
0 expresivni vyvojové dysfazii. Protoze se tyto dvé kategorie (porozumeéni a produkce)
navzéjem ovliviiuji, Casto se v praxi setkdvame s tim, Ze se prolinaji. Zde diagnostikujeme

dystazii smisenou (Krej¢itova 2012, s. 182).

Vyvojova dysfazie se neprojevuje pouze v feCovém projevu. Zasahuje celou
osobnost ditéte. Také nefeCové projevy této poruchy jsou rizné a nelze je obecné
definovat. Casto je naruieno zrakové vnimani a kresba, ktera neodpovida véku ani
intelektu ditéte. Sluchové vnimani je velmi Casto deficitni a je nutné v ramci terapie velmi

intenzivné reedukovat a kompenzovat, aby pozdéji bylo usnadnéno uceni se ¢teni a psani.
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Skodova a Jedlicka uvadi, ze mize byt narusena schopnost rozlisit jednotlivé hldsky nebo
neschopnost rozlisit sluchove podobné hlasky. Také porucha zapamatovani a napodobeni
rytmu nebo melodie byva pritomna. Ddle dochdzi k pomalejsimu zpracovani akustického
signdlu a dochdzi tak k prodlevam, a tedy pomalejsim reakcim (Skodova, Jedlicka 2003,
s. 108).

Nékteré déti maji celkové naruSeny vyvoj motoriky, obtize ¢ini nejen motorika
mluvidel, ale i celkova koordinace pohybu a grafomotorika. Casté obtize ¢ini orientace
v ¢ase a prostoru, orientace na vlastnim télovém schématu a orientace Vv rodinném
schématu. Toto vSe spolu s ¢astou poruchou pozornosti a hyperaktivity muze vést

Kk psychosocialnim obtizim.

3.2 Ziskana organova nemluvnost
Do této kategorie fadime afazii. Toto postizeni vznika v disledku loziskového

poskozeni mozku ¢asto jako nésledek cévni mozkové piihody, ale mize vzniknout i po
uraze nebo pii jinych onemocnénich mozku. Cséfalvay oznacuje afazii jako ziskanou

poruchu porozument a produkce reci, ktera vznika v diisledku mozkové léze (Cséfalvay,

Lechta 2013, s. 83).

Poskozeni fe¢i bohuzel narusuje socidlni fungovani a tim i kvalitu Zivota jedince
a jeho okoli. Afazii mizeme délit do nékolika kategorii podle miry riznych projevi
naru$eni a dle nejnédpadnéjSiho symptomu. Zjednodusene vSak mizeme rozdélit afazii na
afazii expresivni, kdy je narusena predev§im produkce feci a afazii percepcni, kdy je

narudeno porozuméni fe¢i (Cechackova in Skodova, Jedlicka 2003, s. 147).

3.3 Ziskana psychogenni nemluvnost
Ziskanou psychogenni nemluvnost miZzeme také oznacit terminem mutismus.

Tuto psychogenni poruchu muzeme rozdélit do nékolika riznych druhl, ale dle
klasifikace MKN -10 je uvadén pouze elektivni neboli vybérovy mutismus. Elektivni
mutismus je razen mezi poruchy socidlnich vztahu, v tomto pripadé skutecné nejde
0 poruchu reci samé, ale o poruchu jejiho pouzivani. Vyvoj reci u ditéte neni zavaznéji
naruSen. Dité v nékterych situacich mluvi dobre a mize byt az upovidané, ale nemluvi

V urcitem prostredi nebo s urcitymi lidmi (Krej¢itova 2012, s. 193).

Problematika psychogenni nemluvnosti je problematikou mezioborovou, kdy
spolupracujicimi obory jsou psychiatrie, logopedie a foniatrie. Nahla ztrata fe¢i muze
vzniknout jako reakce na psychickou zatéz, psycho trauma, ale 1 pietéZovani jedince nebo
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jako reakce na nespravny vychovny styl. VZdy vSak s ur¢itymi osobnostnimi predpoklady

jedince (Skodova 2003, s. 204).

3.4 NaruSeni zvuku reci
Do kategorie naruSeni zvuku feci fadime rinolalii neboli huhiiavost a palatolalii,

kdy je zvuk feci naruSen v dusledku orofacidlniho rozstépu.

Klenkova definuje rinolalii jako narusenou komunikacni schopnost, ktera
postihuje jak zvuk reci, tak artikulaci. Charakteristicky zvuk hlasu cloveka behem
komunikace je vyznamné podminén mirou jeho nazalni rezonance. K poruse dochazi

tehdy, jestlize se prostory dechové trubice podileji na rezonanci prilis silné, nebo naopak

velmi malo (Klenkova 2014, s. 130).

Kerekrétiova a i jini autofi zafazuji palatolalii jako samostatnou nozologickou
jednotku, kterou je mozné zjednoduSené¢ definovat jako narusenou komunikaéni
schopnost v dusledku rozstépu patra. Pti roz§tépu patra je nejvice narusena foneticko-
fonologicka rovina feé¢i v disledku narusené rezonance a kompenzaéni artikulace. Reg je
Spatné€ srozumitelnd. NaruSeny jsou i ostatni roviny feci, at’ uz v disledku opozdéného
nebo omezeného vyvoje tefi nebo v psychickych nésledcich zpiisobenych

nesrozumitelnou fe¢i nebo neestetickym vzezienim (Kerekrétiova 2009, s. 173).

3.5 Naruseni plynulosti reci
Naruseni plynulosti fe¢i neboli feCova dysfluence se mulze projevovat jednak

rychlym tempem feci, které je az prekotné a vede ke snizené srozumitelnosti feci
(breptavost), dale se mize jednat o feé, ktera je pferuSovana kieCemi fonacniho ustroji
(koktavost), ale také, coz je diskutovano, se muze jednat o dysfluenci feci, ktera neni

zavaznym patologickym stavem (Skodova, Jedlicka 2003, s. 257).
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Balbuties neboli koktavost muzeme zafadit mezi nejtéz§i druh narusené
komunikaéni schopnosti. Lechta definuje balbuties takto: Koktavost pokladime za
syndrom komplexniho naruseni koordinace organum participujicich na mluve, ktera se
nejnapadnéji projevuje charakteristickym (tonickym, klonickym) prerusovanim plynulosti

mluvniho projevu (Lechta 1990, s. 228).

Tarkowski definuje tumultus sermonis neboli breptavost jako narusenou
komunikacni schopnost charakteristickou tim, Ze si ho dand osoba neuvédomuje, ma maly

rozsah pozornosti, narusSena je percepce, artikulace a formovani vypovédi. Rovnéz se
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jedna o naruseny proces myslenkovych procesii programujicich rec¢ na bazi dedicnych
predispozic. Breptavost je projevem centrdlnich poruch reci a piisobi na vSechny

komunikacni cesty, tj. ¢teni, psani, rytmus, hudebnost a chovani (Lechta 2003, s. 282).

3.6 Naruseni ¢lankovani feci
Clankovani neboli artikulace fedi je naruiena u dyslalie a dysartrie. Projevy

naruseni jsou stejné, ale tize, zdvaznost a diivod vzniku je rozliSny.

3.6.1 Dyslalie
Dyslalie neboli porucha artikulace teci je jednou z nejcCastéjSich poruch feci.

Lechta definuje dyslalii jako neschopnost pouzivat jednotlivé hidsky nebo skupiny hldsek
V komunikacnim procesu podle prislusnych jazykovych norem (Lechta 1987, s. 112).

Naruseni muze byt pouze u jednotlivé hlasky nebo naopak mize byt u celé rady
hlasek. Je nutné znat fyziologicky vyvoj vyslovnosti a respektovat urovei, kterou dité
dosahuje. Pti¢iny vzniku mohou byt rtizné. Jako moznou pfi¢inou je uvadéna dédi¢nost,
pohlavi ditéte, poruchy centralni nervové soustavy, rizikové téhotenstvi, poSkozeni pfi
porodu, vlivy prostfedi a dalsi. Moznosti, jak klasifikovat dyslalii je mnoho, diagnostika
vSak pfedevsim hleda mozné pticiny a uréuje druh a rozsah naruSeni vyslovnosti. Mezi
zakladni schopnosti k dosazeni spravné vyslovnosti patii obratnost mluvidel a dobry

fonematicky sluch.

Jak uvadi Kutalkova bezvadny fonematicky sluch (schopnost presné rozlisovat
fonémy, tedy hlasky), nutnd podminka pro nacvik sykavek, totiz neni k nicemu, pokud je
jazyk ,,jako klada“. A dobra pohyblivost jazyka, nutna podminka napriklad pro L, nam
sama o sobé moc nepomiize, pokud dité neni schopno najit hlasku ve slovech, protoze ji
tam prosté neslysi. Proto by se mély vzdy vyzkouset obé polozky, at’ cvicime jakoukoli

hlasku nebo skupinu hldasek (Kutalkova 2015, s. 62).

Moznosti, jak procvicovat tyto funkce, je mnoho. Rozvoji fonematického sluchu
se tato prace vénuje v samostatné kapitole, zde tedy neni nutné blize specifikovat.
Priipravé motoriky mluvnich organti je mozné se vénovat v podob¢ pasivnich cviceni,
kdy maséazi orofacialni oblasti aktivujeme svalstvo. Aktivni cviceni se zamétuji na
motoriku rt, jazyka, mékkého patra a patrohltanového zavéru. Dit¢ musi aktivné
procvicovat tyto svalové skupiny formou raznych her a napodobovanim. Pti diagnostice
a nasledné terapii by se méla v€novat pozornost i myofunkénim poruchdm. Guthova

a Sebianova uvadi, ze se za vhodnou alternativu v rdmci motorickych cviceni
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artikulacniho systéemu hlavné v posledni dobé povazuje myofunkcni terapie podle
nemecke logopedky Anity Kittelové. Pod pojmem myofunkcni porucha si predstavujeme
zejména nespravné polykani u deéti, mladistvych a dospélych, pri nemz jazyk tlaci proti

zubiim, anebo je vysouvin mezi zuby (Guthové, Sebianova in Lechta s. 175).

Pii samotné napravé hlasek, jak uvadi Kutalkova (Kutalkova 2011, s. 61), jsou

dilezité tii kroky a to:
- Nacvik hléasky, ktery miize probihat naptiklad napodobovanim nebo vyvozovanim.
- Automatizace nacvic¢ené hlasky, ktera vétSinou probihd opakovanim urcité série slov.

- Sebekontrola, kdy je dité jiz samo schopno hlasku vyslovit, ptipadné se opravit,

pokud vyslovnost nebyla spravna.

3.6.2 Dysartrie
Dysartrie je porucha motorické realizace 7eci jako celku vznikajici pri

organickém poskozeni centrdlni nervové soustavy. Nejtézsi stupen dysartrické poruchy
(anartrie) se projevuje neschopnosti verbdlné komunikovat. Dysartrie i anartrie miize

vzniknout v kterémkoli obdobi zZivota (Klenkova 2014, s. 117).

Neubauer definuje dysartrii takto: Dysartrie je porucha motorické realizace reci
na zakladné organického poskozeni centralni nervové soustavy. Dysartrie zahrnuje radu
typii ¢i syndromu recovych poruch, jez jsou zpusobeny obtizemi ve svalové kontrole
Fecovych mechanismit a Fazeny do oblasti motorickych Fecovych poruch (Neubauer in

Skodova, Jedli¢ka 2003, s. 303).

Dysartrie se krom¢ narusené vyslovnosti projevuje i narusenim v oblastech
respirace, rezonance, fonace a prozodickych faktord feci. Diagnostika probiha
mezioborovée a snazi se dysartrii odlisit pfedevsim od dyslélie, vyvojové dysfazie a afazie.
Terapie je obtiZzna a zamétuje se nejen na zlepSeni vSech narusenych oblasti feci, ale také
na zlepSeni celkové motoriky, koordinace a tonusu svalstva. Terapie by méla byt tedy

soucasti celkové rehabilitace (Klenkova 2014, s. 122).

3.7 Naruseni grafické stranky reci
NaruSeni grafické stranky feci, kterym se logopedie také zabyva, fadime mezi

specifické poruchy uceni. Specifické vyvojové poruchy uceni byvaji definovany jako
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neschopnost naucit se ¢ist, psat a pocitat pomoci beznych vyukovych metod za priimerné

inteligence a primérené sociokulturni prilezitosti (Jucovi¢ova, Zackova 2014, s.9).

- Pokorna (Pokornd 2010, s.44) uvadi klasifikaci, kde jsou specifické poruchy uceni

déleny na:
- typ primarn¢ zavisly na poruchach fe¢ovych funkci
o Obtize na zaklad¢ fonologického zpracovani
o ObtiZe na zdklad¢ intermodalniho kodovani (spojovani fonémi a grafémit)
o O0btize pti vyhledavani slov
- typ primarn¢ zavisly na poruchach neverbalnich funkci
- typ zavisly primarné na poruchach vlastniho vykonu ve v§ech modalitach

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze specifické poruchy uceni velmi Casto vychazi z naruseni
feCovych funkci, a tak dobfe nastavena terapie poruch fe¢i muze ve Skolnim obdobi
pomoci zmirnit projevy specifickych poruch uceni. Specifické poruchy uceni délime na
dyslexii (poruchu ¢teni), dysortografii (porucha pravopisu), dysgrafii (porucha
grafického projevu), dyskalkulii (porucha matematickych schopnosti), dyspraxii
(porucha schopnosti vykonavat manualni ukony), dyspinxii (porucha vytvarnych
schopnosti) a dysmuzii (porucha hudebnich schopnosti). (Jucovi¢ova, Zackova 2008,

s. 13).

3.8 Symptomatické poruchy reci
O symptomatickych poruchich fe¢i hovotime tehdy, kdy porucha feci neni

zékladnim postizenim, ale jedna se o pfidruzeny problém k jinému dominujicimu
postizeni. Lechta definuje symptomatické poruchy teci takto: NaruSend komunikacni
schopnost doprovazi jiné, dominujici postiZeni, pripadné poruchy a onemocnéni (Lechta

2008, s. 52).

Symptomatické poruchy feci u déti jsou Casto piidruzeny k détské mozkové
obrn¢, mentalni retardaci, u nevidomych, neslySicich a dalSich. Pro potteby této prace se
nejvice budeme vénovat narusené komunikacni schopnosti u déti s mentalni retardaci.
Lechta uvadi, ze jednim z nejobvyklejsich znakit mentalni retardace je naruseny vyvoj

reci. Vyvoj reci u mentalné retardovanych deéti je v dusledku odlisnych vnitrnich
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predpokladii vyvoje narusen az do té miry, Ze nedosahne urovné normy (Lechta 2008,

S. 76).

Skodova uvadi Ze, pri mentdlni retardaci viech stupitii je opozdény vyvoj Feci
vedy. U déti s mentdlni retardaci se odchylky od normy projevuji jiz v raném véku. Rec se
vwiji pomalu a je deformovand ve viech jazykovych rovindch. Casto je to prvni projev,
podle nehoz Ize soudit, ze se dité vyviji odlisne. Vyvoj reci je v diisledku nepriznivych
vnitrnich predpokladit naruseny do té miry, zZe kromé nejlehcich forem mentalni retardace

nedosdhne ani v dospélosti virovné normy (Skodova, Jedlicka 2003, s. 392).

Miru narusené komunikacéni schopnosti ur¢uje nejen hloubka mentalni retardace,
ale také typ mentalni retardace. Nékteré déti s lehéim typem mentélni retardace nemusi
mit naruSeni komunikace témét znatelné, jiné se stejnou tihou postizeni maji narusenou

komunikac¢ni schopnost ve velké mife. Toto je zavislé na mnoha faktorech.

Klenkova (Klenkova 2014, s. 200) uvadi, ze narusena komunikacni schopnost u mentalné

retardovanych vznika:

na zdkladeé snizené mentalni urovné

- také zde puisobi opozdeni v motorickém vyvoji
- nedostatecna motorickad koordinace

- Ccasté poruchy sluchu

- nepodnétné, zanedbavajici prostredi

- nejriznejsi anomalie mluvnich organii

Déti s mentélni retardaci patii zcela jisté do rizikové skupiny déti, kde by méla
byt zahdjena logopedicka intervence v raném veku. Snaha snizit riziko vzniku narusené
komunikacni schopnosti nebo alespoii napomoci rozvoji alternativnich moznosti

komunikace a zabranit tak socialnimu vylouceni.

3.9 Poruchy hlasu
Hlas je, jak uvadi Dvorak, zvukovy prostredek lidské komunikace (Dvotak 1998,

S. 65). Klenkova definuje hlas jako zvuk, ktery vznikne priichodem hrtanového tonu
vznikleho na hlasivkach rezonancnimi dutinami nad hrtanem, tzv. nasadni trubici

(Klenkova 2014, s.175).
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Poruchy hlasu vznikaji na zaklade prechodnych nebo trvalych zmen
a patofyziologickeé cinnosti 4 subsystéemii: dychaciho, fonacniho, rezonancniho
a artikulacniho, spolu s centrdalnim nervovym systémem, ktery se na reci podill

(Kerekrétiova 2009, s. 158).

Péce o klienty s poruchou hlasu je v kompetenci oboru foniatrie. Pokud foniatr

doporuci, nasleduje i péce logopedicka.
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4 Fonetika a fonologie

Tato kapitola byla zafazena piedev§im pro vyznamnou souvislost s metodikou
Tréninku jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina. Fonetika a fonologie je nedilnou
soucasti komunikace, a to komunikace fe¢i. Fonetika je nauka o zvukové strance lidské
reci a o jeji funkci pri mluveni. Fonetika se zabyva tvorenim hlasek, jejich vnimani
a uzitim ve zvukové stavbé jazyka. Nejnizsimi stavebnimi jednotkami reci jsou fonemy
(hlasky). Jejich kombinaci se tvori morfémy (nejmensi jazykové jednotky, které jiz maji
vyznam). Kombinaci morfém se tvori slova. Slova davaji véty, vety promluvu (Klenkova

2014, s. 41).

Dvoiak definuje fonetiku jako obor zabyvajici se fyzikalni charakteristikou
Fecovych zvukii. Podava popis zdkladnich i vyssich zvukovych jednotek reci a popis jejich
kombinaci a zmén. Fonetiku miizeme rozdélit na subdiscipliny. Fonetiku artikulacni,
ktera se zabyva tvorenim hlasek. Fonetiku akustickou zabyvajici se zvukovou podobou
hlasek a souvislé reci jejich hodnocenim a studiem modulace a fonetiku auditivni, jez se

zaméruje na percepcni povahu zvukovych prvkii reci (Dvotédk 1998, s. 57).

Fonologie je jazykovédny obor, zkoumajici vyuzivani a fungovani zvukovych
signalit v jazyce. Studuje soustavu zvukovych prostiedkii jazyka a jeho systém fonémii.
Zkouma funkce hlasek vzhledem k vyssim slozkam jazyka, jejich schopnost rozlisovat

slova svou pritomnosti ¢i zaménou (Dvorak 1998, s. 57).

Foneticka a fonologicka analyza se zaméruje na detailni popis akustickych
a artikulacnich charakteristik reci z fyzikalni a fyziologické perspektivy. Na zaklade
tohoto popisu jsme schopni odhalit nedostatky v mechanismu produkce reci. Predmetem
zdjmu fonetickych intervencnich metod je re¢ (Guthova, Sebianova in Lechta, 2011,
s. 184).

Pro osvojovani matetského jazyka je nutné se orientovat a odliSovat hlasky tohoto
konkrétniho jazyka. Uvédomovani si a odliSeni jednotlivych fonémt se vyviji dfive, az
nasledné se dite tyto fonémy uci vyslovovat. Pro spravny vyvoj feci je nutné fonematické

uvédomovani, kterym se tato prace zabyva v nasledujici kapitole.

4.1 Fonematicke uvédomovani
Spravny vyvoj fe€i je ovlivnén né€kolika faktory, které nesmime piehlizet. VIiv na

rozvoj fe¢i ma dychani, kdy je tfeba dbat na dychani nosem, které musi byt dostatecné
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hluboké. Dité musi mit spravnou klidovou polohu jazyka, schopnost s dechem hospodatit
a byt schopno fikat rizné dlouhé véty. Tvorba hlasu je pro rozvoj feci také dulezita. Zde
dbame na spravnou hlasovou hygienu, predevsim uzivani hlasu v pifiméfené intenzit¢.
Dit¢ musi byt schopno ménit silu hlasu a vysku hlasu. Artikulace, ktera je soucasti
spravného vyvoje feCi a je dilezitd nejen z estetického divodu, ale predevSim pro
schopnost srozumitelné fe¢i. Nutné je piekontrolovat podjazykovou uzdicku, ktera mize
branit pohybim jazyka, velikost a pohyblivost jazyka a svalové napéti celého
orofacidlniho svalstva. Také postaveni zubli muze artikulaci ovlivnit. Smyslové vnimani,
kde sledujeme predevsim sluch a zrak. Je nutné odhalit pfipadné vady sluchu a zraku
a napomahat spravnému vyvoji téchto organil. Pozornost musi byt vénovana sluchovému
vnimani, které je mozné rozvijet riznymi hrami a ¢innostmi. Sluchové vnimani je
nedilnou soucasti spravného vyvoje feci. Stejné tak zrakové vnimani je dilezité pro
rozvoj feci, kdy neverbalni sdéleni je nedilnou soucasti komunikace. Zrakové vnimani je
dilezité dale pro schopnost naucit se ¢ist. Centralni nervovy systém a jeho zralost je
velmi dilezita pii rozvoji feci. Ovliviiuje troven schopnosti zpracovat smyslové vjemy.
Zralost nervového systému ovliviiuje schopnost se soustfedit a tim i1 schopnost se ucit.
Motorika a pohybova koordinace, ktera je velmi dilezita pii spravné artikulaci.
Sledujeme hrubou i jemnou motoriku, oromotoriku, koordinaci oko-ruka (Kutalkova
2015, s. 17).

Pro potieby této prace se vice zamétime na sluchové vnimani a pamét, jejichz
urovenn ovliviiuje vyvoj feCi, ale také schopnost naucit se Cist a psat. Bednafova,
Smardova se zabyvaji diagnostikou sluchového vnimani jako souéast diagnostiky skolni
zralosti. Sluchové vnimani se vyviji jiz od prenatalniho obdobi a postupné se zdokonaluje.
Kvetsi diferenciaci zvuku, elementii 7eci dochazi zejména v predskolnim obdobi

(Bednatova, Smardova 2011, s. 40).

V piedskolnim veéku se postupné zdokonaluje sluchové vnimani. ZlepSuje se
vnimani a odliSeni figury na pozadi, kdy dité zvladne zamétit svou pozornost pouze na
nékteré sluchové podnéty. Také schopnost naslouchani je ovlivnéna mirou koncentrace
pozornosti. Pied vstupem do Skoly by mélo byt dit€¢ schopno poslouchat pohadku, ptib¢h
S patfiénym porozuménim. Postupné se rozviji schopnost analyzy a syntézy, nejdiive
¢lenéni slova na slabiky a postupna schopnost urcit prvni a posledni hlasku ve slové.

pozornost. Sluchova diferenciace neboli rozliSovani souvisi se schopnosti spravné

33



artikulovat jednotlivé hlasky a ve Skolnim obdobi souvisi se schopnosti naucit se ¢ist
a psat. Schopnost rozdélit slova na slabiky a dale naptiklad schopnost rozlisit kratkou
a dlouhou slabiku uzce navazuje na schopnost rytmizace. Zde je dilezité jiz od utlého
véku vyuzivat fikadel a pisni a rozvijet tak rytmizaci ditéte a pozd€ji mu tim usnadnit
navazujici dovednosti. Sluchova pamét’ je dulezita pro skolni obdobi, kde se vétSina
informaci pfijima sluchem, ale sluchovd pamét je samoziejmé dulezita celozivotné

(Bednatova, Smardova 2011, s. 40).

Oslabeni fonematické diferenciace V predskolnim véku miize vyznamnou mérou
poznamenat vyvoj reci. Na urovni Skolnich dovednosti se oslabeni sluchového vnimani
miuize promitat v mnoha rovindach: miize byt ztizeno nabyvani dovednosti Cist a psat, je

ovlivnén i samotny proces uceni (Bednarova, Smardova 2011, s. 40).

Urovei sluchového vnimani slouzi nejen pii diagnostice $kolni zralosti, ale také
pfi logopedickém vySetfeni a diagnostice naruSené¢ komunikacni schopnosti. Testy
fonologického zpracovani fec¢i maji velkou vypovidajici hodnotu také pti diagnostice
specifickych poruch uceni. Neodhali samoziejmé& vSechny obtiZze, a to u diagnostiky
Skolni zralosti, naruSené komunika¢ni schopnosti nebo specifickych poruch uceni, ale za
mnoha potizi stoji pravé nedostatecné fonematické uvédomovani. Porozuméni mluvené

i ¢tené feci je také znacnou mérou ovlivnéno fonematickym uvédomovanim (Pokorna

2010, s. 108).

Krahulcova definuje fonematicky sluch jako sluch pro rec, sluchova schopnost
rozliSovat distinktivni znaky hlasek, jejich délku, tvrdé a mékké hlasky, rozlisovat hlasky
spravné a nespravné artikulované, sledovat uchem koartikulacni zmeény hlasek v prubéhu

predeslého mluveni, kontrolovat fonémy v pritbéhu viastniho mluveni (Krahulcova 2007,

5. 184).

Také v cizojazy¢né literatuie se pfipisuje velky vyznam fonematickému
uvédomovani pti uceni se ¢teni a psani. Adams, Foorman, Lundberg, Beeler ve své knize
uvadgji, ze pro nauceni se Cteni a psani je dilezité, aby dit€ chéapalo, Ze znéjici hlaska se
poji k pismenu a Ze stejné hlasky znéji v mluvené feci. Jednotlivé hlasky vSak v mluvené
fe¢i nevnimame, proto neni jednoduché si je uvédomovat. DileZité je najit zpisob, jak
déti naucit, ze slovo se sklada z jednotlivych hlasek a naucit je tyto hlasky odliSovat

(Adams, Foorman, Lundberg, Beeler 1998, s. 1).
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Soucasné vyzkumy cteni v normé a patologii zamerené na rozdilné populace
dospélych a déti presvedcive poukazuji na klicové postaveni jazykovych schopnosti
V ramci cteni. Zrakové vnimani tvori jen vstupni uroven zpracovani cteného textu, po ném
nastava mnohauroviiové jazykové zpracovani. Dobrého ctenare charakterizuje dobry
Jjazykovy cit, dobré porozumeni reci a dobré fonematické schopnosti. Zvlastni vyznam se
pripisuje fonematickému uvédomovani — chapani, ze slova kromé vyznamu maji zvukovou
formu a tu tvori retézce plynule vyslovenych hlasek (Mikulajova, Novakova Schoffelova,

Tokarova, Dostalova 2016, s. 8).

4.2 Rozvoj fonematického uvédomovani
Dulezitost rozvoje fonematického sluchu zdiraziuje vétsSina autorti zabyvajicich

se napravou dyslalie, vyvojové dysfazie, prevence specifickych poruch uceni
v predskolnim véku a samoziejmé také autoii zabyvajici se reedukaci specifickych
poruch uceni. Kutalkova uvadi: Nedostatky ve fonematickém sluchu zpiisobuji, ze dité
nevnima presné zvuky ani hlasky. Podobné zvuky mu splyvaji, snadno zaménuje i podobné
hlasky (S-S, C-S, T-T apod.). Nékdy nerozeznd hlasky znélé a neznélé (P-B, S-Z apod.)
Napodobuje to, co slysi, a protoze vnima hldasky nepresné, je i vyslovnost nepresna,

odlisnd od normy (Kutalkova 2015, s. 67).

Guthova a Sebianova uvadéji, ze v ramci logopedické terapie by samotnému
nacviku fonematického uvédomovani melo byt vénovano 5-10 minut. Déle urcuji vyvoj
fonematického uvédomovani dle dvou funkci, a to fonematické vnimani a fonematicka
analyza. Fonematické vnimani je proces rozliSeni fonémii a rad fonémii (slov).
Diferenciace slov podle vyznamu se uskutecnuje na zdakladé vnimdni rozdilnosti
Jjednotlivych fonémii (kosa — koza) i fonematickych rad (pila — lipa). Pri tomto procesu se
slovo nedeli na cdasti, znichz je slozeno, dit¢ nechdpe zvukovou strukturu slova.
Fonematické vnimani se vyviji od raného véku a vyvoje fe¢i. Naproti tomu fonematicka
analyza se formuje aZ pozdé¢ji ve vyvoji fe€i a je zakoncena vyukou cteni a psani.
V procesu fonematické analyzy se slovo nejen poznava na zakladeé rozdilnosti fonemu, ale
Cleni se i na casti, z nichz se sklada, na fonémy. Analyzuje se zvukova struktura slova.

Fonematicka analyza predpoklada tyto formy zpracovani:
- urcit pritomnost ¢i nepritomnost hlasky ve slove

- vyclenit prvni nebo posledni hlasku ve slové
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- urcit mnozstvi hlasek, jejich poradi a misto ve slové ve vztahu k jinym hlaskam

(Guthova, Sebianova in Lechta 2011, s. 177).

Také Bednatova a Smardovéa (Bednafova, Smardova 2011, s.41) rozdéluji vyvoj

sluchového vnimani do vice oblasti, které se navzajem prolinaji. Jsou to:

naslouchani

- sluchové rozlisovani

- sluchova pamet

- sluchova analyza a syntéza
- vnimani rytmu

Vyvoj fonematického uvédomovani je postupny a v okamziku, kdy zjistime
deficit ve sluchovém uvédomovani je tieba zjistit, které ¢innosti jsou pro dité snadné
a které jiz nezvlada. Zacit s rozvojem fonematického uvédomovani je nutné na hranici
mezi snadnym a nezvladnutelnym. Je tfeba vzdy vychéazet z individualni diagnostiky
ditéte. Toto je mozné pii individudlni logopedické terapii nebo také pii individudlni
reedukaci specifickych poruch uceni. Rozvijet fonematické uvédomovani formou
skupinové terapie je zcela jisté také mozné. Tato terapie postupné rozviji vSechny
jednotlivé slozky sluchového vnimani, a to vZdy od lehkého s postupnym navySovanim

naroc¢nosti.
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5 Trénink jazykovych schopnosti podle D. B. Elkonina
D. B. Elkonin byl rusky profesor vyvojové psychologie, ktery vychazel z ruské

veédecké Skoly Lva Semjonovice Vygotského. Vygotského skola spocivala v presvédcent,
ze vrozené predpoklady a vliv kulturniho prostiedi ptisobi vzajemné na vyvoj ¢loveéka.
Vygotského teorie, Ze vyvoj je usnadnén, pokud se u¢ime v ,,zon¢ nejblizsiho vyvoje*
byla rozdilna od Svycarského psychologa Piageta, jehoz teorie spravného rozvoje ¢lovéka

byla takova, aby se vyuka fidila pouze danym stupném vyvoje (Salkind 2002, s. 428).

D. B. Elkonin jiz v poloving 20. stoleti uvadi, ze podstatné pti uceni se Cist a psat
je fonematické uvédomovani a tento princip podrobn¢ rozpracoval do jednotlivych krokt

(Elkonin 1989, s. 14).

Postupné se dle této metodiky zpracoval slabikat. Elkoniniiv slabikar je v ruském
origindle vytvoren pro prvni rocnik zdakladni Skoly a obsahuje i cdst zamérenou na psani.
Jeho cilem je naucit déti cCist a psat kratké texty s porozumeénim, pricemz zdkladni
pravopisnd pravidla jsou integrdlni soucasti pristupu (Mikulajova, Novakova

Schoffelova, Tokarova, Dostalova 2016, s. 7).

Studie D. B. Elkonina byla vyuzita a dale zpracovavana v riznych zemich.
Metodiku, kterou vyuzivame v Ceské republice nejdiive autorky adaptovaly z ruského
origindlu pro slovensky jazyk a pozdé¢ji upravily také pro Cesky jazyk. Metodiku nelze
pouze prelozit, ale je nutné adaptovat na dany jazyk a jeho fonologii a gramatické prvky.
Metodika je ur¢ena predevsim pro piedskolni obdobi, ale je mozné ji vyuZzivat i na prvnim
stupni zakladnich $kol, a to pfedevs§im u rizikovych skupin déti (Mikulajova, Novakova
Schoffelova, Tokarova, Dostalova 2016, s. 8).

Na rozdil od tradicnich pristupii ve vyuce cteni, kdy se deti seznamuji nejdiive
S tvary pismen a K témto pismenim prirazuji urcity zvuk, tato metoda uci deti chapat
podstatu cteni slov na zaklade poznavani jejich hlaskové struktury v mluvené reci, tedy
bez poznani pismen. Az poté, co dité v mysli ,,slysi“ jednotlivé hlasky ve slové, se zavadeji

pismena (Mikulajova, Novakova Schoffelova, Tokarova, Dostalova 2016, s. 10).

Zatazovat grafémy zarovenl s hlaskovym uvédomovéanim je pro dit¢ velmi
naro¢né, proto Elkonin doporucoval nejdiive se vénovat hlaskové struktuie a po zvladnuti
teprve zarazovat grafémy. Fomémy a grafémy se v metodice nezavadéji podle

frekvencniho principu (napr. a, e, o, m, 1), ale systémove: samohlasky kratké a dlouhé,
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dvojhlasky, souhlasky tvrdé a mékké atd. Déti se tak seznamuji i se zaklady pravopisnych
principu (tvrdé Y po tvrdych souhldskach apod.) s viastnostmi fonémii pri tvorbé novych
slov (vila —vila, kosa — koza, sit — sit) a s tim, Ze zaménou jednoho fonému miize vzniknout
zcela jiné slovo (pes — les) nebo jiny tvar slova (noha — nohy) (Mikulajova, Novakova

Schoffelova, Tokarova, Dostalova 2016, s. 11).

Dle Elkonina je také dulezité, jakym zplsobem se déti uéi. Zastaval teorii
vychazejici s Vygotského skoly a koncepce ,,zony nejblizsiho vyvoje. Podstata ,,zony
nejblizsiho vyvoje “ spociva v tom, Ze si dité dokdze pomoct druhého clovéka (dospélého)
poradit s takovymi ikoly, které jeste neni schopno plnit samo. Nechame-li dité samostatné
resit ukoly, bude toho schopno pouze za predpokladu, Ze pro jejich reSeni ma jiz vyzralé
procesy. Paklize budeme chtit po ditéti resit ukoly, které jsou daleko za jeho momentalni
zralosti, nebude toho schopnost ani samo ani s nasi pomoci. Existuji ale i procesy, které
u ditéte zatim zralé nejsou, nicméné jsou jiz v procesu zrani. To je prdavé ta oblast, ve
které miuzeme s ditétem pracovat a pomadhat mu resit ukoly, které by samo jesté
nedokdzalo zvladnout. Uceni jde tak krok pred spontannim vyvojem, usmérnuje ho
avtom je jeho stimulacni potencial (Mikulajova, Novakova Schoffelova, Tokarova,

Dostalova 2016, s. 12).

Metodika je urcena pro predskolni déti a je utvofena tak, aby byla pro tyto déti
zabavna a ucila je hravou formou. Cely sesit, kterym déti postupné prochazeji, je
doprovdzen pohadkovymi bytostmi jako jsou Mistr Slabika, Mistr Délka, Hlasulky
a dalsi. Déti se takeé uci, ze vSe, co fekne n€kdo jiny tfeba 1 dospély, nemusi byt vzdy
pravda. MliZe nas totiz navstivit Bacil Omyl. Prace s chybou a dileZitost komunikace je
soucasti celé metodiky (Mikulajova, Novakova Schoffelova, Tokarova, Dostalova 2016,
s. 13).

Metodika je rozdélena na predgrafémovou a grafémovou etapu, kdy
predgrafémova etapa obsahuje pét témat v 33 lekcich a grafémova etapa 7 témat ve 41

lekcich.

Predgrafémova etapa

- I téma (1. — 4. hodina): Slabikova struktura

- 1L téma (5. — 16. hodina): Hlaskova struktura slova
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- Il téma (17. — 25. hodina): Samohlasky, souhlasky a dvojhlasky
- IV. téma (26. — 28. hodina): Rozlisovani tvrdych a méekkych souhlasek
- V.téma (29. — 33. hodina): Upeviiovani poznatkii

Graféemova etapa

- I téma (34. — 39. hodina): Samohlasky

- 1L téma (40. — 42. hodina): Dvojhlasky

- N téma (43. — 50. hodina): Tvrdé souhlasky

- IV.téma (51. — 58. hodina): Mékké souhlasky

- V. téma (59. — 67. hodina): Obojetné souhldsky

- VI téma (68. — 70. hodina): Ostatni souhldsky, spodoba souhldsek
- VII téma (71. — 75. hodina): Cteni

- Doplnkové téma (27 ukolii): Jazykova cviceni (Mikulajova, Novakova Schoffelova,

Tokarova, Dostalova 2016, s. 16).

Ptredgrafémova etapa se postupné zabyva vySe vypsanymi tématy, které navazuji
svoji narocnosti. Seznamuji se s hlaskovou strukturou slov a pomoci sluchového
uvédomovani postupné dokazi analyzovat jednotlivé hlasky ve slové. Pro posloupnost
a postupné zvySovani naro¢nosti navrhl Elkonin urcity postup, ktery uvadi autorky ceské

metodiky takto:

Tabulka 1: Algoritmus hldskové analyzy slov

Algoritmus hliskové analyzy slov: Piiklad:

1. Rekni slovo a poslouchej, jak zni: | vila

2. Natahni (hlasem zdirazni) prvni | Vwila. Prvni hlaska je v. Je to souhlaska

hlasku. Ktera je to hlaska?

3. Ozna¢ tuto hlasku zZetonem | Oznacim ji zZlutym Zetonem (pozdéji

(znackou). Ctvercem).
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Natahni (hlasem zdurazni) druhou | Viiiila. Druha hldaska je i. Je to
hlasku ve slove. Kterd je to hlaska? | samohldska. Samohlasku  oznacim
Oznac¢  tuto  hlasku  Zetonem | cervenym Zetonem (pozdéji krouzkem).

(znackou). Dité prodluzuje schéma.

Zkontroluj, jestli uz mas vsechny | Vvv iii. Ne, to neni celé slovo. Dité

hlasky ve slové vila. pokracuje v analyze.

Posledni krok: Zjisti, jestli uz nas | Vvviiillla. Dité jde podle schématu: vi-la.

celé slovo. Precti ho po slabikdch

Grafémova etapa navazuje na piedgrafémovou etapu, v které se jiz déti uci
pismena. Postupné nahrazuji pismena, tak jak v metodice postupné piibyvaji, zZetony
znazorijici jednotlivé hlasky. Déti se uci pouze velka tiskaci pismena, protoze neni
nutné v ramei predskolniho vzdélavani ucit déti Cist a psat. DEti nemusi precizné znat
vSechna pismena a nemusi se ani bezchybné orientovat ve vSech gramatickych oblastech.
Metodika slouzi jako jakési sezndmeni s témito oblastmi, aby pozdé€ji ve Skolnim
prostiedi dité jiz védélo, ze tento jev existuje a Iépe tak chapalo vyznam téchto rozdilnosti

(Mikulajova, Novakova Schoffelova, Tokarova, Dostalova 2016, s. 17).

Kazda lekce je zaméfena na ur€ité téma, je zde jasné€ vyjadien cil hodiny. Pojmy,
se kterymi zaky seznamujeme a pomucky, které¢ budeme v dané hodiné potiebovat. Lekce
trvaji v rozmezi z pocatku 25-30 minut, pozdéji az 45 minut. Hlaskar, jak se nazyva sesit
s tiSténymi ukoly pro déti, je vytiStén Cernobile. Kdy rychlejsi déti ve skupiné mohou po
splnéni ukolu vybarvovat a zabavit se, neZ vSechny déti dokon¢i ukol. Autorky doporucuji
metodiku realizovat béhem jednoho roku, kdy probihaji dvé lekce tydné, ale umoziiuji
I jiné rozlozeni a vyuziti metodiky. Napiiklad v kratSich usecich kazdy den v ramci
matefské skoly nebo ptizplsobit naro¢nost jednotlivych lekei a individudlné ptizptsobit
pribéh lekce, kdy vedeme skupinu rizikovych déti. Autorky také uvadi, Zze je mozné
vramci predskolniho vzd€ldvani absolvovat pouze prvni predgrafémovou cCast
a seznameni s pismeny a ostatnim obsazenym v druhé grafémové casti nechat jiz na
zakladnim vzdélavani (Mikulajové, Novakova Schoffelova, Tokarova, Dostalova 2016,

s. 18).

Autorky (Mikulajova, Novakova Schoffelova, Tokarova, Dostalova 2016, s. 21)
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také uvadéji, co je mozné povazovat u ditéte za zvladnuti programu v predgrafémové

etap¢:
- Diteé dokaze slabikovat kratsi a delsi slova (napr. bandny, nosorozec).

- Dite vi, ze slova se skladaji z hlasek, dokaze vyjmenovat nékolik hlasek nebo prvni

hlasku ve svém jmeéné.

- Dite dokaze zaznamenat kratka jednoducha slova pomoci zetonii nebo zmnacek

(napr. dum, les, pero, ruka).
- Dité umi vyhlaskovat nekolik jednoduchych kratkych slov i bez pomoci Zetonii.

- Dite chape rozdil mezi vyznamem a zvukovou formou slova (mezi predmétem

a slovem, které tento predmeét oznacuje).
- Dité zna pojmy slabika, hldaska, samohldska, souhldska, dvojhlaska.

- Dité chape korespondenci jedna hlaska = jeden znak, chape smysl zapisu slov pomoci

Zetonut nebo znacek (jako predstupen cteni a psani).

- Dité dokaze urcit pocet hlasek v jednoduchych kratkych slovech (t/i nebo ctyri
hlasky).

V grafémové etapé plati, ze:
- Dite pozna velké tiskaci tvary pismen ceské abecedy.

- Na zdklade fonematického uvédomovani a poznani pismen dité pochopi, jak se

Z pismen tvori slova.

- Dite pochopi princip cteni jednotlivych kratkych slov plynulym slabikovani.
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EMPIRICKA CAST

6 Vliv metody Trénink jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina
na rozvoj reci u déti s narusenou komunikacni schopnosti

6.1 Pouzité vyzkumné metody
Zakladnim pfistupem této prace jsou piipadové studie 8 déti s narusenou

komunika¢ni schopnosti rtizného typu a rozsahu a vlivu prace s metodikou dle
D. B. Elkonina na rozvoj jazykovych schopnosti téchto déti. Zakladni metodou sbéru dat
bylo zicastnéné pozorovani, kdy autorka této prace byla uplnym ucastnikem. Prace
s metodikou dle D. B. Elkonina se autorka této diplomové prace icastnila jako lektor,
ktery s vybranymi détmi pfimo pracuje a zaznamenava zjisténé. Béhem 8 mésict, kdy
dany vyzkum probihal, se autorka také pravidelné¢ setkdvala srodici déti a pii
neformalnim rozhovoru byly zjistény data K sepsani osobni a rodinné anamnézy
jednotlivych déti. Vyhodnoceni jednotlivych pifipadi probéhlo na zaklad¢é rozdilnosti
vstupni a vystupni diagnostiky a nasledném popsani zmén u daného ditéte. Moznost
pozorovani jednotlivych piipadii po dobu 8 mésicti také napomohlo k vyhodnoceni zmén

u jednotlivych déti.

6.2 Vyzkumné otazky a cil prace
Hlavnim cilem vyzkumné prace bylo zjistit, zda metodika Tréninku jazykovych

schopnosti dle D. B. Elkonina ma vliv na rozvoj feci u déti s naruSenou komunikacni
schopnosti. Vyzkum kvalitativniho charakteru probihal po dobu 8 mésicti. Vyzkumu se
ucastnilo osm déti s naruSenou komunikaéni schopnosti, které byly rozdéleny do dvou
skupin. Trénink jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina je primarné uréen pro déti
piedskolniho v&ku ¢i déti s odkladem povinné $kolni dochazky. Prvni skupina ¢tyt déti
byla proto tvofena détmi predskolniho véku a détmi s odkladem povinné $kolni dochazky.
Druhé skupina ¢ty déti byla tvofena détmi mladsiho Skolniho véku, kterym vsak byla
diagnostikovana lehka mentélni retardace. Autorka vyzkumu chtéla zjistit, zda metoda
ma vliv na rozvoj feci u déti s narusenou komunikacni schopnosti ptedskolniho véku
a také, zda je mozné touto metodou ovlivnit jazykové schopnosti i u déti s mentalni
retardaci. VSechny déti GiCastnici se vyzkumu trpély naruSenou komunikaéni schopnosti

razného druhu a rozsahu.
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Vyzkum odpovidal na tyto vyzkumné otazky:

1)

2)

3)

Zda a jakym zptsobem ovliviiuje metoda Trénink jazykovych schopnosti dle
D. B. Elkonina foneticko-fonologickou rovinu fe¢i u déti s narusenou

komunikac¢ni schopnosti.

Zda a jakym zplsobem ovliviiuje metoda Trénink jazykovych schopnosti dle
D. B. Elkonina lexikalné-sémantickou rovinu fe¢i u déti s narusenou

komunikac¢ni schopnosti?

Zda a jakym zptusobem ovlivituje metoda Trénink jazykovych schopnosti dle
D. B. Elkonina morfologicko-syntaktickou rovinu fe¢i u déti s narusenou

komunikac¢ni schopnosti?

Pro vyzkum byly stanoveny tyto dil¢i cile:

1)

2)

3)

4)

5)

Podrobné popsat anamnézu jednotlivych déti ucastnicich se vyzkumu.

Zjisténi stavu komunikacéni schopnosti v jednotlivych rovinach fteci
U pozorovanych déti pied zahdjenim metodiky Tréninku jazykovych

schopnosti dle D. B. Elkonina.

Pozorovani a prace s détmi pii metodé Tréninku jazykovych schopnosti dle

D. B. Elkonina.

Zjisténi stavu komunikacni schopnosti v jednotlivych rovinach feci
U pozorovanych déti po skoneni prace s metodikou Tréninku jazykovych

schopnosti dle D. B. Elkonina.

Zhodnoceni zmén v komunikacni schopnosti v jednotlivych rovinach feci

U pozorovanych déti.

6.3 Charakteristika vyzkumného Setreni

Vyzkumné Setfeni probihalo po dobu 8 mésicli od zati 2017 do dubna 2018.

Vyzkumné Setfeni probihalo pomoci pfimé prace s pozorovanymi détmi s vyuzitim
metodiky Trénink jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina. Vyzkumu se t¢astnilo osm
déti, které byly vybrany za ucelem vyzkumu a jejichz rodice souhlasili se zafazenim do
tohoto Setfeni. Déti byly rozdéleny do dvou skupin po ¢tyfech. Prvni skupina étyt déti

ptredskolniho véku a déti s odkladem povinné skolni dochazky se schazela v matefské
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skole Stavbait v Zelezném Brodé vzdy kazdé pondéli od 14.15 do 15.00. Druh4 skupina
¢ty déti mladsiho Skolniho véku a zaroven déti s diagnostikovanou lehkou mentalni

retardaci se schazela na zakladni Skole Liberecka v Jablonci nad Nisou vzdy v utery od

8.00 do 8.45.

6.4 Charakteristika vyzkumného vzorku
Vyzkumu se ucastnilo osm déti s naruSenou komunikacni schopnosti rdzného

typu a rozsahu. Déti byly rozdéleny do dvou skupin dle véku. Prvni skupina déti ve veku
5 az 7 let, které jesté nezahajily Skolni dochazku. Druhé skupina déti ve véku 7 az 9 let,
které jiz zahajily Skolni dochazku. VSem détem ve druhé skupin€ byla diagnostikovana
lehka mentalni retardace. DéEti v jednotlivych ptipadovych studiich jsou jmenovany

jménem, ktera jsou vSak pro zachovani anonymity zménéna.

V prvni skupin€ déti byli tii chlapci a jedna divka.

- Simon, dyslalie

- Stépanka, vyvojova dysfazie

- Robin, opozdény vyvoj feci

- Pavel, vyvojova dysfazie
V druhé skupiné déti byli dva chlapci a dvé divky.

- Michael, lehka mentalni retardace, vyvojova dystazie

- FrantiSek, lehka mentalni retardace

- Markétka, lehka mentalni retardace

- Terezka, lehka mentalni retardace, vyvojova dysfazie

44



7 Vlastni Setreni

Vlastni Setieni bylo zahdjeno nejprve diagnostickym Setienim déti. Diagnostika
probihala vzdy individualné s dostate¢nou ¢asovou dotaci. Zhodnoceny byly schopnosti
ditéte v jednotlivych oblastech. Pro tento ucel si autorka sestavila test, ktery se zam¢etoval
na sledované schopnosti (Pfiloha ¢. 1). Vstupni diagnostika vSech déti probéhla na
pocatku zaii a vysledky jednotlivych ukold byly zaznamenany v bodech a zachyceny do
tabulky. Nasledn¢ probihala samotna prace s détmi s vyuzitim metodiky Tréninku
jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina. Dé&ti rozdélené do skupin dle véku se
pravideln¢ schazely a pracovaly dle metodiky. Kazda lekce trvala vzdy 45 minut
a probihala jednou za tyden. Prace s metodikou trvala 8 mésict, po skonceni této prace
byla provedena vystupni diagnostika sledovanych schopnosti u jednotlivych déti dle
stejného testu jako diagnostika vstupni. Ziskané body v jednotlivych tkolech byly
zaznamenany do totozné tabulky, jako pii diagnostice vstupni. Nasledné autorka
vyhodnotila zmény jazykovych schopnosti v jednotlivych oblastech a podrobné popsala
tyto zmény vzdy zvlast’ u kazdého ditéte. Cilem této prace neni srovnavani jednotlivych

déti nebo skupin, ale podrobné sledovani a zachyceni zmén u jednotlivce.

7.1 Diagnostika sledovanych schopnosti
Vstupni a vystupni diagnostika sledovala jazykové schopnosti déti. Test mél

nékolik polozek, které byly zaméfené vzdy na urCitou oblast, tak aby mohlo byt
odpovézeno na otazky vyzkumu. Mezi sledované polozky patiila schopnost spravné
vyslovnosti jednotlivych hlasek pii opakovani slov. Dalsi poloZzky byly zaméfeny na
schopnost rozkladu slova na slabiky, ur¢eni délky slabiky, ur€eni prvni hlasky ve slové,
ur¢eni posledni hlasky ve slové a rozkladu slova na jednotlivé hlasky. Diagnostika trovné
slovni zasoby byla rozdé€lena na pasivni a aktivni slovni zasobu. Byly vyuZity obrazky,
které pii zjiStovani irovné pasivni slovni zasoby dité ukazovalo a pfi zjiStovani aktivni
slovni zasoby dité tyto obrazky pojmenovavalo. Nasledoval test na porozuméni feci, ktery
byl sestaven z 8 vét s riiznou obtiznosti. Dit€¢ manipulovalo s pfedméty a prokazovalo tim,
do jaké miry témto vétam rozumi. Dalsi poloZkou testu bylo rychlé jmenovani slov, které
probihalo také s pomoci obrazki, kdy dit¢ postupné pojmenovava jednotlivé po sobé
jdouci obrazky. Byly pouzity 4 predméty, které dit€¢ muselo znat (kocka, bryle, banén,
auto). Tyto pfedméty se opakovaly a rizné stfidaly, tvofily dohromady fadu ze
40 obrazku. Dité postupné tuto fadu jmenovalo, byl mu méfen cas a sledovany chyby pfi

jmenovani.
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7.2 Ukazka lekce
Celou metodiku provazeji rizné postavy, které znazornuji néjaky gramaticky jev

¢i cast slova, to celé se odehrava v pohadkovém svéte, ktery se nazyva ,,Krajina slov*.
Hlavni postavy, které zde vystupuji jsou pan Slabika a vily Hlasulky. Postupné ptibyvaji
dalsi postavy. Jednotlivé lekce vzdy vychazely z metodiky, ale byly vymysleny tkoly,

které pomahaly dany jev vice a déle procvicovat, coz obé skupiny déti pottebovaly.
Ukdazka 6. lekce, kterd se zaméruje na porovnavani prvnich hldasek ve slovech.

Lekce je zahéjena opakovanim rozkladu slov na jednotlivé slabiky a zndzornéni
téchto slabik obloucky. Jednotliva slova jsou zndzoriiovana obloucky a slabiky jsou
nasledné spocitany. Tomuto je vénovano jesté jedno opakovaci cviceni, kdy lektor ma
k dispozici velké obrazky, kde jsou znazornény zvifata. Lektor nejprve ukazuje obrazky
a nasledné vyslovuje ndzev daného zvitete. Pozdéji ukazuje jednotlivé obrazky a vybizi

déti, aby samostatné dle nevysloveného nazvu urcily pocet slabik pomoci vicek.

Hlavnim ukolem této lekce je porovnavani prvnich hlasek ve slovech. Déti nejdiiv
urcuji prvni hlasku ve svém jméné a spolecné se snazi vymyslet jesté jind jména a slova
na patfi¢nou hlasku. Pracovni list z ,,Hlaskare* (pfiloha €. 2) zndzorniuje déti, které maji
jména zacinajici na rizné hlasky. Kazdému ditéti patii jedno zvifte, které zacina na stejnou
hlasku. Nejdfive prozradi ucitel jméno prvniho ditéte, poté postupné pojmenovava
jednotliva zvirata. Déti pracuji ve dvojicich, hledaji zvite, které zacina stejnou hlaskou
jako jméno ditéte a postupné tak vybarvuji vZdy stejnou barvou dvojice, které k sobé

patfi.

Dals§im ukolem také zaméfenym na porovnavani prvni hlasky ve slové je ukol
pohybovy. Déti maji za kol pozorné poslouchat slova a pokud uslysi slovo, které zac¢ina
na stejnou hlasku jako slovo ,,my$*, maji vyskocit, obrazek mysi je zavéSen na tabuli, aby
déti mohli odvodit opétovné prvni hlasku pfi zapomenuti. Takto je vystfidano vice slov

a pokynti. Déti nejen vyskakuji, ale také se otaci, sedaji si, zvedaji ruce.

Naésledujicim ukolem je pracovni list (Pfiloha ¢. 3), kde maji déti za kol urcit,
zda dvojice obrazkil zacind na stejnou hlasku ¢i nikoliv. Dvojice zaciné na stejné hlasky
N, N nebo na hlasky podobné N, N. Nejdiive se déti radi ve dvojici, pozd&ji uréuji hlasky

spole¢né s pomoci ucitele.
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Poslednim opakovacim tikolem, opét na procviceni uréeni slabik a délky slabik,
je pouzit pracovni list, kde byla porovnavana prvni hlaska a dit¢ zde pomoci oblouckt

vyznacuje pocet slabik.
Na zavér kazdé dit€¢ mize fici, jaké cviceni bylo nejzabavnéjsi nebo které bylo

prilis tézké. Ucitel zopakuje détem, co se dnes nového naucily a jaka cviceni je cekaji

PHIE.
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Pripadova studie 1
Simon

Diagnoza: dyslalie
Osobni anamnéza

Simon se narodil v kvétnu 2011 s vahou 3 100 g. Porod probihal piirozené a bez
komplikaci. Simon byl kojen do 1 roku. Psychomotoricky vyvoj probihal dle normy.
Simon mél ve 2 letech vysoké hore¢ky a nasledné febrilni kiece, ani poté se nezdalo, Ze
by se psychomotoricky vyvoj opozd’oval. Prvni slova za¢al Simon fikat po druhém roce
zivota. Re¢ se vyvijela s mirnym opozdénim. Re& byla z pocatku nesrozumitelna pro
neschopnost vyslovit vice hldsek. Simon navitévuje klinického logopeda od &tyf let. Nyni
pretrvava chybna vyslovnost sykavek a hlasek R a R. Simon ma odklad $kolni dochazky,
kdy se pfti testech Skolni zralosti projevovala nejen chybna vyslovnost, ale i zhorSené

fonematické vnimani a nedostacujici sluchovéa pamét’.
Adaptace v mateiské $kole

Simon za¢al navitévovat mateiskou $kolu po tfetim roce Zivota. Adaptace
probéhla s mirnymi obtizemi, kdy plakal po dobu prvnich dvou mésict kazdé rano pii
odchodu do zafizeni. Po odchodu matky se vSak brzy uklidnil a v§e zvladal. Prvni rok
navstévoval béZnou tiidu matetské Skoly, poté byl pietazen do logopedické tridy, kterou
nav§tévuje i vtomto $kolnim roce pii odkladu povinné $kolni dochazky. Simon je

v mateiské skole vzdy do 12 hodin.
Rodinna anamnéza

Simon se narodil jako prvorozené dité. Matka (35 let) méa vysokoskolské vzdélani.
Otec (40 let) ma také vysokoskolské vzdélani. Simon ma sestru (4 roky) a dva bratry
dvojéata (6 mésictl). Rodina Zije v dom& na malé vesnici. Simon se sestrou sdili
momentalné jeden pokoj, bratfi spi v loZnici rodict. Diim je vSak dostatecné prostorny

a pozdé&ji budou déti mit tfi propojené pokoje.
Metodika dle D. B. Elkonina

Simon byl zatazen pro praci s metodikou do skupiny déti predikolniho véku na

doporudeni pani ugitelky z mateiské skoly, kde navitévuje logopedickou tfidu. Simon ma
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vadnou vyslovnost sykavek a hldsek R a R. Déle se pii testech §kolni zralosti projevila
nedostate¢na uroven sluchového vnimani a sluchové paméti. Vstupni diagnostika
probéhla bez obtizi, Simon se snazil plnit zadané tikoly a pracoval dle instrukci. Potvrdila
se §patnd trovei sluchového vnimani a vadna vyslovnost sykavek a hlasek R a R. Déle
test odhalil nedostate¢nou urovein rychlého jmenovani slov. Slovni zésoba se jevila jako
dostatecnd, az na malé nedostatky mluvil gramaticky spravné a test porozuméni prob¢hl
také bez obtizi. Samotna prace s metodikou Simona bavila a mél velkou snahu plnit
ukoly. Zacatecni lekce, kdy se jednotliva slova rozkladaji pomoci grafického znazornéni
na slabiky zvladal lehce. Lekce na uréovani dlouhé a kratké slabiky z pocatku nezvladal,
pozdgji pii velkém zduraznéni délky ukoly zvladal. Také urovani jednotlivych hlasek
¢inilo Simonovi velké obtize a bylo nutné postupovat velmi pomalu, jednotlivé hlasky
zdaraziovat. Zde také nastalo zlepSeni. Vystupni diagnostika potvrdila zlepSeni ve
fonematickém vnimani. ZlepSeni nastalo taktéz v rychlém jmenovani slov. Vyslovnost
hlasek R a R ziistala beze zmén. Mirné zlepseni nastalo pii vyslovnosti sykavek. Simon
se pii praci ve skupin€ postupné naucil, Ze pti spole¢né praci se musi hlésit, a ne vzdy
muize dany tikol vykonat. Pfesto, Ze nékteré lekce byly z pocatku pro Simona velmi t&zké,
neztratil chut’ plnit zadané ukoly a pfi praci na tabuli byl aktivni. Praci s metodikou
hodnotim jako prosp&snou. Simon se nejen zlepsil ve fonematickém vnimani, coZ se na
pocatku jevilo jako nedostatecné, ale také se praci v malé skupiné déti ¢astecné podafilo
pfipravit Simona na budouci zahajeni §kolni dochazky. Po skonéeni metodiky zvladl

pracovat samostatn¢ a také se pfimétene podilet na spole¢né praci.
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Prfipadova studie 2
Stépanka

Diagnoza: vyvojova dysfazie
Osobni anamnéza

Stépanka se narodila v dubnu 2011 s vahou 3 450 g. Porod probihal piirozend
a bez komplikaci. Matka se Stépankou byly propustény do domaci pée tii dny po porodu.
Dité bylo kojeno do 6 mésicii véku. Psychomotoricky vyvoj probihal bez vyraznych
napadnosti. Lezla od 11 mésicti. Chodila bez opory od 17 mésici. Re¢ se vyviji velmi
opozdéné. Jsou patrné napadnosti a nedostatky v porozuméni fe¢i. Matka navstivila
s dcerou logopeda ve 3 letech. Nasledovalo psychologické vySetteni, kdy bylo poprvé
vykeno podezieni na vyvojovou dysfazii, které se pozdéji potvrdilo. Do &ty let Stépanka
komunikovala pouze gesty a n¢kolika citoslovei. Narast slovni zasoby nastal, az po
¢tvrtém roce. Zpocatku byla fe€ nesrozumitelnd, coz se postupné upravovalo. Pretrvavalo
zhorSené porozuméni fe€i, ¢asté dysgramatismy a omezena slovni zasoba. Objevovaly se

Casté presmyky a vynechavky hlasek ve slovech.

Adaptace v mateiské Skole

Stépanka zadala chodit do matetské $koly ve 3,4 letech. Odlouceni od rodiét
nezvladala dobfe. Pll roku trvalo, nez zvladla bezproblémovy odchod do matetské skoly.
Dodnes vrstevniky ke hie nevyhledava, pouze ostatni déti pozoruje. Navstévuje
logopedickou tfidu bézné matetské Skoly. Tento skolni rok ma odklad povinné Skolni

dochazky.

Rodinna anamnéza

Stépanka je prvorozena dcera. Matka (33 let) ma stfedoskolské vzdélani. Otec
(35 let) ma stiedoskolské vzdélani. Stépanka méa mladsiho bratra (2 roky). Rodina Zije

V byté€ 3 + 1 v panelovém domég.
Metodika dle D. B. Elkonina

Stépanka byla pro praci s metodikou zafazena do skupiny piedskolnich déti na
doporuceni pani ucitelky z matetské Skoly. Vstupni diagnostika probéhla bez obtiZi,
Stépanka chtéla plnit zadané tikoly. Projevovala se vsak zvySend unavnost a nutné

relaxacni piestavky. Pii diagnostickém testu byla zjisténa vadna vyslovnost sykavek
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a hlasek P a B. Ve vSech ostatnich polozkach testu se projevoval deficit. Prace ve skupiné
Stépanku bavila, ale byla patrna porucha pozornosti. Stépanku bylo nutné dasto motivovat
a povzbuzovat. Ukoly Stépanka zvladala s obtizemi, aviak postupné se uroven schopnosti
zlepsovala. Vystupni diagnostika potvrdila zlepSeni ve vsech oblastech. Prace ve skupiné
déti Stépance pomohla i ve schopnosti pracovat samostatn&ji. Na konci vyzkumu nebylo
jiz nutné Stépanku tolik povzbuzovat pii samostatné praci. Pii spoleéné préci byla stale
nesméla, ale pii pobidce reagovala kladné a ukol méla snahu plnit. Vydrz soustfedéné
pracovat se zlepSovala po celou dobu, avsak stale byla patrna porucha soustfedéni, kdy
i maly rudivy podnét Stépanku rozptylil natolik, e n&kdy nebyla schopna samostatn&
dokoncit zapocaty tukol. Praci s metodikou hodnotim kladn€, nejen pro zlepSeni
jazykovych schopnosti, ale také pro zvySeni samostatnosti a zlepSeni schopnosti a vydrze

se soustredit.
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Prfipadova studie 3
Robin

Diagnoza: opozdény vyvoj feci
Osobni anamnéza

Robin byl narozen v unoru 2012 planovanym cisaiskym fezem s vahou 4 500 ¢
jako druhorozené¢ dité. Porod probéhl bez komplikaci a matka se synem byli propusténi
do domaci péce po ctyfech dnech. Dité nebylo kojeno. Matka z diivodu Spatnych
zkuSenosti s porodem prvniho syna pozadala o porod cisafskym fezem a bylo ji
vyhovéno. Pies snahu matky se nepodafilo dit€¢ kojit, coz bylo z Casti zplsobeno
zhorSenym psychickym rozpolozenim matky. Psychomotoricky vyvoj probihal v normé¢.
Dit¢ lezlo od 9 mésici a samostatné chodilo od 16 mésicti. Zvladalo aktivity pfimétené
véku. Stravovani ditéte probihalo bez obtizi do jednoho roku. Pozd¢ji nastaly obtize
pfedevsim s pestrosti stravy. Dité odmitalo zkouSet nové pokrmy a pestrost stravy byla
velmi omezena. Postupné zlepSovani nastalo po ctvrtém roce véku ditéte. Nyni je
jidelni¢ek rozsifeny na dostacujici uroven, ale stale je dité spiSe vybiravé a o jidlo aktivné
nepozada. Zdravotni stranka byla bez vyznamnych obtizi. Robin prodélal bézné détské
nemoci bez vyraznych komplikaci. Od dvou let trpi dit€ na laryngitidy, a to prevazné
V podzimnich a zimnich mésicich. V péti letech mu byla zjiSténa alergie na prach
a roztoCe, kdy po nasazeni 1€cby odeznély obtize v podobé Casté rymy a suchého kasle.
Red se zadala vyvijet spiSe pozdgji. Ve dvou letech Robin zagal pouzivat jednoducha
slova. Dvou slovna véta se zacala objevovat az po tfetim roce Zivota ditéte. Porozumeéni
feci se jevi od pocatku priméfené veku. Aktivni slovni zasoba se rozvijela rychlejSim
tempem po ¢tvrtém roce zivota. Vyvoj vyslovnosti jednotlivych hlasek je od pocatku

opozdény.
Adaptace do mateiské Skoly

Robin zacal chodit do matetské $koly v 3,5 letech. Prvni rok dochazky byl
problematicky predev§im z ditvodu neochoty ochutnavat jidla. Ostatni ¢innosti zvladal
od pocatku. Do kolektivu vrstevnikli se zapojoval bez obtizi. Ranni odlouceni od rodict
zvladal také bez obtizi, ale pfed odchodem a po pfichodu z matei'ské skoly si stézoval
anckdy 1 brecel, ze nechce jist. Druhy rok se zménily ucitelky, které jiz tak disledné
nenaléhaly na dojidani a ochutnavani vSeho. Ptistup zacal byt spiSe zaloZen na pozitivni

motivaci. Robin za¢al matefskou Skolu navstévovat rad a s nadSenim. Ochota ochutnavat
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nové pokrmy se také zacala zlepSovat. Nyni Robin prvnim rokem navstévuje
logopedickou tfidu bézné matetské skoly. Doposud navstévoval béznou tfidu stejné

mateiské Skoly.

Anamnéza rodiny

Ctyi¢lenna rodina Zije v malém rodinném domku na malém mést&. Otec (34 let)
ma stfedoskolské vzdélani. Matka (37 let) ma vysokoskolské vzdélani. Robin ma starSiho
bratra (9 let), ktery prod¢lal détskou mozkovou obrnu a v disledku toho ma koordina¢ni
obtize a dysartrii. V§e pravdépodobné jako nasledek komplikovaného porodu. Sourozenci

sdili jeden pokoj.
Metodika dle D. B. Elkonina

Robin je v tomto $kolnim roce poslednim rokem v matetské Skole pied zahajenim
Skolni dochazky, pokud nebude doporucen odklad nastupu do Skoly. Diagnostika
probéhla bez obtizi. Robin se snazil plnit zadané tkoly. Robin nespravné vyslovoval
hlasky R a R, také vyslovnost sykavek nebyla spravna ve viech slovech. Dalsi deficity
byly znatelné pii rychlém jmenovani slov, spravném uzivani gramatiky a také sluchové
vnimani nebylo dostate¢né. Prace ve skupiné Robina motivovala, velmi se projevovala
soutézivost. VEétSinu ukoll v jednotlivych lekcich postupné zvladal, i kdyz byla nutna
vétsi dopomoc. Kone¢na diagnostika prokazala zlepSeni ve sluchovém vnimani a rychlém
jmenovani slov. Robin se z po¢atku projevoval velkou nejistotou, ale postupné se ujistil,
ze chyby se obcas d¢laji a mohou se opravit. Ve spole¢né praci byl velmi aktivni a mél
tendence soutézit. Pii samostatné praci se naucil pracovat presto, zZe si nebyl jisty
spravnosti. Metodika byla prospésna nejen z hlediska zlepseni jazykovych schopnosti, ale
také jako vhodna piiprava na vstup do Skoly. Robin se naucil pracovat s chybou
a ptripadnou nejistotou. Spolecné aktivity ho povzbuzovaly ve snaze byt nejlepsi. Béhem

prace s metodikou se naucil, ze neni tfeba byt vzdy nejlepsi, ale dilezité je ukol dokonit.

53



Pfipadova studie 4
Pavel

Diagnoza: vyvojova dysfazie
Osobni anamnéza

Pavel se narodil v fijnu 2011 s vahou 3 600 g. Porod probéhl pfirozené a bez
komplikaci. Psychomotoricky vyvoj probihal bez vyraznych obtizi. Lezl od 9 mésict.
Chodit bez opory zadal v 13 mésicich. Re& se vyvijela velmi opozdénd. Dlouho
nereagoval ani na pokyny nebo své jméno. Porozuméni stale neodpovida véku, rozumi
pouze velmi jednoduchym pokyniim. Slovni zasoba je velmi omezena, vybavnost slov
pomalej$i. Pavel navstévuje logopedii v ramci mateiské Skoly. Pii opakovaném
upozornéni logopedky rodic¢e navstivili klinického logopeda, ktery potvrdil, Ze se jedna

0 vyvojovou dysfazii.
Adaptace v mateiské Skole

Pavel zacal do matetské Skoly chodit ve tfech letech. Adaptace probé&hla bez
obtizi. Vrstevniky vyhleddva a ma snahu o komunikaci. Bohuzel ¢asté neporozuméni
a nedostate¢ny piijem informaci vede k castému placi ¢i vztekani. Nezvlada nahlé zmény.

Od pocatku navstévuje logopedickou tiidu v béZzné matetské skole.
Rodinn4 anamnéza

Rodina zije v panelovém domé v byté¢ 3 + 1. Pavel ma dva sourozence. Sestra
(11 let) a bratr (9 let) s nim sdili détsky pokoj. Matka (42 let) ma stfedoSkolské vzdélani.
Otec (43 let) ma stfedni odborné vzdelani. Oba sourozenci jsou bez logopedickych vad.

Bratr mél obtize s vyslovnosti hlasky R a R, ale nyni jiz vyslovuje tyto hlasky bezchybné.
Metodika dle D. B. Elkonina

Pavel byl zafazen pro praci s metodikou do skupiny ptedskolnich déti na
doporuceni pani ucitelky z mateiské Skoly. Tento Skolni rok je Pavel ptedskoldk,
pravdépodobné bude doporucen odklad povinné Skolni dochazky a bude do matetské
Skoly dochazet 1 v pfistim Skolnim roce. Diagnostika probihala s obtizemi, ptedevsim pro
Pavlovu neochotu plnit zadané ukoly. Diagnostiku bylo mozné provést s né¢kolika

nutnymi prestavkami. Deficity se projevovaly ve vSech testovanych tkolech. Samotna
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prace ve skupiné Pavla bavila a oproti diagnostice byl ochotny pracovat na zadanych
ukolech. Vétsinu ¢innosti v jednotlivych lekcich Pavel potifeboval nacvi¢ovat delsi dobu.
Rozeznavani délky slabiky nezvladal ani po skonceni programu. Také rozklad slov na
jednotlivé hlasky Pavel zvladal pouze s velkou dopomoci. Vystupni diagnostika
prokdzala zlepSeni ve sluchovém vnimani, zlepSeni nastalo také v rychlém jmenovani
slov. Mirné zlepSeni nastalo také v gramatice a porozuméni feci. Pavel pii praci ve
skupiné pracoval Iépe nez pii individuélni praci. Vhodné by bylo pokracovat v programu
nebo jej zopakovat béhem pftistiho Skolniho roku, kdy bude doporucen odklad povinné
Skolni dochazky. Zcela nutné je i pokraovani v individudlni terapii s klinickym
logopedem. Snaha zlepsit jazykové schopnosti Pavla by zcela jisté usnadnila naslednou

Skolni dochazku.
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Prfipadova studie 5
Michael

Diagnoza: lehka mentalni retardace, vyvojova dysfazie
Osobni anamnéza

Michael se narodil v fijnu 2008 cisaiskym fezem v 35. tydnu téhotenstvi s vahou
2 200 g. Poporodni adaptace byla s mirnymi obtizemi. Michael byl na tyden umistén do
inkubatoru a byl mu dodavan kyslik. Prodélal novorozeneckou Zloutenku.
Psychomotoricky vyvoj se od pocatku opozd’oval. Michael zacal 1ézt v 11 mésicich.
Samostatné zacal chodit v 18 mésicich. Zajem o hracky byl minimalni, ale pozd¢ji se
tento zajem zlepsil. Oblibenou hrackou byla auta. Re¢ se zacala vyvijet velmi pozdg.
Prvni slova zacal aktivn€¢ pouzivat v péti letech. Reakce na slovni pokyny byly velmi
omezené. Michael se dostaval do Castych afektl, vétSinou v disledku neporozuméni
situaci. Nyni Michael pouziva ke komunikaci mluvenou fe¢, avSak aktivni i pasivni slovni
zasoba je omezena. Ke komunikaci pouziva ptevazné jednoslovné odpovédi. Rozumi

pouze jednoduchym zndmym vétam.
Adaptace na zakladni Skolu

Michael navstévoval matefskou $kolu specialni. Nyni navstévuje zakladni skolu
ziizenou dle § 16 (dfive zékladni Skola prakticka). Adaptace na Skolni prostiedi prob&hla
S mirnymi obtiZemi. Michael nechapal, Ze musi sed¢t v lavici a plnit tikoly, které zadava
ucitel. Velmi nerad kresli a vybarvuje. Nepracuje, pokud se ucitel nevénuje pravé jemu.
MiSa ma velké potiZe porozumét instrukcim, vS§e mu musi ucitel ukazovat. Pokud je tikol
nad jeho sily, odmita pracovat Gpln¢. Vyhledava praci na pocitaci, interaktivni tabuli
atabletu. I zde si chce sam urcovat, jaké tkoly bude plnit. Vrstevniky vyhledava, ale
nezvlada adekvatné komunikovat. Nevi, jak kamarady oslovit, Casto se stava, Ze déti spise

zlobi.
Rodinna anamnéza

Michael je mladsi ze dvou déti. Bratrovi je 12 let. Matka (38 let) a otec (34 let)
7iji oddélend. Matéina piitele Michael oslovuje tata. Ziji v panelakovém byté 3 + 1, kde

oba chlapci maji spole¢ny pokoj. Svého otce navstévuji kazdou nedéli.
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Metodika dle D. B. Elkonina

Michael byl zafazen do prace s metodikou na doporuceni tiidni ucitelky.
Pocatecni diagnostiku zvladal dobte a zadané ukoly se snazil plnit. VSechny sledované
Michael se Casto odmital zapojit do ¢innosti a odmital pracovat. Pokroky byly ve velmi
pomalém tempu. Nekteré ukoly nezvladl ani po skonceni metodiky. V konecné
diagnostice se ukazal pokrok ve fonematickém uvédomovani a malé zlepSeni nastalo
V porozuméni feci. ZlepSeni nastalo také v rychlém jmenovani slov, které pti pocatecni
diagnostice nezvladl dokoncit. Prace ve skupin¢ byla pro Michala velmi obtizna.
Nedokazal pracovat samostatné¢ a vyzadoval pozornost. Spole¢nou praci ostatnim spise
kazil. Michalovi chybi vnitini motivace vykonavat tikoly. Takto se chova i pii vyucovani
a pravdépodobné bude muset byt ptefazen do specialni tfidy. Metodika nijak neovlivnila
Michalovo chovéni. Pokroky byly velmi malé. VétSinu zadanych kol nebyl schopny
dokoncit, pokud se lektor nevénoval pifimo jemu, nebyl schopny samostatné tkoly ani
zacit. Metodika zde nebyla vhodna, pravdépodobné byly jazykové schopnosti na tak malé
urovni, kdy Michal nebyl schopny nékteré tkoly zvladnout. Zjevna porucha chovani

velmi ovliviiovala ochotu pracovat.
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Prfipadova studie 6
FrantiSek

Diagnoza: lehka mentalni retardace
Osobni anamnéza

FrantiSek se narodil v prosinci 2009 svahou 2 800 g. Porod probé&hl bez
komplikaci. Dité bylo kojeno do 8 mésicti. Psychomotoricky vyvoj se od pocatku vyvijel
opozdéné. FrantiSek se pouze plazil, samostatnou chiizi zvladl v 18 mésicich. Pohybové
aktivity nevyhledaval vSak nadale. Pleny byly potiebné do 4 let ptes den a do 5 let v noci.
Samostatné jist 1zici zvladl az ve 4 letech, do té doby byl krmen. Re¢ se zadala vyvijet
pfed tetim rokem. Nyni FrantiSek komunikuje v jednoduchych vétach, kdy se vSak

objevuji Casté dysgramatismy. Vyslovnost vSech hlasek je spravna.
Adaptace na zakladni Skole

FrantiSek zacal dochazet do ptipravné tiidy mateiské skoly v 5 letech. Pozdé&ji byl
doporuc¢en odklad povinné skolni dochazky. Ve Skolnim roce 2017/2018 zacal
navstévovat 1. ro¢nik zakladni skoly zfizené dle § 16 (dfive zékladni Skola prakticka).
Adaptace probchla bez vyraznych obtizi. Projevuje se vSak zvySend unavitelnost,
tendence nedokoncovat ukoly a nutnost zvySené¢ho dohledu. Ptesto, Ze naroky této
zakladni Skoly jsou sniZené, FrantiSek nezvlada Skolni ucivo. Pfi delsi absenci je nutné
pismena. Schopnost tyto pismena spojit ve slabiku je také znacné€ omezena

a problematicka. Také pfi zapamatovani si matematickych znak jsou viditelné obtize.
Rodinn4 anamnéza

Frantisek Zije v tplné rodiné. Matka (33 let) ma zakladni vzdélani. Otec (35 let)

je vyucen v oboru. FrantiSek ma dva star$i bratry. Rodina zije v byté 2+1.
Metodika dle D. B. Elkonina

FrantiSek byl zatfazen do prace s metodikou na doporuceni tfidni ucitelky na
zakladni Skole. FrantiSek vstupni diagnostiku zvladl bez vyraznych obtizi. Nutné vSak
bylo zatadit relaxacni prestavky. Ve vstupni diagnostice se projevilo nedostatecné

sluchové vnimani. Rychlé jmenovani slov bylo také nedostatecné. Dale obtize s uzitim
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spravné gramatiky a snizend slovni zdsoba. Béhem prace s metodikou se bez obtizi
zapojoval do ukold, byl vSak nutny dohled a ¢asté povzbuzovani. FrantiSek mél tendence
ukoly nedokoncit a potfeboval slovni motivaci a obfasnou dopomoc. FrantiSek se
postupné velmi zlepSoval v procvicovanych jevech. ZlepSeni bylo patrné. Konecna
diagnostika toto zlepseni potvrdila. Nejvétsi zlepSeni nastalo ve fonematickém vnimani.
Zlepsilo se vsak i rychlé jmenovani slov, spravné uzivani gramatiky a zvysila se slovni
zasoba. PokraCovani v programu Vv malé skupiné by FrantiSkovi urcité¢ prospivalo.
Vhodné by bylo navazat s druhym dilem, ktery je jiz zaméfen na poznavani pismen, coz

by mohlo napomoci K jejich zapamatovani.
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Pfipadova studie 7
Markéta

Diagnoza: lehka mentalni retardace
Osobni anamnéza

Markéta se narodila v bfeznu 2008 cisaiskym fezem s vahou 3 100 g. Prod¢lala
novorozeneckou zloutenku, jiné obtize pii poporodni adaptaci nenastaly.
Psychomotoricky vyvoj probihal od pocatku pomaleji. Markéta lezla od 12 mésici.
Samostatnou chtizi Markétka zvladala od 20 mésicti. Problematicka byla samostatnost
Vv sebeobsluze a zvy$end tUzkostnost a bojacnost. Re¢ se vyvijela také opozdéné.
Komunikace byla dlouhodobé zaloZena pouze na gestech a pozdé¢ji na jednoslovnych
odpovédich. Nyni Markétka komunikuje v jednoduchych vétach, kdy ale ulpiva na
oblibenych tématech. Casto neodpovida na otazku, ale vypravuje o své oblibené kodce.
Zakladnim instrukcim vSak rozumi. Béhem tohoto Skolniho roku byla u Markétky zjisténa

celiakie. Po nasazeni diety se znateln¢ zlepsila schopnost soustfedéni.
Adaptace na zakladni Skole

Markétka nenavsStévovala predskolni zafizeni. Po odkladu Skolni dochazky
nastoupila na malou zékladni Skolu, kde ale zcela nezvladala u¢ivo v daném tempu.
V pololeti prvni tfidy Skolské poradenské zafizeni doporucilo vzdélavani na zakladni
Skole zfizené dle § 16 (zakladni Skole praktické), kam Markétka ptestoupila. Markéta
byla velmi nesméla a nesamostatnd. Dopomoc byla nutnd nejen u plnéni Skolnich
povinnosti, ale také pfi sebeobsluze. V oblasti sebeobsluhy nastalo velké zlepSeni.
Zvladani uciva vSak Cini obtize ptesto, Ze Skola ma snizené naroky na své Zaky a je mozné
pracovat v pomalejSim tempu. ObtiZe Cini vSe v oblasti zvladani ¢teni, psani a poc€itani.
Pokroky jsou velmi pomalé. Markétka pravdépodobné bude opakovat ro¢nik, aby méla

dostatek ¢asu na zvladnuti pfedmé&ti.
Rodinné prostiedi

Markétka Zije v uplné rodin€ na malé vesnici. Matka (49 let) a otec (50 let) jsou
vyuceni v oboru. Rodina zije v rodinném domé na malé vesnici. Markétka ma dva starsi

sourozence, sestru (19 let) a bratra (17 let).

Metodika dle D. B. Elkonina
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Markétka byla zafazena do programu prace s metodikou na doporuceni tfidni
ucitelky. Vstupni diagnostika probéhla bez obtizi, Markétka se snazila plnit zadané ukoly.
Projevovala se vSak snizena schopnost samostatné pracovat. Byla nutna delsi doba na
zacvik u kazdého ukolu. Také bylo nutné ujistovani a podporovani v dalsi praci. Prace
ve skuping byla také slozita, predevs§im pro nutnost Markétku individualné povzbuzovat
v kazdém tkonu. Zadavané ukoly se vSak Markétka snazila plnit velmi svédomite.
Pocate¢ni diagnostika potvrdila nedostate¢né jazykové schopnosti ve vSech sledovanych
polozkéach. Konecna diagnostika potvrdila zlepseni ve fonematickém vniméani. Mirné
zlepSeni nastalo v rychlém jmenovani slov a bohatosti slovni zasoby. Ostatni sledované
polozky zlstaly beze zmén. Béhem programu bylo viditelné zlepSeni v samostatnosti, coz
samoziejmé neovliviiovala pouze prace s metodikou. Maly kolektiv se vSak jevil jako
prospesny predevsim pro moznost zvyseného dohledu a také dostatek ¢asu na jednotlivé
aktivity. Markétka se postupné zapojovala ve spoleénych aktivitach a nebala se pracovat

u tabule.
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Pfipadova studie 8
Terezka

Diagnoza: lehka mentalni retardace, vyvojova dysfazie
Osobni anamnéza

Terezka se narodila v kvétnu 2010 svahou 2700 g. Porod probéhl bez
komplikaci. Psychomotoricky vyvoj se z po¢atku neprojevoval napadnostmi. Re¢ se
zacala vyvijet opozdéné. Prvni slova Terezka zacala pouzivat v péti letech. Také
porozuméni fe¢i nebylo v poradku. Terezka reagovala na pokyny casto zmatené
anevédela si rady. Komunikovat se snazila gesty. Nyni Terezka pouziva jednoslovné

odpovédi. Pii uzivani mluvené feci ¢asto Septd nebo mluvi velmi tichym hlasem.
Adaptace na zakladni Skolu

Terezka chodila do logopedické tfidy matetské Skoly. Po odkladu Skolni dochazky
nastoupila na zakladni skolu ztizenou dle § 16 (diive zakladni Skola praktickd). Terezka
je mila a snaziva, avSak velmi tézko navazuje kontakt s vrstevniky. Upind se na pani

ucitelku, ¢i vychovatelku. Pobyt ve Skole jinak zvlada bez potizi.
Rodinna anamnéza

Terezka je jediné dité svych rodict. Zije v Giplné roding. Matka (27 let) a otec (30
let) jsou vyuceni v oboru. Rodina zije v byté 2+1 v panelovém domé¢. Terezka travi hodné
Casu se svou babickou a sestfenici (8 let), ktera ma také logopedické obtize tézsiho

charakteru.
Metodika dle D. B. Elkonina

Terezka byla zatfazena do skupiny na doporueni tfidni ucitelky. Vstupni
diagnostika probéhla bez obtizi. VSechny sledované polozky jazykovych schopnosti byly
nedostateCné. Prace ve skupiné Terezku bavila, snaZila se plnit vSechny ukoly.
Procvicované ukoly Terezka postupné zvladala. Kone¢na diagnostika prokazala zlepSeni
pfedevsim ve fonematickém uv€domovani a rychlém jmenovani slov. ZlepSeni nastalo
taktéz ve vyjadiovacich schopnostech, kdy Terezka zacala vyuzivat viceslovné véty. Stale
vSak mluvila velmi tiSe nebo Septala. Mal4 pracovni skupina Terezce pomohla piredevsim

VvV moznosti prosadit se ve spole¢nych aktivitich. Béhem metodiky se zlepSovala
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schopnost Terezky samostatnéji zvladat zadané tkoly. Prospésné by bylo pokracovat
v metodice i Vv pfistim roce a pfipadné navazat na druhy dil, ktery se jiz zaméfuje na
poznavani pismen, ale stale podporuje rozvoj sluchového vnimani. Terezka se zlepsila ve
schopnosti soustfedéni. Viditelné pokroky bylo zaznamenany i pifi bézném vyucovani,

kdy se Terezka vice zapojovala do spolecné prace a zvladala Iépe praci samostatnou.

63



8 Prezentace dat
Metodika dle D. B. Elkonina se dle autorcina zjiSténi podili na rozvoji jazykovych

schopnosti u déti s narusenou komunikacni schopnosti. Déti, které se uc€astnily vyzkumu,
pokrocily ve vyvoji sledovanych schopnosti, avSak intenzita zmén byla individudlni
a u kazdého ditéte jina. ZlepSeni fonematického vnimani, na coz je metodika zaméiena,
nastalo u vSech sledovanych déti. Ostatni sledované schopnosti se zlepsily pouze
u n¢kterych sledovanych déti. Program ovliviioval nejen jazykové schopnosti, ale
podporoval i schopnost déti samostatné pracovat. Metoda dle D. B. Elkonina je jednou
Z moznosti, jak podpofit rozvoj jazykovych schopnosti formou skupinové terapie.
Nenahrazuje samoziejmé individualni logopedii, ktera je nutna u zavaznych poruch

jazykovych schopnosti.

Cilem diplomové préace bylo zjistit, zda metoda dle D. B. Elkonina ovliviiuje
vyvoj fe€i u déti snaruSenou komunikacni schopnosti a jaké zmény nastavaji
Vv jednotlivych rovinach fe¢i. Vyhodnoceni vysledkli probihalo formou porovnavani
vstupni a vystupni diagnostiky u jednotlivych déti, kdy se potvrdil pozitivni vliv metody

dle D. B. Elkonina na rozvoj jazykovych schopnosti.

Sledované polozky byly zaznamenany do tabulky. KaZdé sledované dit€¢ ma
Vv tabulce vzdy uvedenou diagnostiku vstupni, ktera probéhla v zafi. Diagnostika
vystupni, ktera probihala po skonceni programu, je uvedena ve stejné tabulce, tak aby
zachyceni zmén bylo ptehledné. Sledované polozky jsou rozdéleny dle jednotlivych rovin
feci a jsou fazeny totozné, tak jak byl sestaven diagnosticky test. Kazda polozka je
ohodnocena body, kdy plny pocet bodu je za bezchybné splnéni daného ukonu, pouze

u polozky rychlého jmenovani slov je uvadén cas a pocet chyb.

8.1 Pripadova studie ¢. 1
Prvnim pozorovanym ditétem byl Simon (piipadova studie ¢. 1), ktery ma

diagnostikovanou dyslalii a zaroven oslabené fonematické vnimani. Pozitivni zmény ve
sledovanych polozkach byly zaznamenany predevsim ve foneticko-fonologické roviné.
Vyslovnost se zlepsila u hlasek S a C pii opakovani slov. Vyslovnost v b&Zné feéi se také
slySitelné zlepSila a fe¢ se stala mnohem lépe srozumitelnd. Rozdéleni slov na slabiky
Simon nyni zvlada i u dlouhych slov. Zména v této schopnosti nastala také v sebejistoté
pii plnéni ukolu, kdy pfi vystupni diagnostice zvladl s naprostou jistotou. Urceni délky

slabiky se také vyznamné zlepsilo, avSak zde by bylo tieba jesté nadale procvicovat danou
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schopnost. Pfi urcovani jednotlivych hlasek by také bylo tfeba nadale trénovat, avsak
i zde bylo zlepseni velké. Lexikalné-sémanticka rovina feéi byla u Simona bez zasadnich
problémi pfed zahajenim metodiky. ZlepSeni vSak lze sledovat i v této roviné feci,
predevsim v rychlém jmenovani slov, kde se zlepsila rychlost a snizil se pocet chyb.
Morfologicko-syntakticka rovina feci se jevila bez vyraznych obtizi jiz pfed zac¢atkem

metodiky. Zde Simon pouze nezvladl opravit spravny slovosled ve vété, ostatni

gramatické jevy opravit zvladl.

Tabulka 2: Diagnostika (Pripadova studie ¢. 1)

rovina reci

Vadna vyslovnost hlasek

Jazykové schopnosti Sledované polozky Vstupni diagnostika Vystupni diagnostika
dle rovin reci jazykovych
schopnosti
Foneticko-fonologicka Vyslovnost 3 bodl z 9 moznych bodld | 5 bodi z 9 moznych

Vadna vyslovnost hlasek

Z,C,8,§,R,R Z,S,R,R
Rozdéleni slov na slabiky 6 bodi z 8 moznych 8 bodti z 8 moznych
Obtize nastaly pii Bez obtizi
rozdélovani

viceslabi¢nych slov

Urceni délky slabiky

1 bod z 6 moznych

Délku neslysi, spise

4 body z 6 moZnych

Stale s obtizemi, ale

odhaduje nastalo viditelné zlepSeni
Urceni prvni hlasky 2 body z 6 moznych 5 bodti z 6 moznych
Velké obtize Velké zlepseni
Ur¢eni posledni hlasky 1 bod z 6 moznych 4 body z 6 moZnych
Velké obtize Velké zlepseni
Urceni jednotlivych 0 bodti ze 4 moznych 2 body ze 4 moznych
hlasek

Nezvladl

Zvlada, avsak je nutné

velké zvyraznéni

jednotlivych hlasek.

Lexikalné-sémanticka Pasivni slovni zasoba 7 bodi z 8 moznych 8 bodii z 8 moznych
rovina feci

Aktivni slovni zasoba 6 bodt z 8 moznych 7 bodii z 8 moznych




Porozuméni 7 bodi z 8 moznych 7 bodl z 8 moznych
Zvladl vsechny polozky, Beze zmén
pouze u dvou polozek
bylo nutné vétu
zopakovat.
Rychlé jmenovani slov 1 min. 14ss. 1min.5s.
4 chyby 1 chyba
Morfologicko- Opravovani vét 3 body z 5 moznych 4 body z 5 moznych
syntakticka rovina feci
Neupravil stavbu véty Neupravil stavbu véty
Morfologie 5 body z 5 moznych 5 boda z 5 moznych

8.1.1 Navrhy a opatfeni
Autorka dle pozorovanych skute¢nosti navrhuje nadale pokracovat s tréninkem

fonematického uvédomovéni, coz je mozné formou skupinové terapie nebo tato cviceni
zaclenit do terapie individualni. V oblasti fonematického rozliSovani je nutné zaméteni
na diferenciaci sykavek. Deficit v této oblasti zptisobuje nepiesnou vyslovnost sykavek.
Individualni terapii autorka doporucuje zaméfit predevSim na vyvozeni, fixaci

a automatizaci hlasek R a R.

8.2 Pripadova studie C. 2
Druhym pozorovanym ditétem ve vyzkumu byla Stépanka (piipadova studie

€. 2), ktera ma diagnostikovanou vyvojovou dysfazii. Tize postizeni jazykovych
schopnosti z této diagndzy vyplyvajici byla vyznamna. Deficity bylo moZzné pozorovat
ve vSech sledovanych jazykovych rovinach. Pozitivni posun byl zaznamenan také ve
vSech sledovanych rovinach. Nejvyznamngjsi zlepSeni nastalo ve foneticko-fonologické
roviné fedi. Zlepsila se vyslovnost hlasek P, B a C, S, kdy se d4 predpokladat, Ze tomuto
zlepSeni napomohlo zlepSeni fonematického vnimani. ZlepSeni nastalo také u déleni slov
na slabiky, kdy na konci metodiky Stépanka zvladala bez obtizi rozdélit i dlouh4 slova.
Uréovani délky slabiky St&panka nezvlada ani po ukonéeni metodiky a bylo by vhodné
tuto dovednost nadale trénovat. Velké zlepSeni bylo zaznamenano u urcovani
jednotlivych hlasek, pfesto i tuto schopnost doporucuji nadale procvicovat. V lexikalné-
sémantické roving feci nastalo zlepSeni ve vSech sledovanych polozkach. Pozitivni posun
byl zaznamendn v pasivni i aktivni slovni zasob&. Dilezité zlepSeni nastalo také

vvvvv
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nutné véty tak Casto opakovat. Vyznamné zlepSeni bylo zaznamenano v rychlém
jmenovani slova, kdy se zlepsil sledovany Cas a snizila chybovost. V morfologicko-
syntaktické roviné feci mizeme pozorovat také pozitivni posun. Zlepseni nastalo u obou
sledovanych polozek, kdy u opravovani vét Stépanka nezvladla opravit pouze slovosled

ve véte, ale ostatni gramatické jevy opravila spravné. Morfologie, kdy je nutné doplnovat

slova ve spravném tvaru zvladla Stépanka pouze s jednim malym zavahanim.

Tabulka 3: Diagnostika (Pripadova studie c. 2)

rovina reci

Vadna vyslovnost

sykavek a hlasek P, B

Jazykové schopnosti Sledované polozky Vstupni diagnostika Vystupni diagnostika
dle rovin Fedi jazykovych
schopnosti
Foneticko-fonologicka Vyslovnost 3 body z 9 moznych 5 bodii z 9 moznych

Zlepseni ve vyslovnosti

hlasek P,BaC, S

Rozdéleni slov na slabiky

4 body z 8 moznych

Zvlada rozlozit pouze

slova s 1 nebo 2 slabikami

8 bodti z 8 moznych

Zvlada rozdélit slova na

slabiky bez obtizi

Ur¢eni délky slabiky 0 bodl z 6 moznych 1 bod z 6 moznych
Urceni délky slabiky Urceni délky slabiky stale
nezvlada nezvlada
Uréeni prvni hlasky 2 bod z 6 moznych 6 bodl z 6 moznych
Uréeni posledni hlasky 1 bod z 6 moznych 5 bodii z 6 moznych
Urceni jednotlivych 0 bodti ze 4 moznych 2 body ze 4 moznych
hlasek

Nezvlada

Velké zlepseni, ale nutné
je stale jednotlivé hlasky

zveli¢ovat

Lexikalné-sémanticka

rovina reci

Pasivni slovni zasoba

4 body z 8 moznych

6 bodii z 8 moznych

Aktivni slovni zasoba

3 body z 8 moznych

5 bodl z 8 moznych

Porozumeéni

4 body z 8 moznych

Dvé polozky zvladla po

nutném zopakovani véty.

5, 5 bodl z 8 moznych

Jednu polozku zvladla po

nutném zopakovani veéty.

Rychlé jmenovani slov

2min. 10s.

1 min. 40s.




8 chyb 3 chyby

Morfologicko- Opravovani vét 1 bod z 5 moznych 3 body z 5 moznych

syntakticka rovina Feci

Morfologie 2 body z 5 moznych 4 body z 5 moZnych

8.2.1 Navrhy a opatfeni
Autorka navrhuje nadéle intenzivné procvi¢ovat fonematické uvédomovani, coz

je mozné formou skupinové terapie. V této oblasti je vhodné se zamétit na urcovani délky
slabiky a také na diferenciaci sykavek. Individualni logopedicka terapie by méla byt
zamétena na morfologicko-syntaktickou rovinu, predevsim schopnost pouzivat slova ve
spravném tvaru a véty ve spravném slovosledu. Velmi dilezité je terapii zaméfovat na

rozvoj porozumeéni, coz je dilezitd soucast socialni interakce.

8.3 Pripadova studie ¢. 3
Ttetim pozorovanym ditétem byl Robin (pfipadova studie ¢. 3), ktery ma

diagnostikovany opozdény vyvoj fe¢i. Deficity v pocatecni diagnostice se projevovaly
pfedev§im ve foneticko-fonologické roving. SlySitelné zlepSeni nastalo piedevsim
u vyslovnosti sykavek, kdy se upravila i vyslovnost v bézné fe¢i nejen u opakovanych
slov. Pii uréovani jednotlivych hlasek se zvysila jistota v provadénych ukonech. Robin
zvladal urcit hlasky bez zavahani, pouze bylo nutné vice zvyraznit samohlasky. Také pti
uréovani délky slabiky byly zaznamenany pozitivni zmény. Rovina lexikalné-sémantické
byla bez vyraznych obtizi, ale i zde nastalo zlepSeni. ZlepSila se uroven aktivni slovni
zasoby a posun nastal také v rychlosti pfi jmenovani slov. Morfologicko-syntakticka
rovina byla bez zjevnych obtizi, tedy pfipadny posun nemohl byt v daném testu

zaznamenan.

Tabulka 4: Diagnostika (Pripadova studie c. 3)

rovina re€i

Vadna vyslovnost S, Z a

R, R

]

V bézné teci je nespravna

vyslovnost vSech sykavek

Jazykové schopnosti Sledované polozky Vstupni diagnostika Vystupni diagnostika
dle rovin Fedi jazykovych
schopnosti
Foneticko-fonologicka Vyslovnost 5 bodi z 9 moznych 7 bodii z 9 moznych

Vadna vyslovnost R, R
Vyslovnost sykavek
V bézné feci je s obtizemi,

ale po upozornéni a
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zpomaleni feci vyslovuje

sykavky jiz bez obtizi

Rozdéleni slov na slabiky

8 bodti z 8 moznych

8 bodii z 8 moznych

Ur¢eni délky slabiky 2 body z 6 moznych 4 body z 8 moznych

Urceni prvni hlasky 4 body z 6 moznych 6 bodii z 6 moznych

Ur¢eni posledni hlasky 3 body z 6 moznych 6 bodli z 6 moZnych

Urceni jednotlivych 1 bod ze 4 moznych 4 body ze 4 moznych

hlasek
Nutné zvyraznéni
samohlasek
Lexikalné-sémanticka Pasivni slovni zasoba 8 bodl z 8 moznych 8 bodii z 8 moznych
rovina feci

Aktivni slovni zasoba 5 bodt z 8 moznych 7 bodii z 8 moznych

Porozuméni

7 bodi z 8 moznych

Robin zvladl porozumét

7,5 bodt z 8 moznych

Posledni vétu bylo nutné

vSem vétam, avsak u dvou zopakovat
vét bylo nutné
zopakovani.
Rychlé jmenovani slov 1 min. 40 s. 1 min. 3s.
3 chyby 0 chyb
Morfologicko- Opravovani vét 3 body z 5 mozZnych 4bodyz5

syntakticka rovina Feci

Neupravil vétnou stavbu

Neupravil vétnou stavbu

Morfologie

5 bodt z 5 moznych

5 bodti z 5 moznych

8.3.1 Navrhy a opatfeni
Autorka navrhuje nadale procvicovat fonematické uvédomovani, v této oblasti se

vice zam¢ftit na délku slabiky a diferenciaci sykavek. Individualni terapie by méla byt
zaméfena na vyvozeni, fixaci a automatizaci hlasek R, R. Pokud se podati zlepsit
vyslovnost nebude pravdépodobné nutné navrhovat odklad povinné $kolni dochazky.
Ostatni oblasti (pfedmatematické schopnosti, grafomotorika, soustfedéni, cilevédomost)

jsou na velmi dobré trovni.
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8.4 Pripadova studie C. 4
Ctvrtym pozorovanym ditétem byl Pavel (piipadova studie &. 4), ktery ma

diagnostikovanou vyvojovou dysfazii. Jak se u této naruSené komunikacni schopnosti
ocekava, jsou deficity patrné ve vSech sledovanych jazykovych rovinach. Chybna
vyslovnost byla pii vstupni diagnostice u sykavek a hlasek R, R. Pfi vystupni diagnostice
bylo zaznamenano zlep3eni pouze u hlasek C, C, ale toto zlepSeni se projevuje pouze
u opakovani slov, v bézné teci hlasky nejsou vyslovovany spravné. Rozklad slov na
slabiky bylo na pocatku velmi nejisté a Pavel zvladal pouze kratka slova, po ukonceni
programu mu tento tkon necinil obtize. Obtize pfed i po skonceni programu c¢inilo
uréovani délky slabiky a nebylo zaznamenano zlepSeni v této oblasti. UrCovani
jednotlivych hlasek bylo po skonceni programu znatelné lepsi, ale bohuzel ani v této
oblasti nebylo dosazeno potifebné trovné. Lexikalné-sémantickd rovina feci se také
znatelné zlepsila, ale deficity v oblasti porozuméni a slovni zasoby jsou nejvice narusujici
slozkou mluveného projevu. Rychlost u jmenovéani slov se zlepsila a chybovost se snizila,
tedy 1 zde lze pozorovat pozitivni posun. Morfologicko-syntakticka rovina feci je stale na

velmi nizké urovni, ale i zde 1ze zaznamenat maly posun ve vyvoji.

Tabulka 5: Diagnostika (Pripadova studie ¢. 4)

rovina reci

Vadna vyslovnost u

hlasek S, S, Z, 7, C, C, R,

R

Jazykové schopnosti Sledované polozky Vstupni diagnostika Vystupni diagnostika
dle rovin feci jazykovych
schopnosti
Foneticko-fonologicka Vyslovnost 1 bod z 9 moznych 3 body z 9 moznych

Hlasky C, C jsou jiz u
opakovani slov spravné,
V bézné teci zatim ale
spravnou vyslovnost

nepouziva.

Rozdéleni slov na slabiky

4 body z 8 moznych

Rozdéleni slov zvladl

8 bodii z 8 moznych

Rozdéleni slov zvlada bez

pouze u jedno a dvou obtizi.
slabi¢nych slov.
Urceni délky slabiky 0 bodt z 6 moznych 0 bodti z 6 moznych

Nezvlada uréit délku

slabiky.




Urceni délky slabiky
nezvlada urcit ani

s velkou pomoci.

Urceni prvni hlasky 2 body z 6 moznych 5 bodi z 6 moznych
Hlasku zvladl uréit pouze | Zvlada ur€it prvni hlasku
s velkymi obtizemi. ve slové, nutné je mirné
zveliCeni hlasky.
Urceni posledni hlasky 0 bodi z 6 moznych 4 body z 6 moZnych
Nezvlada urcit posledni Posledni hlasku ve slové
hlasku ve slové. zvladne uréit, nutné je
vSak zveli¢eni hlasky.
Urceni jednotlivych 0 bodi ze 4 moznych 1 bod ze 4 moznych
hlasek

Nezvlada urcit jednotlivé

Hlasky zvlada urcit pouze

rovina reci

hlasky. pfi velkém zveliceni
hlasek, samohlasky ur¢it
nezvlada.
Lexikalné-sémanticka Pasivni slovni zdsoba 4 body z 8 moznych 5 bodii z 8 moznych

Aktivni slovni zasoba

2 body z 8 moznych

3 body z 8 moznych

Porozuméni

3 body z 8 moznych

U dvou polozek bylo

nutné zopakovat zadani.

4 body z 8 moZnych

U dvou polozek bylo

nutné zopakovat zadani.

Rychlé jmenovani slov

1 min.55s.

6 chyb

1 min. 30s.

3 chyby

Morfologicko-

syntakticka rovina Feci

Opravovani vét

0 bodi z 5 moznych

2 body z 5 moznych

Zvladne opravit jedno
slovo ve vété, vice slov

opravit nezvlada.

Morfologie

1 bod z 5 moznych

2 body z 5 moznych

8.4.1 Navrhovand opatfeni
Pavel po dobu prace s metodikou udélal velky pokrok, avsak vzhledem k mite

naruseni jazykovych schopnosti autorka doporucuje odklad povinné Skolni dochéazky.



Nasledujici Skolni rok doporucuje absolvovat metodiku jesté jednou a formou skupinové
terapie tak intenzivné stimulovat fonematické vnimani. Individualni terapie by se méla

piedevsim vénovat rozvoji porozuméni, slovni zdsoby a morfologii.

8.5 Pripadova studie ¢. 5
Patym pozorovanym ditétem byl Michael (pfipadova studie ¢. 5). Michael mél

diagnostikovanou vyvojovou dysfazii svelmi tézkymi projevy. Uroveii vykonu ve
verbalni oblasti byla natolik nizka, Ze zasahovala celou osobnost. Pozdéji byla
diagnostikovana i lehka mentélni retardace a porucha chovéni. Vstupni diagnostika
prokazala velmi nizké jazykové schopnosti ve vSech jazykovych rovinach. ZlepSeni

nastalo minimalni a za velikého UGsili ucitele. Tento program nebyl vzhledem k tizi

postizeni vhodny.

Tabulka 6: Diagnostika (Pripadova studie C. 5)

rovina reci

Nespravna vyslovnost je u
sykavek a hlasek L, R, R.
Vyskytuji se i ¢asté
zameény hlasek. Nektera
slova nebyl schopen
spravné zopakovat. Reg je

¢asto nesrozumitelna.

Jazykové schopnosti Sledované polozky Vstupni diagnostika Vystupni diagnostika
dle rovin feci jazykovych
schopnosti
Foneticko-fonologicka Vyslovnost 0 bodt z 9 moznych 1 bod z 9 moznych

Mirné zlepseni ve
srozumitelnosti feci.
Nespravna vyslovnost
sykavek a hlasek R, R

vSak zlstava beze zmén.

Rozdéleni slov na slabiky

4 body z 8 moznych

6 bodl z 8 moznych

Rozd¢lit na slabiky Slova rozdéluje s veétsi
dokaze jedno a dvou jistotou, avSak stale s
slabi¢na slova chybami
Urceni délky slabiky 0 bodi z 6 moznych 0 bodl z 6 moznych

Neni schopen rozpoznat

rozdil v délce.

Neni schopen rozpoznat

rozdil v délce

Urceni prvni hlasky

0 bodt z 6 moznych

2 body z 6 moznych
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Toto cviceni nebylo
zvladnuto. Zak

neprojevoval ani snahu.

Zlepseni nastalo
predevsim ve viditelné

snaze hlasku ur¢it.

Urceni posledni hlasky

0 bodi z 6 moznych

2 body z 6 moznych

Zlepseni nastalo
predevsim ve viditelné
snaze zaka. Také
pochopeni tikolu bylo
znatelné, coz se pii
vstupni diagnostice

pravdépodobné nestalo.

Urceni jednotlivych
hlasek

0 bodt ze 4 moznych

0 bodt ze 4 moznych

Michal zvladl uréit
nékteré hlasky s velkou
pomoci. Pfesto, ze bodové
zlepSeni nenastalo, posun

byl viditelny.

Lexikalné-sémanticka

rovina reci

Pasivni slovni zasoba

2 body z 8 moznych

Velké obtize zvladnout i

zakladni slovni zasobu.

3 body z 8 moZnych

Pasivni zasoba je stale ve

velmi malém rozsahu.

Aktivni slovni zasoba

2 body z 8 moznych

Aktivni slovni zasoba je
velmi omezena.
Vyslovovana slova jsou
velmi $patné
srozumitelna. Vybavnost
slov je velmi obtizna a

pomala.

2 body z 8 moznych

Slovni z4soba je stale
nedostate¢nd. Nepatrné
zlepSeni nastalo ve
srozumitelnosti.
Vybavnost slov je stale

velmi obtizna.

Porozuméni

1 bod z 8 moznych

Michal zvladl porozumét
dvéma vétam, ale bylo
nutné tyto véty

zopakovat.

2 body z 8 moznych

Michal zvladl porozumét
dvéma vétam. Nebylo

nutné tyto véty opakovat.

Rychlé jmenovani slov

Ukol nebyl schopny

dokonc¢it

Opakovang pieskakoval

slova, sloupce a i pfi

Ukol dokongil s velkou
pomoci. Nutné bylo
opakovan¢ ukazovat, kde

se v fadé nachazi. Nutné
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dopomoci nebyl schopny respektovat nedokonalé

vytrvale dokoncit vysloveni slova. Casto
zapocaty sloupec. vyslovil pouze prvni
slabiku slova.

Cas: 2 min. 20 s.

Morfologicko- Opravovani vét 0 bodi z 5 moznych 0 bodl z 5 moznych

syntakticka rovina feci )
Uroven jazykovych Beze zmén

schopnosti je na tak malé
arovni, Ze zak neni
schopen vnimat

gramatickou spravnost.

Morfologie 0 bodt z 5 moznych 0 bodti z 5 mozZnych

8.5.1 Navrhy a opatfeni
Dle pozorovanych skute¢nosti se autorka domniva, ze prace s metodikou nebyla

vhodné pro tizi verbalniho postizeni. Autorka navrhuje intenzivni individualni terapii
zamétenou predevSim na alternativni komunikaci, ktera by zlepSila moZnosti zéka
Vv oblasti dorozumivat se. Déle by bylo vhodné zatadit cviceni pro rozvoj slovni zasoby,
a to jak pasivni, tak aktivni. Rozvoj fonematického uvédomovani je zcela jisté také

dilezity, ale v mnohem mensi naro¢nosti s ohledem na schopnosti zaka.

8.6 Pripadova studie ¢. 6

Sestym sledovanym ditétem byl FrantiSek (pfipadova studie ¢. 6), ktery mél
diagnostikovanou lehkou mentélni retardaci. NaruSend komunikaéni schopnost byla
zapfiCinéna timto postiZzenim a vedena jako symptomatickd vada te¢i. Vyslovnost
arozklad slova na slabiky FrantiSek zvladal bez obtizi 1 pfed zahdjenim metodiky.
Vyrazngjsi zlepSeni bylo zaznamenano v ur¢ovani jednotlivych hlasek. Urcovani délky
slabiky ¢inilo obtiZe i po skonceni metodiky, ale 1 zde byl zaznamenan posun ve vyvoji.
Lexikalné-sémanticka rovina feci se také mirné zlepSila, posun byl zaznamenan ve slovni
zasob¢ a rychlém jmenovani slov. Porozuméni zlstalo beze zmén. U morfologicko-

syntaktické roviny doSlo k mirnému zlepSeni schopnosti, avSak posun nedosahl

pozadované Urovné.
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Tabulka 7: Diagnostika (Pripadova studie C. 6)

Jazykové schopnosti Sledované polozky Vstupni diagnostika Vystupni diagnostika
dle rovin reci jazykovych
schopnosti
Foneticko-fonologicka Vyslovnost 9 bodi z 9 moznych 9 bodl z 9 moznych
rovina feci
Rozdéleni slov na slabiky 8 bodti z 8 moznych 8 bodii z 8 moznych

Ur¢eni délky slabiky 0 bodt z 6 moznych 2 body z 6 moznych
Nebyl schopen ur¢it délku | V urcovani délky slabiky
nastalo zlepSeni,

pretrvavala vsak velka

nejistota. Nutné bylo

nepiiméfené zveliCeni

délky.

Urceni prvni hlasky 3 body z 6 moznych 6 bodl z 6 moznych

Ur¢eni posledni hlasky 2 body z 6 moznych 6 bodti z 6 moznych
Urceni jednotlivych 1 bod ze 4 moznych 3 body ze 4 moznych

hlasek

Znatelna velka nejistota a
neschopnost urcit

predevsim samohlasky.

ZlepSeni nastalo
predevsim v uréeni
samohlasky, kdy ale bylo
stale nutné velké

zduraznéni.

Lexikalné-sémanticka

rovina reci

Pasivni slovni zasoba

5 z 8 moznych

7 z 8 moznych

Aktivni slovni zasoba

4 z 8 moznych

7 z 8 moznych

Porozumeéni 5 bodi z 8 moznych 5 bodl z 8 moznych
Nékteré véty bylo nutné Beze zmén
opakovat.
Rychlé jmenovani slov 1 min. 40 s. 1min. 30s.
1 chyba 1 chyba

Morfologicko-

syntakticka rovina feci

Opravovani vét

1 bod z 5 moznych

3 body z 5 moznych

Morfologie

2 body z 5 moznych

4 body z 5 moznych




8.6.1 Navrhovana opatfeni
FrantiSek dosahl velkého posunu. Autorka navrhuje nadale rozvijet fonematické

uvédomovani formou skupinové terapie. Vhodné se jevi pokracovani s navazujici
grafémovou C¢asti metodiky, kterd by mohla nadale rozvijet pozadované dovednosti

a zlepsit tak ptfedpoklady pro zvladnuti ¢tendiské gramotnosti.

8.7 Pripadova studie ¢. 7
Sedmym sledovanym ditétem byla Markétka (ptipadova studie €. 7), které byla

diagnostikovéana lehkd mentalni retardace. Narusend komunikacni schopnost byla vedena
jako symptomaticka vada feci pii mentalni retardaci. Ve foneticko-fonologické roviné
doslo k vyraznému posunu. Markétka dosahla velké jistoty pii déleni slov na slabiky
a urcovani prvni a posledni hlasky. Pii ur€ovani jednotlivych hlasek ve slové bylo nutné
vice zdlraznovat samohlasky. Pokroky v lexikalné-sémantické roviné¢ nebyly tak
vyrazné, ale presto doslo ke zlepSeni v pasivni i aktivni slovni zasobé a zlepsila se
rychlost pfi jmenovani slov. Morfologicko-syntakticka rovina feci byla beze zmén a stale
na nedostatecné urovni. Pozitivni zménu zaznamenala tfidni ucitelka, ktera postichla
posun ve schopnosti spojovat hlasky ve slabiky. Nelze s urcitosti fici, zdali pozitivni
posun ve schopnosti ¢ist byl zapfi¢inén tréninkem jazykovych schopnosti a ani
diagnostika nebyla zaméfena na tuto schopnost. Reakce rodicii a tfidni ucitelky byla vSak

velmi pozitivni.

Tabulka 8: Diagnostika (Pripadovd studie c. 7)

Rozd¢li na slabiky pouze

Jazykové schopnosti Sledované polozky Vstupni diagnostika Vystupni diagnostika
dle rovin feci jazykovych
schopnosti
Foneticko-fonologicka Vyslovnost 4 body z 9 moznych 4 body z 9 moznych
rovina feci
Nespravna vyslovnost Beze zmén
hlasek S, C, Z,RaR
Rozdéleni slov na slabiky 4 body z 8 moznych 8 bodl z 8 moznych

Bez obtizi rozdéli slovo

jedno a dvou slabi¢na na slabiky
slova.
Urceni délky slabiky 0 bodti ze 6 moznych 2 body ze 6 moznych

Pfi pfehnaném vysloveni

délky zvlada ur¢it. Ve




Nezvlada ur¢it délku

vykonu je vSak velmi

slabiky. nejista.
Urceni prvni hlasky 3 body z 6 moznych 6 bodl z 6 moznych
Ur¢eni posledni hlasky 0 bodt z 6 moznych 6 bodt z 6 moznych
Markétka neporozumela Bylo nutné ptipominat u
pojmu posledni, i pies kazdého slova, ze
zvySenou snahu pti hledame posledni hlasku.
zacviku.
Urceni jednotlivych 0 bodt z 6 moznych 3 body z 6 mozZnych
hlasek

Bylo nutné ptehnané

zdlraziovat samohlasky,

aby Markétka zvladala
ulohu.
Lexikalné-sémanticka Pasivni slovni zdsoba 5 bodt z 8 moznych 6 bodt z 8 moznych
rovina reci
Aktivni slovni zasoba 4 bodi z 8 moznych 5 bodil z 8 moznych

Porozuméni

3,5 bodti z 8 moznych

3,5 bodl z 8 moznych

Véty bylo nutné Beze zmén
opakovat.
Rychlé jmenovani slov 1 min. 55s. 1 min. 45s.
3 chyby 2 chyby

Morfologicko-

syntakticka rovina Feci

Opravovani vét

1 bod z 5 moznych

Velka nejistota a

neschopnost opravovat.

2 body z 5 moznych

Téméi beze zmén

Morfologie

2 body z 5 moznych

2 body z 5 moznych

8.7.1 Navrhy a opatfeni
Autorka této prace navrhuje nadale trénovat fonematické uvédomovani formou

skupinové terapie. Jako vhodné se jevi pokracovani s navazujici grafémovou casti
metodiky. Doporucuje také individualni terapii, ktera by se vice zaméfovala na slovni

zasobu, vyslovnost hlasek a také morfologii.

8.8 Pripadova studie ¢. 8
Osmym sledovanym ditétem byla Terezka (pfipadova studie ¢. 8), které byla

diagnostikovana lehkd mentélni retardace a vyvojova dysfazie. Jazykové schopnosti
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Terezky byly na velmi nizké urovni. Nejvétsi zlepSeni lze sledovat ve foneticko-
fonologické roviné. Zhodnotit vyslovnost nebylo lehké, protoze Terezka vétSinu
mluvniho projevu Septa. ZlepSeni nastalo u déleni slov na slabiky a urcovéani prvni
a posledni hlasky ve slové. Délku slabiky Terezka neni schopna urc¢it. Maly posun byl
zaznamenan i v lexikalné-sémantické roving, kdy se zlepsilo porozuméni. Zlepsila se také
rychlost u rychlého jmenovani slov. Morfologicko-syntakticka rovina feci, kdy bylo
nutné opravovat vétu a dopliiovat slova ve spravném tvaru nebyla ve schopnostech
Terezky. Posun byl v§ak zaznamenan ve vyjadfovacich schopnostech, kdy Terezka zacala

pouzivat viceslovné véty.

Tabulka 9: Diagnostika (Pripadova studie c. 8)

rovina reci

Vysetieni vyslovnosti
nebylo jednoduché,

Terezka vétSinu

opakovanych slov Septala.

Nespravna vyslovnost u

hlasek R, R a sykavek

Jazykové schopnosti Sledované polozky Vstupni diagnostika Vystupni diagnostika
dle rovin feci jazykovych
schopnosti
Foneticko-fonologicka Vyslovnost 1 bod z 9 moznych 4 body z 9 moznych

Pfetrvava nespravna
vyslovnost u hlasek R a R

ahlasek S, C, Z

Rozdéleni slov na slabiky 6 bodt z 8 moznych 8 bodli z 8 moznych
Urceni délky slabiky 0 bodt z 6 moznych 0 bodii z 6 moznych
Uréeni prvni hlasky 3 body z 6 moznych 5 bodii z 6 moznych

Urceni posledni hlasky 3 body z 6 moznych 6 bodl z 6 moznych
Urceni jednotlivych 0 bodt ze 4 moznych 2 body ze 4 moznych
hlasek

Rozdé¢leni slova na hlasky
Terezka zvladla pouze pfi

velkém zduraznéni

samohlasek.
Lexikalné-sémanticka Pasivni slovni zasoba 5 bodi z 8 moznych 5 bodl z 8 moznych
rovina ie¢i
Aktivni slovni zasoba 4 body z 8 moznych 5 bodl z 8 moznych

Porozuméni

3,5 bodu z 8 moznych

4 body z 8 moznych




Rychlé jmenovani slov

1 min.50s.

0 chyb

1 min. 40s.

0 chyb

Morfologicko-

syntakticka rovina reci

Opravovani vét

0 bodi z 5 moznych

1 bod z 5 moznych

Za veliky pokrok lze
povazovat predevsim
V tom, ze se Terezka
zacala vyjadrovat ve

viceslovnych vétach.

Morfologie

2 body z 5 moznych

3 body z 5 mozZnych

8.8.1 Navrhy a opatfeni
Navrhovano je pokracovat ve

skupinové terapii

zaméfené na trénink

fonematického uvédomovani, ale zaroven je vhodné zaradit i individualni terapii, kterou

by bylo vhodné zaméfit na rozvoj slovni zasoby a porozuméni.
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Diskuze

Diplomova prace je zaméiena na vliv Tréninku jazykovych schopnosti dle D. B.
Elkonina na déti s narusenou komunikacni schopnosti. Pfedeslé kvantitativni vyzkumy,
napiiklad v disertacni praci autorky Tokarové, prokazaly zlepSeni fonematického
uvédomovani po absolvovani této metodiky, a to u déti s naruSenym vyvojem feci, tak
i U déti intaktnich. Autorka této diplomové prace se zaméfuje na kvalitativni vyzkum
vlivu metodiky na déti s narusenou komunikaéni schopnosti. Zachycuje a popisuje
zmeény, které se udaly u jednotlivych déti ucastnicich se vyzkumu. Dil¢i vyzkumné otazky
se zam¢tovaly na vliv metodiky a ovlivnéni jednotlivych rovin fe¢i u konkrétniho ditéte.
U vsech 8 sledovanych déti byla nejvice, dle ptfedpokladl, ovlivnéna foneticko-
fonologicka rovina, na kterou se metodika pfimo zamétuje. Prokazatelné byly pozitivné
ovlivnény i roviny lexikalné-sémantické a morfologicko-syntaktické, zde vSak intenzita
vlivu a zmén je velmi individualni. Z vyzkumného Setieni vyplyva, Ze metodika ovliviluje
vyvoj jazykovych schopnosti, je vSak nutné, aby dit¢ dosahovalo urcitych verbalnich
schopnosti jiz pred zahdjenim metodiky. Metodika tyto schopnosti dale rozviji a zlepSuje
tak mluvenou fe¢ déti a nasledné zlepSuje jejich socidlni schopnosti. V1iv na rozvoj
jazykovych schopnosti u déti se snizenymi kognitivnimi schopnostmi byl také patrny, ale
ne Vtakové intenzité. Vyzkum vSak potvrdil vyznamnost Tréninku jazykovych
schopnosti dle D. B. Elkonina i u této skupiny déti, pfesto ze pokroky nebyly tak
vyznamné. U déti se snizenymi kognitivnimi schopnostmi jsou pozitivné vnimany
I minimalni pokroky. Béhem vyzkumu se také nabizela otazka, jak vyznamny vliv ma
tato metodika na schopnosti €teni a psani jednak u déti s naruSenou komunikacni
schopnosti a jednak u déti s mentalnim postizenim. Schopnost ur€it jednotlivé hlasky je
predpoklad pro schopnost spravné napsat slovo, 1ze tedy prfedpokladat, Ze metodika ma
vyznamny vliv na tuto oblast. Oblast cteni je také zcela jisté¢ ovlivnéna schopnosti
fonematického uvédomovani. Dal§im prediktorem v této oblasti je polozka rychlého
jmenovani slov, kde byl také zaznamenan vyznamny posun u sledovanych déti a 1ze tedy
pfedpokladat, ze pozitivné ovlivnéna by byla 1 tato oblast. Kvalitativni vyzkum v této
préaci vSak na jednotlivych piipadech ukazuje, Ze vliv metodiky je individualni a na
metodiku je nutné pohliZet jako na podptirnou metodu, ktera miize pomoci jednotlivym
détem v rtizné intenzité. U déti s naruSenou komunikacni schopnosti je mozné metodiku
vyuzivat jako podptirnou skupinovou terapii, avSak zcela jist¢ nenahrazuje individualni

logopedickou péci.
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Zaver

Cilem diplomové prace bylo zjistit, zdali Trénink jazykovych schopnosti dle
D. B. Elkonina ovliviiuje jazykové schopnosti déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti.
Prace byla rozdélena na Cast teoretickou a c¢ast empirickou. Teoretickd Cast vychazi
z odborné literatury a snazi se odborn¢ vysvétlit pojmy, které je nutné znat pro snadné;jsi
pochopeni empirické casti. Pfiblizeny jsou specifika ditéte piedskolniho a raného
Skolniho véku. Dalsi kapitola je vénovana komunikaci a vyvoji fe€i, coz je nutné znat
k rozliSeni normy a naruseni. Navazuje kapitola o narusené komunika¢ni schopnosti, kde
je nutné rozlisit miru a druh naruseni. Nutné bylo také blize popsat fonetiku a fonologii,
piedevsim z divodu uzké névaznosti na metodiku Tréninku jazykovych schopnosti dle
D. B. Elkonina, ktera je zaméfena na ovlivnéni fonematického uvédomovani. Druha
empirickd ¢ast ma kvalitativni charakter, kdy je popsano osm ptipadovych studii déti,
které se po dobu 8 mésict ucastnily programu Trénink jazykovych schopnosti dle D. B.
Elkonina. Autorka s t¢émito détmi pracovala a mohla se tak po sledovanou dobu podilet

na rozvoji jazykovych schopnosti téchto déti.

Trénink jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina se dle autor¢ina zjisténi
pozitivné podili na rozvoji jazykovych schopnosti déti, avSak v rizné mife a intenzité.
Tento trénink nejvice ovliviiuje foneticko-fonologickou rovinu feci, ale ovliviiuje i vyvoj
roviny lexikdlné-sémantické a morfologicko-syntaktické. Tento program, dle autor¢ina
zjisténi, mize byt vhodnou piipravou na povinnou skolni dochazku u piedskolnich déti
a u déti s naruSenou komunikacni schopnosti mize nékteré deficitni funkce vyrovnat na
dostacujici troven. Taktéz se potvrdilo, ze metodika muze byt vyuzita i u déti s lehkou
mentalni retardaci pro jejich rozvoj a zlepSeni komunikacni schopnosti. Nutné je ale
zdiiraznit, Ze program nemusi byt zcela vhodny pro déti, jejichZ verbalni schopnosti jsou
prilis nizké. Témto détem je vétSim pifinosem intenzivni individudlni terapie, ktera

vyuziva pouze prvky z jmenované metodiky.

Diplomova priace se jevi prospéSna piedevSim v potvrzeni teoretickych
vychodisek, ale zaroven poukazuje na urcitou individualitu jednotlivych ptipadii.
Metodika Trénink jazykovych schopnosti dle D. B. Elkonina mlize byt pouzivana jako
podptirna skupinova terapie u déti s naruSenou komunikacni schopnosti, avSak mira vlivu
na jedince je individudlni. Déti s naruSenou komunikaéni schopnosti pottebuji Casto
individudlni pfistup a intenzivnéjsi procvi¢ovani danych jevl. Vhodné je sniZit pocet déti
ve skuping tak, aby lektor mél dostatek ¢asu a prostoru na individualni pfistup. Maly pocet
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déti ve skuping také umoziuje intenzivngjsi procvicovani daného jevu, kdy se kazdy ve
skupiné muze projevit v dostatecné mife. Détem s narusenou komunikacni schopnosti
Casto chybi dostatecné sebevédomi k mluvnimu projevu, terapie muze byt vhodna

i k posileni sebevédomi a podpoie ochoté komunikovat.

Skupinova terapie nemiize pln¢ nahradit individualni logopedickou terapii, mize
vSak zna¢n€ ulehdit praci logopedovi, ktery se jiz nemusi vénovat procvicovanym jevim.
Individualni terapie se tak muiize vice zaméfit na jiné deficitni funkce ¢i na zlepSeni
porozumeéni a vyjadiovacich schopnosti. Skupinova terapie zamétfena na procvic¢ovani
fonematického uvédomovani je vhodna pro déti s narusenou komunikacéni schopnosti, ale
také pro déti se specifickymi poruchami u¢eni. Velké mnozstvi téchto rizikovych déti ma
obtize pravé se sluchovym vnimanim, a i malé zlepSeni v této oblasti mize byt zna¢né
prospesné. Prizkum prokazuje, Ze intenzivni stimulace fonematického uvédomovani ma
vyznamny vliv na rozvoj jednotlivych rovin fe¢i. Nejvyznamnéjsi vliv, jak lze
predpokladat, je na rozvoj roviny feci foneticko-fonologické. Teorie popisuje uzké
propojeni jednotlivych rovin feci a pravdépodobné i z téchto divodii mizeme sledovat
zlepSeni i v rovin¢ lexikalné-sémantické a morfologicko-syntaktické. Lze piredpokladat,
ze je kladn€ ovlivnén 1 vyvoj pragmatické roviny feci, ale toto zkoumani nebylo zatfazeno

do vyzkumu.

Komunikaéni schopnost je velmi dileZitou schopnosti v Zivoté lidi. Ovlivituje
naSe socialni vztahy, a tak naruseni této schopnosti miize vyznamné ovlivnit kvalitu
naSeho Zivota. Pozitivni ovlivnéni jazykovych schopnosti je prvnim krokem

K pozitivnimu ovlivnéni kvality zivot.
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Ptiloha €. 1: Diagnosticky test jazykovych schopnosti

Diagnosticky test jazykovych schopnosti
Jméno:

Datum:

Vyslovnost:
Testova slova:
LUK, POLE, DUL
CAP, PECE, BIC
CIBULE, BICI, BAC
SALA, MUSLE, KOS
sUL, MiSA, NOS
ZABA, LYZE

ZELi, LEZE,

ROBIN, DORT, DAR
RADEK, DVERE, FUTER

Poéet bodl (max. 9 b.):

Déleni slov na slabiky:
Zacvik: MED, ZIDLE, LEDNICE, FOTBALISTA
Testova slova: TATA, MiC, KOLOTOC, MOUCHA, MELUZINA, CAP, SEKACKA, POLICISTA

Pocet bodu (max. 8 b.):

Urceni kratké a dlouhé slabiky pomoci bzucaku
Zacvik: TATA, ZEBRIK, LETO, ZELi, LAKA
Testova slova: MALO, KOLAC, DELKA, MALA, PALI, BERE

Pocet bodu (max. 6 b.):
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Urcovani prvni hlasky ve slové
Zacvik: PES, MEC, LAVA, ZELi, ZABA
Testova slova: CELO, MiC, LUK, SOVA, BABA, ZiZALA

Pocet boduli (max. 6 b.):

Urcovani posledni hlasky ve slové
Zacvik: MiC, PES, DUL, LAK, STROM
Testova slova: PIL, MEC, DUM, DEN, LES, KOS

Pocet boduli (max. 6 b.):

Urcovani jednotlivych hlasek ve slové:
Zacvik: MIC, LES, KOS
Testova slova: PES, LUK, MEC, DEN

Pocet bodl (max. 4 b.):

Slovni zasoba

Testové obrazky k pojmenovani:
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Pasivni slovni zasoba

Poéet bodli (max. 8 b.)
Aktivni slovni zdsoba

Poéet bodli (max. 8 b.)
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Porozuméni
(Cerpano z TOKEN testu)

1) Dotkni se kolecka.

2) Dotkni se Zlutého Ctverce.

3) Dotkni se malého bilého kolecka.

4) Dotkni se cerveného kolecka a Zlutého ctverce.

5) PolozZ zelené kolecko na Cerveny Ctverec.

6) Dotkni se ¢tverct pomalu a kolecek rychle.

7) Po dotknuti cerného kolecka se dotkni Zlutého kolecka.

8) Po dotknuti zZlutého kolecka se dotkni cerného kolecka a podej mi cerny Ctverec.

Poéet bod(i (max. 8 b.):

Rychlé jmenovani slov

(¢erpano z Diagnostiky jazykového vyvoje)

Zacvik:

Testové jmenovani:

[
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Rychlost:

Pocet chyb:

Gramaticka spravnost

(Cerpano z Diagnostiky jazykového vyvoje)

Opravovani vét

Zacvik:

Lupi¢ sedi na koném.

Lupic sedi na koni.

Lev se koupes.

Lev se koupe.

Testové véty:

Pes okusuje kostem.

Holka opékate buftovi.

Kluk a holka se hrajeme.

M4dma a holci¢ka na autobusem cekaji.

Kytku pan nesete.

Pocet bodli (max. 5 b.)
Morfologie

Zacvik:

Jedna kocka a dvé kocky
Jeden balén a pét baldnd
Testova slova:

Jeden pes a tfi ...

Jedna mrkev a dvé .....
Jeden stll a dva ....
Jeden ptak a tfi .....
Jedna konvicka a pét .......

Pocet bodu (max. 5 b.):

91




Ptiloha €. 2: Pracovni list porovnavani hlasek 1
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Piiloha €. 3: Pracovni list porovnavani hlasek 2
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