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ABSTRAKT

Cilem této bakalarské prace je zjistit, jaké metody a formy vyuky jsou pouzivany jak v ¢esko-
anglickych matefrskych Skoldch, tak v matefskych Skoldch s vyuZitim anglického jazyka pro
vyuku angli¢tiny u déti predskolniho véku. Teoretickd ¢ast pojednava o vyvoji jazyka od
narozeni po Sesty rok Zivota ditéte, specifikdch bilingvniho vzdéladvani a didaktickych
postupech smérujicich k rozvoji anglického jazyka u déti. Praktickd ¢ast je realizovana ve
vybranych materskych skolach, v nichz vyzkumnik pozoruje, jakym zplisobem ucitelé u déti

anglicky jazyk rozvijeji. Pozorovani je nasledné doplnéno o rozhovory s pozorovanymi uciteli.
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ABSTRACT

The aim of this bachelor's thesis is to find out what methods and forms of teaching are used
both in Czech-English kindergartens and in kindergartens using the English language for
teaching English to children of preschool age. The theoretical part discusses the development
of language from birth to the sixth year of a child's life, the specifics of bilingual education and
didactic procedures aimed at the development of the English language in children. The
practical part is implemented in selected kindergartens, where the researcher observes how
the teachers develop the children's English language. The observation is subsequently

supplemented by interviews with the observed teachers.
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UvoD

V bakalarské praci se zabyvdm pozorovdnim metod a forem wvyuky
anglického jazyka v ¢esko-anglickych materskych Skoldch, nebo v materskych Skolach
Ceskych s vyuZitim anglického jazyka.

Cilem bakalarské prace je zjistit, s jakymi metodami ¢i technikami pracuji
ucitelky materskych Skol v ramci anglického jazyka. V ramci této problematiky mé zajima
vyuka anglického jazyka v materskych Skolach a jakym zplUsobem je anglicky jazyk

predavan détem.

Bakalarska prace je rozdélena na dvé ¢asti, teoretickou a praktickou &ast.
Teoretickd ¢ast je rozdélena na pét kapitol: V prvni kapitole je uvedena obecnd
charakteristika vyvoje predskolniho ditéte; motoricky vyvoj, kognitivni vyvoj, emocni,
motivacni a socialni vyvoj. V druhé kapitole je uvedena obecnd charakteristika reci
predskolniho ditéte; vyvoj reci v predsSkolnim obdobi, fe¢ v predskolnim véku a slovni
zasoba. Treti kapitola pojednava o anglickém jazyce v materskych skolach rdmci RVP PV.
Ve cCtvrté kapitole je uvedena charakteristika a klasifikace vyukovych metod a forem;
obecnd charakteristika, klasifikace metod a forem, efektivni metody, formy a pomcky
vyuzivané pfi vyuce anglického jazyka. Pata kapitola pojedndva o metodach a formdch
vyuky anglického jazyka v materskych Skolach; metody vyuky anglického jazyka,
organizacni formy vyuky anglického jazyka, efektivni metody a formy, pomicky pro

vyuku.

V praktické ¢asti bakalarské prace se vénuji jednotlivym matefskym Skoldm,
ve kterych jsem realizovala pozorovani anglické vyuky. Zjistuji, jakym zpUsobem ucitelé
u déti anglicky jazyk rozviji, jakymi formami a metodami vzdélavani. Pozorovéni je
nasledné doplnéno o rozhovory s pozorovanymi uditeli. Z materskych Skol sbirdm
materidl pro vyuku anglického jazyka, ktery je zobrazen v pfilohach na konci mé

bakalarské prace.



1 OBECNA CHARAKTERISTIKA VYVOJE PREDSKOLNIHO DITETE

Dle Vagnerové (2000) predskolni vék ditéte zacdina tretim rokem a konci pfiblizné
okolo Sestého roku. Toto obdobi konci nejen fyzickou zdatnosti, ale pfedevsim po socidlni
strance, kdy dité nastupuje do zakladni Skoly. Dllezitym znakem tohoto obdobi je, Ze dité
prestdva byt tolik zavislé na rodiné a umi se od ni odloucit. Hra zac¢ina byt méné samouceln3,
dité zvlada spoluprdci ve skupiné. Dité mluvi pfijatelné, chdpe, kdo je autorita a osvojuje si
béZiné normy chovani. Na druhou stranu détské mysleni je stale neodborné a vdzané na
jednostranny dojem a aktualni situaci. Toto je dllezitym ukolem, jak prekonat predskolni

obdobi, a predpokladem pro ndstup do zakladni skoly.

Piaget (1970) uvedl|, Ze poznavani vtomto obdobi se projevuje v pozornosti na
nejblizsi svét a pravidla, kterd vném jsou dand. (Piaget, 1970 in Vagnerova, 2000). Dité
predskolniho véku uvaZzuje za pomoci ndzorného a intuitivniho mysleni, tudiz mysleni ditéte
je nestalé, nepresné a muZe dochazet ktomu, Ze nechdpe vyznam nékterych pravidel

(Vagnerova, 2000).

Toto obdobi je velmi obsahlé a dité se uci socidlnim a vychovnym opatreni, ktera
je nutno znat, pred zahajenim povinné skolni dochazky. V predskolnim obdobi déti navstévuji
materskou Skolu, ale rodinna vychova zlstava stdle zakladem. Na rodinné vychové materska

Skola ucelné stavi a dale dité rozviji (Langmeier & Krejcifova, 2006).

Jurovi¢ovd a Zackova (2014) tvrdi, Ze v predikolnim obdobi se vie méni, dité roste,
vyviji se a mnoho zvlada. U ditéte predskolniho véku se rozviji hlavné mysleni, pozornost, rec,
pamét, smyslové vnimani, schopnosti motorické, také dochazi ke spousté zmén a dité prijima

novou roli predskolaka, poté skolaka.

»Pro toto obdobi byva typickad ,Zivnost a hravost”, kterd se projevuje zejména
v détské hie a také se hrou rozviji. Pfirozena détska hra rozviji i funkce, které jsou dulezité pro

budouci uéenf se &teni, psani, po&itani“ (Ri¢an, 2004 in Jurovi¢ovéa & Zackova, 2014, s. 11).

Novéjsi studie (Nguyen, Gelnam, 2003 in Langmeier & KrejCifovd, 2006, s. 93)
potvrzuji ,ze jiz Ctyfleté dité ma pomérné rozvinuté pojeti smrti, které dovede aplikovat na

lidi, zvifata i rostliny, ale ne na neZivé predméty, i kdyz plné pochopeni smrti s jeji

10



univerzalnosti, nezvratnosti, konec¢nosti a kauzalitou je obvykle dosazeno aZ kolem Sesti let

veku.”

1.1 Percepcni funkce a motoricky vyvoj

Hartl a Hartlova (2009 in Jurovi¢ova & Zackova, 2014, s. 18) uvadéji ,vyvoj
percepcnich funkci (vnimani) byva u ditéte popisovan jako postupné chapani vztaht —

dité zaCne vnimat a rozliSovat podrobnosti a rozdily.”

Podle Vagnerové (2008 in Jurovi¢ova & Zackova, 2014) ditéti v preddkolnim
obdobi se zkvalitiuje zrakové vnimani, |épe se soustfedi na detaily a snaze vidi na blizkou
vzdalenost. Dale dité v tomto obdobi ovlada rozdilnost detail(l, |épe rozeznava stranové

obracené tvary a osvojuje si zaklady pravolevé orientace.

V predskolnim obdobi se motoricky vyvoj velmi zdokonaluje a roste kvalita
pohybové koordinace. Dité se zvlada pohybovat presnéji, souvisleji a je vice aktivni, co
se tyce pohybu. Motoricky pohyb je spojen s celkovou aktivitou ditéte predskolniho
véku. Dité predskolniho véku rado napodobuje své blizké a vrstevniky, a proto se
doporucuje v tomto obdobi zacit s rlznymi sportovnimi aktivitami, jako je jizda na kole,
plavani, brusleni, lyZzovani. Pohybova koordinace se poji se sebeobsluhou — predskolni
dité by se mélo zvladnout obléct a svléct, napit se a najist. Dale pecuje o svou hygienu,
dojde si na toaletu, umyje si ruce a dokdaze si uklidit hracky. V predskolnim obdobi se
rozviji jemna motorika, dité si velmi rado hraje s materialy jako je modelina, navlékani
koralkd a hra s kostkami. S jemnou motorikou souvisi vyvoj kresby, dité zacind od
spontanniho ¢mardani az po kresbu hlavonozZce (hlava a nohy). Predskolni dité pracuje

s témito matematickymi ulohami, fazeni a porovnavani (Mertin & Gillernova, 2015).

Lateralita u déti se vyhranuje kolem ¢tvrtého roku, z ditéte se stava pravak,

Ci levak (Bednarova, et. al., 2017).
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1.2 Kognitivni vyvoj

Vyvojovd inteligence se u predskolnich déti kolem Cctvrtého roku
zdokonaluje. Z urovné predpojmové (symbolické), kdy dité pouziva jednoducha slova
nebo symboly k vyjadieni, prechdzi do Urovné ndzorového (intuitivniho) mysleni, dité
premysli pfevainé v celistvych pojmech. Dité stdle dedukuje podle toho, co vidi nebo
vidélo. Na uvazovani ditéte, které je vtomto obdobi ve svych Usudcich stdle vazano na

nazor, poukazuje J. Piaget ve svych pokusech. (Langmeier & Krej¢ifovd, 2006).

Dle Véagnerové (2008 in Jurovitova & Zackova, 2014, s. 14) ,je pro toto
vékové obdobi typicka fantazie, kterou si dité upravuje realitu podle svého prani tak, aby

pro néj byla srozumitelna a pfijatelnd.”

V predskolnim obdobi se rozviji zrakova a sluchova diferenciace, kterd je
velmi dlleZitd pro proces analyzy a syntézy pfi ¢teni a psani. Cas dité vnima nepfesné,
chape ho pouze timto zplsobem: , AZ se trikrat vyspim, pojedu k babicce”. Dité v tomto
obdobi ma velmi pestrou predstavu a detaily jsou doplhovany o tzv. détskou
konfabulaci, tudiz dité netrestdme za nepravdivé vyroky. Dospély v tomto plsobi jako
pravodce a pomaha ditéti pochopit redlny svét a odlisit fantazii od reality. Pfedstavy jsou
velmi dlleZité a nutné v predskoinim véku ditéte. Mezi tfetim a Sestym rokem se
osvojuje matefrstina, z otazek ,Co je to?“ se dité posouva k otazce , Proc?“. Dospély by
mél ditéti v obdobi otdzek vyhovét, mit dostatek trpélivosti a podavat spoustu odpovédi

na otazky typu ,Proc?“ (Mertin & Gillernov4d, 2015).

Mddlovd (2019) uvadi, Ze trileté dité zna kazdodenni Cinnosti a dité je
nestéle, pokud jsou tyto ¢innosti v jiném poradi, nebo je n&jaka vynechana. CtyFleté dité
rozumi, Ze je den a nasleduje noc, Ze mame rocni obdobi, které se stfidaji a také mésice.
Dité predskolniho véku zn3, jak jdou po sobé dny v tydnu, nékteré déti zvladaji fict kolik

je hodin.
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1.3 Emocni, motivacni a socialni vyvoj

Langmeier a Krejcitova (2006) tvrdi, ze pro dité predskolniho véku je stale
velmi dulezitd rodina, ktera slouzi jako primarni jistota a uvadi dité do socializace.
Socializacni proces u déti se rozdéluje na vyvoj socialni reaktivity, vyvoj socidlnich

kontrol a osvojeni socialnich roli.

Dle Langmeiera a Krej¢ifové (2006) socializaéni proces obsahuje tfi vyvojové
pojeti. Jedno z nich je vyvoj socidlni kreativity, dale vyvoj socidlnich kontrol a osvojeni

socialnich roli.

Hartl a Hartlovd (2009 in Jurovi¢ova & Zackovd, 2014, s. 20) uvadéji, ze ,jako
socialni vyvoj“ byvaji oznaCovany zmény v sebepojeti, videntité (véetné pohlavi) a
zmény v oblasti mezilidskych vztah(. Socialni vyvoj je zaméren na vytvareni mezilidskych
vztahu, vztahU k nejblizsim, ale i SirSimu socialnimu okoli. Emocionalita je pak pojimana
jako citovy doprovod a soucast prozivani ¢lovéka, jako relativné trvald soucast vztaht

k okoli a k sobé samému.”

Po motivacné-volni strance ma dité potiebu byt neustale aktivni, coZz se
projevuje neustdlymi pohyby a spoustou otdzek. Na druhou stranu je silnd potreba
opory, zazemi a bezpeci, diky tomu ma dité chut k poznavani svéta. DuleZitou potfebou
pro obdobi predSkolniho véku je socialni kontakt a citovy vztah k blizkym. U pfedskolnich
déti dominuje hra, déti Ize nejjednoduseji namotivovat za pomoci jakéhokoli nového
podnétu. U déti je vile velmi proménliva, jelikoz je pro dité dulezity jasné dany cil
spojeny s uspokojenim potreby. Jeden z hlavnich davod(, pro¢ maze byt predskolni dité
frustrované, je, kdyz mu neumoznime pohyb a nedoprejeme mu pravidelné se stykat
s détmi a dospélymi. Zdravé dité se v tomto véku pomérné dobfe vyrovna se stresovymi
situacemi, ale obtizné s tim, kdyz nejsou dlouhodobé naplnény jeho zakladni potreby.
Mezi zakladni projevy patfi ubliZovani si, trhani si vlast, nebo opakované pomocovani.
U predskolniho ditéte prevazuje dobra ndlada a ustupuje udés z nezndmého (Mertin &

Gillernova, 2015).

Ri¢an (2004, in Jurovi¢ova & Zackova, 2014, s. 21) ik, Ze ,,v obdobi od tii let

se dité samo zacina zajimat o Sirsi okoli, je spokojené v kolektivu déti, protoze jeho hra
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se stava slozitéjsi, a tudiz zajimavéjsi, navazuje prvni pratelské vztahy, které ale maiji

zatim jen kratsi trvani a ¢asto byvaji iniciovany dospélymi.”

Hartl a Hartlova (2009, S. 20) uvadéji, Ze emocionalita je pojimana jako citovy
doprovod a soucdast prozivani clovéka, jako trvald soucast vztah(Q k okoli a ksobé

samému.
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2 OBECNA CHARAKTERISTIKA RECI PREDSKOLNIHO DITETE

Dle ByteSnikové (2012) je komunikace je vlastnost osobnosti, ktera je
rozvinuta vycvikem. Dovoluje nam udrZovat mezilidské vztahy a napomaha nam vyresit
konflikty. Od pocatku vyvoje se utvareji elementarni fakta pro komunikaci.
NejdulezitéjsSim obdobim pro rozvoj komunikace je ¢asovy usek od narozeni ditéte po

vstup do zakladni Skoly, proto ji vénujeme nejvétsi pozornost.

,Jazyk je hlavnim a velmi komplexnim ndstrojem komunikace. M{ize mit
mluvenou, znakovou nebo psanou formu. Jde o systém znak(, které maji na zdkladé
spolecenské dohody konkrétni vyznam. Jazyk se ¢leni na zvuky, které se kombinuji do

smysluplnych slov a slova do vét” (Thorova, 2015, s. 244).

Lechta (2002, in Bytesnikova, 2012) uvadi, ze predskolni dité se postupné uci
napodobovat fe¢, porozumét ji, poté ji uzivat, prosadit se v ni a tim padem na sebe
upoutat pozornost. Nejdllezitéjsim obdobim pro rozvoj mluvené reci je vyvojové obdobi

do Sesti let ditéte. V obdobi do tfi az ¢ty let probihd vyvojové tempo nejrychleji, proto

v vev

Dle Vagnerové (2000) uroven jazyka odpovidd stupni rozvoje poznavacich
procesl. Jak rozvinutou ma dité Uroven mysleni, tak zpracovava informace ziskané
verbalni komunikaci. U predskolniho ditéte se kompetence verbalni velmi zlepsuje jak
v obsahu, tak i v projevu. Détska fec se nejlépe rozviji s dospélym jedincem, s vrstevniky,
a muUzZou ji napomoci i média (napfr. radio, televize, laptop). Dllezitym tématem jsou
otazky typu ,,proc?”“ a je dobré vénovat jim pozornost, jelikoZz obohacuji nejen détsky

slovnik, ale také korektni vyjadfovani.

McTear (1985 in Vagnerova, 2000) tvrdi, Ze dité predskolniho véku si
nezapamatuje vSechno, co slysi, ale jen urcitou ¢ast sdéleni, kterou bezprostfedné

opakuje.

Mertin a Gillernova (2015, s. 88) uvadéji, ze ,fe¢ se béhem predskolniho
obdobi znacné zdokonali. Vyslovnost tfiletého ditéte je vétSinou jeSté hodné

nedokonald, mnohé hlasky nahrazuje jinymi nebo je vyslovuje nepresné. Béhem
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Ctvrtého a patého roku se vétsSina déti zdokonaluje natolik, Ze détska ,patlavost” vymizi
uz pred zacatkem Skolni dochazky bud' zcela, nebo zUstava jen v rudimentech, které se
jesté béhem prvniho roku skolni dochazky spontdnné ¢&i s malou logopedickou pomoci

upravi.”

2.1 Vyvojreci

Vyvoj feci je povazovan za jeden z nejvice pozoruhodnych procesu lidského
Zivota. Sulova (2004, in Byte$nikova, 2012) uvadi, Ze ve velmi kratkém €asovém obdobi

dochazi k procesu osvojovani reci.

Podle Sulové (2007) klicovym obdobim pro fecovy vyvoj je povazovéno
obdobi symbolické a predpojmové inteligence, ktera souvisi stim, Ze dité vnima

symboly, které jsou kolem néj a zvlada se symbolicky vyjadiovat.

»Nezvratnou je skutecnost, Ze proces ovladnuti Ffeci se uskutecnuje
v nejrychlejsSim tempu pravé ve véku ,,od dvou do péti“. Pravé v tomto obdobi probiha
v détském mozku nejintenzivnéji osvojovani gramatickych vztah(, jehoZz mechanismus
je tak ucelny a dlimysliny, Ze ¢lovék nemuze jinak, nez nazvat dité opravdu genidlnim

lingvistou.” (Cukovskij, 1975 in Pricha, 2011 s. 30).

Jedli¢ka (2003, in Skodova & Jedli¢ka, 2003) definuje fe¢ jako biologicky rys,
diky kterému se za pomoci jazyka prenasi slova. Definic je mnoho, ale tato je z hlediska
nahledu medicinsko-rehabilitaéniho nejlépe vystihujici. Jazyk se stale vyviji a povazuje

se za jev spoleéensky, ktery pfislusi uréitému etnickému Utvaru.

Ontogeneze reci probiha v rGznych stadiich, kterd maji rGznou délku trvani.
U déti se rozliSuje tzv. preverbalni obdobi, které probiha do prvniho roku a vlastni vyvoj
reci. U ditéte bez poruch vlastni vyvoj reci nastupuje okolo prvniho roka. Pro
dorozumivani déti pouzivaji hlasové, mimické a gestikulaéni reakce. Podle Sulové (2004)
tim, Ze dité uZiva neverbalni komunikaci, posiluje hlasivky (Sulova, 2004 in Bytednikova,

2012).
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Lechta (1990, in Bytesnikova, 2012, s. 16) , poukazuje na fakt, Ze primarni
funkci sani a Zvykani je pfijem potravy, ale zaroven tyto aktivity také pripravuji , trénink”

mluvidel z hlediska vyvoje reci.”

2.2 Reé v predikolnim véku

Schopnost komunikovat provazi jedince celym Zivotem a diky tomu navazuje
vztahy a zvlada vyresit rdzné Zivotni situace. Toto plati jak pro dospélé, tak pro déti.
StéZejnim obdobim pro komunikaci je obdobi od narozeni po predskolni vék, proto je
velmi dlleZité ji vtomto obdobi vénovat pozornost. V predskolnim véku dochazi
k hrani¢nimu a rozhodujicimu rozvoji komunikacnich schopnosti. Komunikace a rec

umoznuje pozndvat ditéti Zivotni prostor. (Bytesnikovd, 2012).

Cechovd (1996, in Bytednikovd, 2012, s. 9) uvadi: ,komunikace je proces
dorozumivani, spolecensky styk s cilem vymény myslenkovych obsahl mezi ucastniky

komunikace (komunikanty).”

Rodina by méla ditéti poskytovat dostatek odpovidajicich fecovych podnétu
a podnécovat dité k feCovému projevu. Pokud ma dité malo recovych podnétd, vyvoj
reci se zpomaluje. Dospély by mél byt spravnym fe¢ovym vzorem, jelikoZ nespravny vzor

dité také napodobuje (Skodova & Jedli¢ka, 2003).

Stadium intelektualizace reci se zacind rozvijet kolem ctvrtého roku a
pretrvava ai do dospélosti. Re¢ se rozviji po strance logické. Dité lépe chape obsah
sdéleni, dokaze rozlisit pojem konkrétni a abstraktni, zlepSuje se gramatickd forma,
obohacuje se slovni zdsoba a celkovy fecovy projev je na velmi dobré urovni

(Bytesnikova, 2012).

Dle Klenkové a Kolbabkové (2002) ,,v obdobi patého a Sestého roku Zivota
dité dokaze zopakovat pomérné dlouhou vétu, spontdnné spocitat a pojmenovat
predméty kolem sebe, spravné vysvétlit, na¢ pouzivame predméty, umi vytvofit skupinu
predmétl. Bez problému dokaze vypravét kratsi pribéh, témér bez pomocnych otazek.

Vtomto obdobi dité jiz zvldadd spravnou vyslovnost vétSiny hlasek. U nékterych
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pretrvdva nespravna vyslovnost, vétSinou nezvlada sykavky (c, s, z, ¢, §, Z) a vibranty (r,
)“ (Klenkova & Kolbabkova, 2002, s. 6). Dité, které zahajuje Skolni dochdzku, by mélo
znat a vyuzivat kolem tfi tisic slov, porozumét a zvladat plnit slozitéjsi prikazy (Klenkova

& Kolbabkova, 2002).

2.3 Slovni zasoba predskolniho ditéte

Hauser (1986, s. 13) uvadi: ,,slovni zasoba jednoho jazyka tvofi souhrn viech
slov, kterd se v ném vyskytuji. Obsdhlost slovni zasoby svédéi o bohatosti jazyka. Je

ovsem tfeba pfipomenout, Ze se v tom jazyky rliznych typa lisi.”

Klenkova a Kolbabkova (2002) tvrdi, Ze zakladem rozvoje mysleni kazdého
ditéte je slovni zasoba. Détskd re¢ je zprvu spojend s konkrétnimi situacemi. Dité
nejdrive poznava objekty, jevy, innosti, a az poté je pojmenovava. Vyvoj slovni zdsoby
je spojen s predeslymi zkuSenostmi ditéte. Pokud dité slovo pouZiva i mu rozumi,

presouva se tak do jeho aktivni slovni zasoby.

Podle Skodové a Jedlicky (2003) se pii rozvijeni slovni zadsoby postupuje
podle specidlné-pedagogickych zdsad. Zacind se vidy od nejjednodussiho, pokracuje se
v pfipadé, kdy je upevnény zaklad a rozviji se hlavné obsahova stranka feci, az poté se
pracuje s vyslovnosti. Pokud ma dité malou slovni zdsobu, zaéind se s ndcvikem
porozumeéni feci. K rozvijeni obsahové stranky Ize vyuZzit rizné pomucky napft.: obrazky,

knihy, pracovni listy i pocitacové programy.

V obdobi po tfetim roce ditéte je nejvétsi pomocnikem kniha, kterd ditéti
napomaha obohacovat slovni zasobu. Je dobré dité do ¢teni knih vice zapojit a ptat se
ho, co v knize vidi, co k ¢emu slouzi, kdo co dél3, jak se kdo citi. Existuji i rizné slovni hry,
pfi kterych se da slovni zasoba obohatit, napr.: ,,Kde se da bydlet?” a Ukolem ditéte je
vyjmenovat co nejvice slov. Timto zplsobem se slova, ktera dité zna, presouvaji z pasivni

slovni zdsoby do aktivni slovni zasoby (Kutalkovd, 2010).
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Podle Kutalkové (2010) nebezpedi nastava, kdyz dité trdvi spoustu ¢asu u
televize. Tyto déti maji slabsi slovni zasobu a ¢asto se neumi samostatné vyjadfovat.

Pokud dité sleduje pohadku, nevnima déj, jelikoZ zrakova informace je plné zaméstnana.

,»V obdobi mezi patym a Sestym rokem pripravujeme dité na Skolu. V tomto
vyvojovém stadiu uz ma dité umét popsat situacni déj na obrazku, vyjadrit samostatné
své pocity, pokud mozZno souvisle, gramaticky spravné a srozumitelné” (Klenkova &

Kolbabkova, 2002, s. 7).

PFi rozvijeni aktivni slovni zasoby jde o to, aby dité samo zvladalo odpovidat
na otdzky a vést dialog. S rozvijenim slovni zdsoby lze zacit, pokud dité zna vyznam
nékolika slov. Pasivni slovni zdsoba prevazuje nad aktivni slovni zasobou a u déti

s narusenymi komunikacnimi schopnosti je tento rozdil znacny (Lechta, 1990).

,Pokroky v feci jsou ovSem patrné i ve vétné stavbé-zatimco véty dvouletych
byly vétSinou trislovné, v predskolnim obdobi se rozsah i sloZitost vétnych promluv

zvétsuje” (Mertin & Gillernova, 2015, s. 88).
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3  ANGLICKY JAZYK V MATERSKYCH SKOLACH

Téma, zda anglicky jazyk zarazovat do materskych Skol, ¢i ne, je velmi
aktualni. Rodice reaguji na velky vyznam anglického jazyka na Uzemi Evropy a maji snahu
ho zapojit do vyuky déti jiz v predskolnim véku. Aktudlnost zarazeni anglického jazyka je
zvy$end také diky mnoha cizincm Zijicim na Uzemi Ceské republiky a vét$imu poctu

bilingvnich rodin (Sulova, 2007).

»V predskolnim i Skolnim vzdélavani se pouZivaji nové metody prace, které
mohou motivovat déti k uéeni se a vzdélavani. Znalost alespon jednoho ciziho jazyka se
stdva zdkladem vSeobecné vzdélanosti” (Marxtovd, 2015 in Mertin & Gillernova, 2015,

s. 155).

Matefské skoly se snazi rodi¢lim vyjit vstfic a cizi jazyky zapojit formou kurzd,
které probihaji nékolikrat tydné. Mimo to materské Skoly zacali navstévovat lektofi
s perfektni znalosti jazyka, ale bez pedagogického vzdélani. V dnesni dobé stdle neni
jednotnd metodika, ktera by vedla lektory, jak déti seznamovat s anglickym jazykem, ale
je dostatek Ceské i zahranicni literatury, ze které Ize Cerpat (Marxtova, 2015 in Mertin &

Gillernova, 2015).

Smolikova (2006) tvrdi, Ze mezi druhym a osmym rokem je obdobi nejvétsich
jazykovych vloh. Do 18 mésicu je dité vyvojové naprogramovano tak, aby si osvojilo rec.
Dité se také uci odposlechem, ndpodobou, metodou pokus-omyl a zkousi slova, kterym
nerozumi. Pro dité je bezproblémové pochytit ndleZitou vyslovnost, zménu ténu a

tempo cizi fedi.

Marxtova (2015, in Mertin & Gillernova, 2015 s. 156-157) uvadi, ze ,,pokud
jsou déti spravné nastartovany k seznamovani se s cizim jazykem a prdce je kvalitni a
odborné vedena, neni divod, proc¢ s nim nezacit jiz v materské Skole. Domnivame se, Ze
vhodny vék ditéte pro zahdjeni vyuky ciziho jazyka je kolem patého roku. PFi

seznamovani déti s cizim jazykem hraje vyznamnou roli stupen jazykového vyvoje.

Dle Han3dpachové a Randové (2005) se déti pomoci hry pfirozenou cestou

nauci spoustu cizich slov a prorazi do zakladd gramatiky ciziho jazyka. Pokud dité zacne
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s uCenim ciziho jazyka v predskolnim, nebo mladsi Skolnim véku, motivuje ho to a
posiluje chut do dal$iho vzdélavani. Pro Gspésné uceni cizimu jazyku je dobré, aby se od
raného détstvi zapojovali i rodice. Pokud je cizi jazyk doprovazeny pohybem, rytmem,

dramatizaci, nebo tancem, dité tim trénuje svou pamét a bavi ho se jazyk ucit.

3.1 RVP PV a anglicky jazyk

Bytesnikova (2012) uvadi: ,,Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani (RVP PV, 2006) predstavuje zakladni pedagogicky dokument statni Urovné,
ktery vymezuje konkrétni cile, obsah a oblasti vzdélavani, podminky vzdélavani,
vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti mimoradné nadanych. Jsou
zde rovnéz vytyceny pozadavky, podminky a pravidla pro vzdélavani predskolnich déti

v predskolnim zafizeni.”

V predskolnim vzdélavani dle Rdmcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani je hlavnim cilem rozvijet osobnost ditéte. Vzdélavaci obsah je
rozdélen do péti okruht, tyto okruhy se navzdjem prolinaji a dopliuji. Podle RVP PV
(2006) jde o oblast biologickou, psychologickou, interpersonalni, socidlné-kulturni a
environmentalni. VSechny oblasti obsahuji dil¢i cile, vzdéldvaci nabidku a ofekdvané
vystupy. Od téchto péti oblasti se odvijeji okruhy pfedskolniho vzdélavani, tedy: ,Dité
a jeho télo, ,Dité a jeho psychika“, ,Dité a ten druhy”, , Dité a spole¢nost”, , Dité a svét”“.

(Bytesnikova, 2012).

Anglicky jazyk je v Radmcovém vzdélavacim programu pro predskolni
vzdélavani okrajové zminovany v kazdé oblasti. Podle RVP PV (2006) je cizi, nebo
anglicky jazyk obsaZen nejvice v oblasti Dité a psychika, ktera celd pojednava o jazyku,
véetné ciziho. V RVP PV (2006) v ramci oblasti Dité a psychika je namisté vyuZit k vyvoji
re¢i veSkeré jazykové roviny — foneticko-fonologickou, lexikalné-sémantickou,
morfologicko-syntaktickou a pragmatickou. RVP PV (2006) uvadi, Ze koncem
predskolniho vzdélavani v oblasti Dité a psychika ma dité mit utvorené presumpce
k uceni se cizimu jazyku a porozuméni tomu, Ze se lidé dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze
se daji ucit. V ditéti je dobré podporovat zdjem o uceni se cizimu jazyku, a o
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dorozumivani se svrstevniky a dospélymi jinych narodd. RVP PV (2006) tvrdi, Ze
predskolni dité je seznamovano s rliznymi narodnostmi, kulturami, jazyky a také se
zahranicni literaturou. Do spousty matefskych Skol dochazi kvalifikovany lektor, nebo
pedagog, ktery vyucuje za pomoci hravych metod a forem cizi jazyky. Déti jsou
predevsSim obohacovany o slovni zasobu anglického jazyka a o odliSnou vyslovnost
jazyka. Oblast Dité a psychika upozornuje na vyucovani ciziho jazyka u déti s nespravnou
artikulaci materského jazyka. V této situaci je zapotrebi zvazit, zda je vhodné s vyukou
ciziho jazyka zapocit a popfipadé jaké to ponese pro dité nasledky. V rdmci oblasti Dité
a spolecnost je dité seznamovano se svétem lidi, s rdznymi kulturami a narodnostmi

(Bytesnikova, 2012).
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4 METODY A FORMY VYUKY

Pricha a Walterova a Mares (2003, in Zormanova, 2012) uvadéji, Zze vyuka je
proces organizované aktivity. Jedna se o zplsob vychovy, kterad se odehrava ve skolnim
prostfedi za cilem vzdéldvat déti. Lze vyuku ddle chdpat jako usporddany celek, ktery

obsahuje prubéh, cile obsah a podminky vyuky.

Pojem metoda se odvozuje od reckého slova ,,meta hodos”, coZ je cesta,
kterd sméfuje k cili (Manak, 1997, in Zormanova, 2012). Podle Maridka a Svece (2003, s.
22 in Zormanova, 2012, s. 13) ,,vyukova metoda vyznacuje cestu, po niz se ve Skole ubira

zak, ostatni Cinitele mu tuto cestu usnadnuji.”

Solfonk (1991, in Svarcova, 2005, s. 159) definuje organizaéni formy vyuky
jako ,,usporadani celého vyucovaciho procesu, jeho slozek (véetné vécnych prostredki)

a vzajemnych vazeb v ¢ase (dynamicka stranka) a v prostoru (statistickd stranka).”

Vyukovou metody lze chapat jako cinnost uditele, ktery ma vést déti
k dosazeni cilt, dllezitd je i spoluprace ucitele a ditéte (Zormanova, 2012). ,Z toho
plyne, Ze vyukovou jednotku lze definovat volné podle J. Mandka jako usporadany
systém vyucovaci Cinnosti ucitele a ucebnich aktivit zZaka, ktery sméfuje k dosazeni

vychovné-vzdélavacich cilé (Maridk & Svec, 2003 in Zomanov4, 2012, s. 13).

4.1 Charakteristika a klasifikace vyukovych metod

Metoda (z feckého methodos) se definuje jako proces, postup prace nebo
cesta. Metodu vyucovani definuje Mardk (2003, s. 23 in Svarcova, 2005, s. 179) jako
,usporadany systém vyucovaci ¢innosti ucitele a ucebnich aktivit Zakd, smérujicich

o

k dosazeni danych vychovné vzdélavacich cild.” Vyucovaci metody maji za ukol

pFedavani a osvojovani védomosti a dovednosti (Svarcova, 2005).

Mandak a Svec (2003, in Zormanova, 2012) tvrdi, Ze dlleZité je, aby pfi
vyuce ucitel spolupracoval s détmi a za pomoci vyukovych metod ved| déti

k samostatnosti. S vychovné-vzdélavacim cilem vyuky by mély byt déti seznameny
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hned na zacatku vyuky. Déti by se mély od ucitele dozvédét, co se v ramci vyuky dany
den nového nauci a co vSechno bude ndsledovat. Za pomoci vyukovych metod se
napliuje funkce védomostni, dovednostni a aktivizac¢ni, diky tomu jsou déti

namotivovany.

Svarcova (2005) uvadi, Ze pfi vyb&ru metod vyuky zéleZi na mnoha
faktorech, které musi brat ucitel v potaz, napr.: vék ditéte, vybaveni tfidy, Uroven

znalosti. Metody Ize v rdmci vyuky optimalné kombinovat, nebo pouzivat najednou.

V teorii vyucovani a vzdélavani existuje mnoho klasifikaci metod vyuky.
Manak & Skalkova & Mojzisek (2005) rozdéluji metody vyuky dle rtznorodych kritérii,
napr.: z gnoseologického hlediska, z procesualniho hlediska, nebo z hlediska aktivity

ucebnich &innosti ditéte. (Maridk & Skalkova & Mojzisek & et al, 2005 in Svarcova, 2005).

»NejCastéji citovana je komplexni klasifikace vyukovych metod Mandaka
(2001, in Zormanova, 2012, s. 14), které cleni z hlediska pramene poznani, dale
z hlediska aktivity a samostatnosti zak(, z hlediska fazi vyuky, z hlediska myslenkovych

operaci a z hlediska vyukovych forem a prostredka.”

Mandak a Svec (2003, in Svarcova, 2005) déli v moderni rozsahlé odborné
publikaci metody do tfi skupin. Jedna z hlavnich metod je metoda klasicka, dadle metoda
aktivizujici a posledni je metoda komplexni. Do metody klasické spada slovni metoda
(popis, rozhovor, prace sknihou, interpretovani, diskuze), dile metody ndazorné
demonstracni (pozorovani predmétli, demonstrace obrdzkd, zachdzeni s predméty,
experimentovani). Aktivizujici metody obsahuji diskuzni metody, fesSeni konfliktd,
situacni metody a didaktické hry. Mezi komplexni metody fadime nékteré formy vyuky,
napt.: individudlni, frontalni, skupinova, kooperativni forma vyuky, dale svobodnd prace

zaku, sugestopedie a superlearning.

24



4.2 Charakteristika a klasifikace vyukovych forem

Organizacni formy vyuky se urcuji jako zpUsob, kterym se usporada vyuka za
jistych predpoklad( v organizaci vénujici se vzdélavani. Organizacni forma vyuky sestava
z nékolika element(l. Hlavni je ¢innost uditele a déti, ddle struktury poznatk(, které si
dité béhem vyuky osvojuje, vécnych prostredki a jejich organizace v Case a v misté a

vedeni vyuky (Svarcova, 2005).

Svarcova (2005) zohledu na vztah ucitele a ditéte rozliduje tfi typy
organizacnich forem. Nejstarsi formou je individudini vyuka, ktera se pouzivala jiz ve
starovéku a stfedovéku. Jde o formu, pfi které vede vyuku ucitel a pracuje pouze
s jednim nebo i vice détmi. Déti pracuji ve stejné tfidé individudlné a nijak si nepomahaiji,
nespolupracuji. Kazdé dité pracuje na svém ukolu, nefiguruji zde spole¢né knihy, nebo
jiné prostredky pro vyuku. V dnesni dobé se tato forma vyuziva, pokud ucitel potfebuje
ditéti néco dovysvétlit, ukdzat mu individualné, nebo pfi individudlnim vzdélavani déti
s tézkym zdravotnim postizenim. Individudlni forma vyuky neni tolik efektivni. Dalsi
formou je hromadna vyuka, pti které ucitel pracuje soubézné s mnoho détmi (tfida
v materské Skole). Jinak je tato forma definovana jako kolektivni vyuka, kterd je nejvice
zapojovana do vyuky s détmi. SmiSend forma vyuziva kombinace vyuky nékolika déti a
jednoho ditéte soub&iné. Casto se vyuziva pfi vzdélavani déti, které navstivily $kolské

poradenské zafizeni a maji doporuceni k integraci.
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5 METODY A FORMY VYUKY ANGLICKEHO JAZYKA V MATERSKE SKOLE

Dle Marxtové (2015, in Mertin & Gillernova, 2015) se diky nové dobé
zacinaji vyuzivat i nové metody, které vedou déti k motivaci se vzdélavat. V dnesni
dobé se predpoklada za béiné, Ze dité ovlada alespon jeden cizi jazyk na jakékoliv
Urovni. V aktudlni dobé prochdzi pani ucitelky velmi hodnotnou vyukou anglického

jazyka.

»PFi seznamovani déti s cizim jazykem hraje vyznamnou roli stupen
jazykového vyvoje ditéte. Ve véku kolem péti let se matersky jazyk stal pro dité
zakladnim prostfedkem dorozumivani, uspokojovani jeho potfeb a vyjadfovani jeho

prani“ (Marxtova, 2015 in Mertin & Gillernova, 2015, s. 158).

Marxtova (2015, in Mertin & Gillernova, 2015) tvrdi, Ze pro seznamovani
s anglickym jazykem je optimalni mit skupinu kolem 10 déti, idedIni je pak skupina po
péti az Sesti détech. Kli¢ové je anglicky jazyk opakovat kazdy den. Velmi kvalitni

vysledky pfinasi zabavna a hrava forma vyuku.

Kellyova (2002, in in Mertin & Gillernova, 2015, s. 159) uvadi, Ze ,lingvisté
po mnohych experimentech stanovili, Ze se dité uc¢i mluvit ve vétach, které rozklada na
nejmensi mozné ¢asti a snazi se pochopit jejich souvislost. Tento zavér ma zasadni

vyznam pro vyuku cizich jazyk( v predskolnim véku.”

Vhodnou a velmi pfirozenou formou, jak déti seznamit s anglickym jazykem,
je didaktickd hra. Didaktické hry lze spojit s basni, pisni, tancem, a pfitom se vyuZiva
anglicky jazyk, nahrazuji tak sloZité vyklady, které je vhodné zaradit az na zakladni Skoly.
PFi vyuce anglického jazyka je dllezZité neustdle opakovani frazi, uznani za ndmahu a

pochvala (Marxtova, 2015 in Mertin & Gillernova, 2015).

Dle Smolikové (2006) je uceni jakéhokoliv ciziho jazyka velmi sloZity proces.
Udava nékolik pravidel, na ktera se ma dbat pti uceni jazyka. DullezZity bod je pestra
komunikace s ditétem, dale je dobré na dité mluvit srozumitelné a zvolna, az prehanét
prizvuk. Ucitel by mél volit slovni zdsobu ditéte a mél by pouzivat kratké a snadné véty,

otazky. Domniva se, Ze tato pravidla, ve vétsi mire, plati i pro vyuku ciziho jazyka.
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5.1 Metody vyuky anglického jazyka

Smolikova (2006) rozlisuje dvé metody pro vyuku ciziho jazyka, a tou je pfima
metoda a nepfima metoda. Diky pfimé metodé (tzv. ,materské”) dité zvlada cizi jazyk
obdobnym zpUsobem, jako jazyk matersky. Tato metoda se pouzivad ve velmi brzkém
véku ditéte a jeji dllezitou slozkou je poslech. Cizi jazyk se uci nezavisle na materském a
vraném véku ditéte se nemd preklddat z ceského jazyka do anglického a naopak.
Nepfimd metoda je zndma tim, Ze dalsi jazyk nastupuje az po tom, co je upevnény
matersky jazyk. Nepfima metoda si zakladd na uéeni se nazpamét a je vhodné s ni zacdit

az po vyzrani mozku, tudiz kolem 10. — 11. roku.

Vystejn (1995, in Smolikovd, 2006) uvadi, Ze vyuka nepfimou metodou

v predskolnim véku a mladSim Skolnim véku se oznacuje za nepfirozenou a nezdravou.

Dle Janikové (2011, s. 9) ,,ueni se cizim jazykGim je chdpano jako celozivotni
proces. Toto smérovani se projevuje v rozsifené nabidce cizojazy¢né vyuky pro rizné
vékové skupiny, od jazykové vyuky predskolniho véku az po jazykové kurzy pro seniory i

vyuku jazykl pro rdzné profesni ¢i osobni potreby.”

Janikova (2011) uvadi, Ze je vhodné vybrat metody vyuky takové, které
détem poskytuji dostatek autonomie, vybizeji v nich kreativitu, sebevyjadreni a

sebeuplatnéni.

Thosenova (2021) uvadi osm zabavnych metod pro malé déti, které jsou

velmi vhodné pro vyuku anglického jazyka.

o Jednou z nejlepsich metod, jak zapojit do vyuky anglicky jazyk, je za
pomoci pisni. Pokud zapojime slova a fraze do melodie, ktera je chytlava a pro déti
zabavna, jde o dosti efektivni metodu, kterd je pfirozena a déti ji maji moc radi.

o Dalsi oblibend détskd cinnost, pfi které se da také dobre sezndmit
s anglickym jazykem je malovani. Diky malovani a vybarvovani si déti |épe osvojuji a

nasledné vstrebavaji anglickou slovni zasobu, jedna se o metodu vizualnich diagrama.
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o V metodé mnemotechnické déti vyuZivaji pamétové pomdacky, a ty jim
usnadnuji |épe si zapamatovat slova, zlepsit slovni zdsobu a naudit se zdkladni anglické
fraze.

o V metodé dialogl se doporucuje zarazovat rozhovory, a komunikovat s
détmi na zacatku kazdé vyuky anglického jazyka. Komunikace nuti déti pfemyslet nad
slovy a odpovidat pani ucitelce a tim si rozviji slovni zasobu.

o Velmi efektivhi metoda, jak déti néco naucit, je didaktickd hra.
RozliSujeme hry akéni, u kterych se déti vydovadi a hry naslouchaci, které rozviji
soustifedénost, pozornost, ohleduplnost a spolupraci s vrstevniky. Mezi nejznaméjsi hry,
které Ize zaradit do vyuky anglického jazyka patfi hra na schovavanou, hra Kuba rekl, Zivé
pexeso a tak dale.

o Metoda vciténi se do roli je velmi oblibend. Déti maji moZnost obléct si
kostymy, vyuzit rekvizity a zahrat si divadlo, zaimprovizovat a tim se vcitit do rdznych
roli a situaci. V tomto pripadé déti nejsou v takovém stresu, ze pfi mluveném projevu
udélaji chybu a diky tomu buduji zdravé sebevédomi v komunikaci.

o Metoda opakovani je také velmi dalezita, déti spousty slov zapomenou,
takZe je dobré vidy na konci vyuky vSe zopakovat a pfi dalSi vyuce to znova pripomenout
pro lepsi uchovani v paméti.

o Posledni osvédéenou metodou je zména prostredi, vyuka vétSinu ¢asu
probiha ve stejném prostredi, jako je Skolni tfida. Obcas je vhodné tfidu opustit a vzit

déti na zahradu, do lesa, nebo nékam, kde je miZeme obohatit o dalsi slovni zdsobu.

5.2 Formy vyuku anglického jazyka

Janikova (2011, s. 89) uvadi, ,Zze volba organizac¢ni formy vyuky mlize vyrazné
ovlivnit atmosféru ve tridé. Formy podporujici kooperaci mezi Zaky, jako jsou napf.:
prace ve dvojicich ¢i skupinach, jsou bezpochyby vhodnéjsi pro integraci socialnich i
emocionalnich aspektll nez frontalni typ vyuky. Doporulit lIze rovnéZ préaci na

stanovistich.”
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Dle Janikové (2011) md uditel snahu zapojit do vyuky co nejvice
organizacnich forem, v nichZ je aplikovana jak individualita, tak i spoluprace déti. Ve
vyuce cizich jazykd dlouho pretrvavalo vyuc€ovani frontdlnim zplsobem. Aktudiné jsou
velmi Casté projektové vyuky, skupinové prace, kooperativni uéeni, nebo prdce na

stanovistich.

Vaclavik (2002, in in Kalhous & Obst, 2002) tika, Ze organizacni formy vyuky
Ize chdpat jako spravné zorganizovanou vyuku a zpuUsob, jakym uditel spolupracuje s
détmi. Na pohled je jasné vidét, jakd forma vyuky je vyuZita. Kli¢ k naplnéni vyuky je

pravé vhodné zvolenou organizaéni formou a metodou.

»IndividudIni vyucovani je povazovano za nejstarsi organizaéni formu vyuky,
pouzivanou jiz ve starovéku a stredovéku” (Solfonk, 1991, s. 20-21 in Kalhous & Obst,
2002, s. 294). IndividudIni vyuka je Casto pouzivand forma vyuky, lze ji vyuZit pfi
doucovani zaka i pfi vyuce ciziho jazyka. Proces uceni je velmi ucinny, jelikoZ veskerd

pozornost se vztahuje na dité (Vaclavik, 2002 in Kalhous & Obst, 2002).

»Hromadné vyucovani se zacalo pouZivat na prelomu 16. a 17. stoleti a je
dodnes vSeobecné nejrozsifenéjsi formou vyuky” (Vaclavik, 2002 in Kalhous & Obst,

2002, s. 295).

Hromadna vyuka probihda s pfiblizné starymi détmi na podobné mentdini
Urovni. Cilem je, aby déti ve stejny ¢as plnily stejné ukoly, které jim zada ucitel. VSichni
postupuji stejné a v dany cas se probird stejné téma. Tuto formu vyuky Ize nazvat i jako

frontalni. (Vaclavik, 2002 in Kalhous & Obst, 2002).

Vaclavik (2002, in Kalhous & Obst, 2002) dale uvadi formu projektovou, ktera
pochdzi zUSA a jeden zjejichz zakladateld se jmenoval, W. H. Killpatrick. Pro
projektovou vyuku je typické jiné usporadani tfidy a vyuka je doplnéna o ukazky nebo

experimenty.
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5.3 Efektivni metody a formy

Proto, aby byly metody vyuky efektivni a uZivané, uvadi Svarcova (2005) $est
dllezitych faktord. Jeden z faktord je, Ze kazdy vyucujici by mél mit predem nachystané
ucivo a konkrétni téma vyuky. Dalsi faktor, ktery m(iZe ovlivnit vyuku ciziho jazyka, je vék
ditéte a pokud ma predchozi zkusenost s vyukou ciziho jazyka a dostateéné schopnosti.
Dulezitou véci také je, aby byla vyuka spravné zorganizovana, dale zda je materska skola
pro vyuku vybavena (knihovny, interaktivni tabule, ucebnice, radio) a profesionalni a

osobnosti predpoklady vyucujiciho.

5.4 Pomucky pro vyuku

Marxtovd (2015, in Mertin & Gillernova, 2015) uvadi aktivity s rGznymi
pomUckami, které slouzi pro uplny zacatek pfi vyuce ciziho jazyka. Pfi hie s kouzelnou
krabici a pfi vypravéni kratickych pribéhi Ize vyuzit obrazky, pribéhy s ilustracemi, fotky
nebo mandska. U pohybovych pisni je dobré zapojit celé télo a pouzit CD prehrdvac, aby
si déti anglicky jazyk naposlouchaly. Dalsi zajimavou aktivitou, pfi které Ize vyuZit veskeré
predméty ve tfidé a na zahradé, je pecovani o tfidu a zahradu. Pfi obezndmeni s cizim
jazykem se nesmi zapomenout na stfet déti s charakteristickymi fakty, jako je vyuZiti
béZnych hracek, povidani si o tradicich, svatcich nebo o zemich, kde se mluvi anglickym

jazykem. PFi uceni se anglickému jazyku plati pravidlo, Ze méné je vice.
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6 METODIKA VYZKUMNEHO SETRENI

6.1 Cil

Cilem bakalarské prace je zjistit, jaké metody a formy vyuky jsou pouzivany
jak v cesko-anglickych materskych Skoldch, tak v materskych Skoldch s vyuZitim
anglického jazyka pro vyuku angli¢tiny u déti pfedskolniho véku. Vyzkumny problém: Jak

probihd vzdélavani déti v materskych skolach v ramci vyuky anglického jazyka?

6.2 Vyzkumné otazky

K dosazeni cile bakalarské prace byly uréeny tyto Ctyfi vyzkumné otazky:

1) Jaké metody a formy jsou nejvice uciteli materskych skol vyuzivany a proc?
2) Které metody a formy maji déti materskych skol nejradé;ji?
3) Jak ¢asto vyuku anglického jazyka ucitelé zarazuji do bézného dne?

4) Kde ziskali ucitelé inspiraci k metoddm a formam vyuky?

6.3 Metodologie

Pozorovani

PrGcha a Waltrovd a Mare$ (2001, s. 151 in Chraska, 2001) uvadi
»,pedagogické pozorovani je nejstarsi metoda a nejrozsirenéjsi metoda ziskavani dat o
pedagogické realité. Pedagogické pozorovani byva definovano jako ,sledovani smyslové

vnimatelnych jev(d, zejména chovani osob, prlibéhu déji aj.”

Vmé praci jsem vyuZila pozorovani kratkodobé, které se vyuZiva
k praktickym ucellim. Pozorovani, které jsem provadéla, bylo standardizované, jelikoz o

ném vSechny zucastnéné osoby védély a souhlasily s nim.
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Rozhovor (Interview)

»Interview je vyzkumnou metodou, kterd umoziuje zachytit nejen fakta, ale
i hloubéji proniknout do motiva a postojl respondentd. U interview muizeme sledovat i
nékteré vnéjsi reakce respondenta a podle nich potom pohotové usmérnovat dalsi

prabéh kladeni otazek” (Skdlkova a kol, 1983, s. 92 in Gavora, 2010, s. 110).

Podle Svarcové (2005) metoda rozhovoru (interview) se zakldda na
dotazovani osob s respondenty pomoci verbalni komunikace. Rozhovor se da rozlisit

podle poctu osob na individualni a skupinovy.

Skalkovd (1983, in Svarcova, 2005) uvadi tii typy rozhovoru, jeden z nich je

standardizovany, dalsi je polostandardizovany a posledni je nestandardizovany.

V této prdci jsem vyuzila formu rozhovoru, kde vyhodou je interpersondlni
kontakt s osobou, a to Ze mohu pohotové reagovat na odpovédi. Rozhovor byl
polostrukturovany, méla jsem predem dané otazky, podle kterych jsem pracovala, ale
pani ucitelky mély mozZnost je rozvést. Na rozhovor jsem si pripravila klidné a tiché
prostfedi. VyuZivala jsem otazky oteviené, polooteviené i uzaviené. Otazek bylo
dohromady 20, ale béhem rozhovoru jsme se dostali i k jinym otdzkam, které byly
vsouladu s tématem. Rozhovor trval priblizné 30 minut, dokud jsem neziskala

dostatecné mnozstvi poznatkd.
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7 VYSLEDKY POZOROVANI

7.1 Materska skola 1

Cesko-anglicka matefska $kola s pedagogikou Maria Montessori
Trida: 2-5 let

Pocet déti: 12

Datum: 8.4. 2022

Misto: Jihocesky kraj

Prvni materskou Skolu jsem navstivila 8. dubna 2022 v Jihoceském kraji.
Materska Skola je ¢esko-anglickd se dvéma tfidami, pro déti dvouleté az trileté, dalsi
tfida je pro déti predskolniho véku. Trida pro déti tfi az Ctyrleté je na odlouc¢eném
pracovisti, materska Skola ma dvé budovy. Materska Skola je ¢esko-anglicka a vyuziva
pedagogiku Marie Montessori. V kazdé tridé bylo priblizné dvandact déti. Déti dvouleté
s anglickym jazykem zacinaly, takze byly vyuZivany prevainé pisné, tanec, a jednoducha
komunikace v cizim jazyce. U déti predskolnich uz byl anglicky jazyk na vyssi drovni, déti
komunikovaly na velmi dobré Urovni, a mély bohatou slovni zdsobu. Atmosféra ve tridé

byla pfijemna, hlu¢néjsi, ale vliibec to nevadilo.

Ve tfidé byly dvé pani ucitelky a jedna rodild mluvci. V materské Skole se
mluvilo pFevazné anglickym jazykem. Cesky jazyk byl pouZivan v pfipadé&, 7e anglickému
jazyku dité nerozumélo. Prvni rodila mluv¢i pochazela z Argentiny a mluvila pouze
anglickym jazykem, ta byla ve tfidé déti dvouletych az tfiletych. Déti predSkolni mély ve
tfidé rodilou mluvéi z Kanady. Nékteré déti, které do materské Skoly dochazely, byly
z bilingvnich rodin. Na pani uditelce bylo vidét, Ze je dobre pfipravena. Déti anglicky jazyk
moc bavil, délal jim radost a bylo vidét, Ze uz se toho dost naucily. Pani ucitelka byla
velmi aktivni a veSkeré pohybové, pévecké i vytvarné ¢innosti délala s détmi. Také bylo
vidét, Ze anglicky jazyk v materské Skole probihd kazdy den. Déti znaly spoustu pisni,

basni, znaly také karticky s obrazky a dokazaly je pojmenovat anglickym jazykem.
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Déti do materské Skoly prichdzely v ¢ase 7:00- 8:30, v tu dobu probihala
volna hra, déti méli moznost si hrat sc¢imkoliv a pani ucitelka za nimi chodila
konverzovat. V 8:30 zaznéla pisnicka ,Clean up” a déti zac¢inaly uklizet a chystat se na
Circle time. V Circle time se vSichni pfivitali pisni¢ckou ,Hello” a ,,Good morning.” Poté
pracovali se za-laminovanymi kartiCkami s obrazky a détem anglickym jazykem sdélila,
co je na kartickach za obrazek. JelikoZ jsem materskou Skolu navstivila zacatkem dubna,
na kartickdch byly prevainé jarni a velikonoéni motivy-chocolate, chick, egg, Easter
Bunny, basket, tulip. Nasledné se déti ptala, co na jakém obrazku je a déti ukazovaly na
karti¢ky napt. “Show me Easter Bunny.” Pani ulitelka chtéla, aby déti opakovaly slovi¢ka
po ni, aby si obrazky zapamatovaly a tim se naucili nova slova. Nasledovalo rozdani
bubinkd, ¢inell, drivek, rumbakouli a zpivaly se anglické pisné (Row your boat, Head,
shoulders, knees and toes, Bubbles, Gummy bear, Chicken dance, Old MacDonald.) Kdyz
pisné dohraly, déti odevzdaly nastroje a mohly si zatancovat ,,Baby shark” podle vzoru
pani uCitelky. Cely den pani uCitelka zadavala détem instrukce v anglickém jazyce, pokud
se domnivala, Ze dité nerozumi, zopakovala instrukci v ¢eském jazyce. Po svacing, kterd
byla komentovand anglickym jazykem, byla vytvarna ¢innost. Déti si vystfihly vajicko,
nalepily mu oci a vybarvily si ho. Nasledné déti odchazely na prochazku. Pfi pobytu venku
s nimi hodné komunikovali rodilé mluvéi. Déti se na obéd vracely okolo 11:30,
ndsledovala hygiena a samotny obéd. Po obédé nékteré déti odchazely domu, ostatni
Sly odpocivat. Pro déti, které nespaly, byly nachystané klidové ¢innosti, jako byla ¢etba
knih, nebo individudlni pfiprava predskolnich déti. Po odpolednim odpocinku
nasledovaly volnocasové aktivity, déti si mohly Cist anglické knihy, vytvarné tvofit, hrat

si s pomuckami.

Po tridach byly rozvéseny rizné pomucky na anglicky jazyk. V mistnostech
byly karti¢ky s barvami, poc¢asim a obrdzky k aktualnimu tématu mésice. U vSech karet a
obrazkl byl anglicky popisek. V materské Skole byla i knihovna, ve které byly jak anglické,
tak i Ceské knihy. Déti mély moznost si je samy prohlizet, nebo jim z nich pani ucitelka
Cetla. DalSi pomucky byly plosné loutky, se kterymi pani ucitelky hraly détem anglicky
divadlo. Veskeré obrazkové pomlcky byly veliké, aby je déti dobre vidély, barevné, aby

déti zaujaly.
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7.2 Materska skola 2

Cesko-anglicka materska kola
Trida: 4-5 let

Pocet déti: 15

Datum: 22. 4. 2022

Misto: Jihoceska kraj

Druhou matefskou Skolu jsem navstivila 22. dubna 2022 v Jiho¢eském kraji.
Materska skola je Cesko-anglicka. Sklada se ze tfi tfid, prvni tfida je détska skupina,
kterou navstévuji déti dvouleté az trileté, poté je tfida déti starSich-Ctyfi az pét let a
posledni tfidu tvori déti predskolniho véku. VSechny tfidy se vénuji anglickému jazyku.
Nejzakladnéjsi vyuka anglického jazyka probihd u déti dvouletych a kazdy rok se pridavaji
nova slova, pisni¢ky a naro¢néjsi latka, zakladem je vZdy vSe zopakovat. Nejmladsi tfida
déti pracuje s metodickou priruckou Cookie and starter (viz. Pfiloha €. 2), ktera je do
materskych Skol doporu€ovana Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy. Starsi
déti pokracuji s navazujici u¢ebnici Cookie and friends A, ndsledné Cookie and friends B.
Tato metodicka ptirucka je rozdélena do ro¢nich obdobi a ke kazdému mésici se vaze
jiné téma. Materskou Skolu jsem navstivila v dubnu a zacinalo téma ovoce a zelenina.

Atmosféra ve tfidé byla velmi prijemna, déti byly spokojené.

V této materské Skole probihal anglicky jazyk kazdy den vramci fizené
¢innosti pfiblizné 25-30 minut. Anglickym jazykem mluvila pani uditelka, kterd s détmi
béhem dne komunikovala i jazykem ceskym. Rodily mluvéi do materské skoly
nedochazel. Anglicky jazyk déti bavil, byly velmi aktivni a znaly spoustu slovicek. Pani
ucitelka méla krasny vztah k détem, dobry anglicky pfizvuk a déti ji vétSinou rozumély.
V materské Skole se mluvilo jak ¢eskym jazykem, tak anglickym jazykem. V kazdé tfidé

bylo maximalné 15 déti.

Déti se schazely ve slucovaci tfidé mezi 7:00- 8:30, kde probihala spontanni

a volna hra. Okolo 8:30 se déti rozchazely do svych tfid s pani ucitelkami a zacalo
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privitani se s détmi a komunitni kruh. Po komunitnim kruhu se pani ucitelka vénovala
télovychovné chvilce. Poté nasledovala fizena cinnost, kterd byla celd v anglickém
jazyce. Pani ucitelka pracovala s manaskem Cookie, ktery déti provazel celou fizenou
¢innost. Anglicky blok zacal v 8:55 a trval az do 9:25. Zacal spole¢nym pfivitanim a
pisnickou ,,Good morning“, nasledovalo ,Hello everybody, tralalalala“, pfitom pani
ucitelka zadavala instrukce "listen and sing.” V kruhu déti pozdravil manasek ,Hello
children, hello friends.” Poté déti ukazovaly, jak vypada big circle, small circle, déti
chodily k sobé a od sebe. Poté si ukazovaly, jak vypadd ,hands up, hands down, sit down,
stand up, jump.” Nasledné mandsek ukazal, Ze ma tasku, otdzka na déti znéla ,What is
this?“, ,What is inside?“, ,What do you think?“ ,Look and touch on the bag.” V tasce
bylo ovoce a zelenina. Déti postupné do tasky sahaly a vytahovaly predméty, které
pojmenovavaly anglicky. Pani ucitelka jejich odpovéd doplfovala otdzky typu , What
colour is this?“ a How many apples are there?" Poté predméty rozdélily na ovoce
a zeleninu. Nasledné ovoce a zeleninu uklidily s instrukci ,, Take one carrot and clean it.”
Poté pfisla na fadu pohybova hra Cookie lost his cap. Déti béhaly po tfidé, a kdyz zaznéla
barva Cepicky, kterou Cookie ztratil, musely déti barvu najit a dotknout se ji. Cela fizend
¢innost byla zakoncena pisnickou , Bye bye everybody, tralalalala.” Od 9:40 byla hygiena,
svacina a déti odchdazely na prochdzku. Po prochazce déti ¢ekal obéd a odpocinek, po

zbytek odpoledne probihaly individualni ¢innosti a anglickému jazyku uz se nevénovaly.

Tridy materské Skoly byly vybaveny spousty CD s anglickymi pisni¢kami. Také
byly vybaveny karti¢kami, ptiru¢kami a pomulckami pro anglicky jazyk. Na ndsténce byly
vyvésené obrazky sanglickymi napisy. Anglicky jazyk vramci dopoledne pouzivaly

vSechny pani ucitelky.
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7.3 Materska skola 3

Ceska mateiska kola s rozsifenim o anglicky jazyk
Trida: 3-6 let

Pocet déti: 20

Datum: 28. 4. 2022

Misto: Jihocesky kraj

Treti materskou Skolu jsem navstivila 28. dubna 2022 v Jiho¢eském kraji.
Matefrska Skola byla ¢eska s rozsifrenim o anglicky jazyk. Tfida byla jedna, s détmi ve véku
od tfi do Sesti let. Do této tfidy dochazelo dvacet déti. Anglickému jazyku se déti
vénovaly vramci fizené cCinnosti a pobytu venku. Materskou Skolu navstévovala
lektorka, ktera vedla anglicky jazyk. Pani lektorka se détem vénovala individualné a poté
vedla fizenou ¢innosti se vSemi détmi. Anglicky jazyk v materské Skole probihal 1x tydné,
kazdy ¢tvrtek od 8:30 do 11:00. Ten, kdo se anglického jazyka nechtél ucastnit, si mohl
ve vedlejsi mistnosti hrat s pomUckami. Tudiz anglicky jazyk v této materské skole byl
dobrovolny. Atmosféra ve tfidé byla velmi ticha a zaroven prijemna. Déti pracovaly samy

v naprostém klidu.

Déti prichazely do materské Skoly od 7:00 do 8:30. Rano déti mély mozinost volné hry,
hraly si spiSe individudlné a ve tfidé panoval klid. Pani lektorka priSla na 8:30 a byla
v materské Skole do 11:00. Od 8.30 do 9:45 se pani lektorka détem vénovala formou
individualnich ¢innosti. Postupné chodila mezi détmi a procvicovala s nimi anglicky jazyk
pomoci her. S détmi komunikovala pouze anglickym jazykem. V ramci individualnich
¢innosti vyuZzila barevné popelnice a tfidila s détmi odpad, povidali si o tom, jaké barvy
ma popelnice a které odpadky do nich patfi. Dale pracovala s pexesem. VSechny obrazky,
které byly otoceny, pojmenovavala anglickym jazykem, déti po ni nazvy opakovaly.
S vétSinou déti si povidala anglickym jazykem, nékteré odpovidaly ¢eskym jazykem,
nékteré se snazily zapojit i jazyk anglicky. Také zaleZelo, zdali se bavila s ditétem tfiletym
nebo Sestiletym. V tuto dobu probihala i svacina, déti na ni chodily individudIné. Poté

nasledovala elipsa, kterd trvala par minut. Déti se posadily na elipsu, kterd byla na
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koberci, a s pani lektorkou se spole¢né pfivitaly pisni¢kou ,Hello song”. Po spolec¢ném
pfivitani, nasledovala Fizenad €innost, kterd zadinala v 9:45 a kon¢ila v 10:30. Rizena
¢innost probihala v kruhu na koberci a byla celd v anglickém jazyce. Po pfivitani pani
lektorka s détmi zpivala pisni¢cku o téle a doprovazela ji pohybem. Poté nasledovala
télovychovna chvilka, pani lektorka zadavala pokyny v anglickém jazyce jako napfr.:
»,Stand up, 3 times pust up, 15 times jumping, 8 times squat, sit down and get back up“
a déti po ni opakovaly zadani a cviCily podle ni. Nasledovala pisnicka ,Move”, déti
tancovaly podle pani lektorky a zpivaly. Po télovychovné chvilce zacinal pribéh o muzi,
ktery se jmenoval Old MacDonald. Pani lektorka vyprdvéla pribéh o farmari, ktery
vlastnil farmu a mél na ni spoustu zvifat. Pfi této Cinnosti byly vyuZity zalaminované
pribéhové karti¢ky. PFi vypravéni byly procviceny nazvy zvifat a jaké zvuky zvirata
vydavaji, se zadanim ,What do the animals do? Také pani lektorka pracovala
s kartickami, kde byla pouze hlava zvirete a tabulka s poétem 0, 2, 4. Karticky rozdala po
koberci a déti je spojovaly, jak k sobé patti. Poté zadavala instrukce ,How many legs has
this animal got?“, pfi nasledné kontrole vSichni pocitali nohy zviratek a rikali, zdali je to
spravné, Ci Spatné. Po vyprdvéni si zazpivali pisnicku ,0ld MacDonald”. Kdyz fizena
¢innosti skoncila, déti se prevlékly a Sly s pani lektorkou a dalSimi pani ucitelkami na
Skolni zahradu. Na Skolni zahradé déti s pani lektorkou hraly anglické hry ,Na
schovavanou®, , Cukr, kdva, limonada“, ,,Na hon&nou*, ,Zivé pexeso” a , Rybicky, rybafi
jedou”. Kdyz se nehrdly hry, pani lektorka s détmi komunikovala anglickym jazykem
nebo s détmi malovala kifidami na zem. Kdo se nechtél zapojit, tak nemusel, mohl se

vénovat svym cinnostem na zahradé, vSe bylo zaloZeno na dobrovolnosti.
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8 ROZHOVOR S PEDAGOGY MATERSKYCH SKOL

8.1 Rozhovoréc.1

Rozhovor jsem vedla s pani ucitelkou, ktera pochazi ze Slovenska. Jeden rok
Zila v Anglii, kde pracovala jako au-pair, a poté Sestnact let Zila v Irsku, kde pracovala
v materské Skole. V Irsku vystudovala vysokou Skolu, obor pedagogika a obor
psychologie. V Ceské republice si dodélala kurz chilvy. Pani ucitelka vedkerou inspiraci
Cerpa ze zahrani¢nich matefskych Skolek, ve kterych pulsobila a spoustu se toho naucila.
Také souhlasi s tim, aby se v ramci anglického jazyka déti vzdélavaly jiz v materskych
Skolach. Pani ucitelka tvrdi, Ze vyuka anglického jazyka je pro déti dllezZité jiz
v predskolnim véku a ovlivni to dals$i vzdélavani jak na zdkladni, stfedni Skole, tak i na
vysoké Skole. Kdyz se déti uci anglicky jazyk uz v pfedskolnim vzdélavani, pozdéji to pro
né neni nic nového, vie se jim vybavi, protoze uz maji zaklady z materské skoly. VétSinou
se anglického jazyka neboji a vytvofi si k nému pozitivni vztah. V materské Skole jsou dvé
rodilé mluvci, jedna je zKanady a druha z Argentiny, obé mluvi pouze anglickym jazykem,
¢esky neumi. V materské Skole jsou kazdy den. Pani ucitelka nejcastéji vyuziva metody
nazorné-demonstracni, pracuje s obrazem, predvadi pohyb a déti ho rady napodobuiji.
Pani ucitelka pro vyuku anglického jazyka vyuziva pisnicky, které déti hodné bavi. Dale
k vyuce anglického jazyka vyuzZiva karticky, anglické obrazky, knihy a kazidy den se
s détmi schazi na ,circle time“. ,Circle time” pani ucitelka vyuZivd na pfivitani déti.
Béhem svého pedagogického plisobeni v materské Skole nenarazila na Zadnou
neefektivni metodu. VétSinou s détmi pracuje se stejnymi metodami, na které jsou déti
zvyklé a jednou za ¢as se snaiZi je obménovat, aby byl pro déti anglicky jazyk stale
zajimavy. Pani ucitelka s détmi komunikuje vétSinou pomoci anglického jazyka, kdyz
potifebuje détem néco dovysvétlit, pouZije jazyk éesky. Anglickému jazyku se pani
ucitelka vénuje kazdy den v tydnu v ramci dopolednich i odpolednich ¢innosti. Tvofi si
tematické celky, které jsou rozdélené podle rocnich obdobi a mésicl. Na kazdy celek ma
pfipravené zalaminované karticky, které jsou tematické a nové knihy na dané téma
mésice. Déti nejvice bavi prohlizeni anglickych knih a zpivani spojené s pohybem. Jelikoz

anglické pisni¢ky pani ucitelka s détmi zpiva kazdy den a dobfe je znaji, mohou lépe
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zapojit pohyb. Pani ucitelka se hodné zaméruje na zaklady anglického jazyka, slovicka,

fikanky a hry.

8.2 Rozhovor¢. 2

Rozhovor jsem vedla s pani ucitelkou, kterd pochdzi z Ceské republiky. Pani
ucitelka ma vystudovanou stredni pedagogickou Skolu v Prachaticich obor lyceum a ddle
vystudovala pedagogickou fakultu obor utitelstvi pro MS na Jihoceské univerzité
v Ceskych Budé&jovicich. Anglicky jazyk se ucila od zakladni $koly a nejvice se naucila
v ramci studia na vysoké Skole. Pani ucitelka ¢erpa inspiraci ze svého studia na vysoké
Skole, nebo z internetovych ¢i kniznich zdroji. BEhem studia si pani ucitelka domnivala,
ze vyuka anglického jazyka jiz v predskolnim vzdélavani je zbytecna. Pozdéji si praci
s anglickym jazykem méla mozZnost v rdmci materské skoly vyzkouset a souhlasila s tim,
aby se déti ucily anglicky jazyk. Diky tomu pak z dalSiho vzdélavani anglického jazyka
nemaji déti takovy strach a neni to pro mé az tak nové. Dodala, Ze ¢im jsou déti mladsi,
tim se jim anglicky jazyk snadnéji uéi. Kazdopadné jestli détem anglicky jazyk v dalSim
vzdélavani jde lépe, diky vzdélavani v predskolnim véku nevi, jelikoz nema Zadnou
zpétnou vazbu. V materské Skole pani ulitelka vyuzivd metody prozitkové, ndzorné-
demonstracni, pohybové i hudebni a smyslové. Podle pani ucitelky je velmi osvédéenad
pravé prace s manaskem, déti na néj krasné reaguji. Anglicky jazyk s pani ucitelkou
v rdmci dopoledniho bloku probiha kaidy den 25-30 minut. Cinnosti, kterym se vénuiji,
jsou prevaziné stejné, pouze se méni téma podle daného mésice. Obcas pani ucitelka do
vyuky anglického jazyka zarazuje vareni, nebo vytvarné Cinnosti. Déti si pfi této aktivité
mohou naposlouchat zakladni fraze. Metody a formy vyuky anglického jazyka, které pani
ucitelka pouziva, zna ze studia na vysoké skoly, nebo je Cerpa z metodické pfrirucky
Cookie and friends. Pani ucitelka s détmi postupuje podle tematického planu, ktery ma
vypracovany na rok. V letnich mésicich, kdy je materskd Skola otevfend, probiha
opakovani lekci z celého roku. Pani ucitelka uvadéla, Ze nejvice do vyuky anglického
jazyka zapojuje manaska kocoura, anglické pisnicky, rikanky, karticky, pomcky

(plastové ovoce, zeleniny) a pfibéhové karty. S détmi procvicuje jak zdkladni slovicka, tak
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i anglické fraze, kterym déti rozumi. Do této materské Skoly nedochazi zadny rodily

mluvci, anglicky jazyk uci pani ucitelky.

8.3 Rozhovorc. 3

Rozhovor jsem vedla s pani lektorkou, kterd pochazi z Ceské republiky, do
materské Skoly dochdazela kazdy ¢tvrtek v ramci dopolednich blok(l. Poté odchazela ucit
anglicky jazyk do zakladni Skoly, kterd patfila k této materské Skole. Vystudovala
bakalarsky obor ¢esky jazyk a literatura - anglicky jazyk na Pedagogické fakulté Jihoceské
univerzity v Ceskych Budé&jovicich. V sou¢asné dobé& dokonluje navazujici studium
v oboru €esky jazyk pro cizince-anglicky jazyk a zaroven na téZe vysoké Skole magisterské
studium obor Cesky jazyk a literatura - anglicky jazyk. Kontakt s anglickym (cizim)
jazykem vnima jako velmi dulezity. Podle jejiho nazoru ty déti, které zacinaji s anglickym
jazykem az na zdkladni Skole, nejsou nijak ochuzeny a nejsou odsouzeny k horsim
studijnim vysledktm. K anglickému jazyku si déti pak mohou vybudovat pozitivni vztah,
ale védomostmi spise nejsou zvyhodnény do dalSiho vzdélavani. Pani lektorka stoji za
nazorem svych vyucujicich z vysoké Skoly, Ze pokud chceme vystavovat déti cizimu
jazyku jiz v materské skole, je vhodnéjsi pasobeni rodilého mluvciho. Déti by se anglicky
jazyk mély ucit z divodu ,,navnimani“ a ,naposlouchani “ ciziho jazyka, aby z néj v dalSim
vzdélavani nemély strach. DalSim dlvodem podle pani lektorky mlze byt to, Ze v dnesni
dobé i do statnich materskych Skol chodi déti, které nemaji Cesky jazyk jako matersky
jazyk, a jelikoZ se déti anglicky jazyk uci, pomdaha jim to k dorozumeéni se s vrstevniky a
maji tu snahu s détmi cizojazyénymi komunikovat. Do této materské Skoly nedochazi
zadna rodila mluvci, anglicky jazyk je vedeny pani lektorkou, kterd po celou dobu hovori
s détmi vyhradné anglickym jazykem. Pani lektorka zminila, Ze k predani anglického
jazyka nejradéji vyuziva hry, metodu problem-solving, prvky sugestopedie, metodu TPR
(Total Physical Response) a metodu Berlitz, tj. metoda pfima. Snazi se vést déti
k premysleni, k pohybové aktivité a zapojeni vice smysli najednou. Pani lektorka spise
nenarazila na metody, které by byly pro déti neefektivni, ale do materské skoly by

nezaradila gramaticko-prekladovou metodu, protoze dle jejiho nazoru nemize
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fungovat. S détmi predskolniho véku se pani lektorce neosvédcila forma diskuze di
brainstormingu, protoze déti anglicky jazyk spiSe vnimaji, nez pouzivaji. Dle jejiho ndzoru
velmi osvédcenou metodou je TPR (Total Physical Response). Pani lektorka pracuje
prevainé se stejnymi metodami, ale snaZi se je obménovat, aby anglicky jazyk byl pro
déti stale atraktivni. S veskerymi metodami a formami vyuky anglického jazyka se pani
lektorka seznamila na vysoké skole, ale i tak se snazi ddle vzdélavat a hledat tipy na rGzné
aktivity. Pani lektorka pracuje podle témat kolegyn z materské Skoly. V ramci hodin se
snazi détem priblizit aktivity daného obdobi. Materska Skola, do které pani lektorka
dochdzi, je vduchu Marie Montessori. BEhem vyuky anglického jazyka se snazi vidy
spojit jazyk s pohybem, coz déti velmi bavi. Dale déti moc bavi, kdyZ s nimi pani lektorka
vyrabi. Pfi téchto aktivitach si déti osvojuji jednoduchou slovni zasobu a zakladni pokyny.
Také pani lektorka uvadi, Ze déti zpravidla preferuji jakoukoliv fyzickou aktivitu. PFi praci
s anglickym jazykem ,vykladové” bloky zkracuje ¢i nahrazuje pohybem. V ramci jejiho
pedagogického ptsobeni (MS A ZS) nejéast&ji pracuje svlastnimi vyrobenymi
pomuckami, quiet books, Montessori pomuUckami, nebo mandsky. V materské Skole se

prevainé zaméruje na pisnicky, fikanky, slovicka a zcela elementarni fraze.
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9 DISKUZE A ZAVERECNE SHRNUTI

Bakalarska prace méla odpovéd na tyto vyzkumné otazky:

1) Jaké metody a formy jsou nejvice uciteli materskych skol vyuzivany a proc?
2) Které metody a formy maji déti materskych skol nejradé;ji?
3) Jak ¢asto vyuku anglického jazyka ucitelé zarazuji do bézného dne?

4) Kde ziskali ucitelé inspiraci k metodam a formam vyuky?

»Jaké metody tedy ucitelé materskych Skol vyuzivaji a pro¢?“

V rdmci vyzkumného Setfeni jsem zjistila, Ze v literatufe se objevuji spise
obecné metody vyuky, napt. Smolikova (2006) uvadi metodu pfimou a neptimou, kdezto
pani ucitelky pracovaly jak s obecnymi metodami vyuky, tak i se specifickymi metodami
vyuky. Maridk a Svec (2003, in Svarcova, 2005) uvadéji metodu problem-solving, situaéni
metodu a sugestopedii. Dle Janikové (2011) je vhodné zapojovat metody, které détem
poskytuji dostatek autonomie a kreativity. Jednou z nejvice vhodnych a pfirozenych
metod pro vyuku anglického jazyka je didakticka hra (Marxtova, 2015 in Mertin &
Gillernova, 2015). V ramci vyzkumného Setfeni jsem zjistila, Ze s touto metodou vyuky,
tedy s hrou, do které je zapojen pohyb, hudba, soutéz, tanec v materské skoly vyucujici
hodné pracuiji. Pfi ¢astém opakovani se anglicky jazyk skrze tuto metodu vyuky détem
|épe ulozi do paméti.

Mezi dalsi dllezité metody pro vyuku anglického jazyka patfi metoda
vizualnich diagram(, metoda mnemotechnickd, metoda dialogl a rozhovor(, metoda
vciténi se do roli. Tyto metody byly také zapojeny do vyuky anglického jazyka, pfevainé
metoda vizudlnich diagramu. Jak bylo v mé praci jiz zmifiovano, tak dllezité je opakovani
anglického jazyka, pro lepsi uchovani v paméti a doporucuje se pfi vyuce anglického
jazyka obc¢as zménit prosttredi. V materskych skolach, které jsem navstivila se prostredi
nemeénilo, anglicky jazyk probihal ve tfidach. V jedné materské Skole probihal anglicky
jazyk i na zahradé v rdmci pobytu venku. Podle Smolikové (2006) je velmi dllezita pfima
metoda, jelikoz se déti uci anglicky jazyk obdobnym zplsobem jako jazyk matersky. Pani

ucitelky vyuzivaly metodu primou. Dle Vystejna (1995 in Smolikova, 2006) neni vhodné
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nepfimou metodu zapojovat do vyuky. U nepfimé metody se doporucuje zacit az kolem
10. a 11. roku ditéte. Vhodné metody pro vyuku anglického jazyka v utlém véku jsou
takové, které obsahuji ndpaditost, tvorivost a sebevyjadreni. V teoretické ¢asti jsem
psala o obecnych metoddch, kdeZzto materské skoly, které jsem navstivila vyuZzivaly vice
specifické metody vyuky, jako je naptiklad metoda TPR (Total Psychical Response),
metoda Berlitz, metodu problem-solving a také prvky sugestopedie (Manak & Svec,
2003, in Svarcova, 2005). Diky pozorovani, jsem zjistila, Ze pani ucitelky v matefskych
Skolach vyuzivaji prevainé hudbu, tanec, karti¢ky s obrdzky, predméty denni potreby,
dale knihy, kostymy, ale také se snazi vyuku ciziho jazyka zpestfit o peceni, vytvarné a
dramatické Cinnosti. Ve vyzkumném Setreni jsem se dozvédéla, Ze s témito metodami
vyuky pani uéitelky pracuji, protoZe jsou jimi osvédéené, dobre je znaji a déti je maji radi.
Svarcovd (2005) rozliSuje tFi typy organizacnich forem vyuky, nejstar$i znich je
individualni forma, ddle skupinova forma a hromadna neboli frontalni forma vyuky.
Kazda forma ma jiny cil, u individualni se Ize vénovat pouze a aktivnéji jednomu ditéti, a
to pomaha zjistit, jaky ma dité znalosti, co umi a co mu jde hlre. Skupinova forma vyuku
je dobra k prohloubeni vztah(, spolupréci, respektovani se a vzdjemné pomoci ve
skupiné. Hromadné ¢innosti jsou nejvyuzivanéjsimi, a dovoluji pracovat s celou skupinou
najednou. V rdmci pozorovani jsem mohla vidét, ze v materskych Skolach byla nejvice
vyuzivana hromadna forma vyuky. Zahlédla jsem, jak se pani ucitelka vénovala détem
individualné béhem rannich cinnosti, konverzovala s nimi anglicky a hrala s nimi
didaktické hry. Skupinové prace jsem v materskych Skoldch nezaznamenala. Mezi méné
vyuzivané formy vyuky patfi projektova forma, se kterou jsem se v materskych skolach
nesetkala. Podle mého nazoru vyucujici vyuzivaly nejvice ty metody a formy vyuky, které
byly osvédcené, byli si jimi jisté, a predevsim byly pro déti hravé, zdbavné a naucné.
Proto byla do vyuky zapojena prevdiné didakticka hra spojend s hudbou, tancem,
vytvarnymi ¢innostmi, které déti maji radi. Pani ucitelky pracovaly Casto frontdlné a na
koberci.

Co se tyce otazky ,Které metody a formy maji déti materskych Skol
nejradéji?” Tak déti nejvice bavily aktivni ¢innosti spojené s anglickym jazykem. Jedna
z oblibenych détskych metod byla metoda spojend s hudbou a pohybem. Na détech bylo
vidét veliké nadseni, kdyZ si mohly zazpivat jejich oblibené anglické pisné, a k tomu si

zatancovat. V ramci vyzkumného pozorovani jsem si také vSimla, Ze déti hodné bavily
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anglické hry, které se hraly pfevainé na zahradé. Velmi oblibené détské hry byly ,,Hra na

Ill

schovavanou®, ,Kuba tekl“, ,Rybicky, rybafi jednou”, ,Na honénou”, ,Zivé pexeso” a
»Cukr, kdva, limonada“. Bylo vidét, Ze déti maji rady i anglické knihy, které si v ramci
volné hry mohly pUjcit. Pozornost klesala, jakmile na chvili nastala vykladova c¢ast vyuky,
kdy pani ucitelka chtéla sdélit teoretické véci v anglickém jazyce, ale jakmile se opét
zapojila aktivizujici ¢innost, tak pozornost déti stoupala.

»Jak Casto vyuku anglického jazyka uditelé zarazuji do béiného dne?”
Anglicky jazyk byl v matefskych Skolach zapojen pfevainé v ramci dopoledne a myslim
si, Ze to bylo pro déti akorat. Nékteré materské Skoly pracovaly s anglickym jazykem
dvacet minut denné, nékteré i celé dopoledne. Bylo dobré, Ze se vidy v daném case
stihlo zopakovat, co pani ucitelka délala s détmi predesly den a zaroven déti naucila néco
nového. Ve dvou materskych sSkolach se anglickému jazyku vénovali kazdy den, jen v
jedné jedenkrat tydné.

Posledni vyzkumnou otazkou ,Kde ziskali uditelé inspiraci k metodam a
formdm vyuky?“ Rozhovorem s pani ucitelkami jsem se dozvédéla, Ze je velmi
inspirovala vysoka Skola, ktera jim poskytla spousty materiald, a dalsi inspiraci k vyuce
anglického jazyka hledaji v pfiruckach, na internetovych strankach, v knihach a
Casopisech. Kazdd materskd Skola pracovala lehce odliSnym zpUsobem, s odliSnymi
metodami, formami a pomUckami, ale kazdd pracovala efektivné. Jedna pani ucitelka
uvadéla, Ze rada pracuje s priruckou ,Cookie and starter”, kterd obsahuje témata, podle
kterych mohou pani ucitelky pracovat cely rok. Dalsi pani ucitelky uvadeély, Zze se nechaly
inspirovat knihami, jako jsou napfr. ,,111 her pro vyuku atraktivni angli¢tiny”, , Tipy a triky
pro vyuku cizich jazykd*“, ,, Angli¢tina pro MS-dité a jeho psychika-rozvoj Fe¢i, ,Angli¢tina
pro nejmensi a ,MUj velky sesSit Montessori angli¢tina: od 3 do 6 let.”

Bylo vidét, Ze pani ucitelky maji anglicky jazyk rady, a Ze jejich hlavnim cilem
je anglickych jazyk détem predat hravou a zabavnou formou, aby si ho uzivaly. Libi se
mi, Ze se pani ucitelky nebaly improvizovat a maji snahu do vyuky zapojovat nové,
specifické metody vyuky. Na détech bylo vidét nadSeni z anglického jazyka, domnivam

se, Zze se na anglicky jazyk tésili a bylo vidét, Ze toho uz spousty umi.
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ZAVER

Béhem psani bakalarské prace jsem navstivila tfi Cesko-anglické materské
Skoly v Jihoceském kraji. V kazdé materské skole, probihal anglicky jazyk mirné odliSnym
zpUsobem s jinou délkou trvani, ale vSechny typy vyuky byly pro déti obohacujici.
Materské Skoly mély stejny zdmér a pracovaly spiSe s podobnymi metodami a formami
vyuky anglického jazyka. Dvé materské Skoly mély rodilého mluvciho. V jedné materské
Skole rodily mluvci nebyl a viibec to nevadilo, jelikoZ déti zvladaly anglicky jazyk velmi
dobre. Kdyz budeme mluvit isté o vyuce anglického jazyka, tak v jedné materské skole
probihala cely den, jinak ve dvou dalSich probihala spiSe v ramci dopoledniho bloku.
Jedna z nich pracovala pouze 25 minut denné. Zdmér materskych skol byl seznamit déti
s anglickym jazykem a osvojit si jeho zaklady. Ucitelky se pfevaziné zamérovaly na pisné,
fikanky, jednoducha slovicka a elementarni fraze. VSechny materské skoly k vyuce
anglického jazyka pouzivaly hudbu, pohyb, zalaminované obrazky. Jen jedna z nich
vyuzZivala manaska. Dale k pfedani anglického jazyka vyuZivaly hry, prvky sugestopedie,
metodu Berlitz a snaZily se déti vést k premysleni, komunikaci a vizualizaci. Metody,
které materské Skoly vyuzivaly, byly osvédcené, efektivni a déti moc bavily. Nesetkala
jsem se s metodou, kterd by byla neefektivni a déti nebavila. Dale pouZivaly metody,
které jsou vhodné pro vyuku po cely rok, ale snazily se vyuku obohacovat napfiklad o
vareni, vytvarné ¢innosti. Také jsem se dozvédéla, Ze inspiraci ziskaly bud na vysokych
Skolach, nebo pozdéji v praxi vzaméstnani. Pani ucitelky mély stfedoSkolské a
vysokoskolské pedagogické vzdélani. VSechny materské Skoly postupovaly podle
tematickych celkd na cely rok, kazdy mésic mély pfizpisobeny na jiné téma. Jedna
materskd skola vyuZivala metodickou pfiruc¢ku , Cookie and starter”, ostatni mély svoje
tydenni plany. Mé nezucéastnéné pozorovani probihalo v mésici dubnu, proto vSechny
materské Skoly pracovaly s podobnymi tématy, jako jsou jaro, Velikonoce, pocasi,
zviratka, ovoce a zelenina. Prvni vyzkumna otdzka se ptala na to, jaké metody a formy
vyuky jsou nejvice uciteli materskych Skol vyuzivdny a proc¢? Odpovéd zni, ucitelky
materskych skol nejvice pracovaly se zdbavnymi metodami, ke kterym vyuzivali hudbu,
pohyb a pomlcky. Déle slo o specifické metody jako je metoda Berlitz a metoda TPR.
Jako davody ucitelky uvadély, Ze tyto metody déti nejvice bavi a dobfe na né reaguiji.
Formy vyuky vyuZivaly ucitelky spiSe hromadné, zfidka skupinové. V jedné materské

Skole se ucitelka détem vénovalaiindividualné. Na druhou otazku, které metody a formy
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vyuky maji déti nejradéji, jsem odpovédéla, Ze nejradéji maji déti metody a formy, kde
je zapojend hudba, pohyb, nebo manasek, a kdyZz mohou pracovat jako tfida hromadné.
Na treti otdzku, jak c¢asto vyuku anglického jazyka ucitelé zafazuji do béiné vyuku,
odpoveéd zni, Ze v materskych Skolach, které jsem navstivila, probihala vyuka anglického
jazyka minimalné v rdmci dopoledniho bloku, jen v jedné probihala cely den rdznymi
formami. Posledni otazka se ptd nato, ,,Kde ziskali ucitelé inspiraci k metodam a formam
vyuky“, ma odpovéd je, Ze vétSina pani ucitelek cerpa z vysoké skoly, odkud vi, jak
anglicky jazyk vyucovat a kde se nechat inspirovat. Také pani ucitelky kinspiraci
vyuzivaly odbornou literaturu. Na zavér bych chtéla dodat, Ze z mého vyzkumného
Setfeni mi vysSlo, Ze materské skoly pouZivaly podobné metody a formy vyuku. Pani
ucitelky pracovaly se specifickymi metodami vyuky, a pouzivaji jiné metody, nez o
kterych jsem psala v teoretické c¢asti. Teoreticka ¢ast osahuje obecné metody ve vyuce.
Vyuka ciziho jazyka ale vyZaduije jiné, specifické metody, jednou z metod je metoda TPR
(Total Physical Response), tato metoda je zaloZena na tom, Ze Zzak nemluvi, pouze
reaguje na verbadlni pokyny ucitele neverbdlné, napf. pohybem, malovanim. Metoda si

zaklada na podobnosti s procesem, jak si dité osvojuje svij matersky jazyk.

RESUME

My bachelor's thesis focused on methods and forms of teaching in
kindergartens. | researched what methods and forms the teachers used in teaching
young children, and what aids they used for this. As part of the research, | discovered
that the teachers drew a lot from universities and that they mainly used specific
methods and forms to teach the English language. They included dance, music, puppets,

and aids in the lessons so that the children could better maintain their attention.
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Priloha ¢. 1: Ukazka rozhovoru

Rozhovor I.

PROFIL RESPONDENTU

Jaké mate vzdélani? Mate kurz anglického jazyka?

- Vystudovala jsem bakalafsky obor Cesky jazyk a literatura na Pedagogické fakulté
v Ceskych Budéjovicich. V sou¢asné dobé dokoncuji navazujici studium v oboru
CJ pro cizince — AJ. Zaroven studuji na téze $kole druhé magisterské studium
(obor Cesky jazyk a literatura PLUS anglicky jazyk).

Jste rodilda mluvci? Odkud pochazite?
- Nejsem rodild mluvéi, pochazim z Ceské republiky. Prvnim jazykem je pro mé
némcina.
Jakou vidite vyhodu v tom, Ze se déti uci anglicky jazyk jiz v predskolnim vzdélavani?

- Kontakt s cizim jazykem vnimam jako duleZity. Nemyslim si vSak, Ze jsou déti,
které zacinaji s cizim jazykem aZ na zakladni Skole, néjakym zplsobem ochuzeny
a jsou odsouzeny k horsim studijnim vysledkiim. Samozifejmé v tomto pfipadé
stojim pevné za nazorem svych vyuéujicich z VS: ,,Pokud chceme vystavovat déti
cizimu jazyku jiz v materské skole, je vhodnéjsi ptisobeni rodilého mluvciho.”

METODY A TECHNIKY VYUKY
Kolik ¢asu vénujete anglickému jazyku denné?

-V zaméstnani se vénuji anglickému jazyku minimalné 2 hodiny, zpravidla vice.
V osobnim Zivoté jesté vidy minimalné hodinu.

Jaké metody/formy nejradéji pouzivate v ramci vyuky anglického jazyka? Proc¢?

- Vyuzivdme hry, problém-solving, prvky sugestopedie, TPR, Berlitz apod. Snazime
se vést déti k premysleni, k pohybové aktivité a zapojeni vice smysli najednou.

Mate néjaké neoblibené metody/formy anglické jazyka?

- NemdUzu fici, Ze bych nékterou metodu zcela neméla rada ¢i nendvidéla.
Respektuji, ze kazdému jedinci vyhovuje néco jiného. Vramci predskolniho
vydélavani bych vSak pravdépodobné nezvolila gramaticko-prekladovou
metodu, protoZe to jednoduse, dle mého nazoru, nemize fungovat.



Pracujete se stejnymi metodami/formami vyuky, nebo je obménujete?

- (Ehmmm) Snazim se stfidat metody.

Odkud mate metody/formy, se kterymi pracujete?

- Smnoha metodami jsem se sezndmila na VS a samozfejmé se snaiim dale
vzdélavat a hledat tipy na rizné aktivity.

O DETECH
Které metody/formy vyuky maji déti nejradéji a které déti nebavi?

- NaSe materska skola v duchu pedagogiky Marie Montessori. Ve skole jiz
pracujeme spise s prvky Montessori. BEéhem vyuky jazykl se snazim vzdy spojit
jazyk s pohybem, coz déti bavi. Vychodiskem tedy muze byt metoda TPR. Ddle
s détmi vyrabime. PFi téchto aktivitach si déti osvojuji jednoduchou slovni
zasobu a zakladni pokyny. (Pfemysli) Déti ve Skolce zpravidla preferuji
jakoukoliv fyzickou aktivitu, pfi praci s anglickym jazykem na elipse tedy
»vykladové” bloky zkracuji ¢i je nahrazuji pohybem.

vrs 7

Jaké pomucky vyuZivate p¥i vyuce anglického jazyka?

- Vradmci svého pedagogického plisobeni (MS a ZS) nejast&ji pracuji s FC,
vlastnimi vyrobenymi pomickami, quiet books, Montessori pomickami,
manasky...



Pfiloha €. 2: Fotodokumentace
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Ptiloha €. 3: Informovany souhlas

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho naslednym

vyuzitim pro ucely bakalarské prace

VaZeny pane, vaZenad pani,

v souladu se zdsadami etické realizace vyzkumu Vas zZdddm o souhlas s Vasi ucasti ve

vyzkumném projektu v ramci bakalarské prace.
Nazev projektu: Metody a formy vyuky anglického jazyka v materskych Skolach
Resitel projektu: Maria Soldatova

Nazev pracovisté: katedra primdrni a preprimarni pedagogiky, Pedagogickad fakulta

Jihoceské univerzity v Ceskych Budé&jovicich
Vedouci prace: doc. PhDr. Lucie Betdkova M.A., PhD.

Cil vyzkumu: Cilem vyzkumu je zjistit, jakymi formami a metodami vyuky pracuji pani

ucitelky ¢esko-anglickych materskych skol. A jak ¢asto zapojuji anglicky jazyk do vyuky.

Podpisem vyjadfuji souhlas s nasledujicimi body:

. Byl/a jsem informovan/a o ucelu rozhovoru.

. Bylo mi sdéleno, jak dlouhy bude rozhovor a jaky bude mit prabéh.

. Jsem seznamen/a s pravem odmitnout odpovédét na jakoukoli otazku.

. Souhlasim s nahrdvanim nasledujiciho rozhovoru a jeho naslednym zpracovanim.

Zvukovy zaznam rozhovoru nebude poskytnut tfetim strandm a po prepsani bude

vymazan. Transkripce bude citovdna v textu prace, ktery bude volné dostupny online.

. Byl/a jsem obezndmen/a s tim, jak bude s rozhovory nakldddno a jakym
zpUsobem bude zajisténa anonymita i po skonceni rozhovorl, ktera znemoini
identifikaci mé osoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno ¢i jiné osobni uUdaje, diky

kterym bych mohl/a byt identifikovan/a.



. Davam své svoleni k tomu, aby vyzkumnice pouZila rozhovor pro potfeby své
bakaldfské prace, zvukova nahravka rozhovoru vsak bude po ukonceni vyzkumu

smazana.

Datum:
Podpis respondenta:

Podpis vyzkumnika:



