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Uvod

Bilingvismus se muze zdat jako fenomén tykajici se pouze tizkého kruhu lidi, opak je
v8ak pravdou. Na svété je aktualné pouzivano néco okolo 6000 jazykl a zhruba 43% svétové
populace mluvi vice nez jednim jazykem. V nékterych zemich, kde existuje vice ufednich ja-
zykl, mize byt vicejazyCnost nutnosti, V nékterych zemich je vicejazycnost disledek pohybu

lidi na pracovnim trhu a v n¢kterych zemich utvari bilingvismus dialekty (Gration, 2021).

I Ceska republika ma svoji historii spojenou s vicejazyénosti, konkrétné se spolecen-
skym bilingvismem, kdy se na tzemi jednoho statu, Ceskoslovenska, vyskytovaly vedle sebe
dva riizné, i kdyZ podobné jazyky. A piestoze by mohlo byt Cesko povazovano za zemi spise
uzavienou v tomto ohledu v dusledku globalizace a nedavnych udalosti na Ukrajiné, zac¢ina

I kK nam prosakovat tento jev, a to nikoliv pouze do velkych mést ale nap#ic¢ celou republikou.

J4 osobné jsem se blize setkala s bilingvismem b&hem svého magisterského studia,
v ramci kterého jsem méla pfilezitost vycestovat na 5 mésici do némeckého Frankfurtu nad
Mohanem a téastnit se zde praktické staze v Ceské skole bez hranic Rhein-Main. Multikulturni
a vicejazy¢né prostiedi pro mé bylo do té doby pouze velkou neznamou, ale velmi rychle se to
pro mé stalo fascinujici skutecnosti. Od zptisobu komunikace zaki v ¢eské skole, pres materialy
pro podporu jazyk, piistup rodi¢i, aZ po &innost, kterou Cesi Zijici v zahrani&i pro sebe navza-
jem vyvijeji, me vSechno zaujalo a piekvapilo. Proto jsem se rozhodla vénovat se ve své diplo-

mov¢e praci bilingvismu a bilingvnim rodinam.

Teoreticka zakladna diplomové prace se vénuje predevSim popisu bilingvismu jako ta-
kového, popisu bilingvnich jedinct a jejich pfemysleni, pfedstaveni ¢eskych skol v zahraniéi a
pozornost je také vénovana ceské terminologii uzivané ve skolstvi. Vyzkumna a teoretick4 cast
sméfuji k naplnéni cile diplomové prace, kterym je popsani strategii zvySovani motivace déti
K uzivani vice jazykl a dochazeni do dvou $kol. Pro diplomovou praci byl vyuzit kvalitativni

vyzkumny design interpretativni fenomenologicka analyza.

Na zavér uvodu bych chtéla akcentovat, Ze je téma vicejazyCnosti Gzce spjato s prostie-
dim a nastavenim spole¢nosti a veskeré jevy je tudiZ narocné zobeciiovat a vyuZivat napfic

riznymi situacemi.



Teoreticky ramec

,,Bilingvni osoba je ta, kterd ma perfektni porozuméni a dokaze plynné mluvit, psati Cist
v n¢kolika jazycich.,,Bilingvni osoby se dovedou orientovat ve vSech tématech ve vSech svych
jazycich a dokazou tim padem dobie piekladat nebo tlumocit — bilingvni osoba rovna se rozeny
tlumocnik a prekladatel.* ,,Bilingvnim se mtze ¢lovek stat, pouze pokud se danym jazyktm uci
jiz od narozeni.” ,,Dit¢ je z mnoha jazykl zmatené, vyroste z n¢ho neurotik.“ ,,Pokud se nékdo
neucil vSechny jazyky jiz od narozeni, rozhodn¢ ho nemizeme povazovat za bilingvniho.*
,Vzdyt to dit¢ nebude umét zadny jazyk poradné.” Tyto a mnoho dalSich mytt ohledné vice-
jazyc¢nosti se hojné nesou spolecnosti. Ohledné bilingvismu neboli vicejazy¢nosti panuje mezi
laickou vetejnosti mnoho nepravd. Prameni to, jako vétSina mytd napfi¢ riznymi obory, z ne-
dostatku ovétenych informaci, mozna z touhy po jednoduchych odpovédich a rychlych feSe-
nich. N&které myty o vicejazyénosti uvadi na webovych strankach Ceska $kola bez hranic
Rhein-Main, ktera vychazi ptimo z osobnich zkuSenosti z vyuky déti a z komunikace s jejich
rodici a dal§imi ptibuznymi, o nékterych mytech hovoii i odbornici, jako naptiklad psycholin-

gvistka Barbara Mertins (2020) nebo Francois Grosjean (2022).

Tato kapitola bude vénovana bilingvismu neboli vicejazycnosti. Kapitola se bude postupné
zabyvat tématy jako je definice vicejazyCnosti a jeji popis, vyhody a nevyhody bilingvni vy-
chovy a dale také tomu, jak bilingvismus zasahuje do vzdélavani a zdali mohou s vicejazyEnosti

souviset specifické poruchy uceni ¢i dalsi negativni dopady do vzdélavani nebo vyvoje jedince.

1 Definice bilingvismu

V nékterych zdrojich se miizeme docist, Ze bilingvismem se rozumi dvojjazycnost, v né-
kterych zdrojich je zase bilingvismus uzivan jako synonymum slova vicejazycnost — blize ne-
specifikovano, kolik jazykli osoba vyuziva. Pro ucely této prace budou slova bilingvismus a vi-

cejazyc€nost uzivana jako synonyma.

Ve svém textu z roku 2022 F. Grosjean popisuje dilezitost toho, z jakého hlediska na
vicejazycnost chceme nahlizet a z jakého pohledu ji chceme definovat. Probéhlo né€kolik vy-
zkumt, kdy byly tazany monolingvni osoby z Siroké vefejnosti, koho povazuji za bilingvniho
jedince, a také byli tazani bilingvni lidé, zdali sami sebe za vicejazy¢né povazuji. Vyzkumy
prokazaly, ze osoby vladnouci jednim jazykem za bilingvni osobu nejcasteji povazuji takového

Cloveka, ktery mluvi dvéma a vice jazyky plynné, kdeZzto vicejazycné osoby samy sebe



definovaly jako jedince, kteti mluvi dvéma a vice jazyky a nezdlraznovaly troven téchto jed-
notlivych jazykt (Sia & Dewaele, 2006; Zubrzycki, 2019). Toto by mohlo byt povazovano

za vymezeni vicejazyCnosti o¢ima samotnych bilingvnich osob a Siroké veiejnosti.

Dal$imi zdroji definic jsou slovniky, jejichz definovani pojmu bilingvismus ¢i bilingvni
se muze lisit. Nekteré slovniky definuji bilingvismus jako schopnost vyuzivat dva a vice jazykt
na stejné vysoké, nebo skoro stejné vysoké trovni — mluvit stejné plynné (The American
Heritage Dictionary; 2022). Jiné, jako Cambridge Dictionary (2023) nebo Merriam-Webster
Dictionary (2023), uz o plynulosti nebo stejné urovni jazyk nemluvi, ty definuji vicejazy¢nost
jako schopnost uzivat dva jazyky v urCitém prostiedi. Zabiedneme-li do terminologie uzivané
v Ceské republice, dozvime se, Zze v Novém encyklopedickém slovniku &estiny (2022) se bilin-
gvismem rozumi ,,schopnost jedince uzivat bézné¢ dva jazyky, schopnost myslet v jed-

nom n. druhém jazyce.*

Definovani slova bilingvismus a pfidavného jména bilingvni proslo za roky védeckého
zkoumani velkymi proménami. Jednu z prvnich definic vyslovil australsky filolog L. Blo-
omfield v roce 1933 (in Bloomfield, 1983), ktery za bilingvismus povazoval ovladani dvou
jazykl na urovni mateistiny. Na zéklad¢ této definice by byla skupina vicejazy¢nych osob velmi
uzka. Naopak velice pocetnou skupinu by vytvofila definice: ,,Bilingvni jedinec je ten, ktery
disponuje alespont minimalni kompetenci Vv jiném nez matefském jazyce v nejméné jedné ze
zakladnich jazykovych dovednosti (porozuméni, mluveni, ¢teni, psani).” (Macnamara, 1967, s.
59-60). Pozd¢jsi definice uz jsou stiidméjsi a reaguji na bézny zivot bilingvnich osob. Jeden
z ptednich odbornikl zabyvajici se bilingvismem, psycholingvista Francois Grosjean (2013)
definuje bilingvismus jako pouZzivani dvou nebo vice jazykl, a to v¢etné dialektli, v kazdoden-
nim Zivoté, nehledé na troven jazyka ani formy, skrz které je vyuzivan. S podobnou definici

piichazi i de Bot (2019), ktery za bilingvismus povazuje uziti dvou a vice jazykt na denni bazi.

Pro ucely tohoto textu bude pracovano s pojmem bilingvismus tak, jak ho chape a defi-
nuje F. Grosjean (2013), ktery zdiraznuje vyuzivani vicero jazykl v bézném zivotg, a to vzhle-
dem k tomu, Ze se obecné v odborné vetejnosti opousti od definovani vicejazyénych osob na
zaklad¢ stejné trovné a stejné kvality vSech vyuzivanych jazykt. Toto potvrzuje i psycholin-
gvistka Barbara Mertins (09/2022), ktera o naprosto stejné urovni vyuzivanych jazykt mluvi

jako o jednom z mytu vicejazy¢nosti.
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2 Popis vicejazy¢nosti

Téma bilingvismu je samoziejmé §irSi nez pouhd definice. Mnohem vice nam mize
0 tomto fenoménu prozradit popis vicejazycné osoby a vymezeni kritérii, skrz kterd je mozné
na vicejazy¢nost nahlizet. Grosjean (2016) komplexnéji popisuje bilingvni osobu jako né€koho,
kdo jazyky ziskava a uziva za riznymi ucely, v riznych oblastech a s riznymi lidmi. Kazdy
jeden aspekt jejich zivota si zada jiny jazyk. Toto se nazyva zdsadou komplementarity. Jelikoz
bilingvni lidé vyuzivaji své nabyté jazyky v riznych situacich, s riznymi lidmi a prostfednic-
tvim raznych forem, je témét vylouceno, aby byly vSechny jejich jazyky na naprosto stejné
urovni. Je také vice nez pravdépodobné, Ze vicejazycna osoba bude o nékterych tématech
schopna diskutovat pouze v jednom ze svych jazykd. Tento fenomén popisuje v jednom rozho-
voru pro Privodce vicejazy¢nou vychovou Barbara Mertins (09/2022), ktera vyuziva ve svém
Zivoté mnoho jazyku aktivné, a i pfesto svém vyzkumu na poli psycholingvistiky dovede ho-

vofit perfektné pouze v nékterych z nich.

Pro lepsi orientaci a umoznéni klasifikace riznych dat vzniklo i v rdmci tématu bilin-
gvismu nékolik kategorii a popisnych kritérii, skrz kterd miize byt bilingvni osoba popsana.
Jedno ze zékladnich rozdéleni vytvotil Mackey (1962), ktery mluvil o vnéj$ich a vnitinich funk-
cich jazyka. Mezi ty externi funkce fadil vyuzivani jazyka v riznych situacich a napfi¢ riznymi
slozkami a interni funkce jazyka zastitovaly vyuzivani jazyka mimo komunikaci, tim se rozumi

napiiklad modleni se, snéni nebo pocitani.

Grosjean (2016) vymezuje 4 rysy, které by mély napomoci k popisu a porozuméni bi-

lingvni osoby.

- Uroveii jazyka — uroveii jazyka vyjadiuje, jak dobie osoba ovlada své ja-
zyky.

- Vyuzivani jazyka — vyuzivani souvisi s frekvenci s jakou jsou jednotlivé
jazyky uzivany. Luk a Bialystok (2013) provedli vyzkum, ktery poukazuje
na to, Ze pii definovani bilingvnich osob jsou tyto dva faktory (roven ja-
zyka a vyuzivani jazyka) kli€¢ové. Tento vyzkum pracoval se sebehodnoce-
nim dovednosti, Grosjean (2016) vsak poukazuje na to, Ze Groven jazyka
muze byt testovana také objektivné prostiednictvim standardizovanych

testu.
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- Funkce jazyka — funkce jazyka je predevsim to, za jakym ucelem, pii ja-
kych podminkach a ptilezitostech, s kym a kde je jazyk vyuzivén,

- Historie jazyka — 3 vyse uvedené rysy jazyka se daji definovat v konkrét-
nim cCase, tedy ted’ a tady. Jsou velmi dilezité pro urceni dalSich kritérii
bilingvismu. Nemél by byt vSak opomijen ani faktor historie konkrétnich
jazykul. Pii zjistovani jazykové historie bilingvnich osob je pozornost za-
méiena na to, zdali byly jazyky nabyvany postupné ¢i simultanné. Dale také
nato, v jakém véku prisel ¢lovek s jednotlivymi jazyky do kontaktu — zdali
byl obéma/vsemi jazyKy obklopen od narozeni, nebo zdali byl jazyku vy-
staven az s prichodem do vzdé€lavacich instituci, v adolescenci, dospélosti.
V neposledni fad¢ je otazkou, v jakych prostiedich jazyky ziskéval — Skolni
prostfedi, domécnost, vetejny prostor. Zdsadnim parametrem jazykové his-
torie a také popisnym prvkem bilingvni osoby je bikulturalismus (Grosjean,
2022).

Bikulturalismus je v zahrani¢nich zdrojich uzce spjat s problematikou bilingvismu.
Tento pojem oznacuje stav, kdy na osobu piisobi vice nez jedna kultura, tato osoba je soucasti
vice kultur, zvnitinila si alespon néjaké aspekty téchto kultur — témi mohou byt zptisoby cho-
vani a jednani, postoje a hodnoty a ve svém Zivoté tyto aspekty rizné kombinuje (Benet-Mar-
tinez & Oishi, 2008; Grosjean, 2015). Mohlo by se zdat, ze bikultaralismus a bilingvismus bu-
dou tvorit jeden celek, existuje vSak cela fada pfipadd, kdy jsou jedinci bilingvni, ale nejsou
bikulturni a naopak. Naptiklad Australan, ktery se prest€éhoval do USA muze spadat do definice

bikulturalismu, ale nemusi byt bilingvni. Naopak osoba Zijici v Nizozemi miZe byt bilingvni

napfi¢ vSemi Gfednimi jazyky, ale bikulturalismus se ji nebude tykat (Grosjean, 2022).

K popisu vicejazycné osoby patti jeste¢ dva pojmy, a to jsou jazykovy méd a jazykova
dominance. Bilingvni osoba se pfi komunikaci s ostatnimi lidmi musi rozhodnout, jaky jazyk
je tfeba vyuzit a ptipadné€ zdali mizZe pti komunikaci jazyky kombinovat, vybira tedy jazykovy
mod (Grosjean, 2022). Vicejazyéné osoby maji v mozku pripravené k aktivnimu pouzivani
vSechny jazyky, kterymi disponuji a museji mezi nimi volit a ,,pfepinat®, tento proces je ozna-
covan jako code-switching neboli pfepinani mezi jazykovymi mody (Mertins 2020a). Pti code-
switchingu je vyuzivan aktiva¢né-inhibi¢ni mechanismus. V jednom okamziku musi osoba je-
den z jazyku aktivovat a jiny jazyk zaroven inhibovat (potlacit). V nékterych ptipadech dochazi
I ke koaktivaci vice jazykd, kdy spolu napiiklad hovoii dvé bilingvni osoby. Jazykova
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koaktivace miize v monolingvnich lidech vyvolavat pocit nedokonalého zvladnuti jednotlivych

jazyku.

Jazykova dominance zase oznacuje, ktery jazyk je povazovéan za majoritni ,,hlavni‘
a které jazyky jsou povazovany za minoritni. Pfi studiu bilingvismu se dlouhodob¢ objevovala
otazka, na zaklad¢ jakych faktorti, mizeme jeden jazyk urcit jako dominantni. Silva-Corvalan
a Treffers-Daller (2016) popsali jako dominantni jazyk ten, ve kterém osoba dosahuje vyssi
urovné, uziva ho castéji a napti¢ vice doménami, a to v konkrétnim obdobi zivota. Dominantni
jazyk totiz nemusi zustavat neménny. Grosjean (2022) ve své publikaci The Mysteries of Bi-
lingualism uvadi tabulku, dle které je mozné urcit dominanci jednotlivych jazykl na zaklade
urovné jazyka a jeho vyuzivani (tzv. grid approach). Jazyky zde poté oznacuje jako La — domi-

nantni jazyk a Lb, Lc, ... — jazyky nedominantni.

S dominanci jazyka souvisi také pojem mateisky jazyk. Definovat tento pojem neni
snadné, jelikoz je v Cechach a ve svété chapan odlisné. Novy encyklopedicky slovnik &estiny
uvadi, Ze matetsky jazyk miiZze byt popsan dvéma zplsoby. Jedinec mize svlij matetsky jazyk
identifikovat sam, podle toho, s ¢im souzni, nebo mize byt matetsky jazyk bran jako jazyk,
ktery si ¢lovek osvojil prvni (first language). Miesel (2004) uvadi, ze jedinec mize mit dva
matefské jazyky, pokud se je u¢i od narozeni simultanné, v ptipad¢, Ze se dalsi jazyk ptidava
az po ziskani jednoho, nelze zde hovofit o dvou primarnich jazycich. Nekvapil et al. (2009)

shrnuje, Ze matef'sky jazyk mize byt oznaceni:

- jazyka, ktery si ¢lovek osvojil jako prvni
- jazyka, ktery ¢lovék sdm identifikuje jako matefsky
- jazyka, ktery ¢lovék ovlada nejlépe
- jazyka, ktery ¢lovek vyuziva nejcastéji.
Za matetsky jazyk mize byt povazovan také jazyk, kterym na dit€ mluvily soby, které

ho vychovavaly.

Termin matetsky jazyk nebude v této praci pfili§ vyuzivan z ditvodu jeho nejednoznac-
ného vymezeni. Bude pracovano s pojmy dominantni, minoritni a majoritni jazyk. Majoritni a
minoritni jazyk miiZze byt vztaZzen ke spolecnosti, ve které bilingvni jedinec Zije, ¢i miZe byt

chédpan jako synonymum k dominantnimu a nedominantnimu jazyku.
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Uzivani jazyka v riznych doménéch je dal§im kritériem, skrze které se da na bilingvis-
mus nahlizet. Doménami se rozumi ¢teni, psani, porozuméni a produkce (mluva) jazyka. Jak
uz bylo zminéno vyse, bilingvni osoby nemusi uzivat jazyk ve vSech jeho formach. Mertins
(2022a) uvadi, ze neexistuji témét zadné osoby, které by ve vSech svych jazycich dokazaly
perfektné uzivat vSechny 4 domény (mluveni, porozuméni, ¢teni, psani). Existuji formy bilin-
gvismu, kdy vicejazy¢nd osoba mé vyborné porozumeéni jazyku, ale zasadné ho neprodukuje,
to se napriklad déje u déti, které zprvu pouzivaji pouze jeden jazyk, ale perfektné rozumi dvéma

nebo vice jazykiim — toto nazyvame jako pasivni neboli receptivni bilingvismus.

V této kapitole je také nutné popsat jazykové zvlastnosti, které¢ mohou byt u bilingvniho
jedince pozorovatelné. Prvni z nich je vySe popsany code-switching neboli piepindni mezi jed-
notlivymi jazyky. Pokud bilingvni jedinec neni striktné¢ v monolingvni konverzaci, mize se u
n¢ho projevovat vyuzivani vice jazykovych kodt najednou, code-switching mtze tedy probihat
v ramci jedné konverzace. Code-switching mize byt dale rozd¢€len na intersentencialni, kdy se
jazykovy kod méni na hranici jedné véty a intrasentencialni, kdy zména jazykového kodu pro-
biha v ramci jedné véty. Code-switching probiha na trovni vétsich vétnych celkt oproti code-
mixingu, ktery probiha na arovni slov. Code-mixing probiha pfedevs§im v rané fazi vicejazycné
vychovy a tento jev postupné odezniva. Déti si vypujcuji slova z riiznych jazykl pro své vyjad-
feni, vétSinou z duvodu nedostatecné lexikalni vybavenosti v jednom z jazyki, zachovavaji
vsak jednu gramatickou strukturu. Tfetim jazykovym specifikem u vicejazy¢nych osob je ja-
zykova interference, coz znamena vzajemné¢ ovliviiovani jazyki, nejpozorovangj$im jevem je
vSak vliv dominantniho jazyka na jazyk nedominantni. Jazykova interference se mize objevo-
vat ve vSech jazykovych rovinach — foneticko-fonologické, lexikalné-sémantické, morfolo-
gicko-syntaktické i pragmatické (Lachout, 2017). Vzajemné ptisobeni jazykd muze byt rozdé-
leno na interferenci statickou, coz oznacuje stav, kdy je z akcentu mluvciho ziejmé, Ze aktivné
uziva jesté jiny jazyk/jazyky o dynamické interferenci l1ze hovofit tehdy, kdy se v projevu objevi
néjaka jednorazova odchylka (Morgensternova et al., 2011). Lze urcit 5 diivodl vzniku jazy-

kové interference.

- interference v disledku podobnosti mezi obéma jazyky
- interference u komplexnich a slozitych jazykovych struktur
- interference zplisobena jazykovou mnohoznac¢nosti

- interference v dusledku emoc¢niho stavu
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- interference v zavislosti na aktualni komunikacni situaci (Triarchi-Her-

mannova in Lachout, 2017).

Kritéria, skrze ktera se da na bilingvni jedince nahliZet, jsou podstatna pro kvantifikaci
dat a provadéni vyzkumné ¢innosti. Je vSak pravdou, Ze zde mluvime o zivych bytostech, které
1ze jen téZko s naprostou piesnosti a bez jakéhokoliv piesahu rozdélit do jakychkoliv kategorii.
Kazdy jedinec ma svou mysl, kterd funguje jinak. Na zaklad¢ vyzkumi psycholingvistli a psy-
chologli mizeme vsak popsat nekteré aspekty toho, jakym zplisobem se ovliviiuji jazyky a mys-
leni, a tedy zase o néco 1épe vicejazyCnosti porozumét. Psycholingvistika, véda, kterd se touto
oblasti zabyva, je velmi obsahly obor, ktery zkouma propojeni jazyka a mysleni velice dopo-
drobna. V nasledujicich fadcich bude vénovana pozornost zevrubnym obecnym poznatkim,

které mohou pomoci s podrobnéj$im popisem vicejazy€nosti.
2.1 Bilingvismus a mySleni

Zdali a jak je mySleni z4vislé na jazyku bylo tématem, které rezonovalo odbornou spo-
le¢nosti mnoho let. V poslednich dekadach vznikaji vyzkumy, které toto propojeni dokazuji
a popisuji. Ale i $picky ve svém oboru pfiznavaji, ze i pfes to, Ze vyzkum mozku a mysleni

prochdzi pirekotnym vyvojem, je stale obrovské pole, které neni zmapované.

Mertins (2020b) popisuje, jak je mysleni zavislé na jazyku pomoci pohybu oéi (eye
tracking). Mluvci jednoho jazyka se pti prohlizeni obrazku zaméfuji na jiny segment nezli
mluv¢i jiného jazyka. To znamena, Ze i popis tohoto obrazku je nakonec riizny u riznymi ja-
zyky hovoticich jedinci. Napiiklad u obrazku, ktery znazoriiuje pohyb, je v nékterych jazycich
obrazek popisovan i s takzvanym koncovym bodem, kterého ale ve skutecnosti na obrdzku ne-
bylo nikdy dosazeno, v jinych jazycich je v§ak popsana pouze udalost, ktera je aktualné ziejma.
Mertins (09/2022) popisuje, Ze zaméfeni pozornosti a interpretace obrazku jsou zavislé na gra-
matické struktute jazyka. Tento fakt je zfejmy i u pozorovani toho, jak rodice popisuji svym
détem obrazky. V nékterych jazycich se rodi¢e zamé&fuji na otazky souvisejici s vyznamem ob-
razku ,,Kam se zvitatko chystd, kam jde, odkud jde?* kdezto v jinych jsou obrazky popiso-
vanbry pomoci popisu aktualni udalosti ,,Na ¢em zvifatko stoji?* Profesorka Lera Boroditsky
(08/2022) demonstruje to, jak jazyk ovliviiuje nase mysleni na signifikantné&jsich ptikladech.
Uvadi, ze ptivodni obyvatelé Australie nevyuzivaji oznaceni prava a leva, ale veskerou orientaci
vztahuji ke svétovym strandm, maji tedy V jazyce mnoho slov pro uréeni sméru, coZ znamena,

ze jejich orientaéni smysl je na velmi vysoké trovni, nemaji vSak pravolevou orientaci. Dale
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uvadi priklad, kdy mluv¢i nékterych jazykt ¢tou, tim padem i urcuji poradi, z leva doprava,
kdezto v arabsky mluvicich zemich je to obracené. Dalsi z mnoha oblasti, které jazyk ovliviuj,
je vnimani barev, nékteré jazyky maji pomérné chudou slovni zasobu, jiné az extrémné boha-
tou. Dva lidé hovofici riznymi jazyky mohou vidét stejnou barvu a jeden ji pojmenuje prosté

jako modrou a jiny jako tyrkysovou.

Proc je zde tento poznatek zminiovan a popisovan? Pii specialné pedagogické diagnos-
tice specifickych poruch u¢eni nebo napiiklad pti posouzeni skolni zralosti by mohly byt vy-
sledky né¢kolika subtestii zavadéjici s prihlédnutim k vicejazyCnosti testovaného ditéte. A to
vzhledem k tomu, Ze specialné pedagogicka diagnostika se zamétuje mimo jiné i na systema-
ticnost prace, zaméteni na detail a celek, toto mize byt bilingvismem ovlivnéno. Protoze jak
bylo vyS$e popsano, jazyk nejsou pouze slova, ale i smér mysleni, zaméfovani pozornosti a po-

rozumeni sveétu.

3  Zakladni rozdéleni bilingvismu

V této podkapitole bude popsano ne€kolik kategorii bilingvismu, které by mély vnést do
tématu jistou strukturu. Je tieba vSak pamatovat na to, Ze zde hovoiime o lidskych bytostech,

které nelze beze zbytku rozdélit do jednotlivych kategorii.

Uplné v zakladu miize byt bilingvismus rozdélen na bilingvismus individualni a bilin-
gvismus spolecensky neboli diglossie. Individualni bilingvismus se tyka jednotlivcd, rodin ¢i
néjaké menSiny a znamena to, Ze jedinec vedle jazyka uzivaného v okolni spolecnosti uziva
jesté dalsi jazyk/jazyky. Diglossie, oznacujici v fectiné dva jazyky, neboli spolecensky bilin-
gvismus, oznacuje stav, kdy se na jednom geografickém uzemi uzivaji dva jazyky. VétSinou se
vSak tyto jazyky neuzivaji ve stejnych formach a piipadech, ale kazdy ma své misto, jeden
Z jazyk mize byt formalni, uZivany v institucich a druhy spiSe neformalni, uZivany v doméac-
nostech a komunitach. SpoleCensky bilingvismus se da déle definovat vztahem k individual-
nimu bilingvismu. Je zndma diglossie s existenci k individualniho bilingvismu, kdy obyvatelé
jednoho Uzemi stfidaji dva a vice jazykl na zaklad¢ potieby a ucelu. Diglossie bez individual-
nimu bilingvismu oznacuje stav, kdy riznd uzemi jedné zemé uzivaji ruzné jazyky (Morgen-

sternova et al., 2011).

Bilingvismus muze byt dale rozdélen dle tirovné ovladani jazyka. V rdmci tohoto déleni

Morgensterova a kolektiv (2011) mluvi o 4 jazykovych aspektech, ve kterych mize bilingvni
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jedinec dosahovat riiznych dovednosti. Témito rovinami jsou psani, ¢teni, mluva a porozuméni
(viz vySe domény jazyka). Bilingvni jedinec mize jazyky pouzivat ve vSech, nebo jen v n¢kte-
rych téchto slozkach. Na zakladé trovné dovednosti v téchto aspektech mizeme usuzovat na
bilingvismus receptivni nebo bilingvismus produktivni. Receptivni bilingvismus, kdy je poro-
zuméni jazyku na vysoké trovni, ale produkce se neobjevuje, mizeme také nazyvat jako pa-

sivni bilingvismus (Bak et al., 2014).

Dle véku osvojovani jazykli miize byt vicejazy¢nost rozdélena na vicejazycnost simul-
tanni — kdy dochazi k osvojovani jazyki zaroveil v jednom ¢asovém obdobi. Prikladem simul-
tanni vicejazyc¢nosti jsou rodiny, kde kazdy z rodi¢i na dité¢ mluvi jednim jazykem jiz od naro-
zeni ditéte. VicejazyCnost sukcesivni oznacuje stav, kdy se jedinec uci dalsi jazyk ¢i jazyky az
poté, co v prvnim jazyce jiz ziskal jisté kompetence. Tento druh vicejazyCnosti mizeme déle
rozdé€lit na ranou a pozdni (Morgensterova et al., 2011). S timto rozdélenim tzce souvisi roz-
déleni bilingvismu dle zptsobu osvojeni jazyktl. Bilingvismus primarni neboli pfirozeny je ta-
kovy, ktery vznika ziskdvanim jazykt pfirozenou cestou v pfirozeném prostiedi, jako je domov,
kultura, ve které jedinec zije, dlouhodoby pobyt v zahrani¢i. Bilingvismus umély neboli sekun-
darni vznikéa systematickym a ucelnym ucenim dalSich jazykt (Morgensterova et al., 2011).
Stefanik (2000) ptidava jestd jednu kategorii bilingvismu, a to je bilingvismus intencionalni,
ktery oznacuje situaci, kdy se jeden z rodi¢t rozhodne na dité mluvit jinym jazykem neZli svym

primérnim za uc¢elem zprostfedkovani dalsiho jazyka ditéti.

Podle rovnovahy mezi jazyky mtiizeme usuzovat na bilingvismus vyvazeny a bilingvis-
mus dominantni. Bilingvismus vyvazeny se objevuje velice sporadicky, jde totiz o bilingvis-
mus, v ramci kterého se vSechny jazyky vyvijeji podobné a dosahuje se v nich stejné vysoké
urovné. O ovladani jazyki na stejné vysoké urovni bylo psdno vySe a v odborné vetejnosti je
toto povazovano za jeden z myt vicejazycnosti. Proto pfevazuje vicejazy¢nost dominantni,
ktera se vyznacuje tim, Ze jeden z jazyki prevlada nad ostatnimi (viz vysSe) (Morgensterova et

al., 2011).

Lachout (2017) dale uvadi rozdé€leni dle discipliny, skrze kterou na vicejazy¢nost nahli-
zime. Sociologické hledisko zahrnuje kritérium ptivodu, kdy zaleZi na tom, kdy se jedinec bi-
lingvnim stava, a kritérium funkce, které urcuje, v jakych socidlnich situacich jsou jazyky vy-
uzivany. Lingvistické hledisko zahrnuje kritérium kompetence, které popisuje, jaké urovné je
Vv jednotlivych jazycich dosahovano. A z hlediska psychologického Ize urcit kritérium identifi-

kace. Zde 1ze hovofit o identifikaci vnitini, kdy zaleZi pouze na jedinci, zdali se povazuje za

17



v

bilingvniho ¢i nikoliv, a identifikace vné&jsi je zavisla na tom, zda rodili mluvéi jednotlivych

jazykl povazuji jedince dostatecné kompetentniho v jeho jednotlivych jazycich.

4 Dopady bilingvismu

Dlouho se v odborné i laické vetejnosti diskutovalo o tom, jak bilingvismus ovliviiuje
lidsky mozek, lidskou inteligenci. Vznikaly dvé skupiny lidi, kdy jedna skupina zila presvéd-
¢enim, Ze bilingvismus mize mit Skodlivy vliv na lidskou mysl, a druha skupina zastavala na-
zor, ze bilingvismus mize zvySovat inteligenci a celkové mize byt pro ¢lovéka pouze prospes-
nym. Bylo mozné také dohledat vyzkumy, které podporovaly jednu nebo druhou z teorii, stejné
jako vyzkumy, které je vyvracely (Harding-Esch & Riley, 2008). Dlouho se védélo o tom, Ze
bilingvismus bude mit vliv na lidskou mysl, ale vétSinové presvédceni bylo, Ze dopad bude
negativni. Negativni vliv bilingvismu byl vét§inou stavén na tom, ze ovladani vicera jazyki
bude dité¢ mast a nebude moct dosahovat uspokojivych vysledku pii vzdélavani (Luk & Bialy-
stok, 2013). Al-Amri (2013) ve své praci uvadi, Zze vyzkumy dopadu bilingvismu se zaméiuji
pfedevsim na to, zdali a jak ovliviiuje tento fenomén inteligenci, vzdélavani a osobnost. Ve své
praci dale rozdé€luje vyvoj nézoril a studii na dvé obdobi, a to na obdobi negativnich dopada
bilingvismu a obdobi pozitivnich dopadi. Prvni obdobi — obdobi negativnich dopadii — se datuje
do 1. poloviny dvacatého stoleti. Do roku 1960 pfichazela drtiva vétSina vyzkumniki S vy-
sledky negativniho dopadu na vSechny tfi oblasti. V oblasti vzdélavani bylo pfevazné hovotreno
o tom, Ze bilingvni Zaci jsou vétsinou opozdéni oproti monolingvnim spoluzdkiim az o 11 mé-
sictl. Po roce 1960 se hovoti o obdobi pozitivnich dopadi, kdy byly v riznych studiich popsany
vyhody bilingvismu.

Pozitivni dopady vicejazy¢nosti byly vyzkumem prokazény kratce po roce 1960, kdy
byli monolingvni a bilingvni Zaci podrobovani testovani, v kterém bylo prokazano, Ze zaci,
kteti ovladaji vice jazykt, méli v testech lepsi vysledky. Pievazné pak v oblasti nonverbalni
(Peal a Lambert, 1962). Dalsi vyzkumy prokazuji, Ze bilingvni déti dosahuji vyssich vysledki
v tikolech spojenych s porozuménim textu a manipulaci s podstatnymi a nepodstatnymi infor-
macemi (Ben-Zeev, 1977). Tuto tezi podporuje i Grosjean (1982), ktery prezentoval vyzkum,
jehoz vysledky poukazovaly na to, ze bilingvni Zzaci maji nad svymi monoligvnimi spoluzaky
prevahu pievazné v intelektudlnim vyvoji a jsou zpravidla vice motivovani pro plnéni Skolnich

povinnosti.
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Rozdé€leni obdobi vyzkumu negativnich a pozitivnich dopadu striktné podle ¢asového
ramce by vSak nebylo naprosto presné. I pozdéji byly publikovany vyzkumy, které prezentuji
jisté nevyhody, které miize bilingvismus skytat. U dospélych bilingvnich osob bylo potvrzeno,
ze vybavnost slov probiha pomaleji nezli u monolingvnich osob. Také Sitka slovni zasoby je
mensi a pfi popisu se stava, ze bilingvni osoby pouzivaji mén¢ presnd pojmenovani. U bilingv-
nich osob muize byt celkové mensi fluence v produkci teci (Bialystok et al., 2010; Ivanova &
Costa, 2008).

Nekteti odbornici v oblasti vyzkumu vicejazy¢nosti zkoumali vliv bilingvismu na inte-
ligenci. Bialystok a Craig (2022) vsak uvadi, Ze je velmi nepravdépodobné, aby samotny bilin-
gvismus vedl ke zvySeni inteligence ¢i zdroji pozornosti. U bilingvnich lidi je vSak prokdzana
zvySend kontrola pozornosti. Coz znamena, Ze ke splnéni urcitych ukoll potiebuje bilingvni
jedinec mén¢ energie a vykonani takového ukolu ho stoji mén¢ ndmahy nezli osobu monolin-
gvni. Vyuzivani vice jazykl vede k bilingvniho jedince k efektivnéj§imu vyuzivani svych ko-

gnitivnich zdroja.

Jeden z dalsich pozitivnich vlivi bilingvismu na lidsky mozek popisuje Perani a kolek-
tiv (2017), ktery zkoumal vliv vicejazy¢nosti na vznik a pribéh Alzheimerovy choroby. Jeho a
dalsi vyzkumy prokdazaly, Ze u jedinct vicejazycnych nastupuje tato choroba vyrazné pozdéji a
s mirn&jSim progresem. Bialystok a Craig (2022) popisuje, Ze bilingvni osoby mély dle snimku
z magnetické rezonance pokrocilejsi stupenn Alzheimerovy choroby nezli monolingvni osoby,
ale jejich vnéjsi projevy a symptomy mohou byt mirnéj$i a neodpovidat skutecnému poskozeni,

jelikoZ jejich mozek dokaZe tato poSkozeni del$i dobu urcitym zpisobem kompenzovat.

Jednou z obav, které se mezi rodi¢i nesou a které jsou v ramci vicejazy¢nosti zkoumany,
je souvislost mezi bilingvismem a specialnimi vzd&lavacimi potfebami. Casto jsou kladeny
otazky, zdali je vhodné vychovavat dité vicejazycné v piipadé, Ze se narodi s n€jakym druhem
postiZeni, nebo kdyz se u n¢ho projevi poruchy autistického spektra, eventualné v pozdéjsim

veku naptiklad specifické poruchy uceni.

Kay-Raining Bird et al. (2016) uvadi, ze déti s Downovym syndromem, déti s poruchou
feci 1 déti s poruchou autistického spektra jsou schopné fungovat ve vicejazycném prostiedi.
Zaroven uvadi, ze jak samotny bilingvismus, tak vSechna tato znevyhodnéni jsou ovlivnéna
velkym mnozstvim faktorti, jejichz dopad doposud neni zcela objasnén. Dale dodava, ze je pra-

vem vSech osob se v plné §ifi zapojit do prostiedi, ve kterém zijeme, at’ uz je monolingvni ¢i
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bilingvni. Bauchamp a McLeod (2017) uvadi, Ze nebyl nalezen diikaz, ze by bilingvismus ne-

gativné ovlivitoval kognitivni vyvoj déti s Downovym syndromem.

Rodi¢tim déti s poruchou autistického spektra mize byt doporu¢ovano, aby své déti vy-
chovavali v jednom jazyce a pfednostné v jazyce majoritni spole¢nosti, a to i v takovém pro-
stiedi, kde je bilingvismus béznou praxi, a V takovych rodinach, kde se tomu da jen tézko vy-
hnout. Neprokazaly se vSak zadné negativni dopady bilingvismu na komunikac¢ni schopnosti
déti s poruchou autistického spektra. Dokonce naopak, pokud je dit¢ vychovavano jednoja-
zy¢né ve vicejazy¢ném kontextu, miize mu to snizovat komunikacni ptilezitosti a vice ho to
vycClenovat. Negativni vliv to také miize mit na samotnou rodinu, kde mize vznikat urcité jazy-

kova bariéra (Bauchamp & McLeod, 2017; Lewis & Santhanam, 2019).

O souvislosti specifickych poruch uceni s bilingvismem mluvi Murphy (10/2020)
ve své piednasce, kde uvadi, Ze mezi vznikem vyvojovych poruch uceni a bilingvismem neni
kauzalni vztah. Uvadi také, Ze n¢které dopady bilingvismu ve vzdélavani se mizou jevit jako
specifické poruchy uceni nebo poruchy fe¢i a zabere mnoho pozorovani a analyzovani tyto
fenomény rozlisit. Bialystok (12/2022) poté dodava, pokud ma dité specifické poruchy uceni a
je bilingvni, pak je to prosté bilingvni dité se specifickymi poruchami u¢eni, pokud bychom ho
0 jeden z téchto jazyku pfipravili, bylo by to monolingvni dité se specifickymi poruchami uceni.

I ona uvadi, ze mezi bilingvismem a poruchami uceni neni nalezen zadny kauzalni vztah.

5  Vicejazy¢na rodina

Rodina mé bezesporu na vychovu ditéte nejveétsi vliv. Ze vSech faktort je to prave ro-
dina, kterd s nejvétsi pravdépodobnosti urcuje, jestli budou déti v rodiné vychovéavany viceja-
zy¢ng, pripadné jakym zplisobem a za jakych podminek. Vicejazyéné rodiny jsou vétSinou roz-
délovany do 5 az 6 typu. Harding-Esch a Riley (2007), Lachout (2017) uréuji typy bilingvnich
rodin na zaklad¢ jazykl rodi¢t (vychovavajicich osob), jazyka/jazyka socidlniho okoli a ja-

zykaljazyku vychovy v roding.

1. Typ — Matka a otec mluvi kazdy jinym jazykem a na jisté rovni ovladaji
I jazyk toho druhého, jazykem socialniho okoli je jazyk jednoho z rodict
a pti vychovée se pouzivaji jazyky obou rodici.

2. Typ—Rodic¢e maji kazdy jiny dominantni jazyk a jeden z rodi¢ti uziva jazyk

druhého rodice. Majoritni jazyk spole¢nosti je jazykem jednoho z rodict,

20



vychova probiha pouze v jednom jazyce, ktery je ale odlisny od majoritniho
jazyka spolecnosti. Dité se tak s dalSim jazykem setkavd mimo domov, in-
tenzivnéji az pii nastupu do vzdélavacich instituci.

3. Typ — Rodi¢e mluvi stejnym jazykem, jazyk socidlniho okoli je odlisny
a vychova probihd v jazyce rodict. Dité se s druhym jazykem setkava v pro-
sttedi mimo domov.

4. Typ—Rodi¢e mluvi rozdilnymi jazyky, jazyk socialniho okoli neni jazykem
ani jednoho z rodi¢u. Vychova probiha v jazycich rodi¢u a s jazykem majo-
ritni spolec¢nosti se dité setkdva mimo domov.

5. Typ — Rodi¢e maji stejny primarni jazyk, jazyk spolecnosti se shoduje s je-
jich jazykem, jeden z rodici se v8ak rozhodne s ditétem mluvit jinym jazy-
kem. Tato metoda nese rizika, pokud rodi¢ jazyk neovlada na vysoké trovni.

6. Typ-Obarodice jsou vicejazyc¢ni, socidlni okoli je také vicejazycné, pti vy-

chové se uplatiiuji vSechny jazyky.

Jednou z velkych otazek vicejazy¢nych rodin je, jaka strategie rozvrzeni jazykl by méla
byt v rdmci vychovy vyuzita. Nékteré typy rodin maji ze své podstaty rozvrzeni jazykt predur-
¢eno, jini musi ucinit rozhodnuti, jakym zptisobem zajisti ditéti piistup ke vSem jazyktm, které

si pro n¢ho pteji. VéEtsina autord se shoduje na 4 strategiich.

- Metoda jedna osoba — jeden jazyk, znama také jako Grammontovo pravidlo
nebo OPOL (one person one language), je metoda, kdy kazdy z rodict
mluvi s ditétem jednim jazykem.

- Rozdé&leni jazyka na jazyk domdacnosti (rodiny) a jazyk okolni spole¢nosti
je vyuzivan piedevS§im u imigrantli nebo v rodinach, které méni svoje byd-
listé naptiklad kvili pracovnim povinnostem.

- Rodiny také mohou jazyky volit na zaklad€ situace — situacni bilingvismus.
Situace se v tomto piipadé¢ méni se zménou mista, ¢asu nebo tématu ho-
voru. Rodiny mliZou mluvit jednim jazykem doma, jinym na vefejnosti,
situace mohou byt uméle vytvoreny (pfi snidani se mluvi jednim jazykem,
pfi vecefi jinym), ve v§edni dny mohou rodice s détmi mluvit kazdy svym

jazykem, ale o vikendu je volen jeden spolecny jazyk.
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-V ptipadé¢, ze se konverzace muze odehrat v jakémkoliv jazyce, je urcujici
prvni véta. Déti odpovidaji rodici v takovém jazyce, ve kterém na né rodice

zacali mluvit (Morgensternova et al., 2011).

Vedle metody dvojjazy¢né vychovy je popisovano dalsi 5 faktorti, které mohou pozi-
tivné nebo negativné ovlivnit bilingvni vychovu. Vliv mize mit jazyk matky a jazyk otce, zde
zalezi spiSe neZ na obsahu na mnozstvi ¢asu, které s ditétem kazdy rodi¢ stravi. Motivaci ko-
munikovat Vv jednotlivych jazycich miuze ovlivnit prestiz konkrétnich jazyki. Postoj rodict
k jednotlivym jazyktim a postoj k samotné vicejazycénosti je zasadnim faktorem ktery muze vi-
cejazycnost zazehnout a udrzet, nebo naopak znicit. Poslednim faktorem je shoda rodi¢u v je-

jich o¢ekavani, pfistupu a vychové (Mahlsted in Morgensternova et al., 2011).

6  Vzdélavani bilingvnich zaki

Nasledujici fadky se budou vénovat problematice vzdélavani bilingvnich zaka. Prvni
¢ast této kapitoly bude vénovana tomu, jakym zpisobem jsem vzd€lavani bilingvni zaci
v Ceské republice a jaka terminologie je v ramci tohoto fenoménu ve §kolstvi vyuZivana. Druha

&ast kapitoly se bude vénovat moznostem, které mohou vyuzivat Cesi Zijici v zahraniéi.
6.1 Vzdélavani bilingvnich zaki v Ceské republice

Cenoz (2013) mluvi o tom, ze vicejazy¢nost se V mnohych $kolach napii¢ kontinenty
povazuje za cil vzdélavani. Jako piiklad uvadi Kanadu a osvojovani jejich dvou ufednich jazykt
— francouzstiny a anglictiny. V potaz musi byt vSak brana historie, politickd a demograficka
situace zemé, v ramci které se o bilingvismu bavime. Je ziejmé, ze v zemich, které jsou oteviené
migrantim a jsou atraktivni pro cizince, at’ uz v jakémkoliv sméru, bude bilingvismus rozsite-

néjSim jevem neZli v zemich uzaviengjSich.

Bilingvismus je ve svété rozsifeny fenomén, nad kterym se mnoho spole¢nosti a kultur

vilbec nepozastavuje. Je viak pravdou, Ze prestoze se v Ceské republice vyskytovaly bilingvni

vvvvvv

Pojem vicejazyCnost ¢i bilingvismus se ve Skolském zdkoné ani ve vyhlaskach s nim
spojenych viibec nevyskytuje. Zde jsou déti ¢i zaci hovofici jinym nez ¢eskym jazykem ¢i Zaci
bilingvni oznaCovani za cizince — Skolsky zakon §20. Ve vyhlasce €. 27/2016 Sb. Vyhlaska o

vzdélavani Zaki se specidalnimi vzdélavacimi potrebami a Zdkii nadanych by bilingvni jedinec,
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ktery by potteboval vyssi miru podpory pfi vzdélavani, dal do kategorie zaki se socidlnim zne-
vyhodnénim, kterymi se v této vyhlasce rozumi déti, zZaci a studenti pochazejici z takového pro-
stfedi, které jim neposkytuje dostate¢nou podporu pii vzdélavani nebo dite, zak ¢i student, ktery
je znevyhodnén z diivodu nedostatecného ovladnuti vyucovaciho jazyka. Odbornici zabyvajici
se inkluzi maji snahu se tomuto oznaceni vyhnout a zavedli do praxe pojem zdk s odliSnym

matefskym jazykem.

Kristyna Titérova a kolektiv (2023) popisuji, zjakého divodu je vhodnéjsi termin
dité/zék/student s odlisSnym mateiskym jazykem (déle jen s OMJ), nezli termin cizinec. Slovo
cizinec s sebou muze nést negativni konotaci az ostrakizaci zejména s ptihlédnutim k aktualni
nalad¢ ve spolecnosti, ddle miize oznaceni cizinec evokovat neménny stav, coz jde zasadné
proti snaze vytvofit pro dité¢ pochazejici z jiného kulturniho prostiedi takové podminky, aby se
nemuselo jako cizinec citit. Dal$im argumentem pro vyuzivani terminu dité/zék/student s OMJ
je ten, Ze toto oznaceni neni zce vztazeno pouze na jedince s jinou statni piislusnosti, nezli je
ta Ceskd, ale zahrnuje 1 déti/Zaky/studenty s dvojim obcanstvim a vychovavané vicejazycné.
V tomto pfispévku je dokonce slovo vicejazycny uvedeno jako synonymum ke slovu dité
s OMJ. Oznaceni zék s OMJ je vyuzivano také v Katalogu podpirnych opatieni (Felcmanova
& Habrova, 2015). V tomto katalogu se mluvi ptevazné o pochopeni kulturniho zazemi zéka.
Setkani kultur neni pouze o jiném jazyce, ale také o jinych hodnotach, zvycich, postaveni
v ramci véku a pohlavi, stravovani a jednani v riznych situacich. Rodiny vracejici se po dlou-
spojeny prave s rozdilnym nastavenim spolecenskych pravidel, jinymi zvyky a vzorci chovani.
Dale se v této publikaci klade velky diraz na individualitu jedince, pochopeni jeho potieb, tro-

ven Ceského jazyka a na situaci, ve které se nachazi.

Cummins (2020) hovoii o tom, Ze zaky, ktefi ovladaji, nebo je tfeba, aby ovladali vice
jazykd, je nutné oznafovat pouze jako bilingvni neboli vicejazy¢né. Pojem vicejazycny zak
akcentuje vyjimecnost zZaka, zZ niz miZe pii vzdélavani Cerpat. KdeZto pojem Zék cizinec nebo
zak s odliSnym matefskym jazykem dava do poptedi pfedevsim bariéru, kterou dité zaZiva a vy-

razn¢ upozornuje na to, v ¢em zak selhava, coz mize byt ve Skolnim prostfedi demotivujici.

Kdybychom chtéli hovotit v &islech, jisté udaje by ndm mohl poskytnout Cesky statis-
ticky wifad, ktery publikuje data o Z4cich s jinym neZ s &eskym statnim ob&anstvim. V Ceské
republice se ve Skolnim roce 2021/2022 na zékladnich Skolach vzdélavalo 964 571 zak, z to-

hoto poctu bylo 30 543 74kt s jinym nezli Ceskym statnim obcCanstvim, to je 3, 2 % z celkového
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poctu zakl na zékladnich Skolach. Pocty zaki s jinym nez ¢eskym obcanstvim roste, v roce
2020/2022 to bylo 2, 9 % zaki z celkového poctu a ve Skolnim roce 2011/2012 nedosahoval
pocet ob¢and s cizim statnim obcanstvim ani 2 %. NejveEtsi procento zaki s jingym nez ¢eskym
statnim ob&anstvim je v Praze a Stfedoceském kraji (Cesky statisticky tfad, 2022). Tato statis-
tika vSak hovofi pouze o casti zaki s OMJ, nezahrnuje naptiklad bilingvni zaky s ¢eskym ob-
Canstvim, zaky s dvojim obcanstvim nebo zéky s ceskym obc¢anstvim, kteti se po dlouhodobém

pobytu v zahraniéi vratili zpét do CR.

Dalsimi ¢isly, ktera by méla byt zminéna, je pocet Zaku s ¢eskym statnim obcanstvim,
vzdélavajicich se na zakladnich §kolach v zahrani¢i nebo zahraniénich §kolach. V Ceské repub-
lice se vzdélava 9550 zaka z celkového poctu zaka na zakladnich $kolach. S timto souviseji i
povinnosti déti/zaki a rodiét, ktefi maji deské statni ob&anstvi, ale Ziji v jiné zemi neZ v Ceské
republice, tyto povinnosti uklada skolsky zakon konkrétné §38. Rodiny maji na vybér z néko-

lika moznosti plnéni povinné Skolni dochéazky:

- Skola v zahrani¢i

- Skola v zahranici a zaroven ziskavani vzdélani u poskytovatele vzdélavani,
ktery mé smlouvu s MSMT (viz niZe)

- zahraniéni $kola mimo tizemi CR se smlouvou v CR

- $kola pii diplomatické misi CR nebo konzularnim ufadu CR

- zahrani¢ni $kola na izemi CR

- zahrani¢ni $kola na uzemi CR se smlouvou s CR

- evropska skola piisobici na zakladé Umluvy o statutu Evropskych $kol

- individualni vyuka v zahrani¢i (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovy-

chovy, 2021)

Jim Cummins (2020) piedstavuje doporuceni, ktera by méla vicejazyénym zakim i je-
jich pedagoglim usnadnit vzdélavaci proces. Pro efektivni vyuku vicejazyénych zaki by mél
byt kladen dtraz na podporu bilingvismu zakt, Zaci by méli mit moznost vyuzivat a prenaset
svoje zkuSenosti a nabyté dovednosti z jednoho jazyka do druhého. Tuto moznost zastit'uje po-
jem translanguaging (Cummins, 2001), ktery popisuje strategie, které vyuzivaji vice jazyka pfi
vzdélavani. Takovou konkrétni strategii miize byt situace, kdy vicejazycny zdk uci své spolu-
zaky a ucitele nékteré pojmy nebo fraze ve svych dalSich jazycich a vysvétluje, pro¢ si vybral

prave tato slova nebo véty. Podpora identity bilingvniho Zaka miize byt zajisténa poskytnutim

vvvvvv
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mel mit zdk moznost vykondvat ve svém dominantnim jazyce a s dopomoci technické nebo
personalni podpory miize své vytvory pielozit. Mit moznost projevit ve Skole sviij bilingvismus
a bikultarislismus podporuje budovani pozitivniho vztahu ke v§em uzivanym jazykim. Pti zis-
kavani vyssi urovné ve vyucovacim jazyce je zddouci, aby zak ziskaval akademickou slovni
zasobu napfi¢ tématy. Pro zdokonalovani vyucovaciho jazyka u bilingvnich 74kl se prokazala
jako efektivni tak zvand metoda scaffoldingu. Tato metoda se opira o poskytovani pfirozené
podpory zaktim, kteti zazivaji obtize v porozuméni vyucovacimu jazyku. Spada sem predevsim
vizualizace, vyuzivani graft, diagramu, fotografii, videi, obrazkl. Pfredevsim texty by mély byt
doplnény obrazovym materidlem pro jednodussi porozuméni psanému slovu. V rdmci ptirod-
nich véd je uzite¢né demonstrovat informace na pokusech ¢i modelech. Pfinosnd mtize byt také
skupinova prace, nebo uvadeni riznych modelovych situaci. Metodou scaffoldingu je dale také

poskytnuti moznosti, aby zak pro své vzdélavani vyuzival vSechny své jazyky.

Cummins (2020) v navaznosti na doporuc¢eni pro praci s vicejazycnymi détmi také zdui-
raznuje rizika, ktera mohou vzdélavaci proces zkomplikovat. Prvnim z rizik je samotné ozna-
covani téchto zaku (viz vyse). Dalsim uskalim mulze byt nedostatecna ptipravenost skoly na
vzdélavani vicejazyEnych zaku, v piipade€, Ze ma Skola jasn¢ definované postupy a cile pro jed-
notlivé vzdélavaci predméty, bude pro zaky bilingvni mnohem stabilnéj$i podporou a bude pro
ni snazsi zapojit vicejazy¢né zaky do béhu Skoly. Co se systémového uspotfadani tyce, je vy-
hodnéjsi, pokud jsou vicejazy¢ni zaci umisténi v takovych skolach, kde se setkavaji s zaky,
ktefi uzivaji majoritni jazyk spole¢nosti na vysoké trovni a ktefi pro né¢ budou ptirozenym
zdrojem slovni zasoby 1 kulturnich norem. Toto je vSak zavislé na spadovosti, politice samot-

nych $kol a pfani rodicu.

Skolsky zakon definuje podporu, které miize zék s odlisnym matefskym jazykem dostat
jako podpurna opatteni ke vzdélavani 1. az 5. stupné€. Podporu 2. az 5. stupné musi doporucit
Skolské poradenské zafizeni. Podplrna opatieni se mohou promitat téméf do vSech oblasti pod-
pory — organizace vyuky, modifikace vyucovacich metod a forem, intervence, pomticky, Uprava
obsahu vzdélavani, hodnoceni, pfiprava na vyuku, prace s tfidnim kolektivem, Giprava prostiedi.
74k mize dochazet na jazykovou piipravu pro zaky s odlisnym matefskym jazykem. Mini-
malné 5 74kl s odliSnym matefskym jazykem mtiZze dochazet na vyu€ovani ¢eského jazyka jako
druhého jazyka namisto béZzného vyu€ovani. Na toto opatfeni reaguje podpiirné opatieni jazy-
kové podpora v ¢estin€ jako druhém jazyce, tato podpora probihd 3x tydné v ramci bézného

rozvrhu zaka s OMJ, naptiklad misto hodin Ceského jazyka ¢i pfedmétu, ktery je pro zéka
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sdélit zadkladni informace rodic¢tim, kteti nevladnou majoritnim jazykem spolecnosti a dale dle
potieby. Tlumo¢nika muze zajistit rodina, nebo pomaha Skola, ktera ma moznost obratit se na
integracni centrum. Katalog podpurnych opatfeni mimo jiné mysli také na rozvoj mateiského
jazyka zédka, predevsim za ucelem toho, Ze rozvoj matetského (dominantniho) jazyka mtize
pomoci k plnohodnotnému rozvoji kompetenci ve vyucovacim jazyce (Felcmanova & Habrova,
2015). Cummins (2000) popisuje pisobeni jednoho jazyka na druhy jako teorie spole¢né vy-
chozi dovednosti. To mize byt vysvétleno, jako jev, kdy se navenek projevuji jednotlivé jazyky
uréitym a riznym zpusobem, ale maji spole¢nou zakladnu, ve které se protinaji dovednosti,
sdilené koncepty, jazykové znalosti. Na zaklad¢ této teorie Cummins (2000) usuzuje, ze jed-
notlivé literarni a kognitivni kompetence se mohou z dominantniho jazyka promitat do jazyka
nedominantniho a naopak. Toto propojeni jazykl potvrzuji i psycholingvistické vyzkumy, které
popisuji codeswitching (viz vyse). Tedy ani ve vzdélavacim procesu nelze nahlizet na bilingv-
niho zaka jako na kombinaci dvou monolingvnich osob, nybrz musi byt bran jako celek.
V ramci vzdélavaciho procesu by méli byt za vicejazyéné povazovany vSechny déti, které
mluvi v domacim prostiedi jinym nez vyuéujicim jazykem, déti, které vedle vyucujiciho jazyka
mluvi jesté dalsim jazykem. A také ty, které vyucujici jazyk jesté neovladaji, ale vicejazycnost,

tedy uzivani obou nebo vsech jazykd, je cil, kterého by mélo byt dosazeno.

Ceska republika se za¢ina stavat multikulturni zemi, bilingvni rodiny se stavaji béznou
soucasti 1 nasSi spolecnosti a pocty 74kl s jinym neZ ¢eskym obcCanstvim meziro¢né stoupaji.
Tento fakt by mohl otevfit dalsi dvefe ceskému vzdélavacimu systému stat se zase o trochu vice
inkluzivnim, respektujicim a pfipravenym. Je pravdou, ze pouhd zména terminu z zaka s odlis-
nym matef'skym jazykem nebo Zaka cizince na Zdka vicejazy¢ného by mohla pomoci spolec-
nosti oprostit se od predsudkti a samotnym zakiim by mohla ukazat, co v§echno umi namisto

toho, co jeSté neumi.
6.2 Poskytovatelé vzdélavani v zahranici

Ceské rodiny nebo rodiny s ¢eskymi kofeny v zahrani¢i maji na vybér z nékolika moz-
nosti, jak zastat v kontaktu s ¢eskym jazykem a kulturou. Existuji zptsoby, které si kazda ro-
dina vytvaii individualng, jako je setkavani s krajany, akce poradané ¢eskou komunitou v rtiz-

nych zemich, domdaci vzdélavani nebo navstévovani Ceskych Skol. Vedle tohoto zpisobu
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funguji 1 oficialni, pod zastitou Ministerstva Skolstvi mladdeze a télovychovy, zfizené Skoly,

které poskytuji vzdélani détem v zahrani¢i podle ramcového vzdelavaciho programu.

Napii¢ zemémi a napii¢ kontinenty vzniklo zhruba 80 cCeskych skol, které poskytuji
vzdelavani v oblasti ¢eského jazyka, Ceskych redlii, zemépisu a déjepisu v riznych forméach,
S riznymi cili a za uziti riznych metod. VétSina téchto Skol vznikla z inciativy rodi¢i, ktefi
chtéli a chtéji, aby oni sami a jejich déti meli kontakt s ceskou kulturou a aby byl jejich Cesky
jazyk udrzovén, zdokonalovan a prostoupil do vSech jeho domén (reprodukce, porozuméni,
¢teni a psani). Vyuka v téchto Skolach probiha ptilezitostné, nebo v riznych intervalech — 0 so-

botach, jednou za dva tydny, mésicné, ... (Nahodilova, 2021)

Ministerstvo Skolstvi mladeze a t€lovychovy pak zastit'uje nékteré skoly, které poskytuji
vzdélani v zahranici dle §38 Skolského zdkona. V soucasné dobé je takovych Skol 15. Akredi-
tované Ceské Skoly v zahrani¢i musi plnit uréité podminky stanovené MSMT. Akreditované
ceské Skoly v zahrani¢i vedou vyuku dle rdmcového programu pro piedskolni vzdélavani a
ramcového vzdélavaciho programu v pfedmétech Cesky jazyk a literatura, vlastivédna cast
predmétu lovek a jeho svét, d&jepis a zemépis Ceské republiky pro 1. a 2. stupeti vzdélavani.
Cilem téchto kol je podpora bilingvismu pro narodnostné¢ smisené rodiny. Tyto Skoly maji
jistou volnost ve vytvafeni vlastniho S§kolniho vzdélavaciho planu. Vétsina téchto Skol si je vé-
doma, Ze potiebuje v détech vzbudit pfedevsim z4jem o Cesky jazyk a pomoci s budovanim
pozitivniho vztahu, proto vétSinou voli vyuku formou hry ¢i zazitkové pedagogiky. Stejné tak
jsou si ziizovatelé Skol védomi, Ze pro Zaky je vyuka v Ceské Skole dalsi povinnosti nad ramec
b&zné vyuky, proto dbaji na vytvateni zabavnych vyucovacich metod. Casto vznikaji tyto §koly
pfi riznych spolcich ¢i organizacich, které sdruzuji obcany s ¢eskymi kofeny v zahranic¢i, coz
dava $kolam piileZitost organizovat udalosti, které jsou pro Ceskou republiku signifikantni a
mohou dat zakim pocitit kus ¢eské kultury — péleni ¢arodé€jnic, velikono¢ni pomlazka, maso-

pust, ... (dostupné z webovych stranek Ceské $koly v Rimg)

Vyznamnou podkategorii ¢eskych skol v zahrani¢i, které maji uzavienou smlouvu s Mi-
nisterstvem $kolstvi, mladeze a t&lovychovy, jsou Ceské $koly bez hranic. Ceskych $kol bez
hranic existuje aktualné osm a nachazeji se v Némecku, Francii, Svycarsku, Anglii a Belgii.
Ceské $koly bez hranic maji vytvoteny vzdélavaci program, ve kterém maji zanesené cile vy-
uky, hodinovou dotaci jednotlivych pfedmétti a kompetence, kterych by méli zaci dosdhnout.
CSBH se zaméiuji na vzdélavani déti od 18 mésicti do patnacti let. Nejmladsi déti chodi na

vyuku srodi¢i a hodiny jsou zaméfené piedevSim na zvykani si ve skuping, setkavani
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s vrstevniky a vnimani ¢eského jazyka z ust novych mluvéich a v novém prostiedi (vzdélavaci
program Ceskych kol bez hranic, 2010). Ceska $kola bez hranic Rhein-Main ma vytvoieny
koncept pro vzdélavani predskolnich déti, aby byly vzdélavaci hodiny vhodné pro déti napiic
riznymi arovnémi uzivani ¢eského jazyka. Pravidelnost a ritualizace vyuky muze pomoci s Ori-
entaci a adaptaci 1 détem, které Cesky rozumi jen mélo, nebo se u nich jesté neprojevila pro-
dukce. Proto v ptedskolnich skupinach probiha vyuka vzdy podle vzorce — piivitani vzdy stej-
nou basnic¢kou, nasleduje rytmicka a pohybova ¢ast vyuky, hudebni ¢ast, jazykova ¢ast a roz-

lou¢eni opét vzdy stejnou basni¢kou (Ceska skola bez hranic Rhein-Main, 2023).

Ceské $koly bez hranic vedle pravidelné vyuky potadaji také kazdoro¢ni Konferenci
¢eskych skol v zahraniCi v Praze, kde probiha vzdélavaci program a diskuzni fora, dale také
pomahaji se zakladanim dalSich ceskych Skol v zahrani¢i a vydavaji Magazin pro ¢eské Skoly

v zahranic¢i (Ceska $kola bez hranic, 2022)
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Vyzkumna ¢ast

Pro realizaci vyzkumné ¢asti diplomové prace byl vybran kvalitativni design vyzkumu,
a to konkrétné interpretativni fenomenologicka analyza, data byla sbirana pomoci polostruktu-
rovaného rozhovoru. Cilem vyzkumu bylo popsat, jakym zptisobem motivuji rodice své déti
Kk vyuzivani vice jazykl a navstévovani sobotni Skoly. Vyzkum samotny vsak otevftel vice té-

mat, ktera s timto cilem souvisi. Tato témata budou niZe popsana a analyzovana.

7 Design vyzkumu

Jak bylo vyse uvedeno, za design vyzkumu byla zvolena interpretativni fenomenolo-
gicka analyza (IPA). Vyzkumnym zaméfenim tohoto vyzkumného piistupu je porozuméni zité
zkuSenosti ¢loveka a jeho prozivani téchto zkuSenosti (Smith, Flowers & Larkyn, 2009; in Ri-
hak, Cerméak & Hytych, 2013). IPA vznikla v 90. letech jako psychologicky kvalitativni vy-
zkum. Podnétem pro jeji vznik byla potieba fenomenologického piistupu, ktery by byl vhodny
pro vyzkumniky bez vétsich filozofickych znalosti (Willig, 2008).

Metodologie IPA je vyjimecnd tim, ze dava prostor pro vyzkumnikovu interpretaci.
V porozuméni dat je klicovy pfistup vyzkumnika, jeho zkuSenosti a pohled na véc (Smith, 2004;
in Rihak, Cermék & Hytych, 2013). , Prostiednictvim analytického procesu neni mozné dosah-
nout ¢istého popisu zkuSenosti v prvni osobé — analyza textu je vZzdy zarovei interpretaci, z
¢ehoZ vyplyva, ze to neni esencialni zachyceni zkuSenosti jedince, o které usiluje tradi¢ni feno-
menologie. ZkuSenost je v ramci IPA , konstruovana* jako vysledek spole¢ného sdileni vy-

zkumnika a participanta.© (Riha¢ek, Cermak & Hytych, 2013, s. 11)

Interpretativni fenomenologicka analyza stoji na tiech pilifich, kterymi jsou fenomeno-
logie, hermeutika a ideograficky ptistup. Fenomenologie do tohoto vyzkumného designu pii-
nasi popis jedinecné zkuSenosti, hermeutika vyzdvihuje pohled vyzkumnika, ktery se snazi po-
rozumét tomu, jakym zpusobem respondent nahlizi na své zkuSenosti. Ideograficky ptistup
vklada do IPA metodologie zaméfeni na konkrétni osoby, které zazivaji n€jakou specifickou

situaci (Rihaéek, Cermak & Hytych, 2013).

Rihacek, Cermak a Hytych (2013) upozoriuji, Ze vysledky vzeslé z interpretativni fe-
nomenologické analyzy jsou platné vzdy v uritém case a Vv urcité situaci, kterd neni neménna,

je tedy z jistého hlediska velmi subjektivni a na tento fakt se musi brat zietel.
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7.1 Vyzkumné cile a otazky

Vyzkumny cil pro tuto diplomovou praci byl formulovén jako: Popsani strategii zvy-
Sovani motivace déti k uzivani vice jazyka a dochazeni do dvou $kol. Naplnéni hlavniho

cile diplomové prace je dosazeno pomoci stanoveni parcialnich cilti. Dil¢i cile jsou nasledujici:

- Zjistit a popsat zpuisob uzivani jazyka v konkrétnich rodinach.

- Popsat metody a prostiedky vyuzivané pii uceni déti dvéma jazyklim zaroven.

- Popsat pohnutky, které vedly rodice k aplikovani vicejazy¢né vychovy.

- Popsat strategie vyuzivané pro zvySovani motivace déti k pouzivani vice jazykt a na-
vstévovani Ceské Skoly.

- Popsat ditvody, které vedou rodice k zapsani déti do ceské skoly.

- Popsat rizika vicejazycné vychovy a ptipadné poklesy motivace déti.

K cili vyzkumu vedou vyzkumné otazky, které¢ by mély byt dle interpretativni fenome-
nologické analyzy formulovény tak, aby pomohly porozumét individualni zkuSenosti a vy-
znamu, ktery pro respondenta ma. Vyzkumné otazky by mély vést k exploraci, nikoliv objas-
néni. Vyzkumné otazky by mély obsahovat premisu o datech, kterd néco vypovidaji o zkuse-
nosti respondentt (Rihaéek, Cermak & Hytych 2013). Vyzkumné otazky pro tento vyzkum jsou

nasledujici:

- Jakou maji rodi¢e motivaci vychovavat své déti vicejazycné?

- Jaké prostiedky rodi¢e vyuzivaji pti budovani vztahu k jednotlivym jazykim?

- Jakym zptsobem motivuji rodic¢e své déti k vyuZzivani dvou jazyki?

- Jakym zptisobem rodi¢e motivuji své déti k nav§tévovani sobotni vyuky v Ceské $kole

bez hranic Rhein-Main?

Tyto ctyfi otazky byly stanoveny pied samotnou realizaci vyzkumu. Patd posledni

otazka vyvstala az pii kontaktu s respondenty.
- Jakym zptsobem podporuji vzdélavaci instituce vicejazy¢nou vychovu?
7.2  Vyzkumny vzorek

Pfi vybéru vyzkumného vzorku je podstatné, aby byli vybrani respondenti, ktefi co nej-

1épe reprezentuji fenomén, na ktery se vyzkumnik zamétuje. Tim padem je vyzkumny vzorek
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vysoce homogenni (Riha¢ek, Cermak & Hytych 2013). Interpretacni fenomenologicka analyza
pracuje s mensim poctem respondentti a velmi podrobnou analyzou dat. Obecné je pro realizaci
diplomov¢ prace doporucovan vyzkumny vzorek o velikosti 3—6 respondentd, ktery umozituje

detailni analyzu dat (Smith, Flowers a Larkin, 2009; in Rihagek, Cerméak & Hytych, 2013).

Z vyse uvedenych informaci vyplyva, Ze respondenti by méli byt vybrani pomoci za-
mérného vybéru. Coz znamena, Ze jsou respondenti vybirani na zaklad¢ zarazujicich a vytazu-
jicich kritérii tak, aby jejich zitd zkuSenost odpovidala pozadavkim vyzkumnika a cili prace

(Gurkova, 2019).

- Vyzkumny vzorek pro tuto praci predstavoval 4 respondentky, které spliovaly nize
popsana kritéria zamerného vybéru.

- Respondentky pochazejici z ¢eského prostiedi, ziji v Némecku a vychovavaji své déti
vicejazy¢né.

- Déti respondentek jsou vzdélavané v némecké zakladni skole nebo némecké matetské
Skole.

- Déti respondentek se pravidelnd uéastni sobotni vyuky v Ceské skole bez hranic Rhein-
Main.

- Respondentky jsou ochotné sdilet své zkuSenosti.

Respondentky byly osobné osloveny v Ceské §kole bez Hranic Rhein-Main, kde pisobi,
nebo kam vozi své déti na vyuku. Konkrétni domluva ¢asu a mista pro realizaci rozhovoru
probihala nésledné telefonicky. Dva rozhovory probihaly pfi osobnim setkdni pfimo na padé
Ceské Skoly bez hranic Rhein-Main a dva rozhovory probihaly prostiednictvim videohovoru.
Pti nasledném zpracovani rozhovort doslo k nasyceni vzorku, tudiz nebyly dalsi rozhovory
realizovany. Z prib&hu osobnich setkani i videohovort plynou limity studie (viz nize). Partici-
pantky a autorka prace se osobné znaji, coz je patrné V rozhovorech, kde probihd komunikace

ve form¢ tykani. Rozhovory tedy probihaly v uvolnéné a oteviené atmosfére.

Pro zachovani anonymity, ale zaroven pro zachovani duistojnosti, jsou respondentky po-
jmenovany jako matka L., matka J., matka R. a matka H. Pismena, kterd je oznacuji, jsou na-

hodné vybrana a neshoduji se s kiestnim jménem ani pfijmenim matek.
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8  Pribéh sbéru a zpracovani dat

Rihacek, Cermak a Hytych (2013) popisuji, Ze cilem sbéru dat pro IPA je nahlédnout
do svéta ucastnika. Je nutné tedy ziskat velké mnozstvi konkrétnich a podrobnych informaci
0 participantovi zkuSenosti a jeho pohledu na ni. Jako adekvatni moznosti pro sbér dat se tudiz
stava polostrukturovany rozhovor. Hendl (2010) popisuje polostrukturované dotazovani jako
formu rozhovoru, kdy je definovany ucel, vytvofena osnova ale v rozhovoru ztistava urcita fle-

xibilita a otevienost.

Sbér dat v této praci probihal pravé pomoci polostrukturovaného rozhovoru, kdy bylo
pfipraveno 6 otazek, které tvofily osnovu rozhovoru. Béhem samotného rozhovoru vsak vy-
vstalo mnoho novych témat a dopliujicich otazek, které bylo opodstatnéné polozit. I pies pta-
telskou a otevienou rozpravu se dafilo rozhovor drzet u relevantnich informaci. Rozhovor byl
zapocat nastinénim ucelu prace. Rozhovory byly nahrdvany na mobilni aplikaci po vyslovném
souhlasu kazdé jedné respondentky. Sbér dat probihal na jefe roku 2023 po piedchozi domluvé

(viz vyse.)

Pro zpracovani polostrukturovanych rozhovort byla v prvni fazi vyuzita doslovna tran-
skripce, kterou Hendl (2005) a Rihagek, Cermak & Hytych (2013) povazuji za kli¢ovou pii
zpracovani polostrukturovanych rozhovort. Text byl tedy pfepsan doslovné, byl pouze ocistén
od parazitnich slov, n€kterych nespisovnych vyrazli a byly upraveny nékteré vétné struktury —
Vv pfipadé, Ze se respondentka béhem odpovédi odvratila od tématu a véta byla hiife srozumi-

telna.

Po doslovné transkripci byly rozhovory zpracovany pomoci otevieného kodovani.
Hendl (2005) popisuje oteviené kodovani jako primarni zpisob orientace v ziskanych datech,
kdy jsou informacim piifazovany jednotlivé kody, které se vztahuji k vyzkumnym otazkdm ¢i

teoretické zakladné daného tématu.

Oteviené kodovani probihalo v textovém editoru Microsoft Word, ve kterém byl text
nejdiive procitan a byly v ném zvyraznovany dilezité pasaze. Pti druhém Cteni byly tyto pod-
statné pasaze oznacovany barevné a jednotlivym barvam byly ptifazovany koédy. Pro ucel této
prace byl zvolen postup rozdé€leni textu na kategorie a koncepty, kdy vice jednotlivych konceptl
spadalo pod jednu probiranou kategorii, tento jev je znatelny v ilustracnich schématech. Nej-

prve byl timto zplisobem zpracovan prvni rozhovor, ze kterého vyplynulo nékolik kategorii,
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tyto kategorie byly dale vyuzivany pii orientaci v dalSich ptepsanych rozhovorech. Pozornost
vSak nebyla zamérovana pouze na ptivodni témata, ale s novymi rozhovory vyvstala dalsi, ktera
byla také kategorizovana. V kazdém rozhovoru vyvstala kategorie, ktera se v jinych rozhovo-
rech neobjevovala, nebo se o ni respondentky pouze okrajové zminily. Postup, pfi kterém ana-
lyza prvniho rozhovoru slouzi jako stavebni kamen pro zpracovani dalSich rozhovort, je aktu-
alné mén¢ doporucovan, misto tohoto postupu je uptednostiiovany pristup, pii kterém je na
kazdy rozhovor pohliZzeno jako na novy material a kategorie jsou vzdy tvofeny od zékladu (Ri-
hagek, Cermak & Hytych, 2013). V piipadé tohoto vyzkumu byla viak vyuZita pravé prvni
z uvadénych strategii, a to z toho diivodu, Ze se témata Casto opakovala. Piesto byl diiraz kladen
na zachyceni i novych kategorii, ktera se s analyzou dalSich rozhovori vynotovala. Povaha
vzniklych kategorii je deskriptivni. Mapovani souvislosti mezi tématy probihalo zaroven se sa-
motnym kdédovanim prave rozdélenim kodu do kategorii a souvisejicich podkategorii. K zave-
re¢nému zmapovani piispél vycet samotnych kategorii a podkategorii a jejich reorganizace po-

moci vizualizace.

Dalsi fazi zpracovani dat pfedstavovalo hledani spole¢nych vzorch napfi¢ participant-
kami. K nalezeni podobnosti a rozdilnosti byla vyuzita tabulka, ktera shrnovala, jaka témata se

které z respondentek dotykaji a jakym zplisobem.

K nasledné analyze dat byla zvolena metoda kontrastu a srovnavani, jez zduraznuje po-
dobnosti, rozdilnosti a ojedin€losti, které se v odpovédich jednotlivych matek objevovaly. Tuto
metodu popsal Miovsky (2006), ktery tika, Ze diky této metod€ mohou byt odd€leny kategorie,
které se v nékterych piipadech shoduji a v jinych rozchazeji. Déle také poukazuje na to, Ze je

vhodné poukazat na koncepty, které se vyrazné odliSuji v ramci jednoho uzkého fenoménu.

Samotna interpretace dat je vystavena na deskripci témat z pohledu jednotlivych respon-
dentek a také z pohledu identifikovanych témat. Dil¢i kategorie a podkategorie jsou podpoieny
pfimymi citacemi matek. Pro snazsi orientaci v prezentovanych vysledcich vyzkumu jsou k jed-

notlivym jeviim piifazena schémata a tabulky.

9 Reflexe vlastni zkuSenosti

Vzhledem k tomu, Ze se interpretativni fenomenologicka analyza vyznacuje jistou sub-
jektivitou a pohled vyzkumnika je v ramci tohoto vyzkumného designu vniman jako nezbytnost

k pochopeni Zzité skute¢nosti dotazovanych, je nutné zaznamenat reflexi vlastni zkuSenosti
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s probiranym tématem (Rihacek, Cerméak & Hytych 2013). Tato reflexe byla realizovana jako

vnitini dialog s vysledkem uvedenym nize.

., Premyslela jsem o tom, jaké to je, vychovavat déti vicejazycne, at’ uz bych mluvila
dvema jazyky, nebo bych vétsinu zodpovednosti o druhy jazyk prenechavala prostredi. Vzhle-
dem ke svému problému s organizaci casu mam pocit, zZe by pro mé jakékoliv planovaini béehem
rodicovstvi, nedej boze planovani rozvrzeni jazyku bylo velmi narocné. Musela bych si vytvorit
seznam podnéti, kterymi bych budovala vztah déti k mnou uZivanému jazyku, a musela bych
mit seznam cilii, kterych chci, aby na poli jazykii dosahli? Nebo je to proste jen prirozena sou-
cast zivota? Co kdyby méli prizvuk v jednom nebo druhém jazyce, mohli by ho i tak povazovat
za jejich primarni jazyk? Opravdu bych chtéla byt v hlavé vicejazycné osoby a védet, jak tohle

‘

redlné funguje.*
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10 Interpretace dat

vicejazycna vychova:

motivace azdroje

—[ zakladni informace ded

vzdélavani

strateme rozdélent

akiualni stav

1

jazyky v rodiné

predikce

motivace rodici

. ] [ motivovani déti
motivace J
| metivace k navitdvovani Ceske Skoly bez hranic
némecky jazyk
budovini vz tahu k Cesky jazyk
jazykim

némecky + Eesky jazyk

pozitivod

dopady bilingvismu do negati vl

vzdélavani podpora

interni

—[ prekai ky H externi
pozitivnd

. negativii
reakce okoh
| reakee pedagogh/odborniki

Schéma 1:Vicejazycna vychova: motivace a zdroje

Schéma 1: Vicejazycna vychova: motivace a zdroje predklada grafické zobrazeni témat,
ktera vyvstala z analyzy rozhovorti. Pfestoze ne vSechna témata na prvni pohled souviseji s vy-
zkumnou otazkou, je nutné fici, ze spolu vSechna uzce souvisi, dopliuji se, nebo se vzajemné
ovliviuji. Kazdému z témat bude nize vénovana pozornost detailnéji ve struktute: grafické zob-

razeni témat, popis zkusenosti, srovnani rozdili, podobnosti a ojedinélosti. Pouze téma zakladni
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informace nebude graficky zpracovano, jelikoz se jedna o popis obecnych informaci partici-

pantek.

10.1 Zakladni informace

Matka L.

Rodina matky L. se sklada ze 4 ¢leni — matka, otec a dva synové ve véku 7 a 10 let.
Dominantnim jazykem matky je ¢esky jazyk, mluvi vSak i némecky na velmi vysoké trovni
(hodnoceni matky). Dominantnim jazykem otce je némecky jazyk, ¢eskému jazyku Césteéné
rozumi, ale znalost je pasivni. Oba synové hovoii némecky a ¢esky na denni bazi, pficemz se
Vv ¢eském jazyce objevuje prizvuk. Synové aktualn€ dochazeji do zakladni Skoly (Grundschule)

a 0 sobotach navitévuji akreditovanou Ceskou $kolu bez hranic Rhein-Main.
Matka J.

Rodina matky J. je ¢tyi¢lenna. Matka mluvi pouze Cesky, pro otce je dominantni ¢esky
jazyk, ale hovoii i némecky. Star$i syn je ve véku 13 let a navstévuje druhy stupen vzdélavani
(Gesamtschule), syn uziva némecky jazyk a cesky jazyk na denni bazi. Mladsi dcefti je 10 let,
navstévuje prvni stupeni vzdélavani (Grundschule) a také na denni bazi hovoti ¢eskym i némec-

kym jazykem. Obé& déti nav§tévuji sobotni vyuku v Ceské §kole bez Hranic Rhein-Main.
Matka R.

Matka R. spolu s manzelem vychovavaji 3 déti. Jsou vyhradné ¢eska domacnost, matka
ma dominantnim jazykem matky je jazyk ¢esky a némecky jazyk hodnoti na Grovni B2, domi-
nantni jazyk otce je Cesky jazyk a némecky jazyk viibec nevyuZziva. Nejstarsi dcefi je sedm let,
navstévuje matetfskou Skolu a v nasledujicim roce bude nastupovat na Skolu zakladni. Mladsi
dcefi jsou Ctyfi roky a navstévuje matetskou Skolu. NejmladSimu synovi jsou necelé tfi roky a
do matefské Skoly zatim nedochazi. Nejstarsi dcera hovoii béZzné némecky a Cesky, mladsi
dcera mluvi vice ¢esky a némecky méné a nejmladsi syn zatim vyuziva pouze Cesky jazyk.

Vsechny tfi déti se igastni uréitych programii Ceské §koly bez hranic Rhein-Main.
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Matka H.

Matka H. je soucasti ¢tyiclenné domacnosti, ve které Zije spolu s manzelem a dvéma

dcerami. Domacnost je vylu¢né ¢eska. Dominantni jazyk matky je ¢esky jazyk, némecky jazyk

vyuziva méné a nepovazuje svoje schopnosti v ném za dostate¢né. Dominantni jazyk otce je

také Cesky jazyk, némecky jazyk je jazykem pracovnim. Starsi dcera je ve véku sedm let a chodi

do prvni tfidy. Dominantni je pro ni jazyk Cesky, ale némecky jazyk vyuziva vétSinu dne. Mla-

dsi dcefi jsou tii roky, zatim je obklopena pouze ¢eskym jazykem, némecky jazyk ji pribude

s nastupem do matei'ské $koly. Starsi dcera navitdvuje pravidelné vyuku v Ceské skole bez hra-

nic Rhein-Main.

10.2 Jazyky v rodiné

Matka L.

Strategie rozdéleni

jazyki

V rodin€ se vyuziva rozdéleni jazyktt OPOL a situacni bilingvismus,
zaroven mladsi syn dohlizi na dodrzovani tohoto rozdéleni, z infor-

maci matky vSak striktni rozdéleni neni mozné.

Aktualni vztah k ja-

zykim

Oba synové povazuji za dominantni jazyk ten némecky, i kdyz ve
vztahu k matce vzdy pievlada ¢esky jazyk. Oba chlapci maji ziejmy

ptizvuk v ¢eském jazyce.

Predikce

Matka neptedvidala Zadné udalosti ani zmény do budoucna.

Tabulka 1: Jazyky v rodiné matky L.

Matka J.
] V rodiné se vyuziva strategie rozdéleni jazykl na jazyk domova a ja-
Strategie . o .
_ zyk spole¢nosti. DEti maji vSak navdzané uzivani Ceského jazyka
rozdéleni jazykt o

s matkou, kterd jiny jazyk neovlada.

Pro dceru je dominantnim jazykem némecky jazyk, ve kterém pte-
Aktudlni

vztah Kk jazykim

mysli. Pro syna je dominantni ¢esky jazyk a k némc¢iné ma spise ne-

gativni vztah.

Predikce

Matka predikuje, Ze se syn v jistych situacich v budoucnu uchyli

Kk anglicting.

Tabulka 2: Jazyky v rodiné matky J.
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Matka R.

Strategie rozdéleni | V rodin€ se vyuziva strategie rozdéleni jazykl na jazyk domova a

jazykua jazyk spoleCnosti a ¢astecné také situacni bilingvismus.
Aktualni vztah k ja- . . ‘ o ‘
Pro déti je dominantni Ceska jazyk, protoze je to jazyk rodicu.
zykiim
Predik Matka predpoklada zménu dominance ve prospéch némeckého ja-
redaikce

zyka s ptichodem vlivu vrstevnikd.

Tabulka 3: Jazyky v rodiné matky R.

Matka H.
Strategie rozdéleni | V rodin€ se vyuziva strategie rozdéleni jazykl na jazyk domova a
jazyki jazyk spole€nosti.
Aktualni vztah k ja- . _ ‘ S '
Pro déti je dominantni Cesky jazyk, protoZe je to jazyk rodicu.

zykim

) Matka predpoklada zménu dominance ve prospéch némeckého ja-
Predikce

zyka s ptichodem vlivu vrstevnikd.

Tabulka 4: Jazyky v rodiné matky H.

Jednim ze stéZejnich témat, ktera se bilingvnich rodin tykaji, je prace s jazyky. V pied-
chozim textu byly popsany obecné informace ohledné respondentek, které ndm nastinily, ja-
kymi jazyky v rodinach kdo hovoii, nyni bude pozornost zaméfena pravé na ptivodni strategie
rozvrzeni jazykil, na aktudlni vztah k jazykim a na predikce do budoucna, co se jazyku tyce.
vSemi niZe popsanymi kategoriemi, jelikoZ prozrazuje praktické fungovani jednotlivych rodin

V ramci vicejazy¢né vychovy.

Vsechny respondentky uvedly ne€které spolecné rysy. V kazdé roding je urcity jazyk na-
vazan na osoby, s nimiz dité hovofi. Vzhledem k rodinné situaci je aplikovana metoda rozdéleni
jazykl one person one language (OPOL) pouze u matky L., jelikoz jako jedina respondentka
tvoii rodinu s manzelem, ktery ovlada pouze némcinu. Ukazalo se vSak, Ze 1 u rodin, které apli-
kuji rozvrzeni jazykl na domaci jazyk a jazyk spolecnosti, se objevuje navdzani jazyka na
osobu 1 pii pohybu mimo domov, a to konkrétné u matky H. ,, Takze kdyz jsme napriklad na
néjaké oslave, nebo na navstéeve u nemeckych pratel, tak dcera vi, ze s nami se mluvi cesky. Ona

se treba prijde na néco zeptat, dovolit se, jestli néco miize a s ni jde napriklad i ta jeji
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kamaradka. Dcera se zepta cesky nas, pak hned povi kamaradce, na co se ptala némecky, na to
my ji odpovime cesky a ona tuto odpoved znovu tlumoci kamarddce, aby byla v obraze, | kdyz
my tu nemcinu na jisté urovni samoziejmé ovladame. “ I u matky R. se vedle rozdéleni jazykt
na jazyk domova a na jazyk spolecnosti objevuje navazani jazyka na osoby ,, ...mezi sebou mlu-
vime Cesky urcite i venku. “ U matky J. je jazyk také navazan na osobu, a to z toho diivodu, ze

matka J. dalsi jazyk neovlada.

Dalsi spolecny komponent se vyskytuje u matky L. a u matky R. Déti v téchto rodinach
si samy hlidaji a prosazuji navazani jazyka na konkrétni osobu a s nelibosti ptijimaji u této
osoby vyuzivani jiného jazyka. “... kdyz jim ja néco reknu némecky, tak ta starsi to snese, ale
ta mladsi mé napomind, Ze ja prece s nimi mluvim cesky, jako: maminko, ne, ty mluvis prece
cesky, nemluv némecky, ... S timto fenoménem se setkava také matka L. ,,... oba dva se mnou
komunikuji pouze cesky a ve chvili, kdy se tatinek snazi vict néco cesky, tak je napomindn, Ze

on ma mluvit jen némecky.

Situaéni bilingvismus se pak nejvice promita do Zivota matky L., jelikoz jeji schopnosti
Vv némeckém jazyce jsou na vysoké urovni, ma némecky hovoticiho manzela a také je vystavena
situacim, kdy je vhodné, az nezbytné vyuzit némcinu pti komunikaci se syny. ,, ... V posledni
dobé se také uchylujeme k situacni strategii z toho ditvodu, Ze kluci uz jsou vétsi, jdou nam do
toho domaci vkoly a domaci vikoly v némciné délat Cesky je blby, to prosté nejde. “ To, co by se
dle literatury dalo popsat, jako situacni strategie rozvrzeni jazykd, je i to, co aplikuje matka R.
v-ee jak jsou holky starsi, tak kdyz uz jsme v néjaké vétsi skupiné, tak ziistavame v néemcine, aby

vSichni rozumeli.

Matka R. také dale uvadi ur€ovani jazyka dle aktualniho mista nehledé na osoby ,,kdyz
my prijdeme do ceské skoly a jsou tam treba kluci od reditelky, a ti spolu mluvi némecky, tak

ona jim rekne, Ze jsou v ceské skole, at' mluvi cesky. *

Zaroven z vypovédi vSech matek je zfejmé, Ze pro né neni mozné Uplné striktné dodr-
zovat n&jaké rozdéleni jazykd, s ohledem na dynamiku samotného zivota v zahrani¢i a napfi-
klad stoprocentni rozdéleni na domdci jazyk a jazyk spolecnosti by bylo mozné jen v ptipadé

naprosté izolace domova od okolni spole¢nosti, od médii, navstév, plnéni Skolnich povinnosti.

Dominantni jazyk déti nelze dle vypovédi matek jednoduse urcit a s Casem se méni

a usazuje. Dé&ti matky L. maji vyrazné dominantni jazyk némcinu, coz se pravdépodobné odviji
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od némeckého vlivu ze strany otce ,, Celkove bych rekla, Ze je pro né dominantnéjsi ta némcina,
povazuje za dominantni jiny jazyk, syn ¢eStinu a dcera némcinu, divod matka vidi v jejich
spoleCenskych vazbach. U matek R. a H, které maji déti v podobném véku, se vyskytuje po-
dobna zkusenost, prevladajicim jazykem je Cestina. Ob¢ matky uvadéji, ze jsou zatim pro déti

urcujicim prvkem oni jako rodice, nikoliv okoli.

U matky R., matky H. a matky J. se pii hovoru o jednotlivych jazycich objevily jisté
predikce do budoucna. Matky R. a H. se shodly, ze presto, Ze je pro jejich déti aktualné vyrazné
dominantni Cesky jazyk, jazyk jejich rodi¢l, predpovidaji, ze do budoucna, az se déti budou
vice orientovat na pratelské vazby, CeStina pravdépodobné ustoupi do pozadi. Takze v nekte-
rych ptipadech uz zaCina ,, ...previadat ta nemcina a myslim si, Ze brzy previadne uplné, az bude

‘

mit ten vztah s témi spoluzadky a ti na ni budou mit viiv. *

Matka J. zase ptredvida, Ze pro jejiho syna by v budoucnu mohla byt cesta angli¢tina,
kterou se aktualn¢ obklopuje hlavné za ucely zabavy (pozorovani filmu, ¢teni, ...) ,,... opravdu
anglicky cte nejlépe. On skoro necte, slabikuje, spise i hlaskuje a v anglictiné cte celé véty. Mam
trochu pocit, zZe se k té anglictiné bude uchylovat ¢im dal tim vic, minimalné v té strance volného
casu. *“ Tento jev ma vSak své kofeny ve Skolni Gispé$nosti, v budovani vztahu k jazykiim a spe-

cifickych potiebéach, o cemz bude pojednavano nize.
10.3 Budovani vztahu K jazykam

Pti zpracovani rozhovort vyplynuly metody budovani vztahu k jednotlivym jazykim,
které se vztahuji vyhradné k némeckému jazyku, ¢eskému jazyku nebo jsou aplikovatelné v pii-
pad¢ obou jazyki. Nize jsou popsany zkuSenosti jednotlivych respondentek a vyzdvizeny spo-

le¢né a vyrazné odliSné jevy.
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Ceska skola bez hranic Rhein-Main

kontakt s kmenovou skolou

navstévovani CR
*{ cesky jazyk kontakt s rodinou

pracovni list

cilena podpora
vylety za ucelem rozsireni slovni zasoby

krouzky/mimoskolni aktivity

Prague Eltern Kindern Klub
budovini T ——

némecky hovofici chiiva
vztahuk —‘ némecky jazyk } -
jazykum X uceni se jazyku spolecné s détmi

brzky nastup do mateiské skoly/ Teges Mutter/jesli

kontakt s wrstewniky

knihy/rozdéleni knihovny

televize/radio

—{ cesky + némecky jazyk

kontakt s kulturou

kontakt s jazykem v pfirozeném prostredi

Schéma 2: Budovani vztahu k jazykiim

Matka L.

Matka L. buduje vztah k jazyktim védom¢ a systematicky. Pfi rozhovoru nevahala s od-
povédi a ihned dokazala pojmenovat kroky, které podnika, aby jeji synové méli piistup k obéma
jazyklim. Matka popisovala, Ze se uz od narozeni chlapcti snazila vytvaret dostatek piileZitosti
na kontakt s obéma jazyky. Jelikoz s chlapci mluvila ¢esky a travila s nimi vét$i mnozstvi ¢asu
nez némecky hovotici manZel, nav§tévovala s détmi Prager Eltern Kind Klub, coz je aktivita
pro rodice s détmi, kde se zpivaji némecké pisnicky, fikaji némecka tikadla, kromé nazvu to
nema spojitost s Ceskou republikou. Motivaci zde byla chut’ seznamit déti s timto druhem né-
mecké slovni zasoby, tu Ceskou dokazala obstarat sama. Dale matka popisuje rozdéleni kni-
hovny na ¢eskou a némeckou ¢ast, to zajistilo, aby déti jiz v predskolnim véku védely, kam

sahnout, kdyzZ si chtély prohliZet ceskou nebo némeckou knihu.

Matka popisuje, ze stézejni pro ni bylo budovat vztah s ¢eskym jazykem a kulturou,
jelikoz védé€la, Ze zivot v némeckém prosttedi bude pro vyvoj némeckého jazyka u jejich déti
dostacujici. Matka véti, Ze nejlépe si déti zaziji CeStinu skrze pozitivni zazitky. ,,... snaZime se
délat zazitkové pobyty v CR, at uz je to détsky tabor anebo navstéva muzei nebo riznych aktivit,
kterée v Nemecku nejsou. Prosté Se t0 snazim délat atraktivni, jak to jenom jde.* Proto pravidelné
navitévuji Ceskou republiku a tyto navitévy zaméfuji na exkurze, prohlidky zamki, hradi a

muzei. Chlapci se Gi¢astni kazdy rok letnich taborii pofadanych v CR. Velky vliv na jejich §irsi
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schopnosti v Geském jazyce ma navitévovani Ceské skoly bez hranic Rhein-Main. Matka ma
snahu ukazovat ¢eskou kulturu a ¢eskou naturu v pozitivnim svétle, zaroven predklada chlap-
cim 1 negativni nazor na nékteré véci, aby meli ptistup ke vSem informacim. Matka dodava, ze
jsou chlapci nadsenymi fanousky rtiznych Ceskych filmi a seriali, na které se pravideln¢ kou-

kaji.
Matka J.

Matka J. mluvi o tom, Ze pro né, jakozto pln¢ ¢eskou domécnost v némeckém prostiedi,
bylo podstatné budovat vztah k némeckému jazyku. Ob¢ déti nastoupily brzy do Skolky, syn
chodil dokonce do jesli, kde si vSak vybudoval velmi negativni vztah k tomuto jazyku. Proto
matka hovofi o dilezitosti vhodného vybéru vzdélavaciho zatizeni. Po Spatné zkuSenosti se
synovymi zacatky s némeckym jazykem chodila mladsi dcera k Tages Mutter. ,,NO a nase
dcera, protoze jsem nechtela, aby dopadla ve skolce tak jak syn, tak ona s tou némcinou méla
styk uz asi v roce a piil a chodila k Tages Mutter, coz je takova denni matka. *“ Matka pfi roz-
hovoru ¢asto narazi na vliv spoleenskych kontakti. Do kontrastu dava, Ze dcera, ktera si uz
v piedSkolnim véku nasla kamaradku hovofici némecky, si vztah k némeckému jazyku budo-
vala velmi snadno. KdeZto syn, ktery se prevazné pratelil s détmi jinych narodnosti (déti z Pol-
ska), pro ného byla némcina dlouho naro¢na. Ptesto, Ze matka nehovofi ¢esky, Cetla synovi
pohadky, nebo se s nim ucila rizné pisni¢ky a fikanky, tuto skute¢nost vsak sdéluje s lehkymi
vycitkami a slovy, Ze jakozto nerodila mluvéi by to viibec neméla délat. ,, Délala jsem i to, co
se nema, kdyz byly deéti mensi a chtéla jsem jim zprostredkovat némcinu, tak jsem jim Cetla
némecké pohadky *“ Pro roz§itovani slovni zasoby a spolecenskych kompetenci chodi syn i dcera
od utlého détstvi do skautu. Dal§im zdrojem némciny v ¢eském prostiedi pro né byly ceské
pohadky dabované némecky, kdy si 0 tom s nimi matka mohla nasledné povidat, protoze je

znala. Dé€ti doma dale koukaji na némeckou televizi, poslouchaji radio, ctou némecké knizky.

Jako podporu &eského jazyka dochazeji déti do Ceské §koly bez hranic Rhein-Main.
Zdrojem kontaktu s &estinou je dale jejich kmenova $kola v Ceské republice, se kterou jsou
V kontaktu na pravidelné bazi a v ptipad¢ probihajicich prazdnin v Némecku tam déti dochaze;ji,
aby byly v kontaktu s vrstevniky v Ceské republice. Za podstatny zdroj povazuje matka také
rodinu v Cechéch, se kterou jsou v izkém kontaktu a kterou nav§tévuji. Kdyz jsou déti s mat-

kou, koukaji se doma na €eské filmy a poustéji si ¢eské pisnicky.
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Matka R.

Podporu némciny hleda matka R. ve zdrojich mimo rodinu, jelikoz nechce s détmi za-
biedavat do némeckého jazyka, kdyz si v ném sama neni naprosto jista. ,,My tim, Ze ani jeden
neovladame némcinu na nejak vysoké rovni, tak jsme se rozhodli, zZe ji doma nebudeme pouZzi-
vat, takze se treba i vyhybdame néjakému cteni v nemciné a tak. “ Déti tedy buduji svlj vztah
k némeckému jazyku skrz vnéjsi prostfedi, rodilé mluv¢i a kontakt s vrstevniky, coz je dle
matky klicovy bod pro udrzovani obou jazyku. ,,... jako ja fakt vidim nejschiidnéjsi cestu v téch
vazbdach s vrstevniky a v kontaktu s rodilymi mluvcimi.” Matka dale dodava, ze pro né bylo
podstatné, aby déti nastoupily do jesli nebo matetské Skoly okamzité, jak to bude mozné. Jako
konkrétni prosttedek k posileni kompetenci v némeckém jazyce uvadi matka pravidelné na-

v§tévy némecké chivy, kterd s nejstarsi dcerou hovoii a ¢te si s ni.

Pti podpote ceského jazyka matka také uvadi jako stézejni podporu kontakt s vrstev-
niky, setkavani se s jazykem v piirozeném prostiedi a kontakt s rodinou. Pro rozvoj ¢eského
jazyka ve viech jeho dimenzich navstévuji déti Ceskou $kolu bez hranic Rhein-Main. Zdroj
podnétii hleda matka také v kmenové $kole v Ceské republice, kterou vybirali tak, aby jim byla
schopna poskytnout podporu. ,,... u zapisu byla zrovna némcinarka a ptala se dcery na néjaké
geometrické tvary. Ta to néjak nedokazala v té cestine pochopit, nebo se ji ta slova vybavovala
jen némecky. A ta némcinarka presla do nemciny a tam si to dopovédely. “ Matka R. také pod-
nika zdmérné kroky k rozsifovani slovni zasoby tim, Ze cilené vyhledava pracovni listy, vypra-
vé&ji si rizné pohadky, hraji slovni hry. Déti maji taky pravidelny kontakt s ¢eskymi pohadkami
a pisnickami a dba se na pravidelné ¢teni. ,,... a samoziejmé cteme, to se fakt snaZime je naucit,
e se prosté ¢te.” Starsi dcera také dochazi pravidelné ke specialni pedagozce v Ceské kole

nxen

bez hranic Rhein-Main, kde trénuje vyvozovani nékterych hlasek ,, logopedii kvili "7" a samo-

I3

ziejmé na tom pracujeme i doma.
Matka H.

Matka H. nepodnikala Zaddné vyrazné kroky pro budovani vztahu k némeckému jazyku.
Doma maji v knihovné knihy v obou jazycich a jesté francouzské détské knihy z doby, kdy Zili
ve Francii. Dcery se doma koukaji na némeckou televizi a poslouchaji némecké radio. ,,...holky
normalné koukaji na némeckou televizi, poslouchame v auté némecké radio, to bych jim viastné
ani nemohla odeprit, protoze potiebuje videt ty pohadky a porady, na které koukaji jeji spolu-

Zaci, ... " Matka klade diraz na kontakt s vrstevniky a kontakt s jazyky Vv pfirozeném prostiedi,
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nou podporu némcinu uvadi matka nauceni dcery zakladnich frazi, pted nastoupenim do ma-

tefské Skoly, aby umé¢la vyjadfit jeji zakladni potieby. Starsi dcera navstévoval krouzky uz bé-

vvvvvv

------

meckych skolkach je to zamérené prevazné na tu hru, takze ty déti se tam nauci vazné jen za-

‘

kladni jednoduchou slovni zasobu.

V ramci podpory &eského jazyka navitévuje starsi deera Ceskou $kolu bez hranic Rhein-
Main, kde také ucastni velké ¢asti mimoskolnich aktivit. I s CeStinou se matka snazi zachovavat
ptirozeny kontakt, tudiZ se setkdvaji s dal§imi ¢eskymi rodinami a jsou v uzkém kontaktu s ro-
dinou v Ceské republice. Starsi dcera je také zapsana do kmenové skoly v Ceské republice, kam

dochazi, kdyz je to mozné.
Shrnuti

Spole¢nym elementem vSech matek je podpora ceského jazyka skrze ¢eskou Skolu v za-
hrani¢i, dal$im pojicim aspektem je vztah ke kniham, pasivni ptijem jazykl skrze televizi nebo
radio a kontakt s ¢eskym i némeckym prostiedim. Matky H., R. a L. také vyuzivaji podporu
kmenové $koly v Ceské republice. Spoleény element matek R. H. a L. je snaha o to, aby déti
dochdzeli v co nejniz§im véku do vzde€lavaci instituce, ve které budou intenzivné obklopeny

némeckym jazykem.

Kontakt s vrstevniky a nabyvani jazyka skrze pfirozené ¢innosti a setkavani se s Cesky
nebo némecky hovoficimi lidmi akcentuji pfedev§im matky R. a H., které se také ptiklangji
K varianté obklopeni némeckym jazykem zvnéjsku. Naopak matka L. dirazné hovoti o plano-
vanych aktivitach v ¢eském jazyce. Matky H. a L. se shoduji na tom, Ze pro déti jsou dilezité

krouzky a mimoskolni aktivity pro co nejvyssi zapojeni mezi vrstevniky.

Ptidanou podporu v oblasti ném¢iny v raném détstvi zminiuje predevsim matka L., ktera
ma vSak k némeckému prostiedi nejblize v ramci ¢esko-némeckého manzelstvi. Podporu ném-
¢iny v prostredi domova také zminuje matka J., ktera se snazila podpofit syna v pfijmuti tohoto

jazyka. Matka R. zamérn€ vyhledava materialy pro rozsifeni kompetenci a konkrétni slovni
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zasoby v Ceském jazyce a jako jedind z respondentek uvedla zdmérnou podporu némeckého

jazyka v podobé némecky hovofici chiivy.

10.4 Motivace

Rozhovory s jednotlivymi matkami se jistou mérou zaméfovali na motivaci ve viceja-
zy¢né vychové. Postupné bylo hovoifeno o motivaci samotnych rodici k aplikovani vicejazycné
vychovy dale pak o motivovani déti k pfijimani obou jazykl a navstévovani sobotni Skoly.
Nejdiive budou popsana vyjadieni jednotlivych participanti a nize shrnuty podobnosti a roz-

dilnosti.

Je nutné dodat Ze nize uvedena témata, ktera z rozhovorl vyvstala se at’ uz vzdalenéji
nebo uzce s motivaci ve vicejazycné vychové prolinaji, maji na ni vliv. Proto nelze pracovat

S témito informacemi izolované a bez $irSiho kontextu.

néwrat do CR

poskytnuti privilegia dvou jazyki

Zita realita

jazykové moznosti rodici

motivace rodi¢a k
aplikovani
vicejazy¢né vychovy

vliv bilingvismu na lidsky mozek

direktivni pristup

pandemicka opatieni

vysvétleni
witini motivace
piedkladani budoucich moznosti

rodinné vazby

motivace

nutnost

uznani okolim

rozvijeni véech dimenzi
jazyka

element wyuéujiciho

ze strany rodigl
kontakt s kulturou

motivace k nav§tévovani
Ceské $koly bez hranic
Rhein-Main

budovani socialnich vazeb

pratelé

ze strany déti

atraktivni vyucovani

Schéma 3: Motivace rodicii a deti

Matka L.

Matka L. uvadi nékolik motivl, diky nimz se rozhodla vychovavat déti vicejazycné.
Jednim z nich je uvédomovani si pfinost pfirozeného ovladani nékolika jazyki jak pro lidskou
mysl: ,, ... z profesniho hlediska vicejazycnosti zabyvam, tak vim, co z toho plyne za vyhody

V rdamci té kognice. * tak pro budouci zivot a pracovni uplatnéni jejich synt. Dal§im motivem
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byla vétsi moznost vyjadreni se pravé v Ceském jazyce: ,, ... pro mé je prijemnéjsi vyjadrovat
Se V té cestiné byt mam tu némcinu na dobré urovni. “ Déle matka L. uvadi, Ze je motivoval i

mozny navrat do Ceské republiky.

Otazka, jakym zptisobem motivuje matka L. své syny k uzivani dvou jazyki se prolnula
s informacemi ohledné¢ motivace k navstévovani sobotniho vyucovani v ¢eské skole. Mezi prv-
nimi informacemi se objevila nutnost vytvaret originalni program a obsah v obou jazycich: ,, ...
skrz to, Ze ta nabidka z moji strany je bohatd, je nécim zajimava. “, coz se propojilo s Ceskou
Skolou bez hranic Rhein-Main, kde dle slov matky zazivaji chlapci kontakt s ¢eStinou bez ste-
reotypu a v zajimavém prostiedi. Dale matka vyzdvihuje fakt, ktery by mél udrzovat motivaci
a to je intenzivni kontakt a vnitini pfijmuti dané skute¢nosti. Coz potvrzuje matcino direktivni
vyjadieni: ,, ... u nds to neni otazka, jestli ty deti chtéji nebo nechtéji. Prosté musi. Prosté Ze je
to pro né jako prirozend soucast.* Matka L. se taky snazi vybudovat v détech vnitini motivaci,
kdy jim pfedstavuje moznosti, které jim vicejazycnosti mize nabidnout: ,, ... chces studovat a

6

tak dale. Mohl bys tam ¢i onam, ...
Matka J.

Jako hlavni motivaci pro bilingvni vychovu uvadi matka J. navrat do Ceské republiky:
»Ale je pravda, ze my porad mame v hlavé to, Ze se jednou budeme chtit vratit. Oni oba dva
tihnou k rodiné. “ Matka také hovoii o motivaci v podobé zprostfedkovani détem dvou jazyka
na trovni rodilych mluvéi. Dalsi pohnutkou je fakt, Ze matka nehovofti jinym jazykem, takZe je
to zitd skutecnosti, kterou pfijmuli: ,,Protoze abych se poradné vyjadrila, tak potrebuji cestinu.
Protoze moje némcina neni tolik silna a némcinu museli kviili Skole, jako neméli jsme ani jinou

moznost. “

| v souvislosti s budovanim motivace u déti mluvi matka o mozném navratu do Cech, o
ktery syn s dcerou sami stoji: "Ale décka vzdyt to prece musite umét, az se vratite do Skoly
v Cechdch."” Toto je také motivace pro navitévovani sobotni ¢eské skoly. Zaroven jako uréity
motivaéni prvek at’ uz K vzdélavani se v obou jazycich nebo viibec vyuzivani obou jazyki
matka zminuje jisty direktivni piistup z jeji strany: ,,Jako u nas to bylo néco jako, zZe ja jsem
rekla, Ze to tak bude, tak to tak je.* Za obrovsky zdroj motivace pro samotné déti matka uvadi
silné vazby s rodinou v Cechach: ,, Hrozné jim chybi rodina v Cechdch, babicka a déda, tety,
strejdove, sestrenice. Hrozné jim to chybi. “ Matka déle uvadi, ze pro dceru je silnym motivac-

nim prvkem uznani od Ceskych vrstevniki: ,, Tak i ti rodice se pak ozyvali s tim, Ze by chtéli,
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aby si moje dcera povidala s jejich dcerou néemecky, aby ji néco naucila. Takze jakoby daji jim

pocitit néjaky takovy pocit dulezitosti a vyjimecnosti. *
Matka R.

Matka R. uvadi jako prvotni motivaci nemoznost vybéru: ,, ... fo uplné nebylo néjaké
rozhodnuti. My jsme se prestehovali do Nemecka jesté bez deéti a kdyz prisly, tak to tak prosté
muselo byt, protoze ja bych je v nemciné nezviladla vychovavat a manzel uz vitbec ne, takze to
tak prosté bylo.* Matka dale také klade diiraz na mozny navrat do Ceské republiky a dale na
vyuziti moznosti poskytnout détem velmi dobré znalosti ve dvou jazycich. Nyni, kdyz uz je
bilingvni vychova aplikovdna, mysli matka na to, ze poskytuje détem moznost byt excelentni

ve svou jazycich.

Motivaéni prvky smérem k détem ptichazeji, dle popisu matky, spiSe intuitivné. Jako
jeden z krokt vSak popisuje predavani détem nezkreslené informace a vysvétlovani skute¢nosti:
,,Ono jim to bylo i vysvétleno, takze velmi rychle pochopily, Ze prosté ve Skolce se mluvi ne-
mecky a doma cesky. “ K tomu, aby déti vyuzivali oba jazyk, je taky vede potiteba pratelskych

vazeb.

Jako motivy pro navstévovani ¢eské skoly bez hranic Rhein-Main uvadi matka elemente
dalsi osoby, ktera ma zkusenosti s vyukou: ,, ... aZ jim pristi rok zacne vyuka cestiny, gramatiky,
tak to uz jako bych nechtéla délat doma. “ Dale nalézaji pti sobotni vyuce kontakt s vrstevniky.
Jako dalsi aspekt matka uvadi rozhodni rodict, které je platné: ,, No popravde receno oni neméli
moc na vyber, ja jsem jako nepripoustéla variantu, zZe by nechodili. A my jsme to brali jako

I3

jasnou vec.
Matka H.

Motivace pro rodinu matky H. k aplikovani bilingvni vychovy byla skute¢nost, ze Ziji
Vv zahranic¢i a ony s détmi mluvi ¢esky a okoli mluvi némecky: ,, No viastné ne, my jsme v za-

hranici kvuli prdci, a tak to prosté bylo jasné, Ze to tak bude.

Matka uvadi, Ze néjakym zvlastni zptisobem neni nutnost cilené dcery k uzivani vicera
jazykl motivovat: ,,neméla moc na vybér, protoze ona védéla, Ze mi se s ni nedomluvime ne-
mecky a zaroven, Ze ve Skolce se s ni nedorozumi Cesky, takZze ona musela celou dobu pouzivat

I3

oba ty jazyky, aby mohla néjak normalné fungovat, hrat si s détmi a tak dale.
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Jako motivaci pro navstévovani sobotniho vyuc¢ovéni v ¢eské skole matka uvadi mozny
navrat do Ceské republiky: ,, Protoze by pak holky piipadné nemuseli délat néjaké zkousky a
tak. I kdyz asi by mély, protoze to ceskeé skolstvi a to nemecké je pomerné dost rozdilné. “ Dale
je pro rodinu podstatné, aby dcery dokazali oba jazyky vyuZzivat v jejich plné §ifi, s ¢imz jim
muzou pomoci ucitelé v sobotni Skole: ,, Tak ja bych na to urcité neméla nervy, v té ceské skoly
Jsou prece jen bud’ primo vystudované ucitelky. “ Dalsim faktorem hovotficim ve prospéch na-
vstévovani Ceské skoly jsou spolecenské kontakty a setkavani se s Ceskou kulturou: ,, prece jen

3

je zabavnéjsi slavit treba carodéjnice v nejaké vetsi skupine, nez ve ctyrech na zahrade.
Shrnuti

Ve vSech ¢tyfech piipadech se motivace k rozhodnuti se pro vicejazycnou vychovu, bu-
dovani motivace u déti a motivace k navstévovani Ceské skoly bez hranic Rhein-Main protinaji

a nelze je Gplné bezpecné oddelit.

Vsechny matky maji, nebo v minulosti méli jako jeden z motivaénich faktorti pro udr-
7ovani jazyk® na vysoké urovni potencialni navrat do Ceské republiky, s tim souvisi i motivace
K nav§tévovani Ceské Skoly v zahrani¢i. VSechny matky kromé matky L., ktera ma odlisnou
rodinnou situaci, také za zésadni diivod k praktikovani vicejazy¢né vychovy povazuji prosty
fakt zité skute¢nosti, kdy se bylo nutné pfizpusobit Zivotu v zahraniCi a pracovat s jazykem,
ktery bezpe¢né ovladaji. Matka L. naopak jako jedina uvadi motivaci pro vicejazycnou vychovu

teoretickou znalost dopadil bilingvismu na lidskou mysl.

Vsechny matky se shoduji na tom, Ze urcitou motivaci pro déti k vyuzivani obou jazyku
a dochazeni do sobotni Skoly je jisty direktivni ptistup, ktery détem nedava v této oblasti moz-
nost volby. Matky R. a H. se shoduji na potfebé zprostfedkovani vyuky ¢eského jazyka skrz
jinou osobu, nezli jsou ony samy. VSechny matky n&jakym zptsobem akcentuji motivaci ve
vyhodg, ktera pro déti do budoucna plyne, a to je schopnost uzivat dva jazyky na vysoké trovni.
Pouze matka L. explicitné hovofi o aktivnim budovani vnitini motivace déti skrz predstavovani
moznosti, které pro né€ bilingvismus skytd. Matka J. pak jako jedina vyzdvihuje jako motivacni

prvek uznani okoli.
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10.5 Dopady bilingvismu do vzdélavani

Dopady vicejazycnosti na vzdélavani mohou mit vliv na motivaci k udrzovani bilingvni
vychovy. Tento vztah miize vSak fungovat i obracen¢, kdy méa motivace vliv na dopady bilin-
gvismu na vzdelavani. Nize bude piedstaven rodi¢i vnimany negativni vliv, pozitivni vliv a také
podpora, ktera je détem participantli nabizena a realizovana. Nejdiive budou opét prezentovany

vypovédi jednotlivych matek a nasledn¢ budou porovnany jejich zkusenosti.

piesouvani pozornosti

bréna k dal$im jazykd

pozitivni prace s informacemi

otevienost vii¢i diverzité

snizena slovni zasoba

L / zhorsena orientace v kultuie
dopady bilingvismu negativni
\ piebirani gramatickych jevii

do vzdéliavani

piiprané a podptrné kurzy

zajem o dalsi jazyk a kulturu ze strany skoly

specifické poruchy uceni

podpora ve Skole strukturované vyucovani
necilena podpora

multikulturni prostiedi

komunikace s rodici

Schéma 4: Dopady bilingvismu do vzdélavani

Matka L.

Matka L. mluvi o tom, Ze vnima4, jak si chlapci vypijcuji informace z jednoho jazyka
do druhého a dokéze jim jejich vicejazy€nost pomoci napiiklad v gramatice. Co nepochopi
V jednom jazyce, maji moznost pochopit ve druhém a tato fakta si ptenést: ,, Takze vim, Ze jsme
Jednu dobu resili predmét a prisudek, kdy teda vitbec jako by se v némecké (skole) nechytali a
v té ceské se zacali chytat, ... Dalsi pozitivni vliv matka spatfuje ve schopnosti chlapct rozdélit
svoji pozornost a koukat se na véci z riznych perspektiv: ,,4 co i vaimam, je opravdu to, Ze ten
mozek téch deti funguje trosku jinak v tom ohledu, ze opravdu nemaji ten fokus jenom na tu
jednu veéc, ze jsou schopny vnimat i vice véci dohromady ...“ Matka dale hovoii o tom, Ze

chlapci premysleji dikladnéji nad dal§imi cizimi jazyky a dokazou pracovat s informacemi,
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které pro n¢ nejsou uplné srozumitelné. Jako velmi kladny dopad vicejazycnosti do vzdélani
shledava matka v citlivosti chlapcti vi¢i dals$im narodnostem a celkovy pozitivni ptistup k di-

verzité.

Matka uvadi jediny piipad mozného negativniho vlivu, ktery se odrazi ve Skolnim pro-
stiedi a to, Ze se mladsi syn identifikuje jako ,,jiny*. Matka vSak dodéava, Ze neni pfesvédcena,
Ze to zpusobuje pouze bilingvismus: ,,miij syn prijde a rekne: "Mami, ja jsem jiny nez ostatni

deti". To to ale nema nic spolecného s bilingvismem. On prosté trosku jiny je ...*
Matka J.

Matka J. predevsim akcentuje dopady bilingvismu na vzdélavani déti v oblasti uceni
dalsich jazykt. Syn matky J. ma diagnostikované zavazné poruchy uceni a matka J. je presveéd-
Cena, ze je to pravé bilingvismus, ktery mu oteviel branu K uéeni anglictiny. ,, protoze ja si
myslim, Ze v opacném pripadé (kdyby nebyl vychovavan bilingvné) on by se Zadné jazyky takto

nenaucil. “ Dalsi dopad vidi matka J. v doplnovani informaci a pfenaSeni informaci napfic ja-

zyky.

Matka J. o negativnich dopadech bilingvismu do vzdélavani nehovoti, ale hovoti o pod-
pote, kterou zaznamenéva v ¢eské kmenové skole a v némecké Skole. Kmenova skola ma dle
matky bohaté zkuSenosti s vicejazy¢nymi zaky, a je s rodinou v tizkém kontaktu a déti pravi-
deln& dochazeji na vyuku v CR. A v dobé epidemie se pravidelné setkévali online: ,, Nebo tieba
kdyz byla distancni vyuka, tak se k nim dcera taky prihlasila. A pani ucitelka to pojala jakoze
si budou povidat o Némecku.“ V rdmci podpory némecké Skoly mluvi matka J. pfedevsim o
bilingvismu jako bézném jevu, tudiz je ta podpora prirozena. Konkrétni piiklad matka uvadi to,
Ze ucitelé nemaji obtiZe s rodi¢i komunikovat anglicky. Matka hovofi spiSe o podpofe syna
v ramci specifickych poruch uceni. Zde popisuje dlouhy rozestup mezi dolozenim pielozené
zpravy z pedagogicko-psychologické poradny a zavedenim né&jakych podpurnych opatieni.
Nyni ma syn v§ak moZnost byt zkouSen Ustné, slohy miiZze psat na vicekrat a na vysvédceni ma
poznamku, Ze neni hodnocen v oblastech ¢teni a psani: ,, trvalo to 2 roky, dva roky, nez prosté
oni s tim zacali néco delat. TakzZe on tFeba ma vic casu na testy, nebo vétsim pismem dostava
zadani, ucitelka mu cte zadani, nebo kdyz pisou treba sloh, tak on diktuje, on nepise, ale diktuje

na diktafon.
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Matka R.

Matka R. také popisuje spise pozitivni dopady bilingvismu do mysleni dcer a tim padem
1 do jejich vzdélani. Matka mluvi o tom, ze dcery nad vécmi pfemysli jinym zptisobem, ktery
ona neumi Uplné pochopit: ,, Ale mam za to, ze ta starsi dcera chape véci trochu jinak, ja presné
nevim jak, ale urcité jinak.* Kladny dopad také vidi ve schopnosti pfenaset informace z jed-
noho jazyka do druhého. Za velké pozitivum poté povazuje otevienost dévcat vuci diverzite:

»Ale v cem jsou rozhodné ovlivnéné je to, Ze je maloCo prekvapi a Ze se prosté malocemu divi.*

Za negativni dopad do vzdélavani by pak mohla byt povazovana pocatecni nejistota
V jazyce, s tim spojena niz8$i komunikativnost a tim zptsobené mirné socialni vylouceni. ,, Ony

I3

obé prosté v té skolce micely a zacaly mluvit az kdyz jsem je vyzvedla.*

Matka R. uvadi, Ze v rdmci podpory byl strasi dcefi pii zépisu do Skoly nabidnut pfi-
pravny kurz ¢eského jazyka, ktery vyuziva ptimo ve Skole. Za necilenou podporu také povazuje
rezim waldorfské matetské Skoly, do které dcery dochazeji, protoze je pro n¢€ snadné se v ném
zorientovat i s ur¢itymi deficity na strané némeckého jazyka: ,,Oni maji ten sviij rezim, ktery je
porad stejny, takze ty holky se miizou chytit a zapamatovat si, co se tam déje. Oni vzdy zpivaji
stejné pisnicky v tom kruhu a vikaji kazdy den ty stejné pohdadky a vzdy rikaji néjak svoje jméno

a tak no...

Matka H.

Mezi pozitivni dopady do vzdélavani matka H. fadi schopnost pfemyslet nad vécmi ur-
¢itym zplsobem a poradit si 1 pfi nedostatku slovni zasoby nebo informaci: ,,... Ze ona se
strasné rychle naucila takovy sviij zpuisob uvazovani. Ji se obcas stane, Ze nécemu nerozumi, zZe
néjaké slovo neznd, ale protoze ji to nikdo neprelozi, jen tFeba vysveétli, tak ona, z mého pohledu
strasné dobre rozumi vyznamu téch slov a dokadze skvéle popsat svoje myslenky i kdyz nezna

dost slov, ktera by potrebovala a neni to pro ni Zadna nevyhoda. *

Jako nevyhodny dopad do vzdélani popisuje matka H. fakt, Ze dcera ma v porovnani
s monolingvnimi spoluZzédky mensi slovni zasobu a uZsi piehled v ramci kulturnich referenci:
., ... Chybi prehled v nekterych kulturnich aspektech, Ze treba uplné presné nezna nejaké po-
hadky, nebo prislovi ji chybi, nebo i véedomosti treba o okoli nebo o Némecku, ... Dale se
objevuje vliv ¢eského jazyka na psanou formu némeckého jazyka: ,,pani ucitelka psala, Ze ma

(13

dcera problém s tim, Ze chybuje v psani v ,,2* a ,,s ““. Protoze némcina cte ,,s“ jako ,,z*...

51



Matka H. uvadi cilenou podporu ve formé ptidanych vyucovacich hodin némeckého
jazyka a poté hovoti o vicejazy€nosti jako bézném jevu, coz pomaha se zaclenénim dcery do
kolektivu. Ve Skole podporuji vicejazy¢né déti tim zpusobem, Ze se chtéji dozveédét néco o je-
jich dalsim jazyku a kultute: ,,... dcera do skoly nesla pomlazku, aby ve skole mohla Fict, jak se
slavi Velikonoce u nas. No decka byly uplné nadseny, protoze ceské a nemecké Velikonoce jsou
hodné rozdilné.” Konkrétni krok smérem k podpofe dcery zaznamenala matka od ucitelky
Vv matetské skole, ktera se pted nastupem dcery proaktivné zajimala o zakladni fraze v ¢eském

jazyce, aby se s dcerou mohla né¢jakym zptisobem domluvit.
Shrnuti

Ze vsech ¢tyt vypovedi vyplyva, ze jako pozitivnim dopadem do vzd€lavani je moznost
prendseni informaci a védomosti z jednoho jazyka do druhého. Matka J. a matka L. vyzdvihuji
pozitivni vliv bilingvismu na nabyvani dal$ich jazykii. Matky L., R. a H. pak vSechny mluvi o
jiném zptsobu mysleni jejich déti, ktery se promitd do Skolnich povinnosti a matka L. jesté
popisuje schopnost chlapcti rozdélit jejich pozornost. Matky L. a R. se také shoduji na otevie-

nosti vuéi diverzité.

Konkrétni negativni dopady popisuji matka R. a matka H., jedna ve spole€enskych vaz-

bach a zaclenéni a druha v deficitu slovni zasoby a orientacCi v némecké kultute.

Vsechny matky kromé matky L. popisuji n€jaky druh podpory, ktery pfisel ze strany
Skoly ¢i matetské Skoly. V ptipadech matky R. a H. se jedna hlavné o jazykovou pripravu
a v pripadé matky J. se jedna ptfedevSim o podporu v ramci SPU. Matky J. a H. se ob¢ setkaly

s aktivnim pfistupem vyucujicich v otdzce predstaveni svého dalSiho jazyka a kultury ve Skole.
10.6 Prekazky

Motivace a presvédceni o spravnosti ur¢ité¢ho jednani vede jedince k pfekonavani rtiz-
nych ptekazek. V prubéhu vicejazycné vychovy se miizou objevit urcité bariéry, které mohou
zkomplikovat vztah mezi ditétem a jim uZivanym jazykem, které mohou snizovat motivaci
k vzdélavacim Cinnostem, nebo mohou zapfi¢init ¢astecné odmitani nékterych jazykul. Stejné
jako vztah mezi motivaci a dopady bilingvismu do vzdélavani mazou i1 piekézky a dasledky
téchto prekazek byt cyklické. Co prekazka se muze stat disledkem a dasledek se miize stat

prekazkou. Nize budou popsany nékteré situace nebo jevy, které jsou nebo byly matkami
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povazované za prekazky ¢i komplikace v pribéhu vicejazy¢né vychovy. Celkove je mozné tyto
bariéry rozdé¢lit na interni, v tomto textu takové, které vychazely z rodiny, déti ¢i rodic¢i, jako

je naptiklad odmitani jazyka, a externi, které byly vytvoieny stran spolecnosti nebo systému.

Nejprve budou opét predstaveny zkuSenosti jednotlivych matek, které se v ramci tohoto

tématu li$i intenzitou a mnozstvim a dale budou opét shrnuty podobnosti a rozdily.

specifické poruchy u¢eni

zdravotni problémy

. o averze vici jednomu jazyku
interni |
prvotni odmitani jazyka

pochybnosti rodict

omezené kapacity v
matefskych skolach a
détskych klubech

pandemicka opatieni

finan¢ni narocnost

provozni zaleZitosti

externi . .
\ ¢asova naro¢nost

mala moznost vybéru
vzdelavaci instituce

Schéma 5: Prekazky v bilingvni vychové
Matka L.

Matka L. hovoii o nedostatku socialnich vazeb a kontaktt v CR vzhledem k tomu, Ze
jiz nema nikoho v uzsi ani §irsi rodiné v Cechach, veskery kontakt s touto kulturou musi tedy
obstarat ona sama. Dale se matka zmifnuje o poklesu motivace k navstévovani ceské skoly, je-
likoZ sobotni vyuka miiZe na druhé stran¢ stat v cesté jinym aktivitdm: ,,A vV tu chvili ta ceska
Skola je v konkurenci ruznych sportovnich utkani nebo krouzkii ze skoly apod.* Matka dodava,
ze s pribyvajicim vékem synt je tento ,,boj* ¢im dal Castéjsi. Dalsi vyzvou, kterou matka musela
ve vicejazy¢né vychoveé piekonat, bylo nulové pouzivani ¢eského jazyka ze strany mladsiho
syna do veéku péti let ,,4 dospélo to jako tak daleko, Ze i ve Skolce si mé pozvali na pohovor a

snazili se mi vysvetlit, Ze ho nemam trdpit cestinou a zZe toho mam nechat. Tyto zkuSenosti

budou popsany niZe pii interpretaci tématu reakce okoli.
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Z externich prekazek byl pak jmenovan nedostatek mist na riznych pfedSkolnich klu-
bech, ale také nedostateéné kapacity v matetskych Skolach: ,, Takze kdyz se otvira PEKIP
(Prager Eltern Kind) klub, tak jsou vétsinou vidycky okamZzité jakoby vybookované a ¢lovek se

tam normalné nedostane.
Matka J.

Matka J. uvadi vybudovani negativniho vztahu s némeckym jazykem u starSiho syna.
Tento negativni vztah vznikl v matetské skole: ,, 4 tam jsme prave narazili na problém, ze ja-
koby on rozumél némecky, ale vitbec nemluvil a méli jsme velky problem s pani ucitelkou *.
Matka popisuje, ze v dusledku této Spatné zkuSenosti se syn s némcinou uplné neszil a stale
upiednostiiuje CeStinu. Zaroven matka pfiznava, ze vzhledem k jeho specifickym poruchdm
uceni v ném Caste¢né vybudovala i nevoli k ¢eskému jazyku, v kterém se ho pokousela zdoko-
nalovat velmi intenzivné. ,,TakZe musel hodné psat. Hodné jsme jakoby furt cetli jak cesky, tak
némecky. Hodné jsem ho do toho nutila.” O synovych specifickych poruchach hovoii matka
jako o faktoru, ktery mu znesnadnuje samotné vzdélavani. Mezi dalsi interni prekazky, které
musela matka J. a jeji rodina ptekonat, fadi matka svoji malou schopnost synovi a dcefi pomoci
s némcinou, s psanim ukoll a ¢tenim. S ¢imz souvisi urcita frustrace matky, ktera se projevo-
vala 1 na jejim synovi: ,,V ném se hodné jakoby projevuji moje pocity, ze kdyz ja jsem byla
nestastnd v Némecku, tak on taky, zZe jo. Takze ja jsem se musela hodné snazit, aby on toto ze
mé necitil, Ze ja jsem tady fakt nebyla ze zacatku stastna. Jazyk jsem neznala, systém jsem ne-
znala, se Skolou jsem bojovala. Bylo to pro mé strasné ndarocny. A on to vSechno prozival skrze

meé.* Matka popisovala, Ze dlouho pfemyslela o spravnosti svého rozhodnuti ziistat v Némecku.

Matka hovoti o ptekazce v systému, kdy neni dostatek mist v matefskych Skolach, tim
padem se syn zacal s némeckym jazykem setkdvat aZ mnohem pozdé¢ji, neZ bylo plivodné
V planu. Vng&jsi prostiedi také vytvarelo prekdzku tim, Ze zprvu nebyly brany synovi specifické
poruchy uceni v potaz: ,, Mné prislo, Ze oni to jako ani neprijali, nebo nechtéli, ja nevim. Ale

trvalo to dlouho. Viastné az s néjakym tretim Skolnim psychologem to zacalo fungovat. *
Matka R.

Matka R. popisuje naro¢nou situaci S nastupem starsi dcery do jeslicek, kdy pro ni bylo
tézké uz samotné odtrzeni od matky a zvykani si v jiném prostiedi, k tomu jesté v prostredi,

jehoz jazyku nerozuméla: ,, Starsi dcera, kdyz nastoupila do jeslicek, tak ziskala takovou averzi
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k té nemcine, protoze se ji tam nelibilo a nechtéla tam chodit, a jesté ten fakt, Ze tam prosté
nerozuméla... “ 1u mladsi dcery popisuje matka komplikovanéjsi cestu k jazyku, tentokrat vSak
byly ptekdzkou zdravotni problémy: ,, ...méla vodu v usich a pro ni bylo strasné tezké rozumet,

nedej boze opakovat. To ji hodné omezovalo a nebylo ji rozumeét ani cesky ani némecky.

Jako piekazky, které ptichazely ze spolecnosti ¢i prostfedi matka uvadi nedostatek mist
a malou moznost vybéru skoly: ,, 4 neexistuje néjake velké vybirani, prosté odevzdas prihlasku,
tam si napises néjake priority a pak jen cekas, jestli té nékde prijmou. No ten vyber je takovy,
vilastné to neni uplné vyber. “ Dale pak hovoti o obdobi pandemie, kdy byly omezené moznosti
stykani se, tim padem omezené moznosti na kontakt s némeckym jazykem a prosttedim: ,,... fo

3

byl samoziejme velky problém, kdyz byly ty karantény, nebo kdyz jsou décka nemocna.

Matka H.

Matka H. mluvila hlavné o ptekézkach v podob¢ nedostatku mist v matefskych skolach
a ¢aste¢ného problému s umisténim vicejazycného ditéte: ,, ... Tady je to obzvlast se skolkami
hodné divoky, tady je opravdu vyrazny nedostatek mist ve Skolkach. Statni skolky jsou bezna-
déjné plné a je tam trochu problém propasovat vicejazycné dité. Ony jsou ty ucitelky vdazné
Spatné placené a nikdo si tim padem nechce pridélavat praci péci o dite, které ze zacatku ne-
mluvi moc dobie némecky a viastné jesté ani nerozumi. “ Dal§imi tiskalimi jsou pak pro rodinu
provozni véci jako je ¢asova narocnost a finan¢ni narocnost v ramci vzdélavani ,, ... soukromé
Skolky jsou fakt pekelné drahé, navic tady ve méste, ale paradoxné, co tak zjistuji, je ta péce
V soukromych skolkach mnohem horsi...“ Co se ty¢e dochdzeni do sobotni ¢eské Skoly bez
hranic, je pro n¢€ nejhorsi strana dojizdéni: ,, ... pro ni je upiné nejhorsi ta cesta tam a zpdtky,

ktera trva pres hodinu, ona se strasné v auté nudi a je to pro ni fakt otravné, to fakt remcad.*

Matka dodava, Ze i pro rodice je to velky logisticky tkol.

Shrnuti

Vsechny matky se shodly na externi ptekdzce v podob¢ narocného hledani mista v ma-
tef'ské Skole nebo détském klubu z diivodu omezenych kapacit. Matka R. v rdmeci tohoto tématu
jeste akcentuje omezené moznosti vybéru Skoly a matka H. upozoriiuje na financni naro¢nost
spojenou se soukromym $kolstvim. Matka R. jako jedina hovoti o zkuSenosti s pandemickymi

opatienimi, kterd znemoznila na urcitou dobu kontakt déti s némeckym prostfedim a jazykem.
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V ramci internich pfekazek maji matky J. a R. zkuSenost s piekondvanim averze vici
némeckému jazyku, ktera byla zapfi¢inéna prvni negativni zkuSenosti ditéte. Matka L. také
mluvi o odmitani jazyka, ta v§ak mluvi o odmitani ¢eského jazyka az do véku péti let. Matka J.
ma jedina zkuSenosti s vyzvami v ramci specifickych poruch uceni u jejiho syna. Matka R. se
potykala s bariérou ve formé zdravotniho omezeni dcery, kterd komplikovala pfistup k obéma
jazyktim. Matka J. jako jedina hovoii o piekazce, kterou vytvorily jeji pochybnosti o spravnosti

jejich rozhodnuti.

10.7 Reakce okoli

Sedmym tématem, které vyplynulo z analyzy jednotlivych rozhovort, je reakce okoli.
Toto téma neni stéZejni pro cil diplomové prace ani pro vyzkumné otézky, je vSak pravdou, ze
reakce okoli, rady davané odbornymi pracovniky, jako jsou pedagogové nebo psychologové,
se odrazeji na jistot¢ rodi¢l a jejich motivaci k tomuto druhu vychovy. Téma je tim padem
povazovano za relevantni. Pro ucely textu byly reakce rozd€leny na pozitivni reakce, negativni

reakce a rekce od pedagogickych pracovnikd.

kmenova skola

pozitivni reakce

spolecensky okruh

vefejnost

reakce spojené s valkou na Ukrajine

negativni reakce akcentovani mytl vicejazyéné vychovy

nelukrativni druhy jazyk

vyiceni nepodlozené diagnozy
/ pocit z pretezovani
\ piedkladani nevyzadanych doporuceni

pedagog(ti pracovnici

Schéma 6: Reakce okoli na bilingvni vychovu
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Matka L.

Matka L. hovofti spiSe o negativnich komentafich ze strany vetejnosti, kdy ji lidé pted-
kladaji rizné myty o vicejazyCnosti a jejim negativnim dopadu: ,,... prijde poznamka chudak
dite, musi byt cely popleteny, protoze otec na néeho mluvi némecky, ja na néeho mluvim cesky.
Dale se matka setkava s reakcemi tykajici se praveé ceského jazyka: ,, diskuze, proc se uci cesky,
takovy zbytecny jazyk, jsou casté.” Synové se zase Casto setkavaji s otdzkami a komentafi na
jejich narodnost: ,,Ty nejsi Cech, ty tady nemds co byt.“, to si matka odiivodiiuje tim, Ze chlapci

maji v ¢eském jazyce znatelny piizvuk.

S doporucenimi ze strany pedagogl se matka setkavala v matetské Skole a setkava se
S nimi i na zakladni Skole (Grundschule).: ,, ve skolce si mé pozvali na pohovor a snazili se mi
vysvetlit, Ze ho nemdm trdpit ceStinou a ze toho mdam nechat. A stejné mi neodpovida...
V Grundschule zase pretrvava nazor, Ze jsou déti dal§im jazykem a hlavné jeho vyukou pretc-
zovany: ,,... kdyz se bavime treba o tom, zZe déti chodi v sobotu do sobotni skoly. "Chudak

dite."...ta poznamka prijde vidycky.*
Matka J.

Matka J. se setkala s velkou podporou rodiny a pratel, jelikoz byla zkuSenost s viceja-
zy¢nou vychovou v jejich spoleenskych kruzich bézna, smisené emoce spise vyvolava odlou-
ceni: ,, Takze v podstaté to nikdo nebere tak, jako co blaznite. S tim jsme se nikdy nesetkali. Spis

Jjsou smutni, zZe nds vidi madlo nebo tak, ale spis to berou jako velkou vyhodu pro deti.

Matka J. vSak zazila nepfijemna vyjadieni pedagogl a psycholog, kteti ji diirazné do-
porucovali skon¢it s vicejazy¢nou vychovou: ,, protoze nam psycholozka viastné v Cechdch
rekla, Ze se mame vratit kviilli nému, Ze z néj vychovame neurotika. To rekla takhle doslova. Ze
takto prosté nema koreny a zZe nevi, kdo je, a Ze je prosté potieba se dobre naucit nejdiive ten
jeden jazyk. “ Matka tyto situace zazivala piedev§im v kontextu se synem a jeho specifickymi
poruchami uéeni. Setkala se od pedagogt i s podporujicim piistupem, a to pfedevsim v Ceské
kmenové Skole: ,, Opravdu hodné nam vychazeji vstric. Ta reditelka, u které jsme tenkrat zaci-
nali, ted’ uz je tam reditel, tak ta méla hodné takovych déti v té skole. Protoze i déti reditelky

byly prave vicejazycné.
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Matka R.

Matka R. své zkuSenosti s reakcemi okoli shrnuje tim, ze vSe zavisi na prostredi a sa-
motnych lidech. V rodin¢ se setkava s pfijimajicim pfistupem a mezi prateli se to odviji od
jejich hodnot, kdy nekteti je obdivuji a néktefi jim predkladaji rizné zazité nepravdy: ,, ... Ze
déckam akorat pleteme hlavu a dalsi takové myty. “ Matka R. se také setkala s pfijemnymi i ne-
piijemny reakcemi od cizich lidi na vefejnosti: ,,manzelovi se stalo, Ze po nem néekdo hulakal,
jak to s temi détmi mluvi, Ze ma mluvit némecky, kdyz je v Nemecku.“ Matka zdGraznuje, ze
posledni dobou jsou lidé ostraziti vii¢i ceskému jazyku, protoze ho nerozeznaji od ruského ja-
zyka: ,, nerozeznaji Cestinu, polstinu a rustinu od sebe, takze obcas jsou takovi ostraziti, jestli
ndahodou nejsi Rus nebo Ukrajinec. * Celkové shrnuje, ze zalezi pfedevsim na prostiedi, v Kte-
rém se nachazi. Rodiny matky R. a jejiho manzela nahlizi na jejich bilingvni vychovu vesmeés

pozitivng, za negativni vnimaji pouze to, ze se malo vidaji.

Matce R. pedagozka, kterd vedla ptipravny kurz ném¢iny pro vicejazy¢éné déti, nazna-
¢ila, ze ma jeji dcera vaznou fecovou vadu: ,, Nacez nas tedy chtéla poslat na den otevienych
dveri specidlni Skoly, ktera je tady u katedry specialni pedagogiky na univerzite, ktera prave
resi deti s afazii a tak. “ Matka potvrdila, ze dcefi trva delsi dobu adaptace na nové prostiedi,

ale Ze nema zavaznou fe¢ovou vadu.
Matka H.

Matka H. se setkdva vyrazné¢ vice s pozitivnimi reakcemi od okoli i od pedagogti: ,, ...
ja asi ziju v néjaké uplné bubline. Jako nasi pratelé jsou vétsinou na dost podobné cesté jako
my, tim, Ze uz jsme Zili i v té Francii, tak mdame par prdtel, kteri jsou v dost podobné situaci.
A treba moji rodice jsou uplné fascinovani tim, co se ty déti dokazZou naucit...* Mirné zklamani

ze strany rodiny prameni pouze z odlouceni.

Matka H. mluvi o mnohych situacich, které se objevuji v poslednim roce, kdy se lidé
snazi identifikovat jazyk, jakym hovofi: ,, Jediné, co se mi posledni rok déje, je, Ze se mé cizi
lidé opatrné ptaji, jakym jazykem mluvim, jim to zni jako rustina, ale nechtéji se takhle na primo

zeptat.
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Shrnuti:

V ramci tématu reakci od okoli se vSechny matky s néjakymi setkaly, zaroven nemaji
vSechny jednu stejnou zkuSenost. Matky R. a L. se obé setkaly s nevhodnymi reakcemi od ci-
zich lidi na vefejnosti v podob¢ pokiikl a komentari. Matky R., J. a H. sdileji fakt, ze se $irsi
rodina K jejich vicejazy¢né vychové stavi pozitivné, jediné, co byva piijimano negativné, je

distanc, ktery zivot v zahranici pfinasi.

Matky H. a R. maji specifickou zkuSenost souvisejici s predsudky vuci ukrajinskym
a ruskym pfistéhovalcim. V téchto piipadech jsou dotazovany na jazyk, kterym mluvi, z toho
divodu, ze Némci ¢asto nerozeznaji rozdil mezi ¢eskym, polskym, ukrajinskym a ruskym ja-

zykem.

Co se tyce komentati pedagogti a odbornych pedagogickych pracovniki, uvadeji matky
L. R. a J. spiSe negativni a nepfijemné zkuSenosti. Matky R. a L. se setkaly s vyfknutim neo-
podstatnéné diagnézy a naslednymi doporucenimi. Matka L. a matka H. vypovédély, ze jim
bylo doporuceno prestat vicejazyénou vychovu aplikovat. Matka L. se také setkala s nardzenim
na zbyteénost uéeni se tak nelukrativniho jazyka jako je Cesky jazyk a s obavou z ptetéZzovani

deéti.
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Diskuse

Cilem prace bylo zmapovat a popsat strategie zvySovani motivace déti k vyuzivani vice
jazyku a dochazeni do dvou skol. V ramci tohoto cile bylo formulovano nékolik vyzkumnych
otazek, na néz je mozné nalézt odpovédi v kapitole interpretace dat. Vzhledem k designu vy-
zkumu, interpretativni fenomenologické analyze, ktera ma detailn€ popisovat zkuSenost jednot-
livych respondentt, je nezadouci piilisna generalizace ¢i kvantifikace dat. Stejné tak porovnani
s vysledky jinych praci neni v tomto vyzkumu mozné, jelikoz se jedna o velmi homogenni a
specificky vyzkumny vzorek. Za kazdym rozhovorem stoji rodina, jejiz dynamika se méni
velmi rychle a velmi nahle a nepiedvidatelné. Proto je tieba mit na paméti, ze vyzkum je platny
Vv této konkrétni chvili za téchto konkrétnich podminek (viz vyse), stejny vyzkum se stejnymi
rodinami za nékolik mésicti nebo let by mohl vypadat naprosto odlisné. Jist€ jsou vSak oblasti,
u kterych mizeme ptedpokladat, ze by se i za n€kolik let ¢i mésicii mohly znovu objevovat,
jako jsou strategie budovani vztahu k jazyki, nékteré interni a externi prekazky, na které je

narazeno béhem bilingvni vychovy, nebo tieba pohnutky k aplikovani vicejazy¢né vychovy.

Z celkového zpracovani této diplomové prace vyvstalo nékolik otazek, se kterymi by
bylo mozné i nadéle pracovat. Je v Ceské republice dostate¢né mnozstvi literatury a vyzkum-
nych praci a ¢lankd, které se vénuji tématu bilingvismu, bilingvnich rodin a vzdélavani bilin-
gvnich zaka? Nezaslouzila by ¢eska terminologie v ramci vzdélavani bilingvnich zaku revido-
vat a posilit? Neni oznaceni zak cizinec nebo zdk s odlisSnym matefskym jazykem segregacni a
poukazujici na nedostatky takového zaka? Maji pedagogové a pedagogicti pracovnici dostatek
informaci o tomto specifickém tématu a dovedou poskytnout podporu Zakiim a jejich rodi¢tim?
Tyto otazky vyvstaly po prostudovani odborné literatury a zpracovani teoretické zakladny této
diplomové prace. Naopak vyzkumna ¢ast otevira prostor pro formovani doporuceni pro bilin-
gvni rodiny, poskytnuti nahledu pedagogickym pracovnikiim do toho, s ¢im se museji viceja-
zy¢né rodiny vypotadat, nebo ndmét pro dal§i vyzkum na poli rozliSeni specifickych poruch
uceni a bilingvismu, nebo projevil specifickych poruch uceni v jednotlivych jazycich u bilingv-

niho ditéte.

Téma bilingvismu, tedy ustfedni téma celé této diplomové prace, je fascinujici, ne-
smirné iroké a velmi aktualni. Kdyby bylo vSak mozné vyzkum opakovat, bylo by zajimavé dat

cey

do kontrastu bilingvni rodiny s podobnymi osudy zijici v§ak v riznych prostfedich, naptiklad
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pfistupu k bilingvnim zaktm.

Béhem vyzkumu bylo dosazeno nékolika limitd, které je nutno uvést a brat v potaz.
Limity na stran€ vyzkumnika se objevily v pfipadé€, kdy musel byt jeden rozhovor zruSen z di-
vodu $patné prace s Casovym rozvrhem podruhé bylo limitu dosazeno nedostate¢nou technic-
kou piipravenosti. Limity na strané ptipadu se objevily, kdyz si respondent vyhradil na rozho-
vor mén¢ Casu, nez bylo pottebné, a mluvil velmi rychle. Byly pocitény také limity prostredi,
kdy byl jeden rozhovor realizovan po sobotni vyuce a do vyuzivané mistnosti prosakoval hluk
Z ostatnich uceben a mnohokrat byl rozhovor z diivodu vyruseni pierusen. Obdobna zkusenost
nastavala i pfi videohovorech, kdy se matky ucastnily rozhovoru spole¢né s jejich predSkolnimi
détmi. Dosazeni téchto limitl zt€Zzovalo soustfedéni jak autorky préce, tak respondentek. Tech-
nologické, ¢asové a limity prostiedi byly vSak komunikovany a vzhledem k osobnimu vztahu
autorky a respondentek nezpusobily tizivou atmosféru. Vétsing téchto limitd v§ak mohlo byt

predejito vyssi ptipravenosti autorky a asertivnéj$im nastavenim podminek.
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Z.aveér

Z vyzkumné cCasti diplomové prace vyplynulo 7 témat a mnoho subtémat, které uzce
souvisi spolu navzajem, s vyzkumnym cilem a vyzkumnymi otdzkami. Prvnim z té€chto témat
jsou obecné informace o rodinach, které jsou podstatné pro dalsi souvislosti. DalSimi Sesti té-
maty jsou jazyky v rodiné, motivace, budovani vztahu k jazyktim, dopady bilingvismu do vzdé-
lavani, prekazky pfti bilingvni vychové a reakce okoli. V ramci jednotlivych témat bylo mozné
pojmenovat urcité podkategorie a jejich souvislosti zaznamenat do schémat. Je vSak nutné ne-
opomenout fakt, Ze jsou ve schématech zobrazena vSechna témata, ktera vyvstala napii¢ rozho-
vory, a ne vSechna plati pro kazdou z respondentek, coz je viditelné v zavéru jednotlivych témat
i pfi interpretaci dat. Kazdé z témat otvira prostor pro dalsi potencidlni vyzkumnou ¢innost ¢i

praktické zpracovani ve formé doporuceni ¢i metodiky.

Stanoveny cil diplomové prace — Popsani strategii zvySovani motivace déti k uzivani
vice jazykl a dochazeni do dvou $kol — byl naplnén a ukazalo se, Ze rodi¢e maji rizné pohnutky
k aplikovani vicejazy¢né vychovy od bézné nutnosti az po uvédomovani si benefitli spojenych
S vicejazy¢nou vychovou pro lidsky mozek. Konkrétni strategie pro budovani vztahu k jazykiim
se mohou lisit, co bylo vSak na matkach znateln¢ pozorované a co mize pozitivne pusobit prave
pii budovani vztaht k jazykim, je jejich neochvéjnost v tom, co dé€laji, a prave jejich pozitivni
vztah k Ceské republice, i kdyz kazda z nich dovede vyjmenovat mnoho véci, které na této zemi
neobdivuji. VSechny vyzkumné otazky byly zodpovézeny a zpravidla se kazdé z nich tyka jed-
noho z vyvstalych témat. Pouze vyzkumné otazce zaméfujici se na podporu vicejazyéné vy-

chovy institucemi se vénuje subtéma K tématu dopady bilingvismu do vzdélani.

Jak uz bylo zminéno v diskusi, téma vicejazy¢nosti si zaslouzi v ¢eskych pomérech
mnohem vice pozornosti, neZ jakou dostava. S probihajici ukrajinskou krizi a celkovou globa-
lizaci se vicejazy¢nost netyka pouze velkych mést jako je Praha nebo Brno, postupné prostupuje
i do malomést a vesnic. Vétsi edukace a pfipravenost by mohla nejen odbornou, ale i Sirokou
vetejnost pfipravit na multikulturalismus, riiznorodost a odliSnost, ktera existuje vSude na svété

a je nevyhnutelna.
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Piepis rozhovoru s matkou L.

Michaela: Diktafon tedy bézi. Abych té seznamila s ucelem, tento rozhovor bude vyuzit k di-
plomové praci s nazvem Vicejazy¢na vychova: motivace a budovani vztahu K jazyktim. Vse

bude uvedeno anonymné.
Matka L.: Souhlasim se zpracovanim svych osobnich udaju.

Michaela: Dékuji. TakZe ta prace by se mél zabyvat motivaci déti k tomu dvojjazy¢nému vzdé-
lavani, jak v Ceské $kole bez hranic, tak v tom jejich bézném némeckém systému. Mé by zaji-
mala obecné ta motivace kluki a jak se ji tob&, nebo vam, dafi udrzovat. A jak vibec udrzujete
doma vztah k tém obéma jazykim? TakZe asi zatneme. Ty mas dva syny — ve ¢tvrté v prvni

tride.
Matka L.: Ve véku 7 a 10 let.
Michaela: Jaké mas rozdéleni, ktery jazyk je pro vas ten majoritni a ktery ten minoritni?

Matka L.: Doma ur¢ité je némc¢ina majoritni, ale v komunikaci, interakci se svymi détmi je

vvvvvv

Michaela: Jako pro tebe.

Matka L.: Ale i pro ty déti. Celkové bych fekla, Ze je pro né dominantnéjsi ta némcina, taky
slysis, Ze v té cestin€ maji silny pfizvuk, ale v komunikaci se mnou, je dominantni ¢eStina, to

urcite.
Michaela: Pro ty déti je to rozdélené?

Matka L.: Pro ty déti, protoze oba dva se mnou komunikuji pouze ¢esky a ve chvili, kdy se

tatinek snazi fict néco Cesky, tak je napominan, ze on ma mluvit jen némecky.
Michaela: Takze oni si drzi to rozdé€leni.
Matka L.: Ano, oni to maji rozd¢lené a vadi jim, kdyz to je trosku jinak.

Michaela: Jo, takze udrzujete metodu one person one language.



Matka L.: OPOL. I kdyz je pravda, ze v posledni dob¢ se také uchylujeme k situacni strategii
z toho diivodu, ze kluci uz jsou vétsi, jdou ndm do toho domaci ukoly a domaci tkoly v ném¢ciné
d¢lat Cesky je blby, to prosté nejde, takze to hraje urcitou roli taky. Takze i z toho provozniho
hlediska, kdyz tieba rano piijdou spoluzaci vyzvednout kluky nebo naopak, tak mluvime samo-

ziejmé vSichni némecky. Jinak interakce mezi mnou a jima je jenom c¢estina.

Michaela: Super, moc dékuju. Jakym zptsobem u déti budujete vztah k jednotlivym jazykiim?

A museli jste kviili tomu néjak upravit to prostredi, v kterém zijete?

Matka L.: Urcité ano. Mame tieba rozdélenou knihovnicku, takze kluci vi, Ze prosté to je ¢ast
jakoby cCeska, tohleto je némecka. A jako dbame i na to, Ze ty knizky jsou rozdéleny, mame
I filmy, tam jsou némecky tam Cesky. Prosté regaly jenom s némeckymi a jenom s ¢eskymi
vécmi. To jsou ale takovy spise provozni véci, 1 kdyz déti byly malé, tak aby rozeznali vlastné
kam maji $dhnout, kdyz jesté¢ neumély ani ¢ist. Motivace se udrzuje jednoduSe skrz intenzivni
kontakt, skrz to, Ze ta nabidka z moji strany je bohatd, je né¢im zajimava. Kdyz se snazim
do toho zapojovat i vSechny smysly, aby to nebylo jenom tak: ,,pojd’ ted’ budeme délat jenom
néco v cestine.“ No a tim, ze uz nemame rodinu a nemame nikoho jako kdo by ovliviioval ten
jazyk zvenéi, tak se snazime délat zazitkové pobyty v CR, at’ uz je to détsky tdbor anebo na-
v§téva muzei nebo ruznych aktivit, které v Némecku nejsou. Prosté snazim se d¢lat atraktivni,
jak to jenom jde. A hlavné kluci zboziiuji tieba Arabelu a tak, takze u nas Casto bézi ceské

seridly.

Michaela: A museli jste néjak piizptsobovat tu néméinu? tieba kdyz byly déti malé a ty jsi
S nimi byla vétSinu Casu, vlastn¢ oproti manzelovi, ktery je teda Némec, a mluvila jsi na n¢

¢esky, museli si kluci n¢jak zvykat na tu néméinu?

Matka L.: Viibec. Jako ja jsem vychazela z toho, Ze ¢esStina tady v tomto prostfedi je mensinovy
jazyk. To znamena, Ze jako némecky nic. Tam jako opravdu jsem méla jenom tu CeStinu a
vychazela jsem z toho, Ze ten pobyt viibec v tom némeckém prostiedi funguje. Mozna jediné,
co bylo, to bylo v tom prvnim roce u obou kluki. Tak jsem navs$tévovala tzv. PEKIP, coz je
vtipna véc, protoze znamena Prager Eltern Kind Klub jako Prazsky kulturni a détsky klub, ktery
v Cechéch ale nezna nikdo, ale byl vlastné v Némecku zaloZen jako spolek vlastné Sesky, kdy
s miminky se uz trénuje a setkavaji se rodiCe a tam se zpivaly némecké pisnicky, zpivaly se a

fikaly se némecké basnicky, coz bylo pro mé dilezité, protoze tam ta slovni zasoba nebyla.



Michaela: To je jako seskupeni Cechi?
Matka L.: Ne vibec. Némct, cizinci, Cesi s tim nemaji viibec nic spoleného.
Michaela: To je jen tak pojmenované.

Matka L.: Ano, je to jen ten nazev a je to jako velmi, velmi kvalitni znacka. Takze kdyz se
otvird PEKIP klub, tak jsou vétSinou vzdycky okamzité jakoby vybookované a ¢lovek se tam
normalné nedostane. Ale navstévovat lze pouze do dvanactého mésice toho ditéte, to znamena,
ze tam ma Clovek jenom omezeny ¢as vstoupit. Ale s témi kapacitami to je Silené i V jeslich a

Skolkach a pak i ve druzinach.
Michaela: Ob¢ déti chodi do ¢eské skoly. Museli jste je néjak motivovat, aby chodily?

Matka L.: Nemuseli jsme je motivovat, protoze chodi od osmnacti mésici. V piipadé mych
klukd, ti chodi uz uplné od narozeni, protoze pro Ceskou §kolu bez hranic Rhein-Main pracuiji.
Ale motivovat musime ted’ toho starSiho, protoze ¢im jsou déti starsi, tak tim ptichdzeji samo-
ziejmé jiné zajmy. A v tu chvili ta ¢eska Skola je v konkurenci riznych sportovnich utkani nebo
krouzkl ze Skoly apod. TakZe ono ¢im je to dité starSi, tim vétsi ta motivace musi byt. Na
druhou stranu u nés to neni otazka, jestli ty déti chtéji nebo nechtéji. Prosté musi. Prost¢ je to
pro né jako pfirozena soucast uz v soucasny chvili a vi, ze i kdyby diskutovaly, tak jako daleko

nedojdou.
Michaela: A pozorujes, ze ten Sesty den v tom tydnu uZ je prosté naro¢ny pro ty déti?

Matka L.: Nepozoruji. A to z toho divodu, Ze je ta Skola bavi. Ta $kola je prosté jinak udélana
a oni se do ni t€si. A musim fict, Ze teda uz jsem jako jednou pfistoupila, bych fekla v takové
vyhruZzce dohromady, zZe jestli to takhle ptjde dal, tak ho odhlasim z té Ceské skoly a nebude

umét Cesky. Takze ten starsi se srovnal a zacal fungovat.

Matka L.: Protoze oc¢ividné jakoby to, Ze by opravdu ¢esky neumél, je pro n€ho nepiijemna
predstava. | kdyz samoziejmé& diskuze jsou. "Ja nechci jit do cesky skoly a nepotiebuji to.”
Kdyz dospéjeme k tomu: ,,dobre, chces studovat a tak dale. Mohl bys tam ¢i onam.” tak si to

rozmysli a stejné to udela.

Michaela: Mohla bych se t€ jesté zeptat, jaka je tvoje motivace tu vicejazycnou vychovu viibec

aplikovat? Protoze si fikam, ze mas vlastn€ na vybér, Ze jste mohli byt jednojazy¢nad domacnost.



Matka L.: To mas pravdu, ale taky mizeme byt vicejazy¢na domacnost. No véc se ma takhle.
Uplné ptivodné jsme méli n&jakou takovou piedstavu, Ze bychom se tieba do Cech na n&jakou
dobu vratil, manzel mé¢l i1 rozjednanou praci, ale to nakonec nevyslo. No a ja jsem taky byla
vicejazycné dite, cesko-slovensky, coz se taky pocita, takze pro mé to nebyla zase takova no-
vinka. A kazdopadné, pro me¢ je ptijemnéjsi vyjadiovat se v té Cestin€, byt mam tu némcinu na
dobré urovni. Nehled¢ na to, ze se z profesniho hlediska vicejazy¢nosti zabyvam, tak vim, co
z toho plyne za vyhody v ramci té kognice. A prosté ty dva jazyky tém détem nikdo nevezme.
Ted uz je standard, Ze se kazdy domluvi anglicky, ale mit jesté dalsi jazyk, je obrovska vyhoda

1 do pracovniho Zivota. Je to takto dostate¢né?

Michaela: Jo rozhodné. To vypada, jako kdyZz dostavas tuhle otazku Casto. Pozorovali jste
ve vicejazy¢né vychove néjaké poklesy motivace u déti? Tieba ptestali v néjakém urcitém bodé

mluvit ¢esky?

Matka L.: U toho mladsiho, ale ten do ¢tyft let se mnou ¢esky vibec nemluvil, ten do Etyt let
opravdu zaryté odpovidal jenom némecky. A dospélo to jako tak daleko, Ze i ve Skolce si mé
pozvali na pohovor a snazili se mi vysvétlit, ze ho nemam trapit ¢estinou a ze toho mam nechat.
A stejné mi neodpovida. To jsem jim fekl, ze s nimi o tom vibec diskutovat nebudu, protoze je

to moje matefStina a to, Ze neodpovidd, neznamena, Ze to neumi a Ze to nechce.

Michaela: A kde oni k tomu dosli? Oni chodili do némecké Skolky? Kde tedy ucitelky ptisli

do kontaktu s tim ¢eskym jazykem?
Matka L.: Ano do Némecké skolky. Oni si prosté udélali zaveér.
Michaela: Ale ony slysely, Ze ty na n&j mluvis ¢esky, kdyz jsi pro né&j ptisla?

Matka L.: Piesné tak. A on odpovidal jenom némecky. Sledovaly to asi nékolik tydnt, takze

dospély k zavéru, Ze teda dit€ nechce a neméam ho trapit.
Michaela: Takze maji potiebu tro§ku do toho jako zasahovat, tieba ti ucitelé?

Matka L.: Urcite, urcité. Ucitelé v kazdém piipadé. A to ve vSech skolach a ve vSech stupnich
do toho zasahuji. Je to i dneska, co zazivame, kdyz se bavime tieba o tom, ze déti chodi v sobotu
do sobotni Skoly. "Chudak dit&." Ta poznamka pfijde vzdy. A kdyZ jako se na n¢ podivam a
odpovim, jako chudak dité¢ byste mi fekla, kdyby tifeba hralo volejbal a jezdilo na zapasy, tak v



tu chvili mléi. Jo, pro ty lidi je opravdu ta piedstava silend. Tak v tu chvili vzdycky jakoby ta
poznamka pftijde, protoze je to to spojeni skola. Kdyby asi navstévovaly ¢esky volejbal nebo
Ceské Sachy nebo néco, tak by to nikoho nezajimalo, nikdo by se k tomu nevyjadfoval, ale

proste ten pojem jakoby Skola v o€ich téch lidi je jako néco katastrofického.

Michaela: Takze se k tomu prosté vyjadiuji?

Matka L.: Zkouseji to.

Michaela: I ted’ na té zakladce maji ucitelé pocit, ze maji pravo do toho maji pravo mluvit?

Matka L.: Oni na jedné strané si to dovolit nemtizou, nebo neméli by, protoze vi a ono se tady
1 vSeobecné nosi, ze neexistuje jazyk, ktery by byl méné dualezity. Ale ta poznamka ptijde
vzdycky. Jako jedna z véci je to, co je spoleCensky piijatelné a druhd véc, co bézi hlavou téch

lidi. Diskuse, pro€ se uci ¢esky, takovy zbytecny jazyk, jsou Casté.

Michaela: Takze je to proto, ze je to Cestina?

Matka L.: Ano, to je moje odpoveéd’. "Kdybych své dité¢ vychovavala francouzsko-némecky,
tak byste mi to taky fekli?" A v tu chvili je klid. Jo, jo, takze ono je to... Neni to o tom, Ze to je
¢estina, je to o tom, Ze to je jazyk, ktery neni zndmy, ktery je mensinovy, a proto jako v o€ich,

nékterych téch lidi je nedilezity.

Michaela: Ted jsme se o tom ¢astecné bavily. Jak bys popsala vliv bilingvismu na hlavni vzdé-
lavani tvych déti, na tu némeckou Skolu? Myslis, Ze tieba maji néjaky problémy skrz to, Ze jsou

dvojjazy¢ni, anebo naopak jim to né¢jakym zplisobem pomah4a?

Matka L.: Definitivné vyhoda. Problémy tam nejsou viubec zadné. Je pravda, Ze nékdy muj
syn piijde a fekne: "Mami, ja jsem jiny neZ ostatni déti". To ale nema nic spole¢ného s bilin-
gvismem. On prosté trosku jiny je, tady v tomto ohledu, Ze fakt ve svém véku miluje encyklo-
pedie, zajima se o straSnou spoustu véci. Vim, Ze ucitelka mi tikala, Ze ma veliky rozhled, ale
druha véc je ta, ze to jsou jeho individualni potieby a i to, ze ma moznost nahlédnout do Ceské
literatury 1 némecké a ty knizky, at’ chceme nebo ne, jsou jinak koncipované. Jo, jestli vezmu
jakoby literaturu opravdu jenom némeckou a jenom ceskou, tak jako tam ty rozdily jsou. Druha
vec, ktera s tim souvisi, je opravdu ta, ze ja to beru tak, ze profituji z té Ceské Skoly. Protoze

pokud je néco, co nepochopi v némecke Skole a v ¢eské se to probird, tak si jednoduse piebiraji



ty znalosti a pfenaseji si je. Takze vim, Ze jsme jednu dobu fesili podmét a prisudek, kdy se
v némecké Skole nechytaly a v té Ceské se zaCaly chytat, protoze v té ¢eské uz to probirali rok
piredem. Nebo vim, ze ted’ tfeba co feSime, tak jsou slovni druhy, syn se viibec nechyta, protoze
piece jen to funguje jinak. Takze si o tom povidame, vysvétlujeme to, on potom patra, protoze
ho zajimaji i ty rozdily. Uz jenom samotny fakt, Ze eStina ma 7 padd a némcina jen 4. Jo, jako
jak to rozd¢€li? Jakym zpiisobem to pochopi? Jak tu otdzku ma polozit, ze v tomto ohledu jako
... Jdou do téch véci hloubéji. Z mého pohledu prosté jenom profituje. Profituji z toho po vSech
smérech. A co 1 vnimam je opravdu to, Ze ten mozek téch déti funguje trosku jinak v tom ohledu,
ze opravdu nemaji ten fokus jenom na tu jednu véc, Ze jsou schopné vnimat i vice véci dohro-
mady a jsou schopni vnimat i jiné perspektivy. Jiné perspektivy, jak tieba tesit priklady nebo

jak uvazovat o vécech, ten vliv na mozek to ma urcité pozitivni.
Michaela: Pti uceni dalSich jazykd pozoruje$ néjaké dopady?

Matka L.: Ten star$i za¢ina ve tieti tfidé s angli¢tinou. Pfemysli hlub§im zplisobem o tom
jazyku, ale jako Ze by mu to $lo n¢jak rychleji, si nemyslim, to nevnimam, ze by to zafungovalo.
Co je ale zajimavé, tak je opravdu to, Ze kdyz tfeba pfijde a je nastvany, Ze toho ma hodné nebo
ze té anglictiny je hodné, tak prave ten maly, ktery ji jesté nema, tak tekne: ,, kdyby ses lip ucil,
tak bys umél jako ja ctyri jazyky. “ On je opravdu jakoby neumi, samoziejmé, ale vnima to, Ze
nckde jakoby profituje a néjak jinak o tom premysli. A tim, Ze ja jsem jakoby vicejazycna,
vyristala jsem ve vicejazy¢né roding, ale mé déti vychovavam jenom cesky, tak ptijdou a fek-

nou: "Jo, ja umim Cesky, slovensky i polsky." Jako kdyby se to pieneslo ty geny.
Michaela: Jako, ze je to véc, se kterou se rodi.

Matka L.: No, takze jako jde tam vidét to, Ze ovladani téch jazykt a pochopeni berou jako
profit, chdpou to a dokdzou si i1 spoustu véci odvodit. ProtoZze vim, ze mame situace... Ted
tteba, kdy uz ten starSi chodi na internet, je schopen se podivat na polsky internet, je schopen
se podivat na slovensky, vytdhnout si ty informace tak, jak potiebuje a jde vidét, ze kdyz néco
pochopi, nebo néco mu je jasny, tak se rozzafi. Jo prosté vi, ze vi néco vic. Bylo to znat i tieba
s ukrajinskou krizi. KdyZ opravdu pfisli uprchlici i k nim do tfidy, tak byl jednim z mala, ktery
jim rozumél, ktery dokazal jakoby néjakym zplisobem komunikovat a vim, Ze 1 domi pfisel a
strasné chtél ukrajinsko-Cesky slovnik, protoze ukrajinsko-némecky jesté tehdy neexistoval,

protoze CR prece jenom byla v tomto ohledu vice zahlcena. Reknéme, Ze opravdu na ten metr



¢tverecni tam bylo vice téch uprchlikli nez v Némecku, kdyz se to takhle propocita. Takze bylo

vidét, Ze tam ta senzibilizace na to, Ze to je slovansky jazyk je.
Michaela: Rekla bys, Ze jsou citlivéj$i vii¢i tém narodnostnim rozdilim?

Matka L.: Ur¢ité. To ur€ité. To v kazdém piipadé. Je to mozna ale dano ne tim, Ze by byli kluci
vicejazy¢ni, ale je to dano multikulturnim prostfedim, protoze opravdu tfi ¢tvrtiny téch déti
prosté vicejazy¢né vyrustaji a je to normalita. To neni, jako Ze by to byla extra n¢jaka Skola. Je
to oblasti, ve které zijeme. Frankfurt nad Mohanem je multikulturni mésto, tady zije pies 250
narodl. Takze ono je opravdu spis vyjimkou natrefit na opravdu "Cistého" Némce, kdyz to tak
feknu. Jo, to je otazka jako, co tim myslime "Cisty" Némec? Muze to byt ,,Cisty* Némec 1 kdyz

umi vice jazykt a je tim prostfedim obklopen.

Michaela: Je jesté néco, co bys chtéla k tomu vzdélavani fict? Néco obecné k vicejazy¢nosti a

vzdélavani tady v Némecku?

Matka L.: No nevim, jestli ke vzdélavani, ale co je tieba zajimavé nebo co spise ja sleduji je,
7e kdyz jedeme do Cech, kluci jsou bytostné piesvédéeni o tom, Ze Eeska kola je lepsi. Oni by
se radi prestéhovali do Cech, protoZe prosté &eska kola je bavi vic, dava jim vic vnimaji, Ze si

z toho i odnaseji vic.
Michaela: Skrz tu zku$enosti s ¢eskou $kolou bez hranic?

Matka L.: Piesné tak. Ale je to prosté dano tim, ze mame tu vyhodu v nevyhodé, Ze je ta Skola
jednou tydné. To znamend, ze si miizeme opravdu dovolit ten luxus, Ze ten jeden den uspofa-
dame tplné jinym zplsobem a néjak mnohem zajimavéji (v té Ceské skole bez hranic). Kdyby-
chom uc¢ili pét dni v tydnu, tak ta vSednost do toho taky vpluje. Ale toto je jedna z véci, ktera
se jim stra$né libi a ze kterych jsou nad$eni. A kdyZ jedeme do Cech a bavi se tam prosté s
détmi nebo i s uciteli, tak nardZeji na to, Ze tam vSichni na to ¢esky Skolstvi nadavaji. Tam je s
tim kazdy nespokojeny, protoZe ty pfedstavy jsou velmi naivni, velmi pozitivné ladéné, protoZe
tam chybi ta osobni zkuSenost s né¢im jinym a neuvédomuyji si, Ze v mnoha ohledech samotny
vlastni vzd&lavaci systém v CR je na mnohem, mnohem vy3§i Grovni nez v zahraniéi. A to je
tteba jedna z véci, kde opravdu jakoby nardzime a kde to ti kluci vnimaji, Ze tam je urcity jakoby

negativismus... Prosté n¢jak jim to nesedi k tomu obrazku, ktery oni maji.



Michaela: Ty v nich asi chce$ vybudovat pozitivni vztah k Ceské republice, dovolis si tieba
i Fict néco, co se ti na Cechach nelibi? Ze maji ten obrazek z obou stran, Ze to neni jenom zemé

zaslibena?

Matka L.: To ur¢ité jo a pravidelnd se s tim setkavame prvni nebo druhy den, kdy jsme v Ce-
chach. Vzdy se to stane. Oni se strasné tési cely rok, ptijedeme tam a dojde k tomu, Ze proste

v

piijde poznamka ,, chudak dité ““, musi byt cely popleteny, protoze otec na ného mluvi némecky,
matka na ného mluvim &esky. Nedavno se nam stalo... My jsme byli ani ne dvé hodiny v Ce-
chach, jeli jsme tam na prazdniny. Slo se na prohlidku pivovaru, kde byla ¢esko-némecka sku-
pina a kluky to strasné€ zajimalo. Byla tam spousta véci, slovicek, které nikdy neslyseli, takze
se porad ptali okamzité se tam objevili starsi lidé, ktefi je sefvali na dvé doby, Ze rusi prohlidku,

ze nemam vychované déti a jak je mozné, ze se prosté michaji do diskuse starSich. Tam viibec

neslo o zadnou diskusi starSich, tam byla prosté pani, ktera prednasela a kluci byli zvidavi.

No, takze tady toto, Ze jsou vychovavani trosku v jiném systému a v téch Cechéch to nezapada
do meéftitek. To dit€¢ musi byt to poslusny, mlcet a poslouchat a kdyz se n¢kde chova trosku
jinak, tak narazi na to, Ze jsou i na vefejnosti sefvani, coz se tady (v Némecku) nikdy nestane.
Kdyby to dité sebevic zlobilo, tak si nikdo nedovoli mu néco fict. Takze toto vnimaji, to vnimaji
dobte. Co vnimaji opravdu hodné negativné, a to se také pravidelné stava, ze kdyz jezdi na
tabory, pfijde otizka, nebo spise nez otazka, pfijde takové to: "Ty nemds co Fikat, ty nejsi Cech."
Kdy prosté z ného vypadne: "Jad ale mam cesky pas." na to se odpovida "To ale nevadi, tady
nevyrustas, tak na to nemas narok." Jo, Ze opravdu takovy jakoby ty nacionalisticky, to nejsou
narodnostni, ale to jsou takovy ty nacionalisticky poznamky, kdy 1 od té€ch déti ve stejném veku
ptichazi: "Ty nejsi Cech, ty tady nemds co byt.", coz je zrafujici a s ¢imz se prosté setkavaji,
némecky vliv do té ¢estiny je silny, protoze prosté jsme domacnost, kde se ta némcina pouziva

hodné.

Michaela: A jesté se zeptam, ti kluci jsou zapsani na kmenovou $kolu v Praze. Tam se hlasi

reporty, nebo posilate vysvédceni?

Matka L.: Kazdy pulrok tam posilame vysvédéeni jak z Ceské $koly bez hranic Rhein-Main,
tak 1 z némecké Skoly. Nase némecka Skola, at” k ni mam vyhrady jakékoli, tak je jedna z mala,

ktera dokonce dochazku v té ceské skole zapisuje na némecka vysvédcenti.



Michaela: TakzZe na vysvédceni maji zapsany dalsi jazyk?
Matka L.: Pfesné tak. TakZe tam maji piipsany dalsi jazyk, coz je jako velky benefit.
Michaela: Super. To je ode mé vSechno. Moc ti dékuji.

Matka L.: Ja ti také dékuji.



Piepis rozhovoru s matkou J.

Michaela: Uz to nahrava. Jen t€ uvedu tedy. PiSu diplomovou praci, ktera se tyka motivace ve
vicejazycné vychove. Jestli se rodice potykaji s néjakymi problémy, které jsou spojeny se sni-
zenou motivaci? A potom, jak se to odrazi vicejazycnost ve skolach jak v némecké, tak v Ceské,
nebo v dalSich mimoskolnich aktivitaich. Mam tedy par otdzek, na které bych se t& zeptala, z

rozhovoru budu délat analyzu. V§e bude anonymni.

Matka J.: Ahoj, ano, souhlasim se zpracovanim toho rozhovoru.

Michaela: Takze ty mas dveé déti. Dcera je ve Ctvrté tiidé a syn je v sedmé t¥ide.

Matka J.: Ano, dcera je ve ¢tvrté tiide, je ji deset let a syn je v sedmé t¥id€, je mu tiinact let.
Michaela: Mate rozd¢leni jazykd na majoritni a minoritni jazyk?

Matka J.: Tak tim, e je m{j manzel vlastné Cech, tak my doma mluvime Gesky. Takze ja
osobn¢ bych fekla, ze tim hlavnim jazykem je CeStina, ale pfi tom to asi tak nebude. Nebo takhle
ur€ité na zacatku byla. Jo, na zacatku byla, muj syn se tady narodil ale na trvalo jsme sem pfisli,
kdyz synovi byly 2. My jsme sem piisli, kdyz byl mimino. On Se tu narodil, pak jsme se na
chvili piestéhovali zpatky (do Cech) a opravdu tady jsme, od té doby, co byly synovi dva roky.
A dcera je tu v podstaté od miminka. J4 jsem jenom odjela do Cech porodit, ale jinak uz jsme
tady zili. Takze dcera je tu opravdu od narozeni. A my, pravé tim, Ze jsme oba Cesi, tak jsme
to brali tak, ze pro nés bude ta némcina horsi, jakoZe pro ty déti. TakZe jsem méla takovou
predstavu, Ze syn musi chodit do Skolky, takZe ten ve tiech letech tfi a kousek mu bylo, protoze
jsme nesehnali dfive misto, Sel do $kolky. A tam jsme pravé narazili na problém, Ze on rozumé¢l
némecky, ale viilbec nemluvil a méli jsme velky problém s pani ucitelkou, kterd prosté furt
fikala, Ze ja ho musim doma ucit némecky a ja jsem ji fikala, Ze j4 ho nemiZu doma ucit né-
mecky, protoZe ja neumim némecky a nechci ho naucit chyby. TakZe jsme pak zménili Skolku.
Po dvou letech, nam to teda trvalo dva roky, tam se Uplné skvéle adaptoval a vSe bylo super.
Rekla bych, Ze pro syna je tim hlavnim jazykem &eitina. MoZna je to dané tim, Ze pravé zacal
pozdé. On tu némcinu ani nema rad, ale fekla bych, Ze to je mozna tim, Ze pravé mél tuto
Spatnou zkuSenost na tom zacatku. On jako rozumél, protoze matka mého manzela je Némka,

takze on mluvi perfektné némecky (manzel) a Syn rozumél.

Michaela: Takze manzel je také dvojjazycny?



Matka J.: No ano, ale tatinek na n&j nemluvil méné nez maminka. A vyristal v Cechach, takze
némcina byla slabsi, ale stejn¢ vyborna. TakZe on na toho syna mohl mluvit. Jo, takZze on se
snazil na syna mluvit némecky, aby mu pomohl. I kdyz ja jsem stale fikala, Ze to nemiize, ale
prosté tak... No a nase dcera, protoze jsem nechtéla, aby dopadla ve Skolce tak jak syn, tak ona

s tou némcinou méla styk uz asi v roce a pul a chodila k Tagesmutter, coz je takova denni matka.

Hlavné jsem ji tam chtéla dat kvili ném¢iné. Takze tam chodila jednou, dvakrat nebo tiikrat
tydné na dopoledne. Ale nasla si némeckou kamaradku, coz strasné pomohlo (u Tagesmutter).
Pak spolu chodili do skolky, do Skoly uz ne, protoze se odstéhovali. A tato hol¢icka byla

Némka, takze dcera fakt méla krdsnou ném¢inu diky ni.

Kdezto syn mél vzdy kamarady cizince, Polaka nebo Cecha. A ti Polaci nemluvi takovou kras-
nou némcinou. Takze dcera méla jednodussi startovaci pozici, bych fekla, ale ted’ zjist'uji, v
téch jejich deseti letech, Ze vlastné€ jejim dominantnim jazykem je némcina, i kdyZ doma mlu-
vime jenom Cesky, némcinu doma vitbec nepouzivame. Ale v némeckém prostiedi ma némecké
kamarady a 1 pfemysli v némcin¢, jako Ze ne, Ze by ji CeStina délala problém. Kdyz mluvi, tak
to asi ¢lovek upln€ nepozna. Samoziejme pouziva Spatné konstrukce. Jo, to délaji vSechny déti.
Ptiklad: No to mi nedéld zabavu (Das macht mir kein Spaf3). Takze to pouziva. Taky nc¢kdy
pouziva Spatné sklonovani, ale to déla i syn, ted’ si nevzpomenu. Ale je to hodné malo. A psana
forma ji déla trosku problém, samoziejmée piSe hlavné némecky, takze piSe tfeba "kde" s "g" na

zacatku. Prosté€ jak to slysi.
Ted nevim, jestli jsem ti odpovedéla na otazku.

Michaela: Ur¢ité, urcité. U dcery je hlavnim jazykem ném¢ina. A u syna zistala ¢eStina. Takze
ma na to vliv vztah K jednotlivym jazyktim. U dcery byl ten vztah pozitivni skrz tu kamaradku

a u syna naopak negativni skrz ten zacatek ve skolce.
Matka J.: Presné tak.

Michaela: Jakym zplGsobem budujete u déti vztah k jednotlivym jazykim? Podnikate néjaké

veédomé kroky k budovani toho vztahu?

Matka J.: Tim, Ze ja vlastn¢ némecky neumim dobfe, tak kdyz jsem ja doma, tak v podstaté
koukame jen na Cisté Ceské potady, Ceskou televizi, Ceské pohadky, ¢tu Cesky knizky. Délala

jsem i to, co se nema, kdyZz byly déti mensi a chtéla jsem jim zprosttedkovat némcinu, tak jsem



jim cetla némecké pohadky. Nebo kdyz jsem se musela ucit se synem na ném¢inu, tak jsem...
Protoze jak je ten dyslektik, dysgrafik, tak on neumi ¢ist nebo Spatné Cte, takze kdyz se uci tieba
na test z fyziky, tak ja si vezmu fyziku a &tu mu to. A ja tomu viibec nerozumim. Ctu $patné

prizvuky a tak, ale prosté on mi rozumi. Ono to neni teda dobfe, ale délame to.
Michaela: Clovék si prosté musi poradit.

Matka J.: Je to tak. A zase. Dcera si spi$ pusti némeckou televizi a pohadky. Nevadi ji to viibec,
naopak. A syn, ten spi$ kouka na anglicky. Je pravda, ze jemu se diky té vicejazycnosti oteviel

svet téch jazykl. A on mé hrozné rad anglictinu.

Michaela: Tak to je skvély, protoze ti déti s poruchami uceni si mohou budovat vztah k tém

jazykim mnohem huf.

Matka J.: No za to jsem taky rada, ze jsme vydrzeli tady (v Némecku), protoze nam psycho-
lozka vlastné v Cechach tekla, Ze se mame vratit kvili nému, Ze z n&j vychovame neurotika.
To tekla takhle doslova. Ze takto prosté nema kofeny a Ze nevi, kdo je a Ze je prosté potieba se
dobfe naucit nejdiive ten jeden jazyk. No tak jsme teda dali na nasi intuici a zlstali jsme. A ted’
jsem réda, protoze ja si myslim, Ze v opacném piipad¢ on by se zadné jazyky takto nenaucil.
Samoziejmé v t€ némciné to nema tak jako dcera. Ono se to sice nemad, ale j& je obCas samo-
ziejmé srovnavam. A dcefi to jde 1épe, ale jako ji jde vSechno Iépe. A ted’ jsem nas zase odvedla

od tématu.
Michaela: V poradku. ja jsem se ptala na Gpravu prostiedi, jestli jste to museli néjak fesit.

Matka J.: No jako vi$ co, u nas byla ten majoritni jazyk vzdycky ¢estina a pro syna byl ten
minoritni, tim padem, némcina. A ja jsem se kvili nému vlastné ucila némecké pisnicky. Ucila
jsem jak sebe, tak jeho na néjakych takovych jako ,paci, paci, pacicky* a takovéto jednoduché
détské pisnicky, takZze tim jsme se jako hodné uc€ili, to jsme hodné délali. Nebo jsem jim tfeba
kupovala pohadky, které jsme znali. Jako Popelku a Tti ofisky pro Popelku a S Certy nejsou
zerty a kupovala jsem to v néméing. Nebo mame Létajiciho Cestmira v néméiné nebo chobot-
ni¢ky z druhého patra. TakZe takové znamé pohadky jsem potizovala. J& jsem je schvalné ku-
povala, protoZe ja jsem je znala, takZe jsme si o tom mohli povidat. KdyzZ se tieba ptali, tak
jsem pak védéla, co se tam déje. Takze jo, spiS tu némcinu jsme takhle fesili. Déti chodily na
rizné krouzky, do dneska déti chodi na skauty a na ty zacaly chodit kviili jazyku, aby byly co

nejvice v tom némeckém prostredi. Takze jo, samoziejmé, ze jsme to takto uméle délali a ptitom



jsme v Némecku. O to jsme to méli jednodussi. Horsi to maji ti lidi, ktefi tady chtéji udrzet
cestinu. A tim, ze jsme v tom némeckém prostiedi, tak ta CeStina je vazné hodné v pozadi.

Vidim to hlavné u dcery.

Michaela: Ti vrstevnici asi délaji hodné, Ze? Oba tedy chodi do ¢eské skoly. S tim jste méli

néjaky problém, abyste tém détem vysvétlili, Ze i Sesty den V tydnu se bude chodit do Skoly?

Matka J.: Jako u nas to bylo néco jako, Ze ja jsem fekla, Ze to tak bude, tak to tak je. Ani jako
nikdy nepfisly s tim, ze jako ostatni to nemaji nebo tak néco. Ani ted’ v tom star§im véku, tieba
u toho syna. Jako je pravda, Ze obcas se jim tfeba rano nechce z postele a brblaji. Ale je pravda,
ze my potad mame v hlave to, ze se jednou budeme chtit vratit. Oni oba tihnou k rodiné. Hrozné
jim chybi rodina v Cechach, babi¢ka a déda, tety, strejdové, sestienice. Hrozné jim to chybi.
Takze jim prosté jenom staci fict: "Ale decka vzdyt to prece musite umet, az se vratite do Skoly

v Cechdch." Mozna i hodné pomohlo to, Ze tam maji tu kmenovou $kolu.
Michaela: A do té kmenové skoly se uz byly podivat?

Matka J.: Oni vlastné uz ve $kolce, uz jsem je tam vlastné zapsala do Skolky. My teda bydlime
na vesnici v Cechach, takze takova vesnicka $kolka a vzdycky, kdyz jsme byli v Cechach, tak
tam chodili do Skolky. Takze tam uz znaji i ty déti. Pak §ly dal a v podstaté vzdycky, kdyz byly
tady v Némecku prazdniny, tak oni chodili v Cechach do té $koly, takze oni tam maji uzkou
vazbu, takze oni pfesné vi, kam se vrati, jestli se vrati. Jako ja uz to fikdm deset let, Ze se
vratime, takZe to je takovy jako... Pofad se to oddaluje, ale oni to maji v hlavach. Tim, Ze ja o
tom poiad mluvim, Ze se jednou vratime. Oba jsme Cesi, takZe ta pravdépodobnost tady je, Ze
se budeme vracet. Jim to prosté neptijde jako néco zvlastniho, protoZe oni to takto maji od

malicka.

Michaela: Takze déti do toho tak pfirozené vrostly. To je asi i dobré, ze maji i ten uplné

konkrétni diivod, pro¢ do té skoly o sobotach chodit.

Matka J.: Oni vlastn& maji dvé §koly. Oni tu kmenovou $kolu v Cechach berou taky
jako svoji Skolu. Je pravda, Ze tfeba se synem ted’ uzce spolupracuji ucitelé z té ceské Skoly, ze
mu ¢as od ¢asu poslou néjaké tkoly nebo tak. KdyzZ byla distan¢ni vyuka, tak on se k nim mohl
pfipojit 1 online, takze se vidél s témi uciteli, spoluzaky i kamarady. Kdyz ptijedeme, tak on
tam ma vlastné¢ dva kamarady, které zna od Skolky, takze s nimi tfeba na Velikonoce chodi

koledovat. Takze vylozené on tam ty kamarady ma. Dcera ani tak ne, ale paradoxné by se



chtéla spiSe vracet dcera. ProtoZe syn ma zase nejlepsiho kamarada tady, toho Polédka. I kdyz

ma syn ¢estinu silngjsi a dcera slabsi, tak by se radéji vracela dcera.
Michaela: A vy musite mit kmenovou $kolu?

Matka J.: Jakoby nemusis, kdyz vi§, Zze se nechces$ vracet, to staci, kdyz na ministerstvo posles
Cestné prohlaseni, ze se déti vzdélavaji tady a tady a nemusis chodit ani na piezkouSeni. Ale my
jsme déti zapsaly do kmenové skoly, protoze jsme si chtéli nechat oteviena zadni vratka, kdyby
nahodou manzel ptisel o praci nebo byl tieba problém v roding, tak abychom se mohli vratit. A
v podstaté s feditelem mame i domluveny, ze v podstat¢ mizeme v prubéhu roku okamzité

naskodit.

Michaela: Takze z toho, co fikas, tak mam pocit, Ze vam kmenova $kola vychazi hodné vstfic.

Maji jesté néjakou dalsi zkuSenost s vicejazy¢nymi détmi?

Matka J.: Opravdu hodné nam vychazeji vstiic. Ta feditelka, u které jsme tenkrat za¢inali, ted’
uz je tam teditel, tak ta méla hodn¢ takovych déti v té Skole. Protoze i déti feditelky byly prave
vicejazycné. Do té Skoly chodilo hodné déti z Izraele. Ona je to takova vesnickd malé Skola a

oni tam maji i nevidomého chlapecka, takze oni jsou hodné otevieni vSemu moznému.
Michaela: Takova inkluzivni $kola.

Matka J.: No asi jo, da se to tak fict. Takze maji zkuSenosti a ted’ tam maji i Ukrajince. Ale
maji tam par takovych déti, nebo méli. Ale maji spiSe z anglicky mluvicich zemi, némecky

mluvici nemaji.

Michaela: To je zajimavé vzhledem k tomu, ze vy vlastné pochazite z oblasti kousek od né-

meckych hranic.
Matka J.: Ano, ano.

Michaela: Sledovali jste v té vicejazy¢ny vychove néjaké poklesy motivace k jednomu nebo k

druhému jazyku?

Matka J.: U syna jenom s némc¢inou, to bylo ze zacatku. Ale otazka je, jakou roli v tom hrala
jeho dyslexie, dysgrafie. Dcera tfeba nechce Cist Cesky, nevim pro¢. V néméiné ti piecte prosté

stra§né tlustou knizku, Harryho Pottera ted’ éte v néméing, v &esting éte Ctyilistky. To je velky



nepomer. A ja ji fikdm, ze to Cteni je stras$né diilezité pro slovni zasobu. Nevim no. TakZe spi$
v téchto oblastech bojujeme s motivaci. Jinak jako u mluveni ne. U syna zase, ale on ma tu
anglictinu ted’, tak on zase chce koukat na Simpsonovi jen v anglictin€. Taky nechdpu proc¢. A
je pravda, Ze spis si chtéji poustét i pohadky v cizim jazyce spis nez v ¢estin€. Taky nevim proc.
Ale jinak, ze by se tfeba sekli, tak to ne, to jsem nikdy nezazila. Jenom u toho syna ze zac¢atku
s tou némcinou, ale spis si myslim, Ze to pro néj bylo prosté vSechno strasné novy. Tak to bylo
jen na zagatku, pak ve $kole normalné fungoval Gplné bez problému. A i tady (v Ceské $kole

bez hranic Rhein-Main). Takze v podstaté asi viibec ne.
Michaela: Neméli jste n¢jaké obdobi, ze viibec nemluvili ¢esky nebo nemluvili némecky?

Matka J.: Tak ¢esky mluvili, protoze ja jinak v podstaté nemluvim. Protoze abych se poradné
vyjadrila, tak pottebuji ¢estinu. Protoze moje némcina neni tolik silnd a némdcinu museli kvuli

Skole, jako nem¢éli jsme ani jinou moznost.

Michaela: Vnimas néjaky vliv toho, ze jsou ty déti bilingvni na to jejich hlavni vzdélavani

wev

bavi. Vnimas jesté n¢jakou vyhodu nebo nevyhodu toho, Ze jsou dvojjazy¢ni v rdmci té Skoly?

Matka J.: Vidim velkou vyhodu v uceni téch dalSich jazykd. Protoze si hodné pomahaji, tieba
i ve slovickach. Mozna i to, ze to, co se tfeba v ¢estiné nauci, tak pak aplikuji do némciny. Jako
treba vidi nékde néjaky dokument v ¢estiné a vzpomene si na to. TakZe kdyZ to délaji v némeckeé
Skole, tak uz néco umi. Ale nevim, jestli myslis toto. Protoze v podstaté, kdyby nebyly viceja-
zy¢ni, tak by ten dokument stejn¢ vidét mohli a mohlo by jim to pomoct. Ale spis je fakt, Ze
jim hodné& poméha Ceské i némecka skola, protoze to ucivu se tak vzajemné dopliuje. Ale, Ze
by z té vicejazycnosti pramenila Uplné néjaka vyhoda pro to vzdélavani, tak to mé opravdu

nenapada.

Michaela: Vy bydlite ptimo ve Frankfurtu. A tady jsou asi i zvykli na to multikulturni prostiedi.
Vlastné pro né€ v téch Skolach neni ani vyjimecné, Ze tam jsou déti, které mluvi vice jazyky. Je

to tak?

Matka J.: Vibec, vibec. Dokonce dcera ma ve tfid¢ jen jednu hol¢icku, ktera je ,,Cistokrevna“

Némka a mluvi pouze némecky a neumi zadny jiny jazyk.



Michaela: Takze se tu nesetkavate s zadnym nepochopenim, nebo tieba Sikanou ze strany spo-

luzak na zdkladé tohoto.

Matka J.: Ne viibec. A dokonce ty ucitelky jsou zvyklé psat maily rodi¢im v angli¢ting. Pro-
toze prosté vi, Ze ti rodi¢e neumi némecky. Takze i takto vychazeji hodné vstiic. Ale jako jestli
pomaha détem vicejazycnost? Jako to, ze maji jakoby, ja tomu fikdm otevienou hlavu pro dalsi
jazyky, to vidim u syna. U dcery to tak zatim nejde vidét. Protoze mé zaprvé anglictinu teprve
druhym rokem, a navic je velmi samostatnd, takze ja se s ni doma nemusim ucit. Ale u toho
syna vidim, Ze mu nic neslo, stdle mu nic neslo a pak najednou pfisla anglictina, kterd mu

straS$n¢ jde.

Michaela: Vlastné anglictina jinak zni. Je to Gplné jina jazykova vétev. Mozna tam dyslexie

pro ného neni takovy problém.

Matka J.: Jako je zajimavé, Ze tieba on opravdu anglicky ¢te nejlépe. On skoro necte slabikuje,
spiSe 1 hlaskuje a v anglicting ¢te celé véty. Mam trochu pocit, ze se k té anglictiné bude uchy-

lovat ¢im dal tim vic, minimalné v té strance volného Casu.
Michaela: To je hodné zajimavé. Tady se otvira hrozn€ moc témat v ramci té vicejazy¢nosti.

Matka J.: Toto je mij osobni nazor, nemam to ni¢im podlozené. Ale fikala jsem si, ze mozna
je to tim, Ze to je vlastné jediny jazyk, ke kterému on nemé zadny blok. On ma v némciné asi
blok uz z té Skolky, si myslim. ProtoZe tady nechtél byt a tak. K ¢estiné ma zase blok, protozZe
jsem ho do ni hodné nutila, jakoze tim stylem, ze jak je dyslektik a dysgrafik, tak od prvni tfidy
musel opravdu hodn¢ makat, jak v némcing, tak v ¢estin€. Takze musel hodné& psat. Hodné jsme
furt Cetli jak Cesky, tak némecky. Hodné jsem ho do toho nutila. Dceru uz pak ne, ale tam to §lo
skoro samo. Ale je zase pravda, Ze diky tomu, Ze ja jsem ho naucila na n&jaké takové tempo,
tak si myslim, Ze diky tomu je na tom ted’ tak dobte. Ze kdybych s nim tohle nedélala, tak by
na tom nebyl tak, jak je. Ale je to mij nazor. Nejsem v tomto vystudovana, specialni pedagog

nejsem.

Michaela: Vsak to je v potadku, jsi tu jako matka a to dité¢ zna§ mnohem 1épe nez vSichni

ostatni.



Matka J.: Takze si myslim, ze vlastn¢ jakoby jsem mu, ale nevédomky, vybudovala mozna
néjaky blok k t¢ém pivodnim jazyklim. A v té angli¢tiné on ho nema. Anglictina je pro ngj

svobodny jazyk. To si ale myslim ja, tak jsem to vypozorovala, nemusi to tak viibec byt.

Michaela: Muze se jesté zeptat, jak to vnima tvoje rodina nebo rodina manzela, ze zijete ve vi-

cejazyCném prostiedi, ze zZijete v Némecku?

Matka J.: Tak, jako manzel byl vzdycky do svéta, studoval v Americe, v Némecku, nevim,
kde jeste vSude, takZe jeho rodina je na to je zvykla. Pro n¢ to neni asi n¢jaké zvlastni. Hlavné
tim, ze on vyrustal dvojjazy¢né, tak to vitbec neni problém. A u nas tim, Ze moje sestra vlastné
zacala prvni zit v Némecku a holky tam vyristaly, jeji déti. Takze pak uz jsme my byli jenom
ti, co to taky délaji. Ale sestra se teda po tfech letech vratila zpatky pravé proto, ze malé na-
stoupila do prvni tfidy. TakzZe v podstaté to nikdo nebere tak, jako co blaznime. S tim jsme se
nikdy nesetkali. Spi§ jsou smutni, Ze nas vidi malo nebo tak, ale spi$ to berou jako velkou
vyhodu pro déti. A musim fict, Ze tfeba kdyz prave déti Sly do té kmenové Skoly, tak vzdycky
ty pani uéitelky: "Reknéte nam néco némecky." To bylo prvni. Takze i kdyz se ty déti citily
nesvé, ze tam nikoho neznaji, tak ty ucitelky poskytly takovou moznost se jakoby ukézat a
jakoby vyrust a ty déti je pak 1épe prijaly. I tfeba synova pani ucitelka ze Skolky tikala: "Musite
kamaradovi vice pomahat, kdyz se vratil, on to ma tézky." Jo, Ze se snazi i ti ucitelé. Nevim,
jestli je to tou Skolou, ale hrozné¢ fajn to tam bylo. Nebo tfeba, kdyZ byla distan¢ni vyuka, tak
se k nim dcera taky ptihlasila. A pani ucitelka to pojala jako, "budeme si povidat o Néemecku."
A vlastn¢ dcera je némecky pozdravila a ted” dcera pronesla "Guten Morgen" s tim perfektnim
ptizvukem. Tak i ti rodice se pak ozyvali s tim, Ze by chtéli, aby si moje dcera povidala s jejich
dcerou némecky, aby ji néco naucila. TakZe jakoby daji jim pocitit néjaky takovy pocit diilezi-
tosti a vyjimecnosti. Coz oni tady nemaji, protoZe tady jsou jedni z mnoha. A to se mi tfeba
hrozné libilo, ze vlastné¢ tfeba i tém détem docvakne. "Aha, tak to, Ze ja se tady trapim téma

dvéma jazyky, tak ono to jako néco prinasi."

Michaela: To je skvély, ze mate vztah s tou kmenovou skolou, Ze to tam takto vnimaji. Najed-
nou tady vyvstala spousta novych otazek. Je néco, co bys k tomu chtéla jesté fict obecné? Jak

jsi spokojenad s tim némeckym skolstvim?

Matka J.: Pro mé bylo strasné té€zké se v tom systému némeckém zorientovat. Jak si tady uz
ve Ctvrté tiide ty déti voli, kam dal phjdou, tak ja jsem z toho méla hroznou paniku skrz toho

syna. Tady je prosté¢ bran za hloupého, coz on neni, tak by mél jit vlastné na takovou skolu



z které pak uz mize jen na uciak, takze jsem z toho byla hodné v panice, ale ono to neni tak
horké nakonec, jako ty pfesuny v tom systému jsou mozné, jen to dité piipadn¢ musi zamakat.
A tikala jsem si, jak je to strasné, ze se to musi rozhodnout, kdyz jsou ve Ctvrté tiid¢, ale ted’ si
zas fikam, ze jim tady opada ten stres pak v téch patnacti, kdy jsou v pubertg, fesi spoustu svych
problémi a jesté pfijimacky. TakZe ted’ uz to nevidim tak ¢erné. A s dcerou vibec, té jde vse,

na co sahne, takze ta ptijde na gympl.

Ale piijde mi, ze na té Grundschule (prvnim stupni) se upln¢ zbytecné uci rizné véci hodné do
hloubky. Tieba syn mél téma magnety, ucili se vS§echno o magnetech, to umél perfektné. Nebo
m¢éli téma veverka. O veverce védé€l uplné vSechno, ale uz se neuci, ze jsou 1 jina zvirata v lese.
Nebo m¢l téma dinosaufi, tak vi vS§echno o dinosaurech, ale jakoby jenom tak do néceho tuk-
nou, mi piijde, ale ty déti nemaji takovy ten vSeobecna piehled, coz tieba po té zékladce v
Cechach jo. Ale zase, mozna je to dané tim, Ze ja jsem v tom vyrostla, tak mi to p¥ijde normalni.
Zase tady bych fekla, ze a¢ ty déti se jakoby nebifluji ty jazyky, tak je jakoby vice umi. Takze
ted’, kdyz to vidim s odstupem cCasu, tak bych netekla, Ze to je tipln€ néjak hrozny. Nelibi se mi
tteba, nebo nelibilo se mi, jejich hodnoceni. Protoze tady vlastn¢€ nepiSou moc testti a hodnoti
déti, alespon na té uplné zakladce, na stiedni je to potom 50 na 50, na té zakladce je to 30 %
znamky déla test a 70 % prace v hodiné. No a nas syn se nehlasil, protoze je pomaly a nevi kde
je, takze on m¢l z testd jednicky, ale celkové znamky mél trojky. TakZze mél tfeba i trojku z
hudebni vychovy a ja jsem fikala pani u€itelce, ze umi noty, hraje na klavir, z testu ma jednicku,
tak pro¢ ma trojky. A bylo to proto, Ze se prosté nehldsi. TakZe ty znalosti jako komplexn¢ déeti
nemély, ale protoze byly aktivni, tak nakonec mély lepsi znamku. CoZ je zase na jednu stranu

fajn, ale na druhou stranu jako rodici se ti to zda taky nefér.

Michaela: Zvlast, kdyz jsi tfeba introvert a je ti tento druh prace opravdu nepiijemny, tak co

mas proste délat?

Matka P.: Jo, tak na to jsem si hrozné dlouho zvykala. Ale naSe dcera je zas takova. Ona je

praveé velmi aktivni a chce vSechno sdilet a vSeho se ucastnit. TakZe ona ty jedni¢ky ma.

Michaela: Zapada vice do tohoto systému. Jeste se vratim k synovi, jestli nevadi. Ty jsi fikala,

7e jste s nim byli v pedagogicko-psychologické poradné v Cechéch, jak to probihalo?

Matka J.: Byli jsme tam v pfedskolnim véku, ale nebyli jsme tam jakoby sami. To tenkrat

zrovna byla takova souhra okolnosti, protoze zrovna jsme byli v Cechach a on chodil do té



Skolky a tam pfisli ti zaméstnanci poradny a testovali tam vSechny zaky. TakZe to nebylo, ze
my bychom tam cilené¢ chtéli. Tam mu tedy zjistili tu zkfizenou lateralitu. Takze mi fikala: "no
ten bude mit problémy a ted'ko jesté tohle do toho, musite se vratit." Jo, takze takhle to zacalo.
No a kdyz mu néco ve Skole neslo, to bylo prvni, co m¢ napadalo, jestli jsem neudélala chybu.
Takze 1 ja jsem si to strasné vycitala a tak. Ale on je teda nanestésti takovy hodné empaticky a
je hodné€ napojeny i na me¢. V ném se hodné projevuji moje pocit, ze kdyz ja jsem byla nest'astna
v Némecku, tak on taky, ze jo. Takze ja jsem se musela hodn¢ snazit, aby toto ze mé necitil, ze
ja jsem tady fakt nebyla ze zaCatku Stastnd. Jazyk jsem neznala, systém jsem neznala, se Skolou

jsem bojovala. Bylo to pro m¢ strasn¢ naro¢ny. A on to vSechno prozival skrze mé.

Michaela: Ja jsem chtéla jesté védét, jestli tady v Némecku je né&jaky systém, ktery by vam

poskytl néjakou podporu v ramci téch poruch uceni, které u syna zminujes.

Matka J.: Oni viibec v té skole nezjistili, Ze ma né&jaké problémy. Na to prvné pfisla tady lo-
gopedka v Ceské Skole, ke které chodil. Tak ta mi tenkrat tekla: ,,hele, musite s nim cist, on
vitbec neumi cist." A ja jsem ji tikala, ze s nim ¢tu potad. Tak ona usoudila, Ze to asi bude
n&jaky jiny problém. Tak kdyz jsme byli v Cechéch, tak jsme s nim zasla do poradny a vysledek
byl takovy, ze z téch poruch uceni ma snad vSechno, co se da. A ja jsem pak s tim §la za tou
ucitelkou v némecké Skole, Ze teda ma tohle a trvalo to 2 roky, neZ oni s tim zacali néco d¢lat.
Takze on tfeba ma vic ¢asu na testy nebo vétSim pismem dostava zadani, ucitelka mu cte zadéni,
nebo kdyZ piSou tieba sloh, tak on diktuje, on nepise ale diktuje na diktafon. Ted’ teda chodi do
Skoly, kde nastésti ma dobré ucitele. Tady je blby, ze vSechny testy se pisou fakt jako testy,
nikdy neni zkousSeni ustni. Jenom ucitelka z pfirodopisu ho zkousi ustné, to je super. Ona ho
zkousi kazdou hodinu, ona si ho bere zvlast ze tfidy na n€jakych 10 minut a vzdycky, formou
rozhovoru, ho zkousi. A chodi do skoly, kde pracuji v tymech, coz je teda pro né&j hrozna vy-
hoda, protoze jeden z tymu cte, druhy v tymu piSe a tteti z tymu vymysli. Takze on mize vy-
myslet, on je prosté ten kreativec, ale nemusi to ani ¢ist ani zapisovat. Jde o to, ze Se to pak

teda bohuZel projevuje na jeho psaném projevu v ném¢ing i v ¢esting.

Michaela: Museli jste jit tady na n&jaké vySetieni abyste m¢li potvrzeni, aby mu tady ty moz-

nosti dali, nebo to byla dobra viile té Skoly?

Matka J.: My jsme méli vlastné pieloZzenou zpravu z ¢eské pedagogicko-psychologické po-
radny a tady se mu pak v€novala Skolni psycholozka, ktera jenom projela tu zpravu. On by mél

narok 1 na asistenta. Ale oni nejsou ve Frankfurtu asistenti, takze ho v podstaté nema. Jako



takhle, kdyz byl mensi, ted’ uz si myslim, ze to zvlada bez néj. Ale jak fikam, neni prosté na
tom gymplu, tam by na to prosté bézné neméli ¢as. Jak fikam, straSné zalezi na téch ucitelich.
Pani ucitelka na piirodopis totiz fekla, ze ma sama déti s dys..., tak ta k nému pfistupuje uplné
jinak nez ty ostatni. Tieba jeho tfidni mi vibec nevéfila, Ze neumi Cist. A prave, kdyz méli
distan¢ni vyuku, tak ja jsem slysela, Ze ma syn precist dalsi vétu. A teprve potom mi fikala, ze
mam teda pravdu, ze opravdu necte. Mn¢ pfislo, Ze oni to jako ani nepiijali, nebo nechtéli, ja
nevim. Ale trvalo to dlouho. Vlastn€ az s né¢jakym tfetim Skolnim psychologem to zacalo fun-
govat. Ve vysvédCeni ma napsano, ze jeho zndmka neobsahuje hodnoceni ze Cteni atd... A oni
snad 1 u maturity, maji n¢jaky ulevy, vice Casu, ... A fekla bych, ze tady to maji u téch starSich
déti udélané dokonce lip nez v Cechach, tu podporu. Ale jako n&jaky as navic ho asi nevytrhne,
protoZze za mé& ma 1 poruchu pozornosti, takze se stejn¢ dokéze soustiedit jen omezeny ¢as. Nebo
kdyz d¢la test, tak ta jedna ucitelka mu to taky tak d€la, ze kdyz piSou test, tak napise kus jeden
den a kus druhy den.

Michaela: To je skvély, ze mu takto vychazi vstiic. To je ode mé v§echno, strasné moc ti dékuji.



Piepis rozhovoru s matkou R.

Michaela: Tak si asi zaéneme. Jen abych t¢ uvedla. Délam rozhovory na svoji diplomovou
praci, ktera se tyka toho, co vas motivuje udrzovat vicejazy¢nou vychovu a co vas motivuje,
sdilet nebudes chtit, to urcité fikat nemusis, ale cely rozhovor bude anonymizovany, takze se

nemusi$ bat, ze by vas s nim néco spojilo.
Matka R.: Dobie, se v§im souhlasim.

Michaela: Na tivod bych t¢ pozadala, jestli bys pfedstavila vasi rodinnou situaci. Kolik vas je,

jak jsou déti staré a jaké jazyky aktivné uzivate.

Matka R.: Dobie, tak u nas je pét ¢lenti dohromady, tfi déti a dva dospéli. Nejstarsi dcefi je
sedm, mladsi jsou Ctyfi a synovi budou brzy tfi. Doma mluvime cCisté ¢esky, protoze jsme oba
dva Cesi. Takze déti nas maji spojené s &eitinou a néméinu maji v institucich a ve spole¢nosti.
Ted’ uZ si je nejstarSi dcera tou némcinou natolik jistd, Ze obCas v néjakych situacich zlistane

Vv némcing, ale primarn€ nas ma spojené s ¢estinou a Skolku maji spojenou zase s tou némcinou.
Michaela: Takze vy to rozdé€leni jazykt mate spojené s témi prostiedimi, je to tak?

Matka R.: Pfesn¢ tak, mezi sebou mluvime ¢esky. Ur¢ité i venku. Jinak ja mam ném¢inu tak
na urovni B2 a manzel, ten mluvi jenom anglicky, jeho druhy jazyk je jen anglictina, némciny
ma opravdu jen zékladni znalost. Anglicky mluvi vlastné vSude, v praci na vefejnosti a tak, ale
na déti anglicky nemluvi. TakZe mezi sebou mluvime vzdycky ¢esky i1 venku. Ale ted jak jsou
holky stars$i, tak kdyz uz jsme v né€jaké vétsi skuping, tak zistavame v némcing€, aby vsichni

rozuméli.

Michaela: Takze ta volba jazyka se vztahuje k prostiedi a taky ke spolec¢nosti ve které se na-

chazite.

Matka R.: Ano, ale s nami vétSinou holky mluvi ¢esky. Ta mladsi jesté nema takovou slovni

zasobu v némciné, tak té obcas néco preloZime.

Michaela: Jak to maji ted’ déti s dochazkou do né&jakych vzdélavacich instituci?



Matka R.: Starsi dcera ted’ chodi do skolky, v zafi piijde do Skoly, a jesté chodi dvakrat tydné
na doplitujici kurz némciny, aby na skolu byla potfadné pfipravend, mladsi dcera chodi taky
do skolky a syn pujde do $kolky od zafi. VSichni chodi do waldorf Skolky. Coz je obrovska
vyhoda, protoze tam pfijimaji automaticky mlads$i sourozence, jinak bychom asi pro syna

Skolku tézko hledali.
Michaela: A ten kurz vychazi z vasi iniciativy, nebo ho doporucila Skolka?

Matka R.: To nam pii zapisu do $koly doporucila piimo ta $kola a pofada to pfimo ta skola, do
které dcera bude v zafi nastupovat. A myslim, Ze ji to hodn¢ moc pomaha. I kdyz to vlastné

hodn¢ odpadalo, protoze jsme bud’ my, nebo pani ucitelka byli nemocni.

Michaela: A na ty kurzy chodi odpoledne po $kolce?

Matka R.: Nene, to je jako takova vyuka misto §kolky, chodi tam dva dny v tydnu od osmi do
jedné.

Michaela: Takze je to takovy intenzivni.

Matka R.: Jojo, docela je, ale fakt myslim, Ze to dceru hodné posunulo. I kdyZ ze zaéatku to
trochu drhlo. A pani ucitelka fekla, Ze ma podezieni na né€jakou vadu feci, a chtéla, abychom si

zaSli k logopedovi, aby se ukazalo, jestli to ma i v matetském jazyce. Ale podle mé to bylo spis§

tim, ze se tam moc necitila dcera dobfre.
Michaela: A to méla tenhle pocit pani ucitelka ve $kolce, nebo v tom ptipravném kurzu?

Matka R.: Na tom ptipravném kurzu. Ona to neni ptimo ucitelka, ale néjaka, vlastné nevim,
ona se predstavovala, ale ja to zapomnéla. Ale ve Skolce nam zase fekli, Ze takovy pocit viibec

nemaji. Takze nevim.
Michaela: A néjak jste to fesili s tim logopedem, nebo tak?

Matka R.: No ona nas teda ptivodné poslala nebo chtéla poslat praveé k tomu logopedovi, aby
se ukazalo, jestli to ma 1 v matetfském jazyce. Coz jsem ji fekla, Ze teda nema, ze se v CeStiné¢
vyjadiuje upln€ normalné. Coz mi teda potvrdila i1 specialni pedagozka v ¢eské Skole. Nacez

nas tedy chtéla poslat na den otevienych dveti specidlni Skoly, ktera je tedy u katedry specialni



pedagogiky na univerzité, kterd prave resi déti s afazii a tak. Ale chodi teda k té specialni pe-

dagozce na logopedii kviili "f" a samoziejmé na tom pracujeme i doma.

Michaela: Vy Zijete v Némecku, takze ten majoritni jazyk zem¢ je ta némcin, CeStina je tady
pak ten minoritni jazyk. Ma§ pocit, Ze to maji i holky n&jak rozdélené? Ze je pro né jeden

Z jazykli majoritni a jeden minoritni?

Matka R.: Jako zatim je pro né rozhodné vyznamngjsi ta CesStina upIné na vSech frontach. Ale
co starsi dcera chodi do toho ptipravného kurzu, kdy se u ni ta némcina zdokonalila a zinten-
zivnila, tak jsou pro ni uz néjaka témata a slova snazsi v t€ némcing, tieba co se Skoly tyce tak
rozhodné. Takze v nékterych téch piipadech uz zafina prevladat ta némcina a myslim si, Ze
brzy ptevladne uplné€, az bude mit ten vztah s t€émi spoluzéky a ti na ni budou mit vliv. Jako
komunikac¢ni nastroj s vrstevniky bude uré¢ité¢ némcina. Ale modlim se, aby to nastalo co nejpoz-
déji, tieba az v puberté. Zatim jsme pro ni dileziti my, rodice. Takze ted’ bych fekla, Ze ceStina

majoritni, némc¢ina minoritni.

Michaela: Jo dékuji za odpoveéd. Vybavujes si, jestli se u holek, jak nastoupily do Skolky,
projevil néjaky distanc k nékterému z jazyki? Tieba Ze prestaly vyuZzivat ¢eStinu, nebo néjak

bojkotovaly ten novy jazyk?

Matka R.: To nem¢ly, podle mé. Nebo takhle, holky to mély kazda troSku jinak. Starsi dcera,
kdyZ nastoupila do jeslicek, tak ziskala takovou averzi k t¢ némciné, protoze se ji tam nelibilo
a nechtéla tam chodit, a jesté ten fakt, Ze tam prosté nerozumeéla, a navic byla ode mé odtrZzena
a pak se s ni ta averze pomérn¢ dlouho tahla. TakZe kdyz pak nastoupila do Skolky, tak nechtéla
tim jazykem Upln€ mluvit. Ony ob¢ prosté v té Skolce mlicely a zaCaly mluvit az kdyz jsem je
vyzvedla. Ale ¢asem se to hodn¢ zménilo a diky kamaradiim a vrstevnikiim vzala starSi dcera
tu némcinu na milost a zacala ji pouZivat a ted’ uz i aktivné sama oslovuje lidi. Ta mladsi dcera,
tak ta taky chodila do jesli, ale ta zas méla problém, Ze méla vodu v uSich a pro ni bylo strasné
tézkeé rozumét, nedej boze opakovat. To ji hodné omezovalo a nebylo ji rozumét ani ¢esky ani
némecky. A ona pak byla dva mésice doma, kratce po tom, co nastoupila do téch jesli, takze
vSechno zase zapomnéla a musela s tim po prazdninach zacinat znovu. Ony obé daleko vic ml¢i,
protoze jak nevédi, jak néco fict, tak ml¢i. Ale v cesStiné mi pak vSechno odvykladaji. Takze
urcite to pro né byl problém a bylo to, a je to pro n¢ naro¢né, myslim, ze jsou i trochu socialné
vyloucené, protoze prosté nejsou v tom jazyce tak pohotové. Ale rozhodné to nebylo tak, ze by

ten jazyk n&jak védomé odmitaly. Ono jim to bylo i vysvétleno, takZe velmi rychle pochopily,



ze prosté ve Skolce se mluvi némecky a doma ¢esky. Dokonce mladsi dcera mi ted’ fekla, Ze ve
Skolce se nesmi mluvit ¢esky jenom némecky, takze ona to ma spojené s tim mistem, ze Skolka
je prosté némecka a doma je to Ceské. A to si nemyslim, ze ji to né¢kdo zakézal, nebo tak néco,
spis, Ze si to sama takhle vyvodila. A kdyz jim ja néco feknu némecky, tak ta starSi to snese,
ale ta mladS$i m¢€ napomind, ze ja prece s nimi mluvim cesky, jako: "maminko ne, ty mluvis

prece Cesky, ne nemecky." takze ona to ma navazané jak na misto, tak na urcité lidi.
Michaela: Ze to pro ni prosté neni pfirozené, abys na né mluvila némecky?

Matka R.: Jo pfesné tak, ale predpokladam, Ze jak povyroste, tak to s ni bude jako s tou starsi,
Z¢ se to pro ni stane pfirozenéj$im. A to se stane tieba i kdyZz my piijdeme do Ceské skoly a jsou
tam tfeba kluci od feditelky a ti spolu mluvi némecky, tak ona jim fekne, ze jsou v ¢eské skole,
at’ mluvi ¢esky. Ona to mé prosté tak nastavené na ta mista. Ale kluci pak pfepnou a mluvi

spolu vSichni ¢esky.
Michaela: A holky tedy mezi sebou mluvi ¢esky?

Matka R.: Jo, ale jsou schopné i némecky hlavné tedy mezi kamarady na hiisti a tak. Kdyz
mladsi dcera rozumi, tak uz je pro né€ jednodusi si to v té spolecnosti fict némecky. Prosté pak

nemusi pfepinat.
Michaela: Takze je to jako fakt vazané na to misto a na ten spolecensky kontext.

Matka R.: U nas asi ano, asi vétSinovou spolecnosti a tim mistem. A pokud jsou si jisté v té

konverzaci a maji dostate€nou slovni zasobu, tak jim ani nevadi ziistat spolu 1 v t€ ném¢ciné.

Michaela: Ty jsi fikala, Ze star$i dcera chodi na kurz ném¢iny, aby byla dobie pfipravena na tu

Skolu a podnika Skolka holek jesté n¢jake kroky, aby jim to néjak usnadnila?

Matka R.: Ta nase $kolka je hodné mala a chodi do ni hlavné némecké déti, jako neni moc
multikulturni. Kazdopadné je to tedy waldorvska Skolka, takze oni nic nijak neptizplisobuji.
Oni maji ten svij rezim, ktery je pofad stejny, takze ty holky se mizou chytit a zapamatovat si,
co se tam d&je. Oni vzdy zpivaji stejné pisni¢ky v tom kruhu a fikaji kazdy den ty stejné po-
hadky a vzdy fikaji n¢jak svoje jméno a tak no. Ale ta dalsi prace s tim jazykem tam moc neni.
Ale tim, ze maji ten pravidelny rezim a vzdy hodné podobné ty aktivity, tak to pro ty viceja-

zycné deti neni takovy problém.



Michaela: Tak aspon, Ze je tam takovy rezim, ktery se ty déti mohou naucit, ze védi, co je ceka

a nejsou tam Uplné ztracené.

Matka R.: To rozhodné, to rozhodné, jako ony znaji ty pisni¢ky a vétSinou védi o ¢em jsou
a tak, i doma je pak umi reprodukovat, ale ze by s nimi ty ulitelky né&jak cilen¢ rozsifovaly tu

slovni zasobu, tak to ne.

Michaela: A ocenila bys pro né n&jakou vétsi podporu?

Matka R.: Asi jo, asi bych to ocenila.

Michaela: A ptihlizeli jste k tomu, kdyZ jste vybirali zakladni §kolu?

Matka R.: Tady se zakladni $kola uplné nevybira, tady prosté musi$ nastoupit tam, kde mas

bydliste.
Michaela: Takze podle spadovosti.

Matka R.: Tady mas piesné tak, tu spadovost, a kdyz chce§ néco jiného, tak musi§ napsat
zadost a pockat, jestli ti ji schvali. My jsme i chvili pfemysleli, ze bychom ji dali do waldorfské
Skoly, ale pak jsme usoudili, ze je to moc daleko a celkem drahé, a navic ta naSe star$i dcera je

takova hodn¢€ pohodlna a myslim, Ze tenhle druh Skolstvi neni uplné to pravé pro ni.

Michaela: Zjistovala sis, jestli poskytuji néjakou podporu bilingvnim zZakiim?

Matka R.: Jako tplné ne, ale zas tam chodi velka spousta cizinct, ktefi tieba ani nechodili
do skolky a ta $kola je vic multikulturni, takze pfedpokladam, Ze budou védeét, jak na to. Takze

vetim, Ze se jim jeSté budou vénovat zv1ast’.

Michaela: Ja si vlastné tikam, Ze je to zvlastni, ze v té vasi Skolce nemaji zkuSenost s bilingv-
nimi détmi, ale zaroven jsi fikala, Ze v té Skole je hodné takovych déti. To je v jiném mésté,

nebo tak?

Matka R.: To je kousek od sebe, ale ta naSe skolka je fakt malicka a jesté soukroma, takze tam
tolik téch déti s vice jazyky neni. A ti cizinci si vétSinou vyberou ty velké statni Skolky a taky

¢asto viibec nemaji moznost to dit¢ do Skolky vitbec umistit, protoze tady jsou ta mista opravdu



omezena. Ty prosté odevzdas ptihlasku do skolky, kdyz se dit¢€ narodi a pak doufas, ze ho tam

za Ctyfi roky piijmou.
Michaela: Tak to je obrovsky pietlak.

Matka R.: Ano. A neexistuje néjaké velké vybirani, prosté odevzdas piihlasku, tak si napises
n¢jaké priority a pak jen ¢ekas, jestli t€¢ nékde piijmou. No ten vybér je takovy, vlastné to neni

uplné¢ vybér.
Michaela: No jasné. A m¢li jste problém né¢kam umistit syna?

Matka R.: Nastésti jsme s tim problém neméli, protoze jsme pod tou nasi Skolkou a ta je osa-
mostatnénd a dava prednost sourozenciim. Takze s nim to bylo v pohod¢. Ukézalo se to jako

velmi dobra volba tahle skolka.

Michaela: A doma né&jak podporujete ten vztah k jazykiim? Podnikate né¢jaké védomé kroky

Kk prohlubovani téch jednotlivych jazyka?

Matka R.: My tim, Ze ani jeden neovladame ném¢éinu na néjak vysoké rovni, tak jsme se roz-
hodli, Ze ji doma nebudeme pouzivat, takze se tfeba i vyhybame né¢jakému cteni v némcing.
Zaroven ale platime babysitterku na dvé hodiny tydné, aby si se starsi dcerou Cetla nebo povi-
dala. Takze to nechavame na téch rodilych mluvéich. Jinak ale podporujeme déti v tom, aby se
setkavaly se svymi vrstevniky, jako ja fakt vidim nejschiidné;jsi cestu v téch vazbach s vrstev-
niky a v kontaktu s rodilymi mluv¢imi. Ale to byl samoziejmé velky problém, kdyz byly ty
karantény, nebo kdyZ jsou décka nemocné. Jinak teda pohadky a radio si décka pousti v ¢estiné
I v némcing, ale to je takovy ten pasivni ptijem. Ony by hlavné potfebovaly mluvit, klast otazky
a tak no. To je mnohem t€Z8i neZ to samotné porozumeénti, to si totizZ myslim, Ze do jisté irovné

maji.

Michaela: Takze kdybych to shrnula, tak néméinu udrzujete skrz téeba tu televizi, kontakt

s vrstevniky a s rodilymi mluvéimi. A co tu ¢estinu?

Matka R.: No a ¢estinu? To jo. Tak ¢estinu se snazime ted’ka skrz tu logopedii a samoziejme
cteme, to se fakt snazime je naucit, Ze se prosté ¢te. No a tu ¢eStinu musime trénovat. Ted’ jsme
zrovna byli na zapise do kmenové Skoly a tam se jako ukazalo, Ze je ta slovni zasoba ten¢i nez

u téch vrstevnikl. Takze se ted’ snazime vybirat materialy a knizky tak, aby tu slovni zasobu



vic rozsitfovaly. A zapojujeme i rtizné jazykove hry, ale to se déje i v téch brouccich samotnych
(skupina v Ceské $kole bez hranic Rhein-Main). A vlastné i v mraveneécich (skupina v Ceské
Skole bez hranic Rhein-Main), tam ted” holky beru s sebou, aby nas tam bylo vic. A tam se teda

zapojuji i rizné pohadky, aby déti musely néco vypravet a tak.

Michaela: A kdyz jste byli na tom zapise, tam jste museli byt fyzicky? Myslim ten zapis do té

kmenové gkoly v CR.
Matka R.: Nemuseli, ale chtéli jsme.
Michaela: Tu kmenovou $kolu jsi vybirala, nebo jsi také volila podle spadovosti?

Matka R.: V Cesku jsme si mohli vybrat, tam to bylo dobré. A vybirali jsme si podle toho,
jestli ta Skola mé s takovymi détmi n&jakou zkuSenost. Jeden pan feditel mi napsal, Ze samo-
ziejmé, ze dnes uz takovou zkuSenost maji vSechny Skoly. Ale tam jde samoziejmé o vic, aby
hlavné méli néjakou dobrou praxi. Ne Ze maji sice plnou skolu tfeba ted’ déti z Ukrajiny, ale ze

s tim umi néjak pracovat. Tak jsme si vybrali takovou, u které¢ si myslime, Ze s tim umi pracovat.

Michaela: A kmenovou §kolu, jako ten zpusob dokladani $kolni dochazky, jste volili z néja-
kého specifického diivodu? Planujete se tieba vracet do Cech? Nebo je to jen pro to, Ze je tieba

ta administrativa potom snazsi?

Matka R.: Jako administrativa by mi byla asi Gplné jedno. Ale tak v budoucnu se uréité muze
stat, ze se vratime, ja bych se i chtéla vratit tfteba béhem pftistich ti1, Ctyt let, ale to je ve hvézdach
to se miize stat milion riznych véci, takze kdo vi, ale ja bych hlavné chtéla, aby méli oba ty
jazyky na co nejvyssi trovni a umély je pouzivat ve vSech formach. Aby ten jazyk prosté ovla-

dali jako rodili mluv¢i.

Michaela: To je asi i ta vase motivace k praktikovani té vicejazy¢né vychovy, obecné myslim.

Neni to tak?

Matka R.: Jo tak to rozhodné, ale jako na prvnim misté to Gplné nebylo n&jaké rozhodnuti. My
jsme se piest¢hovali do Némecka jest¢ bez déti a kdyz pfisly, tak to tak prosté¢ muselo byt,
protoze ja bych je v némciné nezvladla vychovavat a manzel uz viibec ne, takze to tak prosté

bylo.



Michaela: A budete s tou skolou né&jak v kontaktu, ze vam budou poskytovat tfeba néjaké
tikoly, pracovni listy. Ze tam mate moznost dochazet tieba v dobé prazdnin, z(astnit se tam

vyuky.

Matka R.: To jesté nevim, to se ukaze, ale ja pocitam s tim, ze tam budeme jezdit v dob¢
préazdnin a budu tam holky davat. A doufam, Ze se s tfidni ucitelkou domluvim na néjakych

materidlech a tak, ale nevidim, pro¢ by to mél byt problém.

Michaela: Jesté se zeptam. Vy chodite se viemi tiemi do Ceské $koly bez hranic Rhein-Main.
Kazdé z déti chodi do né€jakého programu. Uz piedtim jsi zminila, Ze bys chtéla, aby tu ceStinu

zvladaly v plné §ifi. Je jesté né¢jaka motivace pro to, abyste travili soboty praveé tam?

Matka R.: Tak ja tam pracuji, takZe by se tam stejné jezdilo. Kazdopadné pro mé je velky

divod i ten kontakt s vrstevniky, ktefi uzivaji tu cestinu.
Michaela: Takze aby si vybudovaly né&jakou tu socialni skupinu?

Matka R.: Socialni skupina je uréité jednim z téch velkych divodi. A tfeba, aby taky mély
dobré zazitky, aby je ten jazyk co nejvice bavil. A samoziejmé, aby taky ten jazyk ovladaly. A
to si myslim, Ze v tuto chvili bych byla jesté schopna zastoupit ja doma. Ale az jim piisti rok
zacne vyuka Cestiny, gramatiky, tak to uz jako bych nechtéla délat doma. To by mé stalo strasné
moc sil. Bylo by velmi naro¢né soustiedit se jak na Skolédky, tak jesté na predskolaky a Skolkové

dité a pro vSechny vymyslet program. Jako jsem rada, Ze je to miZe ucit nékdo jiny.

Michaela: Rozumim. A jak to vnimaji, to dochazeni do té $koly, musis je tfeba pfemlouvat,

nebo se t&s1?

Matka R.: Zatim viibec nemaji problém, jako byly chvile, kde se netésili, nebo se jim nechtélo,

ale ty kamaradi je lakaji.
Michaela: A néjak jste to fesili, kdyz se jim nechtélo chodit? Prestali jste tieba?

Matka R.: No popravdé feceno oni neméli moc na vybér, ja jsem jako nepfipoustéla variantu,
ze by nechodili. A my jsme to brali jako jasnou véc, takze ono se jim tfeba nechtélo, ale nikdy

nezkouseli prosit, abychom nesli, nebo tak néco. A kdyz uz jsou tam, tak to vzdy bylo v pohodé.

Michaela: Takze za tim nejsou zadné diskuse?



Matka R.: Zatim ne, ale to se urc¢ité zméni.
Michaela: Tak tieba mate jesté par let, Ze to ptijde az s pubertou nebo tak.
Matka R.: Ja doufam, ze to prozieni ptijde co nejpozdéji.

Michaela: My uz jsme o tom ¢aste¢né mluvili, ale mas pocit, ze ten jejich bilingvismus je néjak
ovlivituje v t¢ "Skolni kariéfe"? V té Skolce je to mozna jesté tézké fict, ale ovliviiuje to tieba

jejich socidlni vazby, nebo n¢jakou "aspésnost" v té skolce?

Matka R.: Jako jestli to néjak ovliviiuje jejich inteligenci nebo tak néco, tak to viibec nemiizu
urcit. Ale v ¢em jsou rozhodné ovlivnéni je to, Ze je malo co piekvapi a ze se prosté¢ malo ¢emu
divi. Jako pro né€ neni naprosto zvlastni, ze nékdo mluvi n¢jakym jinym jazykem, nebo ma jinou
barvu pleti, nebo prosté vypada jinak, jako tohle vSechno, tu diverzitu vnimaji fakt jako na-
prosto pfirozenou véc. Ale mam za to, Ze ta star$i dcera chape véci trochu jinak, ja pfesné nevim
jak, ale urcit¢ jinak. Ona jako chape, ze kdyz je néco v némcing, Ze to plati i v Cesting, jeste si
mezi tim udéla néjaky takovy most, sama si to vysvétli. No prosté premysli nad témi vécmi

jinak.
Michaela: Ze dokaze prenést nékteré ty znalosti z jednoho jazyka do druhého?

Matka R.: Jo urcité. A ted se zacalo dit, ze tiecba obcas si dokaze nékteré ty véci, co nezna
Vv jednom jazyce vysvétlit v tom druhém. A zaroven obc¢as pouziva ty jazyky, podle toho, jak je
znéa. Ze kdyz nezna néco v jednom jazyce, tak si vypujéi slovo z toho druhého. J4 myslim, Ze

ted’ pravé ptisla na to, Ze mize ty dva svéty propojit.

Michaela: Dé&je se u vas takové to mixovani? Pujcuji si tieba koncovky z jednoho jazyka do

druhého?

Matka R.: U nas to neni tak silné, protoze my doma mluvime ¢esky vSichni. Ale v§imla jsem
si, ze pouzivame vsichni tu némeckou stavbu vét. Ze zadiname vzdy tim zdjmenem, prosté Ich
néco néco... A toho jsem si nejdiive vS§imla u sebe a ty déti to ted taky pouzivaji. A tieba starsi
dcefi se stava, ze néktera slova fika némecky, tfeba "ne" jako "nein", ja mam pocit, Ze tim mlze

vic projevit tu emoci za tim. Nebo mi fikd ,,mama“, to ji taky néjak 1épe jde ptes pusu.

Michaela: Jesté bych se t¢€ rada zeptala, co na vasi vicejazy¢nou vychovu fika okoli, at’ uz Sirsi,

nebo piimo rodina.



Matka R.: Ja toto tedy mizu posoudit jen velmi subjektivné. Ale hrozné se to odviji, podle
toho, koho potkas. Zalezi, jaky maji ti lidé pohled na svét a na jejich hodnotach. Pokud se bavi§
s nékym, pro koho jsou jazyky a pak i to cestovani dilezité a né¢jaka ta otevienost ke svétu, tak
ti jsou nadseni. Naopak lidi, ktefi vétSinou bojacni, nebo prosté si fikaji, kdo by mohl hledat

Stésti jinde, tak ti ndm samoziejmée tikaji, ze déckam akorat pleteme hlavu a dalsi takové myty.
Michaela: A né&jaké reakce tieba na hfisti, nebo tak?

Matka R.: Jako parkrat byly i negativni reakce, ale tady v Némecku se moc nekomentuje cizi
zivot, tady se tieba lidé podivaji, ale nic ti nefeknou. Zaroven zalezi, kde zijes, tieba ve Frank-
furtu sotva potkas na hiisti Némce. Ted’ se teda hodné stava, ze ti Némci nerozeznaji Cestinu,
polstinu a rustinu od sebe, takze obcas jsou takovy ostraziti, jestli ndhodou nejsi Rus nebo
Ukrajinec. Ale ze zacatku se mi stavalo, ze se mé lidé ptali, co je to za jazyk a hrozné€ se zajimali.
Ted uz jsou tim asi takovi unaveni. Ale tady se vdzné nic moc nekomentuje. A vétSinou to
berou pozitivné. Ale manzelovi se stalo, ze po ném nékdo huléakal, jak to s témi détmi mluvi,

ze mé mluvit némecky, kdyz je v Némecku.
Michaela: Myslis tedy, ze to komentuji hlavné proto, Ze jim to zni jako rustina?

Matka R.: Jo. Oni to nepoznaji. To mi fikali, Ze oni nerozeznaji rozdil mezi ¢e$tinou a rustinou.
Takze tak. Ale jako oni jsou Némci hodn€ malo kontaktni, takze vazné malo co komentuji, to
se fakt stava hodné ziidka. Oni t€ jako nebudou kritizovat ale ani neprojevi n&jakou pozitivni
emoci viidi tobé. Ale to teda v Cechach je tplné jinak. Jako spi§ v Cechach jsem se setkala s
néjakymi pozndmkami, ale ani ne pfimo na jazyk ale vlastn€ na Gpln€ vSechno. Ale hlavné se
komentuje vychova, to nikdo nemé zabrany to néjak komentovat. Komentuji, Ze jsou déti ne-
vychovang, Ze jsou hlu¢né, ze jsou makové a takové a to si neumim ptedstavit, co by na to fekli,
kdybychom mluvili v Cechach némecky. Ale zas se to asi odviji od mista, my pochazime z

vesnice na Moravé, tieba je to jiné v Praze.

Michaela: Jeste bych se vratila k té kmenové Skole. Potiebovali tam po vas tieba néjaké potvr-

zeni z pedagogicko-psychologické poradny?

Matka R.: Absolutné ne, oni jsou na to vazné zvykli, v t€ nasi kmenové $kole. Dokonce se nam
stala takova dobra nahoda. ProtoZe u zapisu byla zrovna némcindika a ptala se dcery na n¢jaké
geometrické tvary. Ta to n¢jak nedokdzala v té ¢estiné pochopit, nebo se ji ta slova vybavovala

jen némecky. A ta némcinarka piesla do némdéiny a tam si to dopovédé€li. Takze ona ty znalosti



ma, jen prosté rozlozené v téch dvou jazycich. Takze my jsme jen vyplnily néjaky papir a do-

mluvili jsme se, ze budeme chodit jednou za ¢as a bylo to.

Michaela: Mas jesté néco, co bys k té vicejazyéné vychoveé chtéla dodat, co tieba jesté neza-

znélo?

Matka R.: Jako zatim bych fekla, Ze nad tim nemusime zase tolik pfemyslet, ze to délame
hodné& uvazuji, co se bude dit a jak udrZet tu néméinu, pokud se vratime do Cech a nebudeme
zit v né¢jakém velkém mésté. Bojim se, abychom nebyli néjaka rarita. Abychom nedostavali
n¢jakou pozornost, o kterou nestojime. Ale to jsou jako spekulace. Ja si hlavné hodné uvédo-
muji, jak moc zalezi na tom kulturnim kontextu, a ptece jen je to Némecko v tomto n¢kde jinde

nez Cechy.
Michaela: Tak ode mé uz je to asi vse. Ja ti moc dékuji.

Matka R.: Ja taky dékuji. M¢j se hezky.



Piepis rozhovoru s matkou H.

Michaela: Vitam t€ u rozhovoru pro svoji diplomovou praci. Chtéla jsem ti podékovat za tvi
¢as a tvoji ochotu. Nejdiive ze vSeho bych té chtéla ujisti, ze v§e bude anonymizované, nikde

nezazni tvoje jméno ani jména tvych déti nebo manzela. Souhlasi$ se zpracovanim rozhovoru?
Matka H.: Ahoj, ano, souhlasim se zpracovanim toho rozhovoru.

Michaela: Uvodem bych t& chtéla poprosit, jestli bys mi popsala tvoji rodinnou situaci, kolik

mas déti, jak jsou staré a jakymi jazyky mluvite.

Matka H.: Obsirna otazka, snad na nic nezapomenu. Tak my zijeme v Némecku asi hodinu od
Frankfurtu nad Mohanem, jsme ¢tyi¢lenna domacnost. Ja, manzel a dvé dcery. Starsi dcefi je
sedm let a aktudlné chodi do prvni tfidy. Mladsi dcetfi budou brzy tfi roky a pro ni shanime
skolku. Na co je$té jsi se ptala? Jo, doma mluvime Gesky, protoze ja a manzel jsme oba Cesi

a star$i dcera se s Néméinou setkava ve skole a mimo domov.
Michaela: Méli jste néjaké konkrétni pohnutky k praktikovani té vicejazy¢nosti?

Matka H.: No vlastné ne, my jsme v zahrani¢i kvili praci, a tak to prosté bylo jasné, ze to tak

bude.
Michaela: Dobie, dékuji. A jak mate tedy rozdé€lené pouzivani téch jazyku?

Matka H.: Jelikoz ja ani manzel nemluvime némecky tplné perfektné, tak my to mame rozdé-
lené tak, ze doma, a hlavné s nami se mluvi ¢esky a ve Skole a na krouZcich se mluvi némecky.
Zaroven stars$i dcera se ujala takové role piekladatele, ji je neptijemné, kdyz nékdo ze skupiny
nécemu nerozumi. Takze kdyz jsme naptiklad na néjaké oslaveé, nebo na navstéve u némeckych
pratel, tak dcera vi, Ze s ndmi se mluvi Cesky. Ona se tfeba ptijde na néco zeptat, dovolit se,
jestli néco muze a s ni jde napiiklad 1 ta jeji kamaradka. Dcera se zepta Cesky nds, pak hned
povi kamaradce, na co se ptala némecky, na to my ji odpovime ¢esky a ona tuto odpovéd’ znovu
tlumoci kamaradce, aby byla v obraze i kdyz my tu némcinu na jisté Grovni samoziejme ovla-
dame. Mladsi dcera se jesté s némcinou tolik nesetkava, my ¢ekame, az se uvolni néjaké misto

nekde ve Skolce.



Michaela: Takze jestli to spravné chapu, tak star$i dcera ma to pouzivani jazykti navazané na
domov, jako na misto a zaroven na vas jako na osoby. I v tom némeckém prosttedi na vas mluvi

Cesky?
Matka H.: Ano, piesné tak.

Michaela: Vy Zijete ve spole¢nosti, kde je majoritnim jazykem némcéina a Cestina je jednim
z mnoha minoritnich jazykt. Dokazala bys uréit, jestli néjaky jazyk povazuje star$i dcera za

dominantni, nebo je pro ni majoritni a ktery je pro ni minoritni?

Matka H.: Ja bych fekla, Ze je pro ni zatim majoritni jazyk ta ¢eStina, protoze ¢esky mluvi
s nami rodici a s prarodici a troufam si tvrdit, ze jsme pro ni zatim hodné dulezity, uvidime, jak
to tieba bude, az se bude vice orientovat podle jejich vrstevnikll. Zarovenn mi piijde obcas
vtipné, ze kdyz je v afektu, nebo ne v afektu, ale kdy?Z se tfeba zlobi a potfebuje si ,,zanadavat™

tak pouzije némcinu i doma, asi je to pro ni diiraznéjsi, nebo nevim.

Michaela: Ty jsi fikala, Ze star$i dcera chodi do prvni téidy a pro mladsi dceru hledate aktualné

Skolku. Mohla bys mi popsat, Jakou mate zkuSenost se Skolami a Skolkami v Némecku?

Matka H.: Urcité. Tady je to obzvlast’ se Skolkami hodné divoky, tady je opravdu vyrazny
nedostatek mist ve Skolkach. Statni skolky jsou beznadé€jné€ plné a je tam trochu problém pro-
pasovat vicejazycné dité. Ony jsou ty ucitelky vazné Spatné placené a nikdo si tim padem ne-
chce ptidélavat praci péci o dité, které ze zacatku nemluvi moc dobie némecky a vlastné jesté
ani nerozumi. Kazdopadné soukromé skolky zase moc rady piijmou bilingvni dité, protoze pro
né je to polozka, kterou si mohou dat do popisu toho, co zvladaji a nabizeji. Ale ty soukromé
Skolky jsou fakt pekelné drahé, navic tady ve mésté, ale paradoxné, co tak zjist'uji, je ta péce
v soukromych Skolkdch mnohem horsi nez v téch statnich. Navic tady to funguje opravdu
zvlastné€ v tom slova smyslu, Ze tu nemaji prosté urcené mésic¢ni Skolné, ale to, kolik ¢lovék
plati se odviji od pfijmi domécnosti a my spadame do té nejvyssi kategorie. A nejvétsi paradox
je, ze ucitelky v soukromé mateiské Skole jsou vétSinou hiife placené nez ty ve statni sféte.
TakZe pro mladsi dceru ted’ Skolku hledame, ale prozatim netispésné, i kdyz ja uz bych ji tam
chtéla dat, aby s tou némcinou zacala uz co nejdiive. Starsi dcera chodila do soukromé Skolky

nekdy od tii let a ted’ chodi do prvni tfidy zakladni Skoly.



Michaela: A co Tagesmutter, o téch jste nepiemysleli?

Matka H.: Pfemysleli, ale na to je uz mladsi dcera ted’ uz velka, ja mam pocit, Ze ty Tagesmut-
ter jsou néco jako jesle, ze jsou spiS pro ty opravdu malé déticky. Navic vyjdou jesté o néco

draz nez ty skolky.

Michaela: Vychazela vam Skolka a ted’ i $kola néjak vstiic vzhledem k té vicejazy¢nosti? Pod-

nikali tfeba néjaka opatieni, aby se starsi dcefi chodilo 1épe do Skoly nebo skolky?

Matka H.: My teda mame obrovské §tésti, Ze Zijeme pravé tam, kde Zijeme, protoze tady je
spousta mensin, hlavné Turci. Starsi dcera vlastné neméla s némcinou témei zadny kontakt pred
tim, nez nastoupila do $kolky, protoze my jsme jesté prvni dva roky jejiho zivota zili ve Francii.
No a nez nastoupila do skolky, tak my jsme ji naucili nékolik frazi, aby si uméla fict, zZe potie-
buje na zachod, Ze ma hlad, Ze ji néco boli a tak. Ale zaroven nas sama kontaktovala jeji pani
ucitelka a prosila nds o to, abychom ji prelozili urcité véty do CeStiny, aby se s dcerou ptipadné
mohla néjak domluvit. Star$i dcera se teda velmi rychle adaptovala a rychle si na némcinu
zvykla, ted’ bych ani netfekla, ze by méla néjaky prizvuk. A se Skolou mame taky obrovské
Stésti, ti berou tu jeji dalsi kulturu hodné na védomi. Ted’ jak byly Velikonoce, tak dcera do
Skoly nesla pomldzku, aby ve Skole mohla fict, jak se slavi Velikonoce u nés. No décka byly
uplné nadseni, protoze Ceské a némecké Velikonoce jsou hodné rozdilné. Zarovenn ma Starsi
dcera jesté dvé hodiny navic némciny s ostatnimi cizinci, je to néco jako dou€ovani, ale ucitelka
tikala, ze by to vlastné ani nebylo potieba, ona se opravdu dost chyta a je hodné snaziva. Jinak
ma s ucitelkou dohodu, ze pokud nebude né€emu rozumeét, tak ze se zepta a necha si to vysveét-

lit. To je v Némecku dobré, ty déti se fakt nestydi na néco zeptat, nebo pfiznat, ze néco nevédi.

Michaela: Toho jsem si v§imla v Ceské §kole bez hranic, Ze jsou tady ty déti takové bezpro-
stiedni. KaZzdopadné jsem se jeSté chtéla zeptat, zdali je nutné tady v Némecku projit né¢jakym
poradenskym systémem, aby ty déti dostaly néjakou podporu, respektive, jestli tvoje dcery mu-

sely né¢im takovym projit?

Matka H.: Ne viibec, ja si ani nevybavuju, jestli tady funguje néco takového jako jsou nase
(¢eské) pedagogicko-psychologické poradny, nebo ne. Myslim, Ze to uz by to dit€¢ muselo mit

néjaky zavazny problém, nebo postizeni, aby muselo néco takového absolvovat. A jak jsem



fikala, tady je to vdzn& hodné¢ multikulturni prostfedi, takze tady jsou na to ty Skoly i Skolky

docela ptipravené.

Michaela: Mohla bych se jesté vratit k tomu, jak jsi fikala, ze se star$i dcera narodila ve Francii,

méla tam né&jaky kontakt s tim jazykem?

Matka H.: Jo jasn¢. No vlastné tam to funguje Gplné jinak nez tady. Dcera tam chodila uz
do jesli, takze tam piisla do kontaktu s francouzstinou velmi brzo. A jesté ted’ si obcas vzpo-
mene na né&jaké slovicko, nebo si zabroukd néjakou fikanku. Ale tam jsem normdaln¢ mohla
chodit do prace, protoze tam ty déti chodi do Skolky i kdyz jsou nachlazené, ty ucitelky jsou
tam proSkolené, aby pfipadné détem mohli podat 1éky a tak.

Michaela: A mate néjaky zajem na tom, aby se u stars$i dcery néjak udrzela znalost i té fran-

couzstiny?

aobcas si znich néco ¢teme, nebo si néco zazpivame, ale opravdu minimalné. Nicméng,
ve skole, do které chodi dcera se myslim ve druh¢ tfidé za¢ne vyucovat anglictina a myslim, Ze
pak, jak bude piechazet do dalsiho stupné vzdélavani po té ¢tvrté téide, tak ji pribyde jesté dalsi

jazyk, to si myslim, ze budeme volit tu francouzstinu. Ta vétSinou byva v té nabidce.

Michaela: Dobie moc dékuji. Pozorovali jste u starSi dcery, Ze by v néjakou chvili néktery

z jazykl upozadila, nebo ze tfeba odmitala néjakym z jazyki mluvit?

Matka H.: Ty jo, to si viibec neuvédomuji. Ani si nemyslim, ze by ty jazyky né&jak michala.
To moZzna bude tim, Ze pfibyvali postupné. Ale ona vlastné neméla moc na vybér, protoZe ona
veédeéla, Zze mi se s ni nedomluvime némecky a zaroven, Ze ve Skolce se s ni nedorozumi Cesky,
takze ona musela celou dobu pouzivat oba ty jazyky, aby mohla néjak normaln¢ fungovat, hrat

si s détmi a tak dale. Takze to bych ani nefekla, ze v né€jakou dobu néktery z jazykt potlacila.

Michaela: Povédéla bys mi jesté, jakym zptisobem budujete vztah k t¢m jednotlivym jazykiim?

Podnikate n¢jaké védomé kroky?

Matka H.: Jo rozhodné. My jako na to jdeme né&jakym selskym rozumem, no. Mame doma
v knihovné jak némecké, tak ceské knizky. Zaroven kviili t€ podpofe té€ némciny jsme uz pii

tom, co starsi dcera chodila do $kolky, tak navstévovala dvakrat tydné néjaké krouzky, kde zase
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vazné na tu hru, takze ty déti se tam nauc¢i vazn¢ jen zékladni jednoduchou slovni zadsobu. Na
rizné krouzky chodi tedy i ted’, pii $kole. Dale se vidame jak s ¢eskymi, tak némeckymi rodi-
nami, aby si déti mohly pohrat a slySeli ty jazyky v co nejriznéjSich prostiedich. Ja jsem sice
tikala, ze domov a my, jako rodice, jsem spojeni s tou ¢estinou, ale holky normaln¢ koukaji na
némeckou televizi, poslouchdme v auté némeckeé radio, to bych jim vlastné ani nemohla odepfit,
protoze pottebuje vidét ty pohadky a porady, na které koukaji jeji spoluzaci, aby byla v obraze
a naSla si témata k hovoru. Zaroven pro tu podporu ¢estiny jezdime na to sobotni vyuc¢ovani do
eské $koly a jsme hodné v kontaktu s piibuznymi, kteii jsou v Cechach. Vlastng ted jak nad
tim pfemyslim, myslim, ze do budoucna budeme mit vlastné vétsi praci s udrzenim té Cestiny,
protoze star$i dcera je s tou néméinou v kontaktu pievaznou ¢ast dne a s tou ¢estinou vlastné

jen rdno pii snidani a pak vecer.

Michaela: Moc dékuji. Ty jsi za¢ala mluvit o &eské skole. Vy tedy dojizdite do Ceské $koly

bez hranic Rhein-Main ve Frankfurtu, je to tak?
Matka H.: Pfesn¢ tak, jezdime kazdou sobotu asi 80 kilometra.
Michaela: To je pomérné daleko, co vas k tomu vede?

Matka H.: Jako jeden z téch primarnich divodu je, Ze my jsme vlastné jesté tak uplné nevy-
lougili navrat do Cech. A tim, Ze tohle je akreditovana $kola, tak by ten navrat mél byt ptipadné
jednodussi. Protoze by pak holky pfipadné nemusely délat n¢jaké zkousky a tak. I kdyz asi by

mély, protoZe to ¢eské Skolstvi a to némecké je pomérné dost rozdilné.

Michaela: Jo, to dava smysl. TakZe jestli to dobie chapu, tak star$i dcera ma kmenovou $kolu

v Cechach, takZe je zapsana v n&jaké skole?

Matka H.: Pfesné tak, my mame vlastné trvalé bydlisté¢ u mych rodi¢, protoze déti maji trvalé
bydlisté¢ vzdy podle matky. A starSi dcera je zapsana na spadové Skole pro tu oblast. A je to

prvni zak tam, ktery se vzdélava v zahranici.
Michaela: A jste s touto kmenovou $kolou néjak v kontaktu, nebo plyne z toho pro vas néco?

Matka H.: A to je zase nase velké §tésti. My jsme narazila na skvélého feditele, ktery je vlastné

Z néceho takového uplné nadSeny. Zaroven dceru piifadil do tfidy k né€jaké pani ucitelce, kterou



povazuje za vhodnou, prosté Zze ma divéru, Ze pro ni piipadné nebude problém zatadit dceru
do tfidy. My s nimi jako nejsme néjak pravidelné v kontaktu, dcera nedostava tkoly ani tak.
Ale pokazdé kdyz tam jsme, mdme moznost, aby dcera na né¢jakou dobu do Skoly §la a téhle

moznosti vyuzivame.

Michaela: Setkali jste se n€kdy s tim, Ze by vas tieba praveé tahle pani ucitelka poslala do pe-

dagogicko-psychologické poradny na néjaké vySetieni?

Matka H.: Ne viibec ne. My tedy mame velké §tésti, protoze dcera tfeba nema néjaky logope-
dicky problém a taky jak jsme oba Cesi, tak ona ani nemé Zadny velky ptizvuk, jako obéas se
jinéco z jednoho jazyka ptiplete do druhého, ale to se stava fakt malo. Takze kdyZ ji jen slySite
mluvit, tak byste ani nefekli, Ze je dvoujazyénd. Jako aZ tieba zatne v té eské skole v Cechach
vic psat, tak mozna se s tim setkdme, protoze tipuju, ze se ji néco bude plést z té némdiny, ale

zatim nikdo nic nekomentoval.

Michaela: Dékuji, ja jsem uplné odbocila od toho tématu navstévovani ceské skoly o sobotach.
Jak to zvladate jesté témét kazdou sobotu jezdit s dcerou pies hodinu do ¢eské skoly. Ma né&jaké

potize s motivaci v této oblasti?

Matka H.: Upfimné feceno, pro ni je tplné nejhorsi ta cesta tam a zpatky, ona se strasné v auté
neni Uplné typické vyucovani, déti tam hlavné konverzuji a hodné si povidaji o riznych svat-
cich, ¢eskych tradicich a tak, takze ten program tam je fakt zabavny. Dcera se dokonce chce

ucastnit 1 riznych krouzkti a prespavacek, coz je jesté nad ramec toho dopoledniho vyucovani.

Michaela: Ja uz jsem se ptala na tu motivaci, pro¢ je to pro vas dilezité, ty jsi fikala, Ze jesté
stale nevite, jestli se nahodou nebude chtit vratit do Cech. Jsou jesté n&jaké dalsi pohnutky,

které vas k tomu vedou? Tteba oproti vzdélavani doma?

Matka H.: Jo rozumim, no ten potencialni navrat do Cech je uréité nejzasadnéjsi motiv a pak
taky to, Ze bychom si opravu ptali, aby mély holky oba ty jazyky na co nejvyssi Grovni, aby
umély mluvit, psat i ¢ist v obou. A pro¢ jsme tteba nezvolili to vzdélavani doma? Tak ja bych
na to urcité¢ nemela nervy, v té Ceské Skoly jsou prece jen bud’ piimo vystudované ucitelky,
nebo alespont maji n¢jaky kurz absolvovany. Jo a je to taky né&jaké dalsi prostiedi, kde se s tou

cestinou hodné potkdvame, kde v ni jsme ten cely den a holky si tam miZou najit n&jaké



kamarady a kamaradky. A piece jen je zabavnéjsi slavit tfeba carodéjnice v néjaké vétsi skupiné

nez ve Ctyfech na zahrade¢.

Michaela: Takze zatim star$i dcera nema néjaky problém s dochazenim do jistého druhu Skoly

I v sobotu?
Matka H.: Ne, viibec, jak jsem fikala, nejvétsi problém je ta cesta autem.

Michaela: Jesté by mé zajimalo, jestli mas pocit, Ze ten bilingvismus tvoji dcery néjakym zpi-

sobem ovliviiuje jeji vzdélavani v té némecké skole?

v

Matka H.: Rekla bych, ze ur¢itd. I kdyz mam pocit, Ze se to jesté projevi pozdéji, ve vyssich
ro¢nicich. Kazdopadné zrovna nedavno mi pani ucitelka psala, Ze ma dcera problém s tim, ze
chybuje v psani ,,z“ a ,,s“. ProtoZze ném¢ina ¢te ,,s“ jako ,,z*, takze kdyz ona slysi v n&jakém
slové ,,z“ prosté ho tam placne, i kdyz by tam mélo byt ,,s“. Pani ucitelka mi tvrdila, Ze to je
neobvykla chyba a objevuje se jen u nasi dcery, ale ja si to Upln¢ nemyslim, kazdopadné¢ se ji
tam ta ¢eStina do toho psané¢ho projevu néjakym zpisob promita. Ale co si teda myslim, akorat
nevim, jestli ti pfesn¢ odpovidam na to, na co se ptas, je, Ze ona se strasné rychle naucila takovy
svllj zpusob uvazovani. Ji se obcCas stane, ze né€emu nerozumi, ze néjaké slovo nezna, ale pro-
toze ji to nikdo nepftelozi, jen tieba vysvétli, tak ona, Z mého pohledu strasné¢ dobie rozumi
vyznamu téch slov a dokdze skvéla popsat svoje myslenky i kdyz nezna dost slov, ktera by
potiebovala a neni to pro ni Zadna nevyhoda. V tom si myslim, Ze bude mit opravdu obrovskou
vyhodu, Ze bude umét nad vécmi pifemyslet. Zaroven vim sama a vim to i od pani ucitelky, ze
ona prosté nema takovou slovni zasobu, jakou maji jeji spoluzaci a také ji chybi piehled v né-
kterych kulturnich aspektech, Ze tfeba iplné pfesné neznad néjaké pohadky, nebo pfiislovi ji
chybi, nebo i védomosti tieba o okoli nebo o Némecku, ale myslim, ze to nejsou tak velké

mezery, aby se nedaly dohnat, nebo aby mohla zit i bez téchto informaci.

Michaela: Jo rozumim, a kdybys to m¢la néjak shrnout, vidi§ v tom spi§ vyhody nebo nevy-
hody?

Matka H.: Hele urcité vyhody, protoze at’ uz je to jakkoliv, ona uz je v té fazi, ze oba jazyky
ovlada na velmi dobré urovni az bych mohla mozna fict, ze je ma oba na dost podobné urovni
a to uz ji nikdo nikdy nevezme, ona na konci zékladni skoly bude umét pouzivat vice méné
perfektné némcinu, se kterou se v Evropé¢ neztrati a ¢estinu, kterou naopak mluvi jen hrstka lidi

a myslim si, ze angli¢tinu bude mit taky na velmi vysoké tirovni dfive nebo pozdéji. A to, Ze se



ji ted’ plete ,,5* a ,,z, nebo nezné néjaké idiomy, nebo Ze se ji obCas do Cestiny priplete néjaka
¢eskd koncovka nebo naopak, je opravdu mala dan. Nehled¢ na to, ze vSechny tyhle chyby ji
bude umét opravit upln¢ kazdy textovy dokument. A uz ted’ vidim, ze ma ty vyjadiovaci schop-
nosti hrozné pohotové a taky mé prekvapuje, jak nad vécmi premysli. Takze tak no, jako kdy-
bychom vidéli spi§ nevyhody, asi bychom to neaplikovali, nebo bychom to néjak fesili, ale

vazné vidime spis ty vyhody.
Michaela: Rozumim, to dava velky smysl. A co vase okoli, jak na to reaguje?

Matka H.: Ja musim fict, Ze jsem se nesetkala s Zzadnymi negativnimi komentafi nebo né¢im
takovym, ja asi ziju v né¢jaké Uplné bublin€. Jako nasi ptatelé jsou vétSinou na dost podobné
cesté jako my, tim ze uz jsme zili i v té Francii, tak mame par pratel, ktefi jsou v dost podobné
situaci. A tfeba moji rodic¢e jsou uplné fascinovani tim, co se ty déti dokazou naucdit, protoze
tteba nasi neovladaji Zadny cizi jazyk, takze ti jsou upln€¢ mimo, Ze dcera v prvni tfidé dokéaze
konverzovat ve dvou jazycich. Rodi¢e manzela, ti nemaji nic proti vicejazy¢éné vychové, ale
rozhodné& nam dévaji najevo, ze by byli radg&ji, kdybychom to délali v Cechach, nebo aspoii bliz

K hranicim, abychom se mohli vidat Castéji.

Michaela: Takze jsi se nesetkala s néjakymi komentafi, Ze plete§ holkam hlavu nebo tak po-

dobné?

Matka H.: Ne, vibec ne. Jak fikam ja jsem asi v dost uzaviené bublin€. Dokonce ani zadny
z ugitelti, at’ uz v Cechach nebo tady, nikdy nic takového nenaznadil. A to ob&as slychdm

od pratel, Ze maji takovou zkuSenost, nebo Ze jim né¢kdo dava takové nevyzadané rady.

Michaela: Tak to je asi pfijemné, kdyz se setkavas spi§ s podporou nez prekazkami. Aspon
tedy na stran¢ téch pratel a pfibuznych. A mas né&jaké zkuSenosti tieba s komentaii od SirSiho

okoli, tfeba na htisti, nebo v n¢jaké herne?

Matka H.: Hele viibec ne. Protoze tady z 50 % tu némcinu fakt neslysis, myslim tiecba
na hiistich nebo tak. Tady je fakt straSn€ moc pfist¢hovalci. A tieba ncktefi Turci tu uz Ziji
nekolik generaci a ti, bych fekla, jsou vici t€ némcing uplné odolni. Jediné, co se mi posledni
rok d¢je je, ze se me cizi lidé opatrné ptaji, jakym jazykem mluvim, jim to zni jako rustina, ale
nechtéji se takhle na ptimo zeptat. Kdyz jim feknu, Ze je to ¢eStina, tak oni si to zase pieberou
jako &ecenstina, takZe ten boj za Ceskou republiku tady musi probihat, protoze pies to, Ze jsme

jejich sousedi, tak bud’ nevédi, ze Ceska republika existuje, nebo jsou piesvédéeni, Ze jsme stale



Ceskoslovensko. Jo a s tim mé jesté napadé jedna pithoda, co mi fikala znama a to by asi patiilo
do téch nevyhod, které dopadaji do vzdélavani. Jedna sleéna méla jako otazku u maturity rok
1968 a normalné méla rozpor s jednou ucitelkou pochazejici z Ruska, ktera sedéla v komisi,
kazdopadné to dobtfe dopadlo, protoze nebyla v té komisi jedina, ale tfeba vnimani historie

muze byt v kazdé zemi trosku odlisny.

Michaela: Az tak, jo? Ja myslela, ze dé€jiny, hlavné ty moderni jsou pomérné objektivni.
Matka H.: Tak asi ne zas tak objektivni.

Michaela: Za mé to asi bude takhle vSechno. Ja to hrozné moc dékuji za tvij Cas.

Matka H.: Ja moc deékuju za zajem. M¢j se hezky.



