Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich
Teologicka fakulta
Katedra pedagogiky

Bakalaiska prace

ROMSKE DITE ,,PO SKOLE*
Vyznam romske kultury, rodinného, Skolniho a neforméalniho
(mimorodinného a mimoskolniho) prostiedi pro vychovu a vzdélavani

romskych déti

Vedouci prace: Mgr. Pavel Kuchat, Ph.D.

Autor: Aneta Vomlelova

Studijni obor:  Socialni a charitativni prace
Formastudia:  Kombinovana

Roc¢nik: V.

2011



Prohlasuji, Ze svoji bakalafskou praci jsem vypracovala samostatné pouze S pouZzitim

prament a literatury uvedenych v seznamu citované literatury.

Prohlasuji, ze wvsouladu s§47b zakona ¢.111/1998 Sb. v platném znéni,
souhlasim se zvefejnénim své bakalaiské prace, a to v nezkracené podob¢ elektronickou
cestou ve veiejné pristupné ¢asti databaze STAG provozované JihoCeskou univerzitou
v Ceskych Budgjovicich na jejich internetovych strankach, a to se zachovanim mého
autorského prava k odevzdanému textu této kvalifikaéni prace. Souhlasim dale s tim,
aby toutéz elektronickou cestou byly v souladu suvedenymi ustanovenimi zakona
¢. 111/1998 Sb. zvetejnény posudky Skolitele a oponentld prace i zaznam o pribéhu
a vysledku obhajoby kvalifikaéni prace. RovnéZz souhlasim s porovnanim textu mé
kvalifikacni prace s databdzi kvalifika¢nich praci Theses.cz provozovanou Narodnim

registrem vysokoskolskych kvalifika¢nich praci a syst¢émem na odhalovani plagiati.

V Tabore, dne 25. biezna 2011

Aneta Vomlelova



Dé&kuji vedoucimu bakalaiské prace Mgr. Pavlovi Kuchatovi, Ph.D. za cenné rady,

pfipominky a metodické vedeni prace.



1  ROMSKA KULTURA JAKO VYCHODISKO PRO VYCHOVU A VZDELAVANI NEJEN

ROMSKY CH DETI ...ttt ee ettt es e s et e s s e en e et en et en s ees s e een e eeeean 8
1.1 TRADICE, ZVYKY, OBRADY A OBYCEJE....uuiiiiiiiiiittiiiieeeeiiiiiitiesses st siitbssssessssssasbsasssssssssssssssssssssssnses 9
1.2 TRADICNI REMESLA A ZPUSOBY OBZIVY VERSUS SOUCASNA SITUACE .....ccevvveiitiieeeeiieeseieee e 15
R T =26 0) 5123 N3 (TR 16
1.4 ROMSKA KULTURA A MODALNI OSOBA ....eciiiteiieiitteeeiettieeeeiteesssiseeesssstessssssessssssssssssssessssssesssssssens 17

2 VYCHOVA V ROMSKE RODINE ........ooiiiiiioioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeses e een e es s enenesenesnens 20
A A = 06) ) 1) R U] 10) N 0 YN SR 21
A Y A () (01770 :00).Y 135 V2 SR 23
2.3  VYCHOVA A VZTAH KE VZDELANI V ROMSKEM ETNIKU ......uvvviiiieiiiiiitiirieeeeessiissnsieeseessssssnsssseess 28

3 FORMALNI VZDELAVANT ......oiioiooeeoeeeeeoeeeee ettt ee ettt s et en e es s e e enniens 31
3.1 VYZNAM (ROMSKEHO) JAZYKA PRO VYCHOVU A VZDELAVANI.....coeiiiiiiiiisinecee e 32
3.2  PREDSKOLNI VZDELAVANI ....ooiittiiiiii ittt ettt e e e sttt e e e e e s s sbb bbb e e e e e s s sesbbbbeeeeeeas 34
3.3 ROMSKE DITE V ZAKLADNI SKOLE......ccciiitiiiiiitiiieiiieeesiiieessssteesssssesssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssnens 35
3.4 SKOLNI USPESNOST ROMSKYCH ZAKU 1.v.vveeeeteteeeeeeeeseseeeeeeeseeesesesesessesesesesesssessesasssasesasessesssnsnsses 36
3.5 ULOHA PEDAGOGA ...t eeeeeeeeeee e et et ee et et et ee e et e e seeeee et ee s e eaeeseee et et et ee e e eeseseee et et et e e eeseee et esenaens 38
3.6 STREDNIA VYSOKE SKOLSTVI ..uuviiiiitiiiiitiii e ittt e sttt e stte e s sttt e s s sateasssabaesssbtessssnteeessnbaesssnnaasessnnns 41
3.7 NASTROIJE, KTERE ZLEPSUJ{ POSTAVENI ROMSKYCH ZAKU VE SKOLE......ccociuvieiireeeeerieeeeenveeee e 43

4 VLIV MIMORODINNEHO A MIMOSKOLNIHO PROSTREDI NA PRIKLADU

KOMUNITNIHO CENTRA PRO DETI A MLADEZ CHEIRON T ..ottt 48
4.1 POSLANI SPOLECNOSTI ...uuuvtiitieeiiiiitteeteeessssisteessesssssssseessesesssassssssessessssssssssessessssssstsssssessssssssseses 48
4.2 VIZE A CILE SPOLECNOST c.uttiieiittiieeitetessitteeessttteessabetessatesssssaesssasbassssbeesssasbesssssbasesssbasesssbenseins 48

B.2. 1 ViZE SPOLECTIOSTE ..ottt ettt 48
4.2.2  Vseobecné a dlouhodobé cile SPOIECHOSE ............ccccoueiiiiiiiiiiiiiieiese e 49
4.3 CINNOST SPOLECNOSTL ... vveteeeeeeeeeeeeteteseseeseseseseseseeeesesesaeesesessseesseeeseteteseseseseseseeeeseseeteseessseeeneees 49
431 KD PIO MUAAST ... 51

5  VYZKUM V KOMUNITNIiM CENTRU PRO DETI A MLADEZ CHEIRON T ....c.cocoovvn.... 54
L0 R O | UV 97 <6 L [ 54
5.2 PRUZKUMNY SOUBOR .......uutieiiitttieiitttesitteesssstssesassssssssesessssassssaassssssbessssssessesssssesssstesssssesssssns 54
5.3  PRISTUP A TECHNIKA SBERU DAT .....uvvieiiitiieeitieieiitresessstsessisessssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssens 55
5.4 PREZENTACE A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU .....ccceiiiuiieiiiiiesiiieeessieesesisreeesssaeessssnsssenens 56

5.4.1 (076117117 7 L] 1 SRR PTRTRTPRRRTTI 56



] 1] 074 =SOSR 74
ZAVER ..ottt 84
SEZNAM LITERATURY ..ot 87
SEZNAM ZKRATEK ..ot bbb 92
SEZNAM PRILOH...........ccoooiiiiiiiiiiecis ettt 93
PRILOHY .....oooooiiiicieecee ettt 94
ABSTRAKT ..ot en s 112
ABSTRACT ..ot en e s e en s 113



uvoD

Pro svou bakalafskou praci jsem si vybrala téma vychovy a vzdélavani romskych déti.
Konkrétni nazev prace zni Romské dité ,,po Skole* s podtitulem Vyznam romské
kultury, rodinného, Skolniho a neformalniho (mimorodinného a mimoskolniho)
prosttedi pro vychovu a vzdélavani romskych déti, jenz naznacuje smér, kterym se budu
V praci ubirat.

Téma ma nékolik Ghli pohledu — dit€¢ je vzhledem k uréité pocateéni bariéte
(naptiklad absence matetské Skoly, nedostatek individudlni péce vzhledem k velkému
poctu déti v rodin€, nemoznosti ¢i omezené schopnosti rodict ucit se s ditétem) Casto
takzvané ,,po Skole*. A to doslovné ve vyznamu sankce — dité zustane ve Skole i po
skonceni vyucovani, at’ uz z divodu nezvladnuti latky anebo kazenskych problém, ale
I v pfeneseném smyslu, kdy zaostava za ostatnimi. Paklize se mu nedostava podpory ve
Skole, ale pfedevsim doma, v rodin€, ztraci motivaci, coz muze v kone¢ném duasledku
vyustit v opakované reparaty nebo opakovani ro¢niku anebo vibec, k omezeni
schopnosti poznavat a ucit se i z béznych zivotnich situaci, které zazije. Po Skole se dité
vraci domil — rodina je pro kazdé dit€ primarni instituci, ze které vychézi, a do které se
vraci. Rodina samoziejmé neptredstavuje pouze Cleny rodiny, ale také zvyky a vzorce
chovani, které se zde uplatiiuji, hodnoty a tradice, které se predavaji z generace na
generaci. Také k identité romského naroda neodmyslitelné patii jeho hodnoty, tradice
a zvyky. Navzdory tomu, ze z romskych rodin zvyky postupné mizi a jsou nahrazovany
majoritni masovou kulturou, stale maji vliv na utvafeni osobnosti romského ditéte a jsou
pro n&j nutné prave z hlediska nalezeni jeho identity — védomi toho, ze odnékud vychazi
a n¢kam patii. Kazdé dité travi ¢as i mimo rodinu a Skolu a vyraz ,,po Skole* ziskava
jesté dalsi rozmér.

Cilem mé prace je zjistit, jaky smysl md pro romské déti vzdélavani, jakou pro to

maji motivaci a jaky vyznam Vv jejich snaze sehrdva kulturni vychodisko, rodina, skola

a komunitni centrum, které po Skole navstévuji. V praktické ¢asti prace se také budu

ptat komunitnich pracovnikt, ktefi v centru pracuji, jaky pohled maji na danou

problematiku a jaky vyznam spatiuji v ¢innostech komunitniho centra.

Ve stati o vychové vromské rodiné chci upozornit predev§im na to, ze

vvvvv



rovnocenného partnera dospélych, ucastni se rodinnych porad a setkéni, feSeni
problémi a tim se zaroven vzdelava. Od narozeni je tedy soucdsti nejen rodiny v jejim
nuklearnim vymezeni, jak tomu byva u rodin evropskych koteni, ale celé¢ komunity,
ktera jej spole¢né formuje a vychovava. V oblasti vzdélavani zminim kromé formalniho
Skolniho vzdélavani, na které je v souCasné dob¢ ve spojeni s etnickou minoritou Romu
kladen velky diiraz, i tradi¢ni vzdélavani, které se od pradavna uskutectiovalo v roding.
Na piikladu dobré praxe ukazu moznosti neformalniho vzdé€lavani a vychovy
v Komunitnim centru pro déti a mladez Cheiron T v Tabofe, kde piisobim jiz sedm let.
ZkuSenosti, které jsem be&hem této doby nacerpala, budu porovnavat s poznatky
z literatury.

Teoretické poznatky ziskané studiem odbornych praci, publikaci a textl se pokusim
vztahovat k nejmladsi generaci Romu. Romské déti byly v minulosti ¢asto spojovany
s nedostatkem intelektu, a tudiz se zvlastnimi Skolami, které vyznivaly jako jediné
mozné, aby déti dosahly alespon né&jakého vzdélani. Z dnes$niho pohledu se mi tato
praxe jevi jako velmi snadna, opirajici se o fakt, ze nékteré romské deti nedokazaly
obstat méfitkim uplatiiovanym na ceské deti v Ceském prostiedi, a proto putovaly do
zvlastnich Skol. Mnohdy jejich pfijeti do takové Skoly vyzadovali sami rodice, protoze
do zvlastnich Skol sami chodili, u¢eni bylo snadnéjs$i anebo sem chodilo jiz jedno dité.
Ve své praci se pokusim ukézat, ze romské dit€¢ neni mén¢ nadané nez cCeské, jen
vychéazi zjiného prostfedi a Casto dostdva jiné impulzy nez dit¢ Ceské. A stimto
védomim je tieba k ditéti ptistupovat.

V me praci se také ukazuje, ze zkuSenost odliSnosti, kterou ptislusnik majority pii
praci s Romy zaZziva, nemusi vzbuzovat strach, ale mize nas naopak obohatit, naucit
néco nového a pfispét ke vzajemnému porozuméni a pochopeni, protoZe jenom snaha
0 toleranci mize zménit zakofenéné predsudky a zmirnit oboustrannou nesnasenlivost

a rasismus.



1 ROMSKA KULTURA JAKO VYCHODISKO PRO VYCHOVU A
VZDELAVANiI NEJEN ROMSKYCH DETI

Kazdy narod mé néco, ¢im se od okolnich narodi odliSuje a co jej Cini svébytnym. To
,»neéco* predstavuje kultura naroda — od dorozumivaciho jazyka, pies hodnoty a normy
dané spolecnosti po Zivotni styl a tradice.” Romové svou kulturu, své romstvi, nazyvaji
romipen. Viktor Sekyt uvadi, ze romstvi je vlastnost nositele romské kultury, ,,kterou
jedinec ziskava tak, ze se narodi a vyrasta v romské rodin€ a Ze se ztotozni s jeji
hodnotovou orientaci“.? Podle Sekyta ,je charakterizuji znalost n&kterého z dialektd
romstiny ¢i etnolektu, kulturni navyky, znalost rodinnych (rodovych) tradic, usporadani
a hierarchie rodiny a rodu, uznavané a odmitané hodnoty, specificka rodinna vychova
arodinné vzdelavani, systém odmeén a trestli, zpisob komunikace, zplsob orientace
v prostoru a Vv Case, vztah k okoli, k vécem, k ptirod¢, k lidem — K vlastnim i k cizim,
stereotypy vnimani, posuzovéni a jednani, piedsudky, povéry i vira.«®

Jana Horvathova potvrzuje dulezitost romipen — romstvi — romskych tradic
a kultury pro kazdého c¢lena komunity. Shrnuje zasady ¢i nepsané normy, kterymi se
komunita fidila, které kazdy ¢len komunity znal a respektoval a snazi se popsat romstvi
»soucasného stoleti”. ,,Zatimco v minulosti k romipen neodmyslitelné patiil jazyk
a davné zvyky tradované po ptfedcich, dnes, kdy nékteré tradice zanikaji a fada Romi
romsky neumi, se jako vyznamny identifika¢ni faktor jevi napf. pocit romské
sounalezitosti, védomi pfislusnosti k romskému etniku. K romipen dosud patii i jisté
zasady chovani Romu k sob¢ navzéjem, které zpravidla byly spole¢né vétsin€ romskych

komunit. Viz piislovi: Amaro romipen — amaro barven — Nase romstvi je nase hrdost.*

wvrwe

¢lena z komunity. Irena Raichova hovoii v piipadé olagskych Romi o smrti socidlni.’

! Pavel Ri¢an uziva v tomto piipadé pojmu identita, ktery vysvétluje v roving osobni jako védomi toho,
kdo jsem, kam patfim, Gemu véfim atd., ale také jak se odlisuji od n&koho jiného. Srov. RICAN, P.
S Romy zit budeme — jde 0 to jak, s. 83 - 85.

2 SEKYT, V. Romské tradice a jejich konfrontace se soucasnosti (Romstvi jako znevyhodiujici faktor),
5.192.

® Tamtéz, .191 - 192.

*HORVATHOVA, J. Kapitoly z d&jin Romii, s. 27.

® Srov. RAICHOVA, 1. Romové a ndboZenstvi, s. 67.
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V takovém pfipadé se ostatni Romové chovaji jako by byl provinily ¢len komunity

skute¢né mrtvy.® Tématu romipen se budu podrobngji vénovat v kapitole 2.2.

11 Tradice, zvyky, obfady a obyceje

Romska kultura v sobé nese dédictvi, které by melo zlstat uchovano. V tradi¢nim,
kocovném nebo osadnickém, zplsobu Zivota bylo snazs§i svou kulturu ,,naplinovat®
a Sifit dal prostfednictvim dalSich generaci, které tak byly vychovavany a zily. Romska
kultura rozhodné dodnes vynika svymi specifickymi obyceji a obfady, i kdyz jich
vzhledem K pfejimani kultury majority ubyva. Opét jsou rizné u riznych skupin Romu
(v CR jsou to predevsim slovensti Romové, mad’arsti Romové a Olagsti Romové), které
vyznavaji odli$né normy a hodnoty, ale zakladni specifika rodinnych obfadtit Romd, od
narozeni ditéte po odchod &loveéka z tohoto svéta, ziistavaji stejné.” Z bohatstvi romské

kultury vybiram tyto prvky, které spolecné vytvari celek a jsou pro Romy klicové:

Svatba

Romové, v zdjmu zachovani rodu a ochrany svého majetku, hledali nevéstu nebo
Zenicha pro své déti Casto jiz v détstvi a zasnubovali je tak uz v Gtlém véku. A ve velmi
utlém veku byly také sezdavany, coz predevsim v poslednich desetiletich narazelo na
zakony a normy majoritni spolecnosti. Nizky veék dobfe prezentuje romské piislovi:
»Posad’ svou dceru na zidli a pokud se jeji nohy dotykaji zemé, je uz zrald na vdavani*.
Snatek se vyhradné uzaviral v rdmci jedné romské skupiny, vyjimkou nebyli ani bliZsi
ptibuzni. Silngji a ortodoxnéji je tento zvyk dodrzovan u olagskych Romu. Do poloviny
18. stoleti neuzavirali Romové ufedni snatek. Manzelstvi uzavirali rodice, ktefi se za
ucasti kmotrd domluvili na spolecnych zivotnich podminkach svych déti, kmotr (vaZeny
muz komunity) mladym lidem piektizil zapesti (popf. je svazal cervenym Satkem) a do
dlani jim nalil ¢ervené vino nebo palenku. Obtadu fikali mangavipen. Teprve za nékolik
let byla uzavirana svatba tfedni — bijav ptedev$im z divodu kitu déti. Tato svatba
pfejala mnoho prvki od majority (koup€ nevésty — kterd ma ale u olaSskych Romu
pfesny fad a Casto stanovenou 1 ¢astku podle postaveni svateb(“:anﬁ).8 Lubomira Olahova

uvadi, Ze Romové jsou prevazné véfici kiestané, a proto 1 siatek mél formu cirkevni —

® Srov. Kapitolu 2.2 Vychova k romstvi — Védomi rodinné pfislusnosti a solidarity.

" Srov. LAZNICKOVA, 1., Tradicni rodinné vztahy, obfady a obyceje, s. 55 — 57.

8 Srov. LAZNICKOVA, 1. Tradicéni rodinné vztahy, obrady a obyceje, s. 55 — 56.
9



novomanzelé odevzdavali v kostele slib Bohu, ktery byl jest¢ stvrzovan na uradé.
K tradi¢ni svatb¢ patfil také kocar s vyzdobenymi konimi, ktery vezl Zenicha a nevéstu
na obrad.’

Velmi dalezitym prvkem romské svatby je svatebni pohosténi, Romové se Casto
rad¢ji zadluzili nez by fadn€ neuctili hosty. Tento fakt mohu potvrdit. Zucastnila jsem
se dvou romskych svateb — jedna se odehravala ,,na Gfadé“, jedna v kostele spolu
s kitem ditéte — oba akty se sice jiz v ni¢em neliSily od neromské svatby, ale piijeti
a pohostinnost rodin a oslava uzavieni snatku dvou lidi byla pro mé nefekana
anezmérnd. Je také pravdou, ze tak ucini az na ukor své jiz tak Spatné ekonomické
situace. V soucasnosti tradi¢ni svatby z romské kultury mizi. V praxi se setkavam casto
svelmi mladymi svobodnymi matkami anebo Stim, ze mladi lidé spolu ziji
Vv partnerském svazku, maji velmi brzy potomky a poté vétSinou muz rodinu opousti
a vstupuje do nového partnerstvi s novymi potomky. Neni tak vyjimkou, Ze je vV rodiné

nékolik déti a kazdé ma jiného otce.

Téhotenstvi a narozeni ditéte

Manzelstvi, viz vySe, Romové Casto uzavirali az po narozeni i nékolika déti.
Mluvim zde o formalnim manzelstvi, rodinny obfad mangavipen, ktery mél pro Romy
jisté¢ vétsi hodnotu, byl uzavirdn jesté¢ pfed narozenim déti. | v praxi se setkdvam
s romskymi rodici, ktefi spolu Ziji, vychovavaji spole¢né nckolik déti, ale nejsou
sezdani nebo jsou rozvedeni a stale spolu ziji bez manzelského svazku. Jednou ze
zakladnich funkci kazdého nejen romského manzelstvi, respektive rodiny, je reprodukce
nebo-li zachovani a pokracovani rodu. Proto v obdobi t€hotenstvi méla jindy nizko
postavena Zena urcity privilegovany statut, coZ zahrnovalo mnoZstvi zdkazi a ptikazi,
které mély pomoci matce k lehkému porodu a pfedevs§im budoucimu ditéti pfinést jen to
nejlepsi a Stastny zivot. Elena Lackova ve svém vypravéni a Vzpominkéchlo, které ji
pomohla sepsat Milena Hiibschmannova, uvadi, ze §la-li t€hotna zena po osadé¢, kde
Zeny vaftily vétSinou venku a ona dostala na néco chut, pozvala ji k jidlu i Zena, ktera ji
nesnasela. Véfilo se, Zze kdyby nedostala na co ma chut, mohla by dité potratit. Nékteré

ritudly v dobé¢ te€hotenstvi nesly prvky magie a ta se po porodu pfendsela 1 na dité, které

® Srov. OLAHOVA, L. Nejen romska kucharka, s. 8 — 9.
YT ACKOVA, E. Narodila jsem se pod §tastnou hvézdou. Praha: Nakladatelstvi Triada, 1997.
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az do kitu muselo byt chranéno pied zlymi silami. Ritudly mu mély opét zabezpecit
zdravi a Stastny zivot. Napiiklad aby bylo dit¢ bohaté, vkladaly se do jeho prvni
koupele penize nebo zlato. NejrozsifenéjSim a dodnes praktikovanym zvykem je
uvazovani cervené stuzky, cervenych koralkli (nebo stuhy u hudebnikl) kolem zapésti

miminka.'!

Pohreb

V ramci vicedenniho pobytu Time OUT, ktery Komunitni centrum pro romské déti
kazdorocné realizuje, mimo jiné déti nazkouSely pohddku Bozeny Némcové
Spravedlivy Bohumil (v nékterych pramenech nazyvani téz Cerna princezna). Tato
pohadka obsahuje mnoho archaickych vyrazii a bylo spodivem, jak si je déti
pamatovaly. Nejvice mi utkvélo v paméti, jak umély ,,zachazet* se slovem vartovat:
...“1 Bohumil byl na tadég, aby Sel k mrtvé princezné vartovat. Tento zvyk — vartovat
u zemielého byl pfedev§im u Romi zijicich v osadach silné zakofenén a dodrzovan.
Mrtvy zistal doma, rodina ho umyla, oblékla do svatecnich Satii a rozestavéla kolem néj
hofici svice a vSichni ¢lenové rodiny (rodu) se u né&j schazeli a lou¢ili se s nim. Na tento
smutecni obtad se sjizdéli pfibuzni 1z velmi daleka, aby zavzpominali na zemfelého
a projevili roding soustrast. Tento zvyk je dodnes dodrzovan také v nékterych oblastech
Indie a okolnich zemi, z ¢ehoZ opét mizeme usuzovat na romsky ptvod. V Ceské
republice Romové dodrzuji tradi¢ni ritudly do jisté miry, zélezi také na tom, co jim
dovoluje spole¢nost. Naptiklad nekteti Olasi, zijici jesté tradicnim zpilisobem Zivota,
dodrZuji 1 vartovani u neboZztika. Nékteti mladi lidé pfichdzejici do komunitniho centra
vypravéli, 7e jako mali tento obiad také zazili. Slovensti Romové Zijici v Ceské
republice se dodnes sjizdi i z velmi daleka, pokud dojde k takové udalosti v jejich
roding, aby ,truchlili s nejbliz§imi pozustalého, zavzpominali s nimi na zemielého,
vypravéji si piibehy z jeho Zivota, zpivaji a piji. Tyto ,.truchlici hostiny* jsou emocné
siln€ nabité, dokladaji romskou rodinnou solidaritu. Mnohdy trvaji i nékolik dni.*?

Romové maji pro mrtvého vyraz mulo, také tak oznacuji ducha nebo strasidlo.
Tento vyraz znam také piimo od déti. Nékolik déti nam ptiznalo, Ze mula jiz vidély i to

je podle mne davod, pro¢ romské déti (i star$i) rady spi pii svétle. Ilona Lazni¢kova

1 Srov. LAZNICKOVA, |. Tradicni rodinné vztahy, obiady a obyceje, s. 56 — 57.
12 Srov. LAZNICKOVA, 1. Tradicni rodinné vztahy, obfady a obyceje, s. 57; RAICHOVA, 1. Romové
a nabozenstvi, S. 67.
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piSe, Ze ,strach znavratu neboztika, jehoz duSe zlstavd do pohibu v téle, je také

. ., "y 13
duvodem vartovani u zemielého...“

. Romové ud¢laji vSechno proto, aby se neboztik
nemé¢l divod vratit. VEri, ze se mrtvy nevrati, kdyz mu do rakve daji oblibené
apottebné piedméty bez ohledu na jejich finanéni hodnotu a které mu zaroven
zptijemni pobyt na onom svété. Po pohibu by rodina méla dodrzovat smutek
a predevsim Zeny chodit v ¢erném, nechodit na zabavy a neveselit se po dobu jednoho

roku.**

NaboZenstvi

V Ceské republice jsou Romové predeviim kiestanského zaloZeni, ale obecné se
ma za to, Ze Romové piejimaji viru zemé, kde se usadili a Romové — ateisté také nejsou
vyjimkou. Eva Davidova uvadi: ,,Matricné se Romové hlasi vzdy k té cirkvi, kterd
v prostiedi, kde ziji, pfevazuje. Je zajimavé, Ze jsou a byli pfitahovani ke katolické
cirkvi vice nez k ostatnim — snad pravé pro vnéjsi okazalost jejich obfadi.” Za hlavni
divod pfimykani se Romi ke kiestanské vife povazuje Davidové strach ptfed smrti
a nejriizndj$imi piirodnimi ukazy, které si Romové nedovedli vysvétlit.'

Irena Raichové vyslovuje a rozpracovava dals$i nazor na romskou viru a ritudly.
Domniva se, ze romské nabozenstvi vynikd svou osobitosti a pokud piejima prvky
naboZenstvi jiné kultury, ¢ini tak s velkou peclivosti a uvazenosti. Piesto také uvadi, ze
se vromskych ritudlech a vife objevuji prvky kfestanstvi, dotykd se to predevSim
vyznamnych meznikl lidského Zivota — narozeni ditéte, uzavirani manzelského svazku,
nemoci a smrti ¢lovéka. Doslovné fika: ,...kfestanstvi je pii téchto prilezitostech
vsazovano do specifického prostiedi, ve kterém se nasledné prolina s animismem
amagii avytvaii tak unikatni systém viry a ritudld smérodatnych pro romskou
spoleénost.“16

Romské naboZenstvi bylo diive velmi silné zaloZeno kromé vySe zminéného na
povérach a zaklindni. Magie, diky které ziskala zena lasku muZze, se v nékterych

osadach praktikovala jest¢ v poloviné minulého stoleti. Tato magicka ,kouzla“

provadély vzdy star$i zeny, nikdy muzi nebo mladsi divky.

B LAZNICKOVA, 1. Tradicni rodinné vztahy, obiady a obyceje, s. 57.

¥ Srov. LAZNICKOVA, 1. Tradicni rodinné vztahy, obfady a obyceje, s. 57.
> Srov. DAVIDOVA, E. Romano drom - Cesty Romii 1945-199, s. 124 — 125.
® RAICHOVA, I. Romové a naboZenstvi, s. 65 — 67.
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Tanec, hudba, uméni

Romska kultura, piedev§im pak hudba, je v romské populaci silné podvédomé
zakofenéna. Romové vynikaji jako vyborni a v§estranni umélci a hudebnici.

,Provozovani hudby je jednim z vyznamnych prvki romské identity.” Hudba
provazela Romy jiz v Indii, kde hrani pfedstavovalo vyznamny zptsob obZivy, coz se
zachovalo i po odchodu z Indie a ptichodu do Evropy. Rodiny hudebniki vzdy staly
Vv pomyslném zebtficku vySe nad ostatnimi Romy a na to také dbali rodi¢e pii
domlouvani snatku svych déti. V tradicnim slozeni romské skupiny muzikanti (tzv.
»cikanské lidové hudb&) se objevovalo piedevsim nékolikero housli, viola, basa,
klarinet a cimbal. Vyznamné postaveni mél ,,primas“ nebo-li prvni houslista nejen
v kapele, ale i vromské spoleénosti. Casto pozival vaznosti i od Neromit. Hudebni
folklor Romu se riizni tak, jak pfichazely jednotlivé proudy do Evropy. Casteéné je pak
ovliviiovan folklorem a kulturou zemé, ktera se stala pro Romy novou vlasti. Romové si
hudbou predevsim vydélavali, a proto zpivali pro gadZe (romsky vyraz pro Neromy) pii
riznych pfilezitostech, nejradéji ale zpivali pro sebe a spolu se svou rodinou. ,,A
zeptate-li se Romu, kdo Ze mezi nimi umi zpivat, ¢asto odpovidaji: My umime zpivat
vichni. '

Romské pisné se rozliSuji podle tempa na pomalé (k poslechu) a rychlé (tanecni,
rytmické), tyto kategorie se pak jeSté dale rozd€luji podle ptilezitosti, ve které vznikaly
(loke gila — tradi¢ni pomalé pisné Romu se socialnim nebo milostnym obsahem, epické
— vypravgjici ptibéhy, taneéni — jednodussi, kratké texty a opakujici se melodie).
Romové nemaji pisné, které by byly zpivany jen pii urcitych piileZitostech (svatba,
pohieb, rodinnd oslava, ukolébavky a jiné), zpivaji je podle citu a chuti prakticky
kdykoliv. ,,S melodii romské pisné je tizce spjat jeji text, obsah. Po strance obsahové
jsou tradi¢ni autentické pisné ojedinélou a Cistou lidovou poezii, V niz se odrazi bolest
I radost, vnitini svét i vSechny zivotni hodnoty, které do nich jejich tviirci vkladaj jetd
V poslednich letech se mnoho Romu prosadilo i v jinych uméleckych oblastech,

predevSim jako spisovatelé (romska poezie, beletrie — Casto spojend se zazitky

7 Srov. DAVIDOVA, E. Romano drom - Cesty Romii 1945-199, s. 67.
¥ DAVIDOVA, E., JURKOVA, Z. Hudba a pisiiovy folklér Romii, s. 59.
Y DAVIDOVA, E., JURKOVA, Z. Hudba a pisiiovy folklér Romii, s. 59 — 63.
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a vzpominkami Romi na doby minulé, détstvi v romskych osadach, ale predevsim
druhou svétovou valku a koncentracni tabory), ale také ve vytvarném uméni, které se
mnohdy inspiruje tradi¢ni romskou kulturou a hodnotami — vychazi zromstvi
(romipen). ,,V soucasné dob¢ jiz neni sporu o tom, ze Romové jsou etnikem vnimavym,
citové exponovanym. Umeélecké sklony Romt i jejich zvysSena citovost byly odjakziva
spojovany s hudbou, dnes se ukazuje, ze i vytvarné sméry jim nejsou cizi. Mozna prave
staleti Utrap a zivota na okraji spolecnosti vtiskla romskému etniku vétsi emocionalitu
i schopnost intenzivné prozivat pfitomné. Sila prozitku jde ruku v ruce srozvojem
obrazotvornosti, vede k potfebé uvolnit psychicky ptetlak vyjadfenim naléhavych
myslenek a pocitl. Je tedy logické, ze se vytvarné nadani projevuje jiz u romskych déti.
Vytvarnym schopnostem déti se vSak v mnohacetnych romskych rodinach, které se
potykaji casto s existencnimi problémy, obvykle nevénuje zaddnd pozornost. Tak
nerozvijené nadani d&ti postupné upada.«?°

Nelze zobecnit, zda Romové dodrzuji své tradice ¢i nikoli, stejné tak to nelze fict
0 Neromech. Dulezité je, ze romské tradice a tim i tradiéni neformalni vzdélavani
romskych déti mizi. Zacinaji byt nahrazovany prvky masové kultury — domnivam se, ze
velkou zasluhu na tom ma kromé politického rezimu v minulém stoleti, vynéalez novéjsi
- televize. Nejmladsi generace — romské déti — uz své bohatstvi v podobé kultury
atradic neznaji. O tom jsem se presvédcila v komunitnim centru, kde pracuji. Pfi
besedach na toto téma maji romské déti ve své historii zna¢né mezery — netusi, odkud
Romové piisli, vrodiné uz se nevypravi tradicni ptibéhy a pohddky, neslavi se
tradi¢nim zplisobem svatky, na ncktera typicka romska jidla si snasi pomoci
vzpomnély, ale néktera z nich nikdy nejedly. Romska kultura se nikdy nezapisovala,
predavala se vyhradné ustnim podanim zgenerace na generaci, bohuzel diky
vydobytkiim moderni doby, toto pfeddvani mizi a nejmladsi generace nebude mit co
predavat svym détem. Proto spatfuji jako velmi dulezité pfipominat Romim, kym jsou,

odkud ptisli a jaké ,,bohatstvi“ s sebou nesou.

2 HORVATHOVA, J. Romové a vytvarné uméni, s. 71.
14



1.2 Tradi¢ni femesla a zplisoby obzZivy versus sou¢asna situace

»Zroku 1466 muzeme i u nas piedpokladat existenci ,,Origindl feuer-Zigeuner” —
romskych kovari v oblasti zdpadoceské Zelezaiské vyroby. Tato zprava je nejstarSim
dokladem o romském kovaistvi v deskych zemich.“**

Romové kocovali, a proto se pirevazné zivili jako hudebnici a femeslnici (i dilny
méli Casto k tomuto ucelu pienosné). Kromé kovaistvi si ze své ptvodni pravlasti
pfinesli Romové dal§i tradi¢ni femesla, v nichz vynikali — kotlafstvi, fetézarstvi
a zvonkafistvi; z dfevozpracujicich pak femesla korytafstvi, kosikarstvi, vyroba kostat.
Prace spfirodnimi materidly byla Romum vlastni, naucili se dokonce vyrobé
nepalenych cihel - valki, pomoci kterych si pozdéji stavéli sva obydli. Romsky kovar -
chartas byl asi nejvice vazen i ze strany majoritniho obyvatelstva, jesté v poloviné
minulého stoleti byli ¢asto jedinymi obecnimi kovari. Jejich kovarska technika se
vyvijela od prace v klece nebo vsedé v malé pfenosné dilné, kterou si pfinesli z Indie az
po praci vestoje Casto v trvalé diln€ (vydélena soucast obydli), kterou piejali po vzoru
evropskych kovait. Dodnes se toto femeslo zachovalo v romskych rodinach jen velmi
vzacné. Vyse zminénd femesla vykonavali muzi. Eva Davidova se zminuje o dalSich
zpusobech obzivy, které realizovaly skupiny olasskych kocovnych ¢i polokocovnych
Roml do roku 1959. Jednalo se pfedevS§im o konské handlifstvi a s tim spojené
prekupnictvi. Pro tato femesla byl koCovny Zivot nutnosti, aby je oklamani kupci
nedostihli.”

Specificky zplisob obZivy pfedstavuje vyroba a opravy hudebnich nastrojl, coz je
mén¢ znamé, ale dodnes se tomu nékteti mistfi vé€nuji. Vice znami rozhodné byli
»cikansti muzikanti® — lavutara, ktefi byli spolu s kovati po nékolik staleti nejvazenégjsi
skupinou mezi Romy i v ¢eskych zemich. Slava ¢lovéka, ktery byl dobry hudebnik, §la
pres hranice kraju a statl. Rodi¢e mnohdy obétovali veskery sviij majetek, aby svého
syna dali vyucit n€kterému ze znamych hudebniki.? V poslednich né€kolika letech se
proslavilo mnoho romskych hudebnich souborli a kapel, které kromé tradi¢ni muziky

hraji v dne$ni dob¢ velmi oblibeny hiphop.

2 DANIEL, B. Déjiny Romii — Vybrané kapitoly z déjin Romii v zdpadni Evropé, v Ceskych zemich a na
Slovensku. s. 63.
22 Srov. DAVIDOVA, E. Ke zpiisobu bydleni, obZivy a odivani, s. 46 — 50; HORVATHOVA, J. Kapitoly
Z déjin Romui, S. 32 — 35.
2 Srov. DAVIDOVA, E. Ke zpiisobu bydleni, obZivy a odivani, s. 50 — 51; HORVATHOVA, J. Kapitoly
Z déjin Romai, s. 35 — 36.
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Vysadou Zen byla také nékterd femesla, patfily k nim ptedev§im tkani Sitirek na
,krosienkach (zjednoduseny ruéni stav) - vyroba drobnych textilii, dale vyroba kartact
a stétek. OvSem k typickym zenskym zplsobiim obzivy patfilo lidové 1écCitelstvi
a v&§teéni (hadani z ruky - chiromantie, vésténi z karet, tarotu).*

V soucasnosti se mnoho Romii potyka s dlouhodobou nezaméstnanosti, ziistavaji na
davkach statni socialni podpory a ztraci pracovni navyky a motivaci k praci. K tomu
mnoho z nich vykonava nelegalni praci — tvz. ,pracuji na ¢erno®, ¢ehoz vyuzivaji
predevS§im majitelé stavebnich firem. NejcastéjSimi povolanimi Romd (muzi) jsou
v soucasné dobé kopaci a pomocni d€lnici, coz jsou bohuzel sezénni prace, takze
napiiklad v zimnich mésicich jsou muzi bez prace. Tuto Casto fyzicky velmi naro¢nou
praci odchazi vykonévat i chlapci, ktefi ukon¢i povinnou Skolni dochézku. Tento druh
¢innosti znamend pro Romy jistotu pfijmu, velmi Casto jsou vyplaceni kazdym dnem.
Nezaméstnanost obecné vede Casto k projeviim dalSich socidlné patologickych jevi —
U Romt je to predevsim zadluzovani, vznikd gamblerstvi a zavislosti na navykovych
latkach. U zen je velkym rizikem prostituce, ktera je pfedevsim v hrani¢nich oblastech
republiky rozsifena. Vychazime-li z tradi¢niho zpisobu zivota, je ,,ukolem® romské
zeny plodit déti a starat se o n¢ a domacnost. V soucasné¢ dob¢ spatiuji jako velky
problém nezaméstnanost romskych zen. Ze zkuSenosti z praxe vim, ze mnoho divek
ukon¢i vzdélani povinnou skolni dochazkou, pfed¢asnym i planovanym t€hotenstvim
arozenim déti odkladaji vstup do zaméstnani. BohuZel jim opét nizkd kvalifikace
mnoho moZnosti na trhu nenabidne. Nedostatetné vzdélani je Cc¢ini jednou

Z nejohrozengjSich skupin socidlniho vylouceni.

1.3 Bydleni

Nezaméstnanost, o které se zminuji v piedchozi kapitole, vede kromé vySe zminénych
jevu logicky také k tomu, Ze se zhorSuje socialni situace a uroven bydleni. V praxi se
setkdvam s tim, Ze mnoho rodin fes$i nedostatek financnich prostiedki stidle novymi
pujckami, které nejsou schopné splacet, dluzi na najmu a nakonec své byty opousti

a odchazi do socialnich bytl,, v horSim ptipad¢ ghet — mnoho romskych déti, které

? Srov. LAZNICKOVA, 1. Tradicni rodinné vztahy, obiady a obyceje, s. 53; HORVATHOVA, .
Kapitoly z déjin Romuii, s. 33 - 35.
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nav§tévuji komunitni centrum, Zije v domé pro neplati¢e najemného, tzv. Figlovce.”® P¥i
rozhovoru s komunitnim pracovnikem reflektoval zastupce komunity velmi dobie stav,
ve kterém se nachazi lidé zijici v tomto domé. Na otazku, pro¢ chce néco zmeénit,
odpoveédel: ,, Nekteri lide maji pocit, Ze se jim nic horsiho nestane, ale i jim jesté hrozi
vystehovani a to do Azylového domu (ktery je ale pouze pro matky s détmi a ma prisna
pravidla, otec miize dochdzet pouze na ndvstévu — navic ve mésté neexistuje azylovy
dum pro muze a ubytovna je prilis drahd)“. A zéroven poznamenaval: ,, 4 vis, kam to,
cely vede? K rozpadu rodiny! Chlapi budou travit ¢as v hospoddch nebo v herndach, kde
utrati celou vyplatu a ,,vyhrabat se* z toho ven pujde uz jen tezko. Zastupce komunity
zdaraznil, ze celou svoji iniciativu nedéld jen pro ,ted*, ale i pro zménu do
budoucnosti, aby jejich déti Zily 1épe nez oni.

Romové jsou povazovani za koovny ndrod a je na misté se v této kapitole zminit
pfedev§im o maringotkach — puvodné zebfinovych nebo dievénych vozech (romsky
vurdona), které slouzily jednak jako dopravni prostfedky, tak jako obytny prostor.?®
Tento symbol, kolo vozu, si dodnes Romové pfipominaji na své vlajce. Souziti Romu
a majority dnes je myslim celkové bez vétSich problémi, i kdyz velkou hrozbu
predstavuji sidlistni a jind ghetta vznikajici v oblastech, kde je koncentrovano mnoho
socialn¢ slabych rodin. Problematice bydleni Romu se podrobné vénuje publikace
Romové, bydleni, souziti’’ Mésta Cesky Krumlov, Rokycany, ale i Chomutov
predstavuji stale dobry piiklad dobrého souziti obou skupin. Oproti tomu naptiklad
Ostrava, Karvina, Most, Sokolov, Usti nad Labem reprezentovaly dle Evy Davidové
meésta, kde se to uplné nedaii (jednou z moznych pficin je fakt, Zze se jedna
0 pramyslova mésta, kam pfijizdéli Romové ze slovenskych osad — tedy ze zcela

odlisnych ,,bytovych* podminek).28

1.4 Romska kultura a modalni osoba

Odlisnost nositelli romské kultury vyplyva z jejich odliSné socializace. Kazdéa kultura

ovliviiuje vyvoj svych pfislusnikt. Jak uvadi Helus: ,,Socializace je vzdy procesem

% Tento méstsky objekt se nachazi v Tabore — Celkovicich a Zije zde cca 40 - 50 rodin.
% Srov. DAVIDOVA, E. Ke zpiisobu bydleni, obZivy a odivéni. Tradicnimu i soucasnému, s. 39.
2 AUTORSKY KOLEKTIV. Romové, bydlent, souziti. Praha: Socioklub, 2000.
%8 Srov. DAVIDOVA, E. K bydleni Romi v uplynulém pilstoleti. In AUTORSKY KOL. Romové,
bydleni, souziti, s. 8 — 14.
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odehravajicim se v urcité konkrétni kultufe, ktery usti ve zformovani modalni osoby,
tzn. viceméné charakteristické osobnosti &lena daného spoledenstvi.«?®

Marie Vagnerova se ve své précie’0 zabyva psychickymi vlastnostmi, které jsou
typické pro pfisluSniky romského etnika. Romové maji dle Vagnerové odlisny
temperament — vyznacuji se otevirenosti a urcitou extroverzi, na druhé stran¢ také
malou motivaci k individualnimu asili.**

K dal§im typickym projevim chovani Romut tfadi Marie Vagnerova nasledujici
faktory: *

= Pisobeni odliSnych socializa¢nich vlivi, s¢imz souvisi neschopnost nebo

nechut’ identifikovat se S hodnotami a normami majoritni spolecnosti (,,gddzovska
pravidla*), které Romové Casto akceptuji jen formalné. Naproti tomuto tvrzeni stoji
ptiklad tvorby pravidel s mlad$imi romskymi détmi v komunitnim centru Cheiron T,
které vychazi z dlouhodobé navazovanych kontaktl a vztaht divéry s détmi (viz
Diskuze v zavéru prace).

* Romim neni vlastni introspekce a sebehodnoceni — vlastni osobnost je
akceptovana jako danost. Je pravdou, ze romské deéti opravdu tézko vyjadruji viastni
nazor, vetsinou se odkazuji na celou skupinu, ktera ma na jejich rozhodnuti velky viiv.3®

= Styl komunikace — bilingvismus. K tomuto nazoru uvadim nasi dlouhodobou
zkuSenost: Romové prestavaji mluvit romsky, mnoho déti navstévujicich komunitni
centrum uz mluvit romsky neumi, pouzivaji vice nezvladnuty jazyk majority, coz je casto
ditvodem neuspéchu romskych déti po ndstupu do skoly. Romové v komunikaci kladou
vetsi duraz na neverbalni projevy, které vnimaji mnohdy v odliSném kontextu nez
majorita.

= Jejich mySleni je pragmatické. Romové maji silny sklon k povércivosti, velmi
snadno se dovedou nadchnout iluzi a vidinou snadného zisku, pfesnéji feceno

v

bezprosttedniho uzitku i prozitku. Velmi Casto si nedokazi uvédomit dusledky svého

# HELUS, Z. Uvod do socialni psychologie, s. 73.

%0 psychopatologie pro poméhajici profese. Praha: Portal, 2004, Kapitola 25 Problémy vyvolané
negativnim pasobenim spolecnosti, podkapitola 25.3 Socidlnépsychologickd problematika romského
etnika, s. 674 — 690.

31 Srov. VAGNEROVA, M. Psychopatologie pro pomdhajici profese, s. 677-684.

%2 Tamtéz, s. 681-684.

%% Viktor Sekyt v kapitole Zvlastnosti romskych d&ti, s. 220, pristupuje k tématu sebehodnoceni takto:
,,Rom pocituje svou hodnotu jako hodnotu své rodiny. Mluvit pred Romem negativné o clenech jeho
rodiny je urdzkou jeho samého, chvalit ¢leny jeho rodiny je jako chvalit jeho. Jestli je jeden stryc dobry
muzikant, je cela rodina dobrad a sebevédomi vsech clenii rodiny je vysoké.
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chovani. Zaméfeni na uspokojovani aktudlnich potieb jim umoziuje dobie se
vyporadavat s béznymi praktickymi problémy a dobie se v nich orientovat.

= Vagnerova mluvi o rozdilnosti chovani a chapani béznych Zivotnich situaci
Romu, struktura jejich inteligence je jina, rozvijeji se ty slozky, které jsou jim v jejich
Zivotnim stylu uzite¢né

= Vagnerova prevzala od Hlubockého termin romska etnopatie, ktery jej
charakterizuje, jako typ osobnosti, pro niz je typicka predev§im nezdrzenlivost,
vybuSnost, neschopnost dodrzovat omezeni, precitlivélost, sklon k predvadivosti
a demonstrativnosti, akcentovanym emo&nim reakcim a tendenci vymahat uspokojeni.®*

Vagnerova uvadi také slabé rozvinutou vili, nizké sebeovladani, které se
vyznamné podileji na Skolnim a profesnim selhani.® Z praxe mohu potvrdit, Ze volni
sloZzka je u romskych déti méné vyvinutd, déti maji sklon rychle podléhat novym

pokusenim a lakadlam.

% Srov. VAGNEROVA, M. Psychopatologie pro pomdhajici profese, s. 684.
% Tamtéz, s. 684.
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2 VYCHOVA V ROMSKE RODINE

¢

., Odadzeno mardo, so achil’a coro, oda mek goreder, so hino korkoro.* — ,, Zle je tomu,

kdo je chudy, jesté hir tomu, kdo je sam. “*°

Ze soucasnych autorti se romské rodiné vénuji napiiklad Lenka Budilova a Marek
Jakoubek v publikaci Cikanska rodina a pfibuzenstvi. Pro Gc¢ely mé prace vsak téchto
poznatkll nevyuziji, protoze vychdzi pfevazné¢ ze zpusobu zivota Romu zijicich ve
slovenskych romskych osadach.®” Z vysledkii mnoha vyzkumi a Setfeni provadénych
v Ceské republice vyplyva, ze majoritni spole¢nost vnima velkou, po&etnou rodinu jako
typicky znak romské spolecnosti a za pozitivni hodnotu povazuje predevSim vztah
Romi k détem. Oldfich Matousek pise o mnohem vyss$i soudrznosti romské rodiny nez
je tomu u rodiny neromské. ,,Vyklada se to tim, ze kocujici spolecnost mohla piezit jen
pod podminkou, Ze si jeji €lenové budou schopni za vSech okolnosti maximalné
pomahat.* 38

O velké rodin¢ se zminuje Viktor Sekyt: ,,Tradi¢ni romska rodina (velkorodina) je
mnohogeneracni seskupeni vétsiho poctu nuklearnich rodin, které odvozuji sviij pavod
od spole¢ného piedka.“* Marie Vagnerova dodava: ,,Velka rodina vzdy poskytovala
jednotlivei zazemi, ochranu a podporu a do ur¢ité miry tak funguje i dnes.“* Tradi¢ni
romska rodina tedy zajistovala svym c¢leniim ochranu socialni (nikdo neztstal sam,
0 vSechny bylo postarano), psychologickou (veskeré problémy se feSily spolec¢ng)
i ekonomickou (poskytovala obzivu pro vSechny).

Eva Davidovd pojem rodiny rozSifuje na rod: ,,Zakladni instituci, vychozi pro
romské spoleCenstvi, tradicné byla a je rodova instituce charakterizovana specifickymi
rodinnymi vztahy. Rodina a §ir$i rodova skupina ¢i velkorodina, do niZ Rom nebo Sint
zékladni terminy pro rodinné piibuzenské skupiny: familija (famelija) a fajta.“** llona

Laznickova poukazuje na smysl a prospésnost Sirokych rodinnych vazeb a vztahd. ,, Ty

% LAZNICKOVA, 1. Tradicni rodinné vztahy, obfady a obyceje, s. 53.
¥ BUDILOVA, L., JAKOUBEK, M. Cikinskd rodina a pribuzenstvi. Ustni nad Labem: Dryada —
nakladatelstvi a vydavatelstvi Vlasty Kralové, 2007.
% MATOUSEK, O. Rodina jako instituce a vztahovd sit, s. 115.
% SEKYT, V. Romské tradice a jejich konfrontace se soucasnosti (Romstvi jako znevyhodnujici faktor),
s. 195.
0 VAGNEROVA, M. Psychopatologie pro pomdhajici profese, s. 678.
“ DAVIDOVA, E. Romano drom - Cesty Romii 1945-199, s. 99.
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vytvarely zékladni sit’ spoleCenstvi. Ta v praktickém slova smyslu ochraniovala kazdého
jejiho c¢lena jako soucast spoleCenstvi, stejné tak, jako ho zabezpeCovala v socidlni
a ekonomické rovin€. Navic byla natolik pruzna, ze byla schopna pfijmout i dalsi
jedince, které uznalo spolecenstvi za potfebné.“42

Obecné definujeme rodinu jako urcité seskupeni nebo skupinu lidi, které navzajem
spojuje pokrevni pouto, snatek nebo adopce. Rozlisujeme né€kolik typt rodin podle
zastoupeni a poctu Clentt vrodin€ (rodina nuklearni — zdkladni a rozSifend —
vicegeneraéni, rodina svobodné matky atd.), pfipadné bereme-li v potaz fungovani
rodiny — schopnost rodiny fesit problémy uvnitf rodiny vlastnimi silami - délime je
I podle tohoto faktoru (rodiny funkéni, afunkéni, disfunkéni). V kazdém typu jsou
zastoupeny rodiny romské i neromské. Nemizeme pominout toto hledisko a fict, Ze
»~romska rodina je takovd a neromska makova“. Kazda rodina nese specifické znaky
a hodnoty vlastni pouze dané rodin¢ (rodu), které¢ si Casto dlouhd staleti vytvarela
a predavala rodinnou vychovou dal$im generacim. Nabizi se zminit jesté¢ jedno déleni
rodiny — rodina orienta¢ni (do které jsme se narodili a ktera nas utvaii) a rodina
prokreacni (kterou ¢loveék zalozi siatkem nebo tim, Ze ma dé‘[i).43 V kazdé kulture lidé
vstupuji do vztaht a patii do n¢jakého spolecenstvi, vV nejuzsim méfitku je predstavuje
pravé rodina. Tradiéni romskéa rodina vychdzi z kultury vychodni a indické, rodina
neromska vychéazi z tradiéni evropské vychovy. Dle tohoto méfitka jisté odliSnosti
najdeme a muizeme je i1 popsat. Romské rodiny se podle piibuzenské ¢i mistni
prislusnosti odliSuji ve zplUsobu zivota, v rodinném uspofddani a systému norem
a hodnot, v oblastech vychovy, vzdélavani a obzivy (pro ilustraci — odlisuji se olassti
Romové od slovenskych Romii, ale také Romové Zijici na tzemi Ceské republiky
aRomové ve Spanélsku nebo Skotsku). V Ceské republice Ziji pevazné slovensti

Romové, proto pokud budu dale mluvit o tradi¢ni rodiné a rodin¢ viibec, mam na mysli

tuto romskou skupinu (nezminim-li se pro ilustraci o Olasich).

2.1 Rodinné usporadani
V tradi¢ni romské rodiné mél kazdy své misto a jasné vymezenou roli. Hlavou rodiny

byl obycejné muz, proto mnoho autorti hovoifi o romské rodin€¢ jako veskrze

2 LAZNICKOVA, 1. Tradicni rodinné vztahy, obfady a obyceje, s. 53.
* Srov. MATOUSEK, O. Slovnik socidlni prace, s. 187.
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o patriarchalni.** Muz mél v roding vysadni postaveni, pozival mnoho prav — napiiklad
mél rozhodujici slovo pfi vybéru partnera svych déti. V hierarchii rodiny zastival
vyznamné&jsi postaveni vzdy ten starsi a viiéi zend vzdy muz. Zena méla v roding viibec
zvlastni postaveni, plnila spiSe podfadnou (z dneSniho pohledu se muze zdat az
potupnou) roli. Musela prokazovat pokoru a uctu svému muzi, vérné pii ném stat, i kdyz
on se kni nechoval podle tradi¢nich norem. Zaroven na ni lezela tiha zabezpeceni
kazdodenni obzivy rodiny a veSkera starost o domdacnost (muzské prace — napf.
obstaravani a pfiprava dfeva — nevyjimaje). Neékteré z domacich praci pozdéji
pfechazely na déti. I kdyz byla Zena v obdobi menstrua¢niho cyklu a Sestinedéli
povazovana za necistou, své postaveni V rodin¢ si upeviovala matetstvim. Déti byly
vzdy pro Romy nejvétsim $téstim, stejné tak je tomu i u vétSiny neromskych rodin.
Jedno romské piislovi zni ,,Nane chave, nane bacht.”“ — ,Nejsou déti, neni Stéstf.«®
S tpadkem rodiny (rozvody, rodiny svobodnych matek) a zhorSujici se socialni situace
Rom se i jednotlivé hierarchické vazby a role v rodiné méni, coz se samoziejmé odrazi
ve vychové ditéte.

Dité je od narozeni v kontaktu s matkou, matka jej ma po porodu pofad pii sobé,
kamkoli jde, bere dité s sebou, cokoli vykonava, Cini tak s ditétem v naruci. Dité se
stava plnohodnotnou soucasti jejiho Zivota (i proto nékdy spatrujeme obrdzek romské
matky, ktera vjedné ruce drii cigaretu a na druhé ruce chovda nebo koji dité).
Nejstarsim détem obvykle matka vénovala vice péce, hledala pfitom pomoc a utéchu
u své matky (divky — nevésty po svatbé odchazely do domu svého muze). Rodiny byly
ale velmi pocetn¢, takze détem ptibyvali sourozenci a predev§im divky byly od utlého
véku zapojovany v domacnosti, pii obstaravani obZzivy, piipadné na né piechazela péce
o mladsi sourozence.”® Tento zpiisob pége se dochoval dodnes. Divky, ale i chlapci,
ptichazi do centra se svymi mlad$imi sourozenci (i miminky) nebo détmi jejich starSich
sourozenctl, které maji na starost. Casto se tak déti staraji o je§té mensi déti, svoji roli
nezvladaji, mladsi sourozenci je omezuji v ¢innosti, a proto je Casto pomérné razné

usmérnuji (coz se ned¢éje domluvou, ale nevybiravymi a ¢asto vulgarnimi slovy). Na

* Srov. naptiklad MATOUSEK, O. Rodina jako instituce a vztahova sit, s. 115.

*® Srov. LAZNICKOVA, 1. Tradicni rodinné vztahy, obfady a obyceje, s. 53.

*® Srov. napriklad kapitolu Zvidsmosti romskych déti, kde na stran& 219 Viktor Sekyt hovoii o
sourozenecké vychove.
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druhou stranu je patrné, ze k sourozencim pfistupuji s citem (ve smyslu pocitu lasky
a soudrznosti) a uci se tim urcitym socialnim dovednostem.

Zeny se V roding obvykle dockaly lepsiho postaveni aZ poté, co piestaly rodit déti
a prestaly tak byt nedisté.*” Pro své zkuSenosti, védomosti a piedevsim schopnosti
z oblasti Iécitelstvi a magie (milostna magie, zatfikavani, uhranuti a jiné techniky, které
realizovaly, ale umély od nich i odpomoci) mély staré Zeny vaznost i u muzi.*® Starym
lidem vibec byla v romském spoleCenstvi za jejich Zivotni zkuSenosti prokazovana
ucta, coz deklaroval fakt, Ze tato v€kova skupina Romii nekoncila v tGstavech socialni
péce, domovech diichodcii nebo nemocnicich.* Romsky poradce pro Jihomoravsky
kraj na seminafi k romské problematice uvedl: ,, Romii v domovech diichodcii pribyva.
Jestli jsou dnes détské domovy plné romskych deti, pak do budoucna bude totéz platit o
domovech diichodcii. “ Pro staré Romy bylo toto feSeni neptipustné, ale dalsi generace
bude jiz nucena se s touto skute¢nosti popasovat. Prarodice, vétSiny déti, s kterymi jsem
v centru v kazdodennim kontaktu, ziji (pokud jsou jest¢ nazivu) daleko (vétSinou na
Slovensku). V tomto spatfuji velky problém dne$niho uspofadani romskych rodin.
Rodiny, které migrovaly ze Slovenska do Cech, &asto pfisly bez svych rodi¢t, &i
prarodict, ktefi byli vromské rodiné hlavnimi nositeli tradic a hodnot, svym
vypravénim je pienaSeli na mladsi generace a ty tak mély moznost neustalé konfrontace
a korekce svého chovani a zaroven se ulily ucté ke stafi. Tato nejstar$i generace

k rodové pospolitosti a udrzovani narodni identity rozhodné chybi.

2.2 Vychova k romstvi

Védomi o ptislusnosti k rodu (rodin¢) je détem vychovou a rodinnym vzdélavanim
vStépovano od utlého détstvi. Jinak je malym détem ponechana velka volnost, uci se

pievazné¢ napodobou. Rodina neni jen nositelkou tradic, ale utvaii také postoje

a postaveni svych ¢lenti — predevs§im pak déti - v ramci rodiny a pozdéji i mimo ni, ve

*" 0O podfadném postaveni Zeny hovoii napiiklad Ilona Laznickova v publikaci Tradicni rodinné vztahy,
obrady a obyceje, s. 53, Jana Horvathova v Kapitole z d&jin Romd, ktera na strané 25 pise o Zenské sukni
jako o necisté, Oldtich MatouSek v Rodiné jako instituci a vztahové siti na str. 115. Viktor Sekyt pouziva
termin doc¢asné neéistoty (napf. neCistota Zeny v obdobi menstruace nebo po porodu) - ve stati Romské
tradice a jejich konfrontace se soucasnosti (Romstvi jako znevyhodnujici faktor), s. 196 — 197.
*® Srov. HORVATHOVA, I. Kapitoly z d&jin Romii, s. 24.
* Srov. SEKYT, V. Romské tradice a jejich konfrontace se soucasnosti (Romstvi jako znevyhodnujic
faktor), s. 198.
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spolecnosti. Romské déti jsou mnohdy na rodiné celozivotné zéavislé — vicegeneracni
souziti, spole¢né si utvaii nazor, spole¢né se radi a rozhoduji, a tak dale.*

Hlavnim cilem romské rodiny je vychovavat své potomky k romstvi — romipen
aucté pativ (predevsim ke star§im). V zacatku prvni kapitoly cituji Viktora Sekyta
~romstvi je vlastnost, kterou jedinec ziskava tak, ze se narodi a vyrtsta v romské roding,
a ze se ztotozni s jeji hodnotovou orientaci.*

Je tfeba dusledné rozliSovat antropologicky typ a kulturu etnika. Antropologicky
typ je kategorie biologickd, proto neni antropologicky typ povazovan za dilezity znak
romstvi. Napiiklad ¢loveék tmavé pleti, ktery ma tmavé oci a vlasy a etnicky piislusi
k romské skuping, nemusi byt nositelem romstvi a naopak. Dokonce pouzivani romské
fe¢i neni podminkou (mnoho etnickych Romti umi stézi etnolekt romstiny a romsky
prakticky nerozumi, coz ale neznamena, e nejsou nositeli romstvi), jak uvadi Sekyt.>*

Prakticka zkuSenost mi ukazuje, ze nize uvedené kategorie, které uvadi Viktor
Sekyt, jsou pro Romy typické. Je jisté na misté, aby je ten, kdo se chce vénovat
Romum, znal.

Védomi rodinné prislusnosti a solidarity mizeme vykladat tak, Zze v romské
roding se vSichni ¢lenové vzajemné podporovali a pomahali si. Rodinu v tomto ptipadé
predstavovali i velmi vzdaleni pfibuzni (bratranci, sestfenice, jejich déti — pro néz ma
romS§tina na rozdil od CeStiny nazev, tety, strycové, rodina snachy a zeté a tak dale),
ktefi vSichni tvofili, a dodnes tomu tak je, ,,rodinnou socialni sit* s pomérn¢ uzkymi
a osobnimi vazbami uvnitt. ,,Ke vSem témto pfibuznym se Rom citi povinovan
solidaritou, vzdjemnou pomoci a také od vSech tuto solidaritu a pomoc ocekava.
Pohostinnost k vlastni rodiné (zahrnujici i poskytnuti pfistfesi) je vSak nepsanou
povinnosti.«*?

Svobodni (ktefi jsou 1 dnes mezi Romy velkou vzacnosti) zlistavali u rodi¢i, sirotkt
se ujimala jina rodina, stafi lidé byli opatrovani a hluboce vazeni, nebyli vylouceni ze
zivota rodiny. Pro romskou rodinu bylo nemyslitelné dat déti do détského domova nebo
rodi¢e do domova diichodcii. V soucasné dobé ani toto pravidlo plné neplati. Déti se

bohuzel dostdvaji do diagnostickych a vychovnych tustavl, détskych domovi, nejen

0 Srov. SEKYT, V. Romské tradice a jejich konfrontace se soucasnosti (Romstvi jako znevyhodnujici
faktor), s. 196.
*L Srov. tamtéz, s. 191 — 192.
°2 Tamtéz, s. 197, dale také viz kapitola 1.1 - Tradice, zvyky, obfady a oby&eje.
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zasahem zven¢i — pro ,,zanedbavani vychovy a péce“ nebo kvuli ,,Spatné* hygienické
situaci rodiny, jak tomu jesté pfed nékolika lety bylo, ale znam i ptipady, kdy je sem
pozadovali umistit sami rodi¢e. V détskych domovech sice déti zpravidla dosahnou
vysSiho formalniho vzdélani, ale ztraci zde svou identitu a romstvi. Rodina je kvali
tomu mnohdy nechce pfijmout zpét, rodice o né ztraci zéjem (jednim z divodi je i to,
ze doma mayji dalSich n€kolik déti). Dité se tak mlize ocitnout na ulici, exkomunikovano
od své rodiny, s vysokou mirou rizika vzniku patologického chovéni souvisejicim se
zabezpecenim obzivy a obydli nebo praveé s neschopnosti vyrovnat se se ztratou rodiny.
Vyhosténi z rodu nebo rodiny bylo pro Roma nejvétsim trestem. Romské déti, které
vyrostly v détském domové, nevidi pak nic Spatného na tom, kdyz tam svoje dité
,»odlozi“ také, protoZe se zde o néj 1épe postaraji.53

,,Pro nas je hrozné dulezita rodina a pospolitost — kdyz md nékdo z nas problém,
tak mu rodina vzdycky pomiize, nenecha ho padnout, i kdyby se sama méla dostat do
problémii. “®* Coz sebou bohuZel nese i negativni dopady, naptiklad v tom, Ze si Glenové
rodiny berou na sebe pljcky za dalsi ¢leny rodiny (déti za rodiCe, sourozenci mezi
sebou, atd.), ¢imz sami sebe zadluzuji. Pozitivum i negativum rodinné pospolitosti
Vv sobé nese ptiklad s drogami, ktery zaznél na téze prednasce — ,, bily dealer vetsinou
nebude distribuovat drogy své vlastni rodiné, kdezto romsky to distribuuje i své Siroké
rodiné, kterd citd i tireba 50 lidi“*®. V bilé roding byva také b&zné, e narkomana
vylouéi nebo ho pfinuti jit se 1éc¢it, kdeZzto romské rodina ho neomezi a on stale zlistdva
platnym ¢lenem rodiny. Komunita na jednu stranu svého ¢lena ochrani, ale v pfipad¢, ze
zatne ,,vyCnivat® (vice se prosazuje individualné — chce naptiklad zvysit svoji
kvalifikaci nebo vystudovat vysokou Skolu, tudiZ se odsté¢hovat a pfijmout jiny zpisob
zivota), umi se proti svému clenovi také vymezit. Vylouceni z komunity je u Romu
jednou z nejhorsich véci, a proto je velmi obtizné pro jakéhokoli ¢lena komunity
vystoupit a jit za svym cilem bez jeji podpory.

Myslim si, ze vnimani ¢asu Vromskych rodinach ptfedstavuje vyrazné etnické

specifikum. Viktor Sekyt se domniva, ze si Romové ¢asové pojeti ,,pfivezli“ s sebou ze

> Srov. napiiklad SEKYT, V. Romské tradice a jejich konfrontace se soucasnosti (Romstvi jako
znevyhodnujici faktor), s. 196 — 199.

> Diskuzni p¥isp&vek jedné Elenky romské komunity na piednasce Romové a zavislosti z cyklu Romaiii
luma — Romsky svét v Komunitnim centru Cheiron T v Tabofe.

> Diskuzni p¥isp&vek jedné lenky romské komunity na piednasce Romové a zavislosti z cyklu Romaiii
luma — Romsky svét v Komunitnim centru Cheiron T v Tabofe.
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své pradavné vlasti Indie. Pfi rocnim obdobi a klimatu, které zde dodnes panuje, nebylo
nutné hospodafit s Casem, premyslet o zdsobach na zimu, navic vzhledem k pfirodnim
katastrofam, které Indii postihuji a k jejich ,,nevypocitatelnosti®, neni v lidské moci se
proti nim zajistit. My — Gadzové - se velmi ¢asto zabyvame minulosti anebo planujeme
budoucnost a na ptitomné prozivani ndm nezbyva mnoho casu. Naproti tomu Romové
ziji pfedevSim pfitomnosti, myslenky na minulost nebo budoucnost je pfili§ nezatézuji.
Pokud si chtéji pfipomenout minulost, vypravét o ni, zpfitomni si ji a znovu ji prozivaji
se vSemi detaily a emocemi, coz dokazi pfenést i na posluchace. Pokud se zabyvaji
budoucnosti, mini tim pfedev§im bezprostfedni budoucnost. Viktor Sekyt uvadi, ze
pritomnost je pak spojena s rodinou, protoze kazdy den je jiny a uvnitf rodiny se stale
néco déje (narozeni, umirani, t€hotenstvi, poruseni pravidla, tabu) a pofad je tedy o em

. < oy .+ 56
mluvit a rozhodovat. To vSe se d&je pouze v rodiné.

Milena Hiibschmannova toto
vnimani vétSinové vefejnosti vyvraci a otazku budoucnosti vysvétluje v zavislosti na
jazyku romském: ,,Stava se, ze neodbornici, ktefi nemaji ponéti o lingvistice a kdesi
cosi zaslechli o romsting, tvrdi nehoraznosti, jako Ze romstina nemé ,,budouci ¢as* —
a z toho vyvozuji, Ze Romové nejsou schopni planovat a myslet perspektivng.«>’
Kolektivismus versus individualismus. V romské rodiné je kazdé rozhodovani
spole¢né, zapojuji se do n¢j staii, mladi i malé déti, na rozdil od majoritni spole¢nosti,
kde jsou déti pfi feSeni rodinnych zalezitosti posilany pry¢. ,,Misto individuality se
v romské rodin€ péstuje ucta ke star§im, misto schopnosti prosadit se zvyk podfizovat
se skuping. V roding existuje hierarchie starSich a mladSich, muzi a Zen, ale kazdy ¢len
velkorodiny se muze ke kazdé véci vyjadfovat a jeho slovo muize byt vzato za
kolektivni rozhodnuti. Navenek je pak clen rodiny jen nositelem tohoto kolektivniho

rozhodnuti. 8

Vysledek pak pfijimd kazdy jednotlivec za své. V rodiné je témet
vSechno spole¢né, ani véci nejsou néci, proto se o nic neprosi a za nic nedckuje.
Evropska rodinnd vychova sméfuje k individuaci ditéte, jejiz vysledkem je osobnost,
kterd je samostatnd, odpovédna, vybavena svédomim a charakterem. Ceska $kola
vtomto na rodinu zcela spoléha a pii dalsim vzdélavani na tuto vychovu pouze

navazuje. Tyto hodnoty jsou vsak v pfimém rozporu s romskou vychovou K romstvi,

% Srov. SEKYT, V. Romské tradice a jejich konfrontace se soucasnosti (Romstvi jako znevyhodiujici
faktor), s. 192-194.

" HUBSCHMANNOVA, M. Romstina naznacuje piivod Romii. Romstina a indické jazyky, s. 9.
 SEKYT, V. Odlisnosti mentality Romii a piivod téchto odlisnosti, s. 128.
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jehoZz podstatnym znakem je vzédjemna solidarita a zéavislost na rodiné. Vychova
sméfuje ,.k osvojeni neprekrocitelnych norem a tabu a K poslusnosti vSech starSich
arodinné veétSiny*“. V rodiné se rozhoduje kolektivné. Individualni rozhodovani tedy
chybi a potom se nemtizeme divit, Ze chybi 1 pocit individualni odpovédnosti. Typické
pro evropskou vychovu je pouzivani metody ,,0dloZeni pozitki“, o které se zmifuje
I Viktor Sekyt. V romskych rodinach zpravidla neuslySime ,,az si uklidi$ hracky, muzes
jit ven®, ,,az dojis zeleninu, dostanes cokoladu®, ,,az si ud¢las tkoly, muzes se divat na
televizi“ — kdy je tedy néco piijemného, Zadouciho podmifiovano strpénim i
vykonanim néceho nepfijemného. To znamend, ze si romské dité tento pfistup
nezvnitini, coz se projevi jak ve Skole, tak poté v dospélosti, kde si dospély jedinec
nedokéze klast podobné podminky sdm a nemizeme se pak divit jeho nezdrzenlivosti.
Pro vétSinu majoritni spolecnosti je typickym a nepochopitelnym, respektive
nepochopenym znakem naklddani s piijmy. Romové totiz utrati velkou cast svého
ptijmu v prvnich dnech (dle mé zkusenosti velkou polozku ¢ini cigarety a z mého
pohledu nepotiebné a zbyte¢né véci) a po zbytek mésice pak zistavaji téméi bez
prostiedkii. BohuZzel souhlasim i s dal§im pfikladem Viktora Sekyta, ktery uvadi, Ze tuto
nezdrzenlivost lze pozorovat i V rychlém propadnuti ,,drogam, které dnes ni¢i nékteré
tradi¢ni romské rodiny*“. Vzhledem k rodinné vychové Romu odliSuje se také pribéh
puberty u romské mladeZe, pfedevs§im pak v oblasti socialni a psychologické. V rodiné
majority dité¢ postupné sméfuje z rodiny ven, pro dokoneni procesu individuace se
musi ,,nalézt”, a proto se vymezuje proti dospélé a predev§im rodicovské autorité. Ma
proto prostor. V romské roding je takové vzepteni se rodicim, rodiné neptipustné, dité
zustava navzdy Clenem rodiny, kterd méa vzdy pravdu. Pokud se tedy dit¢ vymezuje
a n¢jakou autoritu odmitd, pak je to autorita Skoly a ucitele. Dospéld osobnost majoritni
spolecnosti ma hlavni korektory svého chovani a jednani v sobé. Pro Roma tyto
korektory piedstavuje rodina, kterd ho neustale sleduje a hodnoti, jedinec je tak na
roding celozivotné zavisli a to brani jeho individuaci a osamostatnéni. Na druhou stranu
ma v rodin€ neustalou podporu.59

Pavel Ri¢an se tématice romstvi vénoval jiz v roce 1998 ve své publikaci s Romy

zit budeme — jde 0 to jak. V kapitole 3.9 se vénuje tomu, co je skryto takzvané pod

9 Srov. SEKYT, V. Romské tradice a jejich konfrontace se soucasnosti (Romstvi jako znevyhodiujici
faktor), s. 202 — 207.
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povrchem — co skryva romska duse. VySe zminéné postiehy Viktora Sekyta dopliuje
0 dalsi zajimavé poznatky. Jmenovité napiiklad navyk a potieba tésné télesné
blizkosti ¢i strach jako zakladni emoce Romii. 60

Pavel Ri¢an se také vénuje rozdilu mezi romskym a gadzovskym détstvim. Ten
hlavni vnimé predevsim v délce, resp. v romském ptipad¢ kratkosti, tohoto vyvojového
obdobi a v predCasném dozravani, ktery je zapti¢inén vysokou kohezi (soudrznosti)
romské rodiny, jejz mimo jiné cCini z ditéte v pfitomnosti rozhovoru dospélych
rovnocenného partnera. Za dalsi, le¢ negativni, faktor formujici romské dité Ri¢an
oznacuje v roce 1998 averzi gddzovské vétSiny vii¢i Romlim s jasnym signalem, Ze se
nachazi ve vét§inové spolecnosti.®’ | Vrcholem této averze jsou fyzické ttoky
skinheadli, ale uz tiilet¢ dit¢ tézko uchrdnime pied sezndmenim s rasistickymi
nadavkami jako ,,Cernej parchant®; a sotva se nauci Cist, musi se vyrovnavat s napisy
jako ,,Cikani do plynu!“ S timto vyrovnavanim mu pomahaji rodice, od nichz lze stézi
Cekat takovou zralost a mravni silu, aby se asponi snazili vést dit¢ k socialné
konstruktivni reakci. Cast&ji v ném podpoii pocit kiivdy a touhu po odveté — nebo po
uniku z périjské kasty. Nelze se tedy divit, Ze romské déti ptijimaji gddzovské hodnoty
a postoje Vv lepsim piipadé jen povrchné, v hor§im pfipadé jen naoko. Malo se

identifikuji se spole¢nosti a jejimi principy. Pojmy jako obcanstvi a demokracie chapou

vvvvv

2.3 Vychova a vztah ke vzdélani v romském etniku

Skola, respektive formalni vzdélavani nemeélo v tradi¢nim hodnotovém zebticku Romi
vyznamné postaveni. Vzdélani predstavuje budouci lepsi profesni uplatnéni a ziejme
také dosaZeni vySsiho socidlniho statusu, coz ma sva uskali, pokud by tohoto cile dosahl
samotny jedineC. Ztotoznuji se s ndzorem Sekyta, ktery uvadi, ze romskéd rodina
neakceptuje osobni vzestup jedince, pokud by to znamenalo odklon od rodiny
a omezeni solidarity k rodiné. ,,Rodina totiz na svém c¢lenu nepoZaduje jen podil na
plodech jeho prace, ale i témé&f vSechen jeho volny Cas. Nelze se zucastiovat vSech

rodinnych zalezitosti a souCasn¢ napi. studovat. A navic vysledek (vytézek) kazdé

% RICAN, P. S Romy Zit budeme — jde 0 to jak. Praha: Portal, 1998, s. 50-53.
%% Srov. tamtéz, s. 104.
%2 Tamtéz, s. 104-105.
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iniciativy jednotlivce se po solidarnim rozdéleni s celou rodinou rozmélni a ztrati. To
. C e e ey . Ny 63

podlamuje osobni iniciativu jiz v Samém pocatku.*

Po narozeni dalSiho ditéte matka piredava péci o dalsi déti nejstarSimu sourozenci

SN 13

deéti, zpravidla dceti (,,starSi sestfe®). Velmi casto ale také dochazi k tomu, ze
S pfejimanymi povinnostmi v domdacnosti starsi dité ,,polevi® ve Skole, Skolni vysledky
se zhorsi, Casté pozdni ptichody nebo pfimo nepfitomnosti ve Skole, nutno podotknout
rodi¢i podporované a omluvené, nejsou vyjimkou. Urcité nikdo nemuze po ditéti chtit,
aby dalo pfed rodinou piednost $kole, i kdyz ho uceni a $kola pfedev§im v mlad$im
skolnim ve&ku bavi.** Vlastni zkugenosti mi tuto teorii dokladaji.

Romska divenka nastoupila do prvni tiidy, ze Skoly a pani ucitelky byla nadSenda a velmi
rada se ucila. Potrebovala se ale doucovat v Ceském jazyce a procvicovat si matematické
priklady. Odpoledne proto dochazela do komunitniho centra (kde ostatné travila vétsinu casu
i pred tim neZ do prvni tridy nastoupila). Matka ji ovSem v této zdlibé nepodporovala
a zakazovala ji doma se ucit, potiebovala divku v domdcnosti, aby ji pomohla s dalsimi ctyrmi
mladsimi sourozenci. Divenka si dokonce u nds schovavala pracovni sesity na procvicovani
Skolni latky, ,,aby ji je doma maminka neznicila“.

Dulezitym faktorem je 1 v oblasti vzdélavani otdzka casu. Setkdvam se s tim
v kazdodenni praxi. Romové neplanuji a Ziji pfevazné piitomnosti. Casové naroéné
aktivity déti velmi Casto predem vzdaji, potfebuji byt motivovani rychlou vidinou
V}’Isledku.65 Stim se neslucuje fungovani Skoly, kterd je mnohaletou piipravou na
budouci povolani a po devét let povinné Skolni dochazky vyzaduje po jedinci
dodrzovani uréitych povinnosti a fadu, samostatnost a odpovédnost, coz je v rozporu
s tradi¢ni vychovou Romi. Navic 1 dnes néktefi Romové Skolu chapou jako instituci,
ktera neni reprezentantem jejich spolecnosti, chova se k nim represivné a vyvolava
jejich nedavéru.®

Vzdélani a kultivovanost pfitom ptedstavovaly vzdy v tradi¢ni romské komunité
vyznamnou hodnotu. Bylo to vSak vzdélani v romské kultufe, jazyce, etice

a v romskych profesich.®’” Tradi¢ni vzd&lani smé&fovalo k tomu, aby si dité osvojilo tctu,

Cest, slusnost, naucilo se kultivované a vhodné pouzivat jazyk. Vzdélavani se dostavalo

% SEKYT, V. Romské tradice a jejich konfrontace se soucasnosti (Romstvi jako znevyhodnujici faktor),
s. 198 —199.

® Srov. kapitolu 2.1 Rodinné uspofadani.

% Srov. kapitolu 1.4 Romské kultura a modalni osoba.

% Srov. VAGNEROVA, M. Psychopatologie pro pomdhajici profese, s. 684 — 685.

%7 Srov. kapitolu 1.2 Tradi¢ni femesla a zpiisoby obZivy.
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odmali¢ka chlapciim i dévcatim. Chlapci se od starSich ucili tradicnimu romskému
femeslu a poméhali pfi domdcich pracich. Divka byla odmalicka vychovavana tak, aby
mohla uspésné plnit veskeré role, kterymi prochazela zena v pribéhu zivota — vérna
zena, matka déti, zajiStovatelka domacnosti a obzivy. Neni tedy pravdou, ze Romové
nemaji vzdélani.®® Ke svému Zivotu Romové formalniho vzd&lavani nepotiebovali.
Bohuzel vzhledem k historickym udalostem tradi¢nim zptisobem Zivota uz v Ceské
republice téméf zddny Rom nezije. Vzdélani je povinné a je majoritni vlddou
vyzadovano jako jeden znastroji integrace romského obyvatelstva do majoritni
spoleCnosti. Na druhou stranu vzdélani davd Romim moznost §ifit informovanost
0 svém etniku prostiednictvim odbornych publikaci a textd, médii i vladnich programu,
kterych se pak mohou aktivné tcastnit. V dasledku tak mohou pomoci vratit mizici

identitu svému narodu.

%8 Srov. SEKYT, V. Romské déti v ceské Skole, s. 149.
30



3 FORMALNI VZDELAVANI

,Hendikepovana mensina miize svij hendikep pfemoci jenom tak, ze se jeji prislusnici
dostanou do spolecensky vyznamnych pozic. Pfedpokladem dosazeni téchto pozic je
odpovidajici vzd€lani. Programy zalozené na zvyhodnovani menSin v pfistupu ke
vzdélani (napf. stanovenim meékc¢ich kritérii pro piijeti do Skol) se neosvédcily.
Absolventi takovych programl maji znacné tézkosti uz ve skole a jesté vétsi po jejim
absolvovani. Za kli¢ k romské problematice povazuji vzdélavaci programy. Aby byly
ucinné, musi se do nich déti dostat co nejdiive a je nemyslitelné, aby pfitom byla
ignorovana rodina. Nejen dité, i rodinu (zejména matku) je tfeba motivovat k tomu, aby
aktivnd participovala.“®® Jako st&Zejni pro dal§i praci s romskymi détmi v komunitnim
centru 1 pro zivot téchto déti jsme shledali jako nutné zacit s détmi pracovat od
nejutlejsiho véku. Za roky prace jsme si to ovéfili, protoze déti z klubu pro mladsi
postupné piechdzeji do klubu pro starS$i (dostavaji ,,néco v pravy ¢as a je na ,,co*
navazat v dal$i praci s nimi). Zaroven jsme za ty roky dvanactiletého pisobeni dospéli
K poznani, Ze nase snaha bude vzdy jen polovi¢ni, neza¢nou-li spolupracovat také
rodice téchto déti. Postupné jsme se tedy s nimi kontaktovali a vzdjemné prohlubovali
duvéru. V dnesni dobé feSime s rodi¢i jak vychovné-vzdélavaci problémy jejich déti,
tak problémy ovliviiujici celou rodinu - nej¢astéji dluhy a exekuce.”

Mgr. Marie Rokosova z Vyzkumného tustavu pedagogického vystoupila na
seminafi Diskriminace a vzdélavani porddaném Duhou — sdruzenim déti a mladeze pro
volny Cas a Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy v Praze jiz v roce 1996
S ptispévkem, ve kterém zdlraznila nutnost specifického ptistupu k romskym détem ve
skolach™: »Zvyseni vzdélanosti romské populace je zédkladem feSeni fady problémd, je
nezbytné pro rovnocenné zapojeni Romi do spolecnosti. Soucasny stav totiz zdaleka
nevytvaii potiebné podminky pro adekvatni zastoupeni Romul v socidlni a profesni

struktufe spolecnosti. Socialni propad této etnické menSiny, jehoZ projevem je zejména

% MATOUSEK, O. Rodina jako instituce a vztahovd sit, s. 117.

® Vice o Komunitnim centru v kapitole 4 Vliv mimorodinného a mimogkolniho prostiedi na piikladu
Komunitniho centra pro déti a mladez cheiron T.

" Celou piednasku uveiejnil Jaroslav Balvin ve sborniku z 5. setkani Hnuti spolupracujicich §kol R
v roce 1996.
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nezaméstnanost a zavislost na finan¢nich podporach a socidlni péci, predstavuje znaéné
riziko prohlubovani socialni distance a rasové piedpojatosti*’?

Po ¢trnacti letech se s ni stale shoduji a apeluji na zvySeni vzdélanosti romského
etnika jakozto ucinné prevence pred hrozbou socialniho vylouceni. I kdyz spole¢nost
vytvaii anabizi mnoho vzdélavacich programi urcenych pfevazné romskym détem
a mladezi, stadle chybi motivace a divéra romskych rodin ve vzdé€lavaci systém.
Domnivam se, ze romska komunita, respektive romsti vzdélanci se musi jesté¢ vice
aktivné ucastnit pfi tvorbé a realizaci téchto programt neZ je tomu dosud a jesté vice

propagovat a predkladat romské i neromské spolecnosti pozitivni vzory, které mohou

naznacovat moznou cestu tohoto etnika.”

3.1 Vyznam (romského) jazyka pro vychovu a vzdélavani

Dulezitou soucasti identity kazdého naroda je specificky jazyk, ktery jeho cElenové
pouzivaji ke vzijemnému dorozumivdni a ktery umoznuje pieddvat dal néarodni
hodnoty, kulturu i historii. Jazyk je ovSem také vyraznym nastrojem pii vychové
a vzdélavani. Z romského jazyka — romstiny — romani ¢hib — je patrné, kterymi zemémi
a v kterych zemich a na jak dlouho se Romové pii svém dalekém putovani usazovali.
Romsky jazyk patti k zdkladnim rozliSovacim znakiim romského etnika. Nepouzival se
v psané¢ podobé, ale dodnes se Sifi pfedevSim Ustnim poddnim ,,z otce na syna®.
Romstina nélezi do skupiny novoindickych j azykﬁ”. Jejim zakladem je hindstina,
obohaceni o jazykové prvky zemi, kudy Romové putovali a v neposledni fad¢€ o piejata
slova ze zemé, ve které se usadili. Tyto tfi vrstvy romského jazyka popisuje ve své praci
Eva Davidova, vyslovuje zde také nazor, Ze podle slov z druhé vrstvy jazyka, kam patii
zemé, kterymi prosli, 1ze ur€it migracni proud Romského naroda. Velmi dilezita je tieti
vrstva jazyka, jelikoz slova Cerpaji zjazyka zemé, ve které se usadili. Diky tomu

existuje velké mnozstvi dialektd jazyka.

2 Romové a obecnd Skola: (pFipravné rocniky a projekt “Zacit spolu*): 5. Setkani Hnuti R v ZS Karvind
(Trida Druzby) 9.-10. kvétna 1996, s. 40.

”® Vice o romskych osobnostech viz kapitola 3.6 Stiedni a vysoké skolstvi.

™ Srov. HORVATHOVA, J. Kapitoly z déjin Romai, s. 29.

> Srov. DAVIDOVA, E. Romano drom - Cesty Romui 1945-1990, s. 20.
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Domnivam se, ze pouzivani romského jazyka pii vyuce, neni nezbytnym prvkem
vzd&lavéani romskych d&ti.”® Viktor Sekyt k vyznamu romstiny uvadi: ,,Zde se podle
mého soudu preceniuje vyznam romstiny jako pfipadného vyucovaciho jazyka, dobry
ucitel se schopnosti empatie, ktery je skute¢né zaujat détmi 1 latkou, nauci romské deéti
stejné dobfe, at’ bude pouZivat jako vyucovaci jazyk romstinu, nebo &estinu“’’. Mnoho
romskych déti, ale i dospélych, romsky mluvit neumi, pouzivaji spiSe romsky etnolekt
cestiny ¢i slovenétiny78, pokud pfimo nemluvi ¢esky a slovensky. Dle mého nazoru je
prvofadym tukolem kultivovat jazyk Cesky, ktery pouzivaji romské déti doma, ale
predevsim ve Skole a vyrazové ho obohatit o spisovnou formu. Mnoho déti, se kterymi
se setkavam, umi pouze hovorovou cestinu a tou pak i pise, coz ma vliv na jejich Skolni
uspéSnost 1 socialni statut ve tfid¢ i ve spolecnosti. Zarovenn se domnivam, ze dobry
pedagog za piipadné pomoci asistenta mize dit¢ vychovavat a vzdélavat i v eském
jazyce. Kidentit¢ naroda ale jazyk patii a rodiny by si ho rozhodné mély ,,znovu
osvojit“ a predavat ho dal§im generacim. Romskd hudba a pisn€¢ své interprety
a posluchace (romské déti, ale i jejich rodice) nejen kultivuje, ale také v nich znovu
nalézaji krasu vlastniho jazyka a u¢i se ho opétovné pouzivat. Vyuka romského jazyka
by ve Skole méla spise stat jako samostatny nebo mimoskolni predmét. Romstinu pak
mohou ucitelé aromsti pedagogiCti asistenti pouzivat jako didakticky prostiedek
Kk snaz$imu pochopeni ¢estiny. Pro vyuku a upevnéni romského jazyka sestavila Milena
Hiibschmannova nejen pro romské déti krasnou obrazovou knihu Amari abeceda — Nase

abeceda’®.

7® Srov. JIRASOVA, M., POSPISIL, M., SULITKA, A. Situace narodnostnich mengin v Ceské republice,
s. 111. Ve 3. kapitole pisi autofi o romské mensin€, mimo jiné také o romsting, jiz shledavaji predevsim
nastrojem Ustni komunikace v soukromém zivoté. Romské mensin€ chybi klasické vzdélavani v rodném
jazyce a ta se v dusledku toho ,,snazi adaptovat na podminky Ceského skolstvi. Ve vzdélavani romskych
déti jsou vsak uplatiovany vyrovnavaci postupy, pii kterych se romstina vyuziva. Zastupci romské
mensiny Si ale zfizovani vlastniho narodnostniho $kolstvi nenarokuji®. Autofi povazuji za problém spise
pouzivani etnolektu ¢estiny ¢i slovenstiny, kterym romské déti hovoti spise nez romsky. O etnolektu — viz
dalsi prispévek nize.
n SEKYT, V. Odlisnosti mentality Romit a piivod téchto odlisnosti, s. 127.
8 Srov. HUBSCHMANNOVA, M. Saj pes dovakeras — Miizeme se domluvit, s. 71. Hiibschmannové
charakterizuje etnolekt jako neustalenou formu ne-vlastniho jazyka, ktery bilingvni populace uziva jako
druhy. Projevuje se v ném interference, vlivy, jazyka vlastniho, prvniho. Kalkuji, to znamena prenaseji, se
do n¢ho hloubkové struktury ptivodniho etnického jazyka. Romsky etnolekt cestiny je tedy ceska fonetika
poznamenana romskou vyslovnosti, jsou to romské gramatické modely a sémantickéd pole romskych slov
vyjadiované ¢eskymi vyrazovymi prostiedky.
¥ Vydalo nakladatelstvi Fortuna v Praze, v roce 2002.
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3.2 PredsSkolni vzdélavani

V soucasné dob¢ navstévuje stale jen malé procento romskych déti matefskou skolu.
| kdyz by pravé romské déti potfebovaly zazit tuto zkuSenost, naucit se pohybovat
Vtomto prostfedi, zvykat si na odlisSny kolektiv, ale pfedev§im odlisné normy
a povinnosti nez na jaké jsou zvyklé z rodiny. Mateiské Skoly piedstavuji vyznamny
prvek pro uspéSnou adaptaci romskych déti na Skolni prostiedi. Déti se zde uci
socialnim navykim, které budou potifebovat, aby obstaly ve Skole. Mnoho déti se
potykd se spravnym pouzivanim ceského jazyka, mluvi riznymi dialekty cestiny ¢i
etnolekty romstiny, vychazejicich Casto z mista narozeni a jazyka pouzivaného v roding.
Matetské Skola pak miize détem pomoci rozvijet a upeviiovat Cesky jazyk, zvySovat
jeho slovni zasobu. Dle mého nazoru je nutné podporovat romské rodice, aby alespon
rok pfed vstupem do Skoly, umoznili détem navstévovat matefinku. Rozhodné je
zadouci, aby mateiska Skola byla prvni instituci, se kterou se romské déti potkéavaji.
Déti si kromé uceni a osvojovani si novych véci mohou predev§im v kolektivu hrat
a vzajemn¢ si tak na sebe zvykat a ulit se tolerovat odliSnosti. Velkou vyhodou je
pokud ve skolce sromskymi détmi plsobi pedagogicky asistent a nejlépe romsky
asistent, ktery se muize individualnéji romskym détem vénovat. Vladni koncepce
Skolskym zafizenim umoznuje zfizovat funkce asistentl, ale dulezitou otdzkou stale
zlstavaji financni prostfedky, 1 kdyZ prostfednictvim ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy a jednotlivych kraji maji §koly moznost finan¢ni prostfedky na pokryti
nakladi asistenta ziskat. Pak také ne vSechny Skoly si s timto chtéji pfidélavat starosti.

ekonomickymi diivody (poplatky za MS), jednak mnozi rodi¢e neciti potiebu déti do
matefské Skoly posila‘[.80 Dal$im divodem miize byt stile pomérné vysoka migrace
romskych rodin ze Slovenska, které &asto piichazi do Cech s détmi piedikolniho véku
béhem roku, kdy ve Skolkdch uZ nemusi byt misto anebo rodina nevi, zda se v daném

mésté usadi, Skolka je vzdalend bydlisti a tak je pro né leh¢i déti do ni neposﬂat.81

8 KOVARIKOVA, M. a kol. Pedagogicko — psychologickd problematika romskych Zdkii ve vztahu
k jejich Skolni uspésnosti, s. 12.

8 Jako divod, proc neposilat déti do 8kolky, nékteré matky v komunitnim centru Cheiron T uvadi
pritomnost vice déti v rodin€, kdy je pro n€ jednodussi nechat vSechny déti doma — odpada starost se
vstavanim a doprovodem do skolky, obéd se musi uvarit tak jako tak, atd...
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Pticemz absence piredskolniho vzdé€lavani predstavuje segregujici faktor pfi vstupu

rox I ;v , . . & r v\ 82
ditéte na zakladni Skolu a mé vliv na jeho $kolni uspésnost.

3.3 Romské dité v zakladni Skole

Eva Sotolova se zabyva v publikaci Vzdélavani Romt koncepci romského
vstupem do zakladni $koly. Skoly, respektive poradny (nejéastdji pedagogicko-
psychologické), ,,by mély objektivné posuzovat miru pfipravenosti romského ditéte na
Skolni dochazku a neuplatiovat testy, standardizované na neromskou populaci. Podle
této koncepce Skola ma vytvaret pfiznivou atmosféru pro rozvoj romského ditéte
a péstovani jeho pocitu lidské dustojnosti, pfeddvat mu pozitivni informace o historii
a kultufe Romi.«®

Prvni tfida mé zésadni vliv pro dal$i vzdélavani a budouci zivot ditéte. Pro nékteré
déti, které neproSly predskolnim vzdélavanim, ptredstavuje prvni setkani se vzdélavaci
instituci s pevnym fadem a pravidly, ktera se musi pod pohrizkou sankci dodrzovat. Pro
romské dité je toto prostiedi zcela nové, mize mluvit jen, kdyz je vyzvano, musi
»poslusné® sedét a musi poslouchat ,,pana ucitele”. Na osobé pedagoga zde velmi
zalezi. Pokud respektuje narodnostni odliSnost ditéte a citlivé k nému pfistupuje, stdva
se pro dité pozitivnim vzorem. BohuZel zkuSenosti jsou stale jiné. Pro ucitele, ktery ma
ve tfidé tficet déti, je jakkoli odlisné a ,neposlusné” dité zatézi, se kterou neumi

pracovat. | z téchto davodii byly déti prefazovany do zvlastnich skol.®*

Proto, aby bylo
dit¢ pfefazeno, muselo podstoupit psychologickd vySetfeni (diagnoza), ktera pak
rozhodla o pfefazeni ditéte, popfipad€¢ jeho setrvani na zakladni Skole. I kdyZz do
zvlastnich Skol mély byt prefazovany déti s lehkou mentalni retardaci, nejCastéji
uvadénym divodem pietazeni romskych déti byl snizeny stupen intelektu, rozumovych
schopnosti ditéte.  Domnivam se, Ze tento pojem byl pfinejmensim nepfesny, protoze

romské déti pochdzi pouze z odlisného prostiedi s odliSnou osobnostni i jazykovou

82 Srov. kapitolu 4 Vliv mimorodinného a mimogkolniho prostfedi na piikladu Komunitniho centra pro
déti a mladez cheiron T.

% Srov. SOTOLOVA, E. Vzdélavani Romi, s. 32.

8 Srov. pojednani Viktora Sekyta Romské dité v ceské Skole, s. 149 — 150.

% Romsky chlapec navitévujici komunitni centrum Cheiron T se pii jednom z rozhovori svéfil, Ze byl
pred vstupem na zvlastni, dnes specidlni zakladni, Skolu v pedagogicko-psychologické poradné (pozn.
kde byl testovan pro Skolni zralost). Soucasti testu bylo dopliiovani ¢eskych pftislovi, ve kterych se dle
svych slov viibec ,,nechytal®, ale i na zaklad€ toho byl posuzovan jeho intelekt.
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vychovou a potebami, proto se u nich miize vyvijet také jina struktura intelektu. Jejich
rozumové schopnosti proto nejsou horsi a nelze je zkoumat testy tvofenymi pro déti
majoritnich rodin, které maji evropskou vychovu rozvijejici osobnost zase jinym
smérem. DnesSni praxe je takova, ze se upiednostituje setrvani ditéte na zakladni skole.
Aby nedochazelo ke stigmatizaci déti zvlastnich skol a vzhledem k evropské politice
vytvafeni rovnych prilezitosti, byly zruseny zvlastni Skoly, respektive jejich
pojmenovani. Tyto Skoly ziskaly statut zakladnich Skol, které svym zakiim nabizi
programy specialni ¢i praktické skoly. Na zdkladni Skole si romské dit¢ vétSinou také
prvné¢ uvédomi, ze je jiné. Na prvnim stupni vétSina romskych déti vykazuje nadSeni
a chut’ se ucit, skola je bavi. S dal§imi ro¢niky tato motivace klesa, protoze Casto jejich

uspéchy ve skole nikdo mimo Skolu nehodnoti, rodice je ve vzdélani nepoderuji.86

3.4  Skolni Gspésnost romskych zak
,,Ceska §kola neni piipravena na romské déti takové, jaké jsou. RovnéZ podita s tim, Ze
se rodi¢e s deétmi doma uci. Romské déti ptichazeji do Ceské Skoly nepfipravené
v disledku odlisné rodinné vychovy. Chceme-li témto détem pomoci, je tieba tyto
odlisnosti znat. Jsou to predevSim jina jazykovad vychova, odlisnd vychova
k samostatnosti a k prejiméani odpovédnosti, jiné vnimani skutecnosti a casu.“®’

Marie Kovatikova vidi pfi¢iny Skolniho selhavani déti v podminkach procesu uceni
a vychovy a ve vykonnosti, ktera neodpovida nastavenym normam a standardiim. Za
netispé$nost pak lze povazovat selhani ditéte ve vykonu socialni role ,,zak*. Cinitele
podilejici se na Skolni neuspéSnosti rozdéluje Kovarikovd na endogenni (vnitini)
a exogenni (vn&jsi). Do endogennich faktord zahrnuje vliv Spatného télesného stavu
a nedostatky v psychice zaki, kam mimo jiné zafazuje i neodpovidajici mentalni

troven.® U jinych autorti jsem se s timto tvrzenim nesetkala. Nedostatky, o kterych se

8 Srov. kapitolu 2.3 Vychova a vztah ke vzdélani v romském etniku.
8 SEKYT, V. Romské déti v ceské skole, s. 148. V dal$im textu Zvidstnosti romskych deti, s. 214-222,
Sekyt tyto oblasti podrobnéji rozebira. Dilezitou pro pochopeni odlisné slovni zasoby a komunikace
romského a ceského ditéte je odlisna jazykova vychova v romskych rodinach. Romska maminka vyuziva
vice neverbalnich forem komunikace — pfedevsim dotyki, rozumi ditéti i beze slov, je zde patrna velka
empatie, az telepatie, na dit€ mluvi jen, kdyz po ném chce, nekoriguje jeho mluveny projev ani vady feci,
¢i posunuty prizvuk (Casto terCem vtipa u Ceské populace). Naproti tomu Vv evropské vychove se vyjadieni
déti a jejich slova stale zptesiiuji, ustaluji se vyznamy slov. V dasledku vSech té€chto okolnosti ,,romské
Sestileté dit€ nezna zadny, ve kterém by mohlo byt vyufovéno. Slovni zdsoba je mald (doma s ni
vystacilo),...*
% Srov. KOVARIKOVA, M. a kol. Pedagogicko — psychologickd problematika romskych Zdkii ve vztahu
K jejich Skolni uspésnosti, s. 20.
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vrwe

v romské rodiné - nejsou pln¢ vyvinuty postoje a vlastnosti, které majoritni spolecnost
povazuje za samoziejmé. Souhlasim s tim, zZe romské déti jsou velmi Casto unavengé,
absence ve Skole. Rodice détem absence sice omluvi, ale ty maji pfesto vyrazny vliv na
Skolni neuspésnost déti, protoze v dobé nemoci ani po ni se rodie s ditétem
zamesSkanou latku nedoucuji (pozn. Casto toho ale také nejsou sami schopni). Déti pak
nejsou schopny probranou latku vlastnimi silami dohnat. DalSim disledkem casté
nemocnosti je, Ze ¢astym ,,vytrhavanim* ze skolniho prostfedi, déti ztraci Skolni navyky
a zpatky do skoly se jim nechce. Nehledé na to, ze i v dobé nemoci, déti sice nemusi do
Skoly, ale vétSinou také nemusi ziistat doma. Neni proto vyjimkou, kdyz dopoledne
chodi po mést¢ a odpoledne piijdou do komunitniho centra. V ramci exogennich
Ciniteltt ma na Skolni netspésnost déti, podle Marie Kovatikové, vliv pfedevsim rodina,
$kola a mimorodinné a mimoskolni prostfedi. Skolni netispésnost je urdujici pro dalsi
vyvoj jednotlivel a miiZze mit negativni disledky pro celou spole¢nost.®

Leida Schuringa vidi hlavni problém ve vzdé&lavacim systému uplathovaném ve
sttedni a vychodni Evropé¢ — zaméfené¢ho na vykonnost a faktické znalosti zakd, ktery
podporuje ,,dravou soutéz* a mnoho déti ma problémy obstat. Romské déti se svymi
vychozimi podminkami v takovém prostfedi mohou obstét jen stéZi. ,,Pfi snaze zlepSit
vzdélavani téchto déti se ukézal tento systém velmi maélo flexibilni. VéEtSina Skolnich
programti nebere v ivahu romské déti a to méa za nasledek jejich opozdovani jiz
vV prvnim roce Skoly. Ostatni Zaci a ucitelé jsou k nim Casto neptatelsti. Vnimaji je jako
tézko zvladatelné a nemotivované. Neni piekvapenim, Ze vétSina romskych déti konci
ve specidlnich vzdélavacich programech, které jsou plvodné navrzeny pro déti
s mentalnim handicapem. Pozadavky na téchto $kolach jsou nizsi a $kolni osnovy jsou
méné narocné. Na druhé strané nabidka prace po dokonceni takové Skoly je mnohem
vice omezena. Romsti rodice Casto akceptuji umisténi svych déti do téchto typa skol,
protoZe déti jsou zde méné diskrimovany.«*
Ptesto uspéch a uspesnost jsou subjektivni pojmy hodnocené naptiklad i podle

toho, v jaké spole¢nosti a situaci se nachazi ten, kdo je vyklada. Pro fadu majoritnich

% Srov. KOVARIKOVA, M. a kol. Pedagogicko — psychologickd problematika romskych Zdkii ve vztahu
K jejich Skolni uspésnosti, s. 20 — 21.
% SCHURINGA, L. Komunitni price a inkluze Romii, s. 17.
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rodici je dulezity vykon ditéte, ktery je prezentovan vysledky. Proto se zajimaji o to, co
ditéti ve Skole jde a co nejde. Naproti tomu pro romské rodice, predevsim pak matky
samym chova ucitel.

Balvin uvadi nékolik ptistupti, které¢ se podileji na celkovém selhavani romskych
déti ve Skole. Je to predevsim nedocenovani urcitych kvalit Zakova prozivani a jeho
dasledkt, které mohou zplisobovat Uzkostné stavy u zakti — nepodileni se na
zaClenovani romskych zaki do povolani - objevuje se tzv. fenomén piibouchnutych
dvefi; navozovani postojové emocionalnich Syndromii blokujicich vyuZivani
Zakovych potencialit a to zejména v disledku permanentniho neuspéchu — vysledkem
muze byt tzv. syndrom naucené bezmocnosti, neuspésné osobnosti, devalvovaného
pojeti a rezignace atd.; rozpor mezi vyukovymi pozadavky na dité a zaostavani
uvédomovani si smyslu téchto pozadavki a hodnoty vzdélani a Skoly jako takové
samotnym ditétem — dochdzi k demoralizaci zdka, protoze skola pro néj nemé zadnou
hodnotu; redukce nékterych zavaznych hodnot mezilidského souziti ve $kolni vyuce
— prili§ Castym akcentem na samostatnost prace pii dosahovani vysledku se blokuje
kooperace, solidarita a schopnost vzajemné si pomahat; nevyvazZenost v interakcich
mezi ufiteli a Zaky — interakce je neumérné¢ jednosmérnd a neumoziuje zakovi
rozvinout jeho vlastni (partnerskou) aktivitu; spoutavani tvorivé invence Zakua — ucitel
nedavd prostor zakovi, vtésnava ho do svého zplsobu ocekdvani jeho reakci —
disledkem je strach ditéte =z vlastni iniciativy; netolerance vaci odchylkam
a individudlnim zvlaStnostem; precenéni vnéjsi discipliny a regulace na ukor

utvareni a kultivace vnitini autoregulace. a1

3.5 Uloha pedagoga

Pedagog hraje vyznamnou tlohu v celém procesu vzdélavani vSech déti, ale u romskych

déti obzvlast. Ucitel by mél byt schopen pfistupovat k romskym détem s védomim

o BALVIN, J. Filozofie vychovy a metody vyuky romského Zdika. s. 90-91.
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sociokulturni odli$nosti a pfizplsobit tomu vyuku. Romové napiiklad mnohem vice
a lépe vnimaji mimoslovni komunikaci. Pfi mluveni déti nikdo nekoriguje a nekultivuje
vyrazovost jazyka, proto romské déti prichazejici do skoly maji oproti détem z majoritni
spolecnosti mens$i slovni zéasobu, kterou ovSem ve svém prostiedi jako deficit
nepocituji.*? Slova jsou nahrazovana neverbalnimi prvky (hlasitost, intonace, mimika,
gesta). Pokud pedagog nereaguje a nepiizpiisobi tomu svij vyklad, dit¢ mu nerozumi
auciteli se miize jevit jako hloupé a zaostalé a mize byt navrzeno na prefazeni do
,»,zv1astni zakladni Skoly se specidlnim programem. Ucitel mize velmi vyrazné ovlivnit
vyse zminénou Skolni uspésnost romskych déti jednak celkovou znalosti romské kultury
a pak také metodou motivace. ,,Motivaci romskych zaka k uceni lze posilovat témito
formami:

1) védomi, do jaké miry byl splnén cil (znalost vysledkit)

2) hodnoceni vykonu pochvalou nebo pokaranim

3) ptiklad — pisobi jako nepiimé hodnoceni, tedy i posileni

4) vliv osobnosti ucitele, ktery navozuje motivaci

5) soutézeni, srovnavani s vykonem jinych (socialni posileni)“93

Nejdulezitéjsi je, aby zaci znali cil, pro¢ dany ukol d€laji a aby tento cil byl
kratkodoby a snadno dosazitelny. Dlouhodobé cile ¢asto vedou naopak ke ztrat¢ zajmu
amotivace. Je obecné znadmo, Ze motivace stoupa a prohlubuje se, jsou-li zici
opakované pozitivné hodnoceni. Naopak opakované nepiiznivé hodnoceni ma za
nasledek jeji pokles a frustraci 7éka z neusp&chu.**

Jaroslav Balvin doslovné uvadi: ,,AvSak ¢im hloubé&ji se zabyvame na jednotlivych
setkanich Hnuti R (pozn. obcanské sdruzeni sdruzujici ucitele romskych Zdikit)
metodami, které by co nejvice vystihovaly specifiku romského zaka, pfichdzime na
osvédcené pedagogické principy a zésady, které pro vychovu a vzdélavani plati obecné:

- vychodiskem pro nasi vychovnou praci je zék a jeho potieby
- individualni pfistup k zdkiim a emocionalni vztah k perspektivé zaka je

nejvetsi ucitelskou ,,zbrani*

% Srov. SEKYT, V. Zvidstnosti romskych déti, s. 215-216.
% KOVARIKOVA, M. a kol. Pedagogicko — psychologickd problematika romskych Zikii ve vztahu
k jejich Skolni uspésnosti, s. 22.
% Srov. tamtéz, s. 21 — 23.
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- nezbytnost pozitivniho pfistupu k zakiim je nastrojem ucitele pro tvorbu
budoucich korektnich spolecenskych vztaht

- ucitelska osobnost a jeji profesionalni étos je zakladnim vychodiskem
uspesné pedagogické prace

- spoluprace s rodinou, jeji respektovani, pozndvani a nevtirava pomoc
vystupuje jako nezbytna podminka uspésné prace Skoly

- zasadni odpor ke vSem projeviim, smétujicim k ponizeni osobnosti zaka,
je nejenom zbrani proti bezprostfedni Sikané ve tfid¢, ale 1 i¢innym nastrojem
k omezovani rasismu a intolerance ve spole¢nosti

- znalost a respektovani osobni socidlni a kulturni situace ditéte a jeho
rodiny je projevem humanismu ucitelské osobnosti a jeho schopnosti

konstruktivné reagovat na konkrétni pedagogické situace.“®

Balvin ve své knize Filozofie vychovy a metody vyuky romského zaka®® uvadi, ze
proto, aby bylo mozné dosahnout néjaké zmény v humanistickém procesu vychovy,
nelze hledat feSeni tim, ze si vybereme jednu z moZnych variant z nepieberné¢ho
mnozstvi metod. Pokud maji byt vybrané metody realizovany ucelné, musi predevsim
zasdhnout mravni podstatu ucitele. To znamend, ze jednim za zakladnich znaki je, aby
ucitel mohl vyuzZit k tomuto procesu svou vlastni dobrovolnost v pfijeti a tvofivé
realizaci novych postupt. ,,V etické terminologii to znamend, ze opravdu Uc¢inna
odpovédnost ucitele za vysledky vychovné prace v podminkdch piechodu od
autoritativné administrativniho typu vychovy k humanistickému a osobnostné
rozvijejicimu modelu Skoly zdvisi do zna¢né miry na svobodné a mravné autonomni
volb¢ uditele. Skutecny zaklad ucitelské prace a jeho piistupu k povolani spoéiva v jeho
etice, ve svobodném zvaZeni smyslu jeho cCinnosti. Proto také stale plati to, co
konstatoval jeden z vyznamnych mysliteld Martin Buber jiZz v roce 1926, Ze totiZ plany
na reformu §koly nespo¢ivaji ani tak ve zm&n& metod, jako spiSe ve zméng srdce.«*’
Druhym etickym faktorem je podle Balvina ucitelliv humanismus, jaky vztah ma

k ¢loveku, jako cili lidského usilovani a jaky vztah ma k détem a tim padem jaky vztah

% Romové a jejich ucitelé: 12 setkani Hnuti R v Kvétusiné 27. — 28. listopadu 1998. BALVIN, I, s. 86.
% BALVIN, J. Filozofie vchovy a metody vyuky romského Zdka. Praha: Radix, 2008. ISBN 978-80-
86031-83-5.
" BALVIN, J. Filozofie vychovy a metody vyuky romského Zdka, s. 86.

40



zaujima i k romskym détem. Balvin zde uvadi, Ze situace pro ucitele je slozitd, nebot’
70 % majority ma odmitavy nebo rezervovany postoj k romskym spoluobaniim a tudiz
se ucitelova zodpovédnost realizuje vlastné v rozporuplném svétle. To piinasi velky
tlak. Proto je nutné, aby ucitel hledal oporu v sebevzdélavani a ve studiu filosofie, ktera
&loveku poskytuje zaklad a moZnost pro nalezeni obecného pravidla pro viechny lidi.*®
,Filozofie je chapana jako cesta ke skrytym predpokladiim a filozoficka kultivace mtze
pomoci i uciteli nalézt optimalni filozofickou a mravni dimenzi smyslu jeho praice.“99
Clovék jako uéitel je zde od toho, aby déti piedevim ,,vyvadél“ (ptivodni vyznam Skoly
scholé je vyvadéni pozn. Autorky prace) na cestu poznani od pouhych jevi na cestu
k lidskému dobru. **

Balvin zde mluvi slovy Komenského o uciteli, ktery je otevienou, univerzalni
osobnosti, ktera je schopna pusobit nejen védomostmi, ale i srdcem. Komensky hovofil
o ,,neuciteli”, ktery ,,pfivadi k dokonalosti lidskou pftirozenost, ¢ili vS§echno pravdivé

o AT . 101
znat, viechno dobré volit a viechno nezbytné konat. ™

3.6 Stredni a vysoké Skolstvi

%

Cilem stfedniho vzdélavani je podle Skolského zakona ¢. 561/ 2004 Sb. rozvijet
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty ziskané v zékladnim vzdé€lavani
dilezité pro osobni rozvoj jedince.102 Stiedni Skola poskytuje zakiim obsahové Sirsi
vSeobecné vzdélani nebo odborné vzdélani spojené se vSeobecnym vzdélanim
pfipadnym vstupem do stfedniho Skolstvi zajistit dostatek informaci a piipadné
poradenstvi détem pii rozhodovani o budoucim pracovnim uplatnéni déti a s tim
spojenym vybérem stfedni Skoly nebo ucebniho oboru. Dale je nezbytné zapojit do
tohoto rozhodovéani rodinu, protoZze podle romskych kulturnich norem konecné
rozhodnuti je na rodin€. Existuji ,,specifické okolnosti, které rozhodovéani o oblasti

sttedoskolského vzdélavani ztézuji — naptiklad postoj k n€kterym femeslim dany

% Srov. BALVIN, J. Filozofie vychovy a metody vyuky romského *dka, s. 86 — 87.
% Tamtéz, s. 87.
10 groy, Tamtéz, s. 87.
108 Tamtéz, s. 88.
192 Jaroslav Balvin cituje ze Zakona &. 561/2004 Sb., o predikolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im
odborném a jiném vzdélavani (8kolsky zakon) zasady a cile vzdélavani. BALVIN, J. Filozofie vychovy a
metody vyuky romského zZdka, s. 17.
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tradici, extrémn¢ silnd vazba na rodinu, ekonomicka situace rodiny apod. Cilem pak
neni jen vyb&r vhodného oboru, ale také jeho usp&iné dokondeni.“’®® Velmi malo
romskych Zaka stfedni nebo stiedni odborné Skoly dokonci, Casto je opousti jiz
Vv prvnim ro¢niku, ale zndm nékolik Romu, ktefi odesli v poslednim roc¢niku pied
vyucenim. Moznosti sttednich odbornych skol je ztfizovat specifické ucebni obory, které
vychazi z tradi¢nich romskych femesel (kovarstvi, koSikarstvi, hrncifstvi, kotlafstvi,
zpracovani dieva, klze, textilu, oprava hudebnich nastroji, apod.). Stfedni Skola
predstavuje pro romskou rodinu ,,neopodstatnénou financni zatéz, a proto své déti —
zaky stfednich skol od studia odrazuje, coz v disledku znamena odchod ze Skoly na
ufad prace a pobirani podpory v nezaméstnanosti. Stat na to reaguje tim, ze od roku
2000 vypisuje prostfednictvim Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy programy
na podporu romskych zaki stiednich $kol.'*

I kdyz nabidka vzdélavacich moznosti a programii stoupd, stale je podil
sttedoskolsky vzdélanych Romu nizky. I pfes tento fakt nebo naopak ptesné proto je
nutné¢ ukazovat romskym détem a zdkim pozitivni vzory v Gspé€Snych romskych
osobnostech, ale i v ¢lenech komunity, ktefi se nebali vystoupit a né¢eho dosahnout.
Marie Kovaiikova uvadi, ze prvnim vysokoskolsky vzdélanym Romem v Ceskych
zemich byl JUDr. Tomas Holomek, ktery promoval na Karlové Univerzité v roce 1937.
Déti JUDr. Holomka i jeho zet' maji rovnéz vysokoskolské vzdélani. Dcera PhDr. Jana
Horvathova je nyngj$i feditelkou Muzea romské kultury v Brng.!®® K dalsim
vyznamnym osobnostem dnes$ni doby patfi novinarka Jarmila Balazova, etnolozka
a spoluzakladatelka Muzea romské kultury v Brn¢ PhDr. Eva Davidova, CSc., skladatel,
zpévak a hudebnik Mgr. Antonin Gondolan, spisovatelka Mgr. Elena Lackova, socidlni
kuratorka Margita Lakatosova, historik Prof. PhDr. Ctibor Necas, Dr.Sc. a mnozi
dalsi.t®

Vyrazny posun vpied v ptistupu k romskému etniku piedstavuje zatazeni oboru
Romistika do soustavy vysokoskolského vzdélavani. Zaslouzila se 0 to predevsim
vyrazna ,,proromskd“ osobnost, ,nositelka romstvi“ a autorka mnoha odbornych

publikaci Dr. Milena Hiibschmannové, CSc., kterd po roce 1989 pomdhala zakladat

% SOTOLOVA, E. Vzdélavini Romii, s. 37 — 38.

104 MSMT [online].

195 Srov. KOVARIKOVA, M. a kol. Pedagogicko — psychologickd problematika romskych Zdkii ve vztahu
K jejich Skolni uspésnosti, . 12.

1% Srov. Romové v Ceské republice [online].
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Katedru romistiky na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy. V soucasné dobé se obor
presunul pod oddéleni - Ustav Jizni a centralni Asie, sekce Seminai romistiky, v némz
se prednasi slovenska romstina a konverzace v jazyce, zéklady olasSské romstiny,
romska rodina, nabozenstvi, slovesnost a literatura slovenskych Rom1, apod.107 Studenti

tak mohou studovat bakalarsky a magistersky obor Filologie — romistika.

3.7 Nastroje, které zlepsuji postaveni romskych zaku ve skole

Spoluprace rodiny se Skolou je zakladem pro uspéSnost romskych zakd ve Skole.
Aktivita je ptedevSim na strané ucitele, pokud chce spolupraci s rodinou navazat, musi
ucinit prvni krok. Na zéklad¢ textu Viktora Sekyta se pokusim formulovat urcita
pravidla kontaktu ugitele s rodinou:*®
- pokud chceme navstivit rodinu, je vhodné byt pozvan
- pri kontaktu projevime tctu (napft. srde¢né podani ruky)
- pfijmeme Zidli a napoj (neodmitame, poprosime naptiklad o vodu)
-V domacnosti vzdy néco ocenime
- nejdiive naslouchdme a odpovidame na otazky, divod navstévy sdélime
pozdéji
- nikdy nehodnotime jiné Romy, nevime, zda nejsou piibuzni
- pted détmi rodi¢lim prokazujeme Uctu, kritiku sdélujeme mezi ctyima
o¢ima.

Pokud pozveme rodi¢e do Skoly, ¢inime tak spiSe kvuli neutrdlni zalezitosti,
udélame si na n¢ dostatek Casu a vysvétlime, Ze se S nimi potfebujeme poradit. Plati zde
stejné zasady jako pfi rozhovoru vrodiné. Zainteresovanost rodicli na procesu
vzdélavani zvySuje nejen Skolni uspéSnost jejich déti, ale také zlepSuje postoj
samotnych rodict ke skole.'®

Ptiklad jednani rodi¢l a instituci z praxe je takzvand Pripadova konference,
kterou vedli pracovnici komunitniho centra Cheiron T. Stali se prostiednikem k dialogu
ohledné¢ vazné situace klienta, kterého zdkladni Skola doporucila na pobyt
v diagnostickém ustavu kviili jeho vychovnym problémim. Rodice s timto navrhem

nesouhlasili, ale sami nevédéli, jak tuto situaci feSit. Oslovili jsme zastupce Skoly —

197 Srov. Ustav jizni a centralni Asie na FF UK, seminaf romistiky, dale pak studijni programy na FF UK.
198 SEKYT, V. Zvidstnosti romskych déti, s. 221 - 222.
19 SEKYT, V. Zvidstnosti romskych déti, s. 221 - 222.
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tfidniho ucitele a zastupkyni feditele, dale psycholozku z pedagogicko-psychologické
poradny, psychiatricku z détské psychiatrické 1écebny, kuratora pro mladez z odboru
socidlnich véci a pak také samoziejmé klienta a jeho rodice. Ptipadova konference
probéhla v prostorach komunitniho centra Cheiron T. Kazdy ze zucastnénych mél
moznost vyjadfit sviij nazor, vyjadiili se vSichni vcetné samotného klienta, hledalo se
tak nejlepsi feSeni této situace. Velmi dulezitd byla pfitomnost komunitniho pracovnika,
ktery pomahal vzijemné komunikaci, staval se pro protilehlé strany mostem. Ttidni
ucitel mél z pocatku tendence mluvit o svém zakovi ve tieti osob¢, jako by ten na
schiizce nebyl pfitomen. Pozadali jsme ho, at’ k nému mluvi ptimo, coz chlapce aktivné
,vtahlo do dé&je®. Nakonec se vSichni shodli na tom, aby klient s rodi¢i a za doprovodu
komunitniho pracovnika vyhledal znovu psychiatrickou pomoc, coz také ucinil. Soud
po té rozhodl o setrvani klienta v roding.

Vyznamny nastroj na podporu vzdélavani romskych déti predstavuji pripravné
téidy & roéniky a asistenti pedagoga ve $kolskych za¥izenich.'® P¥ipravné tiidy se
zadaly v Ceské republice zakladat p¥i béznych zakladnich $kolach v roce 1993. Ne vzdy
mély piipravné tiidy vliv na $kolni usp&$nost ditte.'** Princip dobrovolnosti, na kterém
jsou zalozeny, je podminén fungujici spolupraci s rodinou, o které pisi, respektive
Viktor Sekyt pise, v zacatku této kapitoly. Novela Skolského zakona zroku 2004

a pozdgji z roku 2009

pamatuje na pfipravné ro¢niky v § 47, ktery umoziuje obci,
svazku obci nebo kraji zfizovat se souhlasem krajského ufadu ptipravné tiidy zakladni
Skoly pro déti v poslednim roce pied zahdjenim povinné Skolni dochazky, které jsou
socidln¢ znevyhodnéné a u kterych je predpoklad, ze zatfazeni do pfiipravné ttidy
vyrovna jejich vyvoj. Ptipravnou tiidu lze zfidit, pokud se v ni bude vzdélavat nejméné
7 déti. O zatazovani zakl do piipravné tiidy zékladni Skoly pak rozhoduje jeji feditel na
zadost zdkonného zéstupce ditéte a na zdkladé¢ pisemného doporuceni Skolského

poradenského zafizeni. Obsah vzdélavani v piipravné tfidé je soucasti Skolniho

vz ’ 11 ’ 7 . . vro o7 . o
vzdélavaciho programu. ® Formou cilené asistence je vyuzivani asistenti pedagoga.

10 srov. BALVIN, J. Filozofie vychovy a metody vyuky romského dka, s. 27 - 29.

M KOVARIKOVA, M. a kol. Pedagogicko — psychologickd problematika romskych Zikii ve vztahu

k jejich Skolni uspésnosti, s. 14.

12 Zakon &. 561/2004 Sb., o predskolnim, zikladnim, stfednim, vy$iim odborném a jiném vzd&lavani
(Skolsky zakon), ve znéni pozdé&jSich predpist (posledni aktualizace 18.2.2009 - Zakon ¢. 49/2009 Sb.,
kterym se méni zakon €. 561/2004 Sb.).

3 Tamtéz.
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Reditelé kol, ve kterych se z(lastiuje vyudovani vétsi podet zakd se socialnim
znevyhodnénim, mohou zfidit funkci asistenta pedagoga (dfive oznacovaného za
vychovatele — asistenta ucitele nebo romského pedagogického asistenta), ktery pomaha
zaktim pfi adaptaci na Skolni prostfedi, pomahé pedagogtim skoly pfi vlastni vychovné
¢innosti pii komunikaci se zaky, spolupracuje s rodi¢i zakt a s romskou komunitou
v misté¢ Skoly a sdm se pifimo podili na vychovné praci se zdky. Prvni ,romské
pedagogické asistenty* zavedly nevladni organizace Nova Skola a Spolecenstvi Romu
na Moravé. Od 1.zafi 1997 do 30. Cervna 2000 Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy zavadéni vychovatelli — asistenti ulitele, jakoz i vytvareni pfipravnych
tiid, experimentalné¢ ovérovalo. Po vyhodnoceni experimentu jako uspé$ného jsou tyto
tiidy a funkce zfizovany na zakladé Metodického pokynu MSMT & j. 25484/2000-22.
Oba tyto instituty vyznamné napomdhaji romskym détem adaptovat se ve
Skolnim prostfedi, preklenout mozné bariéry vyplyvajici z odlisného sociokulturniho
prostiedi (pfedevsim jazykovy handicap) a ziskat nékteré zakladni socialni dovednosti
a navyky. ,,Mnoha opatieni usiluji o to, aby byly romské d¢ti ptfipravené na vzdélavani,
napt. predskolni aktivity a plisobeni romskych asistentl, ktefi détem maji, mimo jiné,
slouzit jako vzor. Nicméné¢ by mélo byt jasné, ze tato opatieni mohou byt efektivni
pouze castecné, a to do doby, dokud samotny vzdélavaci systém nepolozi otdzku sam
sobé&, co déla Spatné, (.. ).t

Multikulturni vychova, coz ,,je edukacni ¢innost zamétfena na to, aby ucila lidi
zZ raznych etnik, narodd, rasovych a ndbozenskych skupin Zzit spolu, vzijemné se
respektovat a spolupracovat, je dalsim uc¢innym nastrojem podpory vzdé€lanosti
a tolerance obou spolecnosti. Provadi se na zaklad¢ rGznych programl ve Skolach
a v mimoskolnich zafizenich, v osvétovych akcich, reklamnich kampanich a politickych
opatfenich. Jsou sni spojovany velké nadé€je i zna¢né financni prostiedky, ale jeji
skute¢né efekty nejsou spolehlivé prokazovany.“**® Multikulturni vychova nebo
tématika je soucasti mnoha preventivnich programt na zakladnich Skolach. Cheiron T
v roce 2010 realizoval pilotni program blokovych programii na téma multikulturality.*’

Jako velmi povedend se mi jevi publikace obcanského sdruzeni Hnuti R Co uz umim -

" Srov. SOTOLOVA, E. Vzdélavani Romii, s. 47 — 51.

15 SCHURINGA, L. Komunitni prdce a inkluze Romii, s. 18.

Y8 pRUCHA, J. Multikulturni vychova. Prirucka (nejen) pro ucitele, s. 15.
1 Vice viz kapitola 4.
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Cesko-romské povidani, kterda muize byt vyuzita jako didakticka pomicka pro
multikulturni vzdélavani a zaroven netradicni vyuku ceStiny iromstiny (v dialektu
slovenském a olaéském).118 Skoly v nékterych méstech Ceské i Slovenské republiky
zatazuji multikulturni vzd¢lavani spolu s dal§imi prvky alternativni pedagogiky do
svého vzdélavaciho systému a obohacuji tak jimi béznou vyuku. K nejzndméjsim
smérim alternativni pedagogiky patii waldorfska pedagogika Rudolfa Steinera, model
montessoriovské skoly stejnojmenné zakladatelky. V Ceské republice se po roce 1989
rozviji vzdélavaci modely, které vyrazné¢ napomahaji zvySovani romské vzdélanosti
(Zdravé $kola, Komunitni §kola, Oteviena $kola, program ,,Zagit spolu*).**

Skolnimi i mimogkolnimi aktivity se zabyva mnoho nevladnich organizaci, mezi
néz patii obCanské sdruzeni Athinganoi, Clovék v tisni, 0.p.s., IQ Roma servis, Nadace
R-Mosty, Nové $kola, 0.p.s. a mnoho dalsich'®’. TéméF v kazdém ve&t§im mésts existuje
komunitni centrum nebo nizkoprahové zafizeni pro déti a mladez, jejichz sluzby jsou
vice ¢i méné zaméfené na uspokojovani specifickych potfeb romskych déti a mladeze.
Sluzby téchto zafizeni vyznamné ptispivaji k prevenci socialné patologickych jevi,
osobnimu rozvoji a integraci romskych déti.

Romské narodnostni vzdélavani vychazi zkoncepce politiky vlady vuci
prislusnikiim romské komunity, napomahajici jejich integraci do spole¢nosti, ktera byla
nékolikrat aktualizovana (naposledy v roce 2005), $kolského zékona a zékona o statni
spravé a samosprave a dalSich pravnich ¢eskych norem a piedev§im pak ze zdkladniho
prava kazdého ¢loveka na vzdélani obsazeného v Listing€ zakladnich prav a svobod. Od
roku 2000 je stalym poradnim a iniciacnim organem vlady pro otdzky romské komunity
Rada vlady CR pro zilezitosti romské mensiny. Mimo jiné systémové napoméha

integraci romské komunity do spolec“:nosti.121

V oblasti vzdélavani je povétreno
Ministerstvo Skolstvi, mlddeze a télovychovy vytvafenim programi, které budou
podporovat predev§im romské zaky na stfednich a vysokych Skolach, ale zaroven
umozni ztizovani ptipravnych tfid, funkci asistentii pedagoga, apod. V soucasné dobé

podporuje integraci, Skolni a mimoskolni vzdélavani romské menSiny Evropska Unie

18 RUFERTOVA, H. a kol. Co uz umim — So imar dzanav — So md Zanav — cesko-romské povidani pro
pripravné tiidy. Praha: Fortuna, 1998.

19podrobngji se tomuto tématu vénuje sbornik - Romové a alternativni pedagogika: 16. setkdni Hnuti R
na Technické univerzité v Liberci 2. — 3. cervna 2000. BALVIN, J. (ed.) Usti nad Labem: Hnuti R, 2000.
120 Naptiklad v Tabote piisobi Komunitni centrum Cheiron T, kterému se vénuji vice ve 4. kapitole.

121 Rada vlady pro zalezitosti romské mensiny [online].
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vramci prevence socidlniho vylouceni a politiky rovnych pfilezitosti. Pfimymi
realizatory vychovy a vzdélavani jsou pak tedy Skoly a mnoho romskych a neromskych
nevladnich organizaci.

,V této zemi bude patrné zapotiebi hlavné stateCnosti jiného druhu nez ve
Spojenych statech (mysleno ve smyslu boje za ob¢anska prava ¢ernochii pozn. autorky
prace). Té stateCnosti, ktera se projevuje vytrvalym kondnim préce, jejiz vysledky
dlouho nejsou vidét a ktera hned tak nedojde uznani, spiSe naopak. Potiebujeme ucitele,
ktefi si daji s romskymi détmi praci navic, socialni pracovniky schopné a ochotné chodit
do romskych rodin, skute¢né vychovatele misto pouhych dozorci ve vézenich

a v détskych domovech. ..

122 RICAN, P. S Romy Zit budeme — jde o to jak, s. 131.
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4 VLIV MIMORODINNEHO A MIMOSKOLNIHO PROSTREDI NA
PRIKLADU KOMUNITNIHO CENTRA PRO DETI A MLADEZ
CHEIRON T

Vliv mimorodinného a mimoskolniho prostfedi na vychovu a vzdélavani romskych déti
budu prezentovat na piikladu Komunitniho centra Cheiron T v Téaboie, kde sama jiz

sedmym rokem pracuyji.

4.1 Poslani spole¢nosti

Obecné prospésnd spolecnost Cheiron T v Tébote provozuje komunitni centrum, které
vytvaii mosty mezi lidmi v komunité, kde lidé ziji a usiluje o socidlni zaclenéni

.. , v v ’ o v 7 ’ <17 12
a pozitivni zm&nu v Zivotnim zptsobu déti a mladych lidi.**

4.2 Vize a cile spole¢nosti

4.2.1  Vize spole¢nosti

Cheiron T provozuje komunitni centrum pro déti a mladez, které ma své pevné misto
vV obCanské spolecnosti a v povédomi vefejnosti. Je prostorem napliiovani svobody
a odpovédnosti. Prostorem, kde se setkavaji lidé, kteti by se jinak nepotkali a mozna by
je ani nenapadlo, Ze se setkaji.

Cheiron T rozviji potencidl mistnich obcanli, podporuje je ve svépomoci
a poskytuje impuls a prostor k vlastni aktivité. Pracujeme s rtiznorodymi skupinami lidi,
predevsim s détmi a s mladymi lidmi, ale také s jejich rodinami, s romskou mensinou,
sousedy, odbornou i laickou vefejnosti. Stézejni formou kultivace clovéka je pro nas
umélecka tvorba.

Cheiron T cti hodnoty svobodného a odpovédného zivota a peclivé voli dlouhodobé
priority, zaroven vSak zamérné ponechdva prostor pro intuici a respekt ke svébytné
individualit¢ kazdého clovéka. Vyznamny je pro nds komunitni rozmér naseho
pusobeni, ktery ndm umoziiuje pruzné reagovat na spoleCenské zmeény ve mesté

Tabor.*?*

12 PRV : s v . ro Mo ) v .
® Vnitini dokumenty Cheiron T, o.p.s. — fady, smérnice, vyro&ni zpravy a prezentatni materily.
124 L~
Tamtéz.
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4.2.2 VSeobecné a dlouhodobé cile spole¢nosti

e Poskytovat sluzby socidlni prevence, jejichz cilem je napoméhat osobam
k pfekonani jejich nepiiznivé socialni situace a chranit spole¢nost pfed vznikem
a Sifenim nezadoucich spolecenskych jevii.

e Prispivat krozvoji metod socidlni pomoci zalozené na spolupraci vsech
zainteresovanych stran vychazejicich z potieb a aktivit klienta.

e Vytvafet podminky a prostor pro traveni volného casu, seberealizaci
a vzdélavani.

e Nastartovat a umoznit proces zmény sméfujici k osobnimu cili klienta a ke

e g 12
zkvalitnéni jeho Zivota ve spoletnosti.'?®

4.3  Cinnost spole¢nosti

Cheiron T, o.p.s. byla zaloZzena Vvroce 1996, od roku 1997 provozuje nepietrzité
Komunitni centrum pro déti a mladez Cheiron T. Od roku 1999 se rozsifila cilova
skupina o romské déti a mladez. Jiz 14 let tedy dlouhodobé a systematicky pracuje
s détmi a mladymi, ktefi se nachazeji v obtizné Zivotni nebo neptiznivé socidlni situaci
a zacinaji se dostavovat vysledky. Podafilo se ndm vybudovat bezpeéné prostiedi, kam
déti a mladi lidé s diavérou prichazeji a fesi s pracovniky své problémy, se kterymi
pfichazi. Podafilo se ndm motivovat velky pocet déti k pravidelnému doucovani,
nejmladsi déti se zde uci zdkladnim socidlnim a hygienickym navykim, individudlni
komunikaci i1 souziti v kolektivu, pravidlim, atd., coz jim usnadniuje néstup do zakladni
Skoly. Vice mladych lidi se zacalo zapojovat do aktivit klubu pro star$i (festival
mladych kapel, star§i déti se zapojuji do aktivit pro své mladsi sourozence). Mladi lidé
se naucili respektovat pravidla centra, na jejichZ vytvareni se sami podileli. V roce 2007
zaregistrovala socialni sluzbu dle nové vzniklého zdkona o socialnich sluzbach jako
nizkoprahové zatizeni pro déti a mladez ve veéku 6 — 26 let. Tuto sluzbu jsme od roku
2009 rozdélili do dvou klubti - klub pro starsi (ve véku 15 — 26 let) a klub pro mladsi
(ve véku 6 — 14 let), ktery n€kdy navstévuji i mladsi sourozenci prichazejici s témi

,,star§imi* sedmiletymi.

12 syt : s v . ro Mo ) v s s
® Vnitini dokumenty Cheiron T, 0.p.s. — fady, smérnice, vyroéni zpravy a prezentaéni materialy.
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Diky dlouholetym zkuSenostem a navaznosti programu jsme zacali pracovat také
s rodi¢i déti a celymi rodinami a podafilo se nam s nimi navazat kontakt a divéru. Za
velmi dulezité povazujeme zprosttedkovani setkani a vzajemné komunikace rodicu a
Skoly (kterou zastupuje predevsim tfidni ucitel) piipadné dalSich instituci (které
néjakym zpiisobem ,,zasahuji do problému nebo zivota ditéte*) naptiklad formou
ptipadovych konferenci. Komunitni centrum je zaloZeno na principech komunitni prace
a ty se prolinaji vSemi Cinnostmi. Cilem komunitni prace je vytvareni takové situace,
aby lidé nalezli své schopnosti a sily, naucili se vyjadifovat své ndzory a potieby,
ptrekonali pasivitu a neviru a zacali rozvijet své potencialy ve spole¢nosti. Od roku 2009
jsme se vice zaméfili na praci s taborskou romskou komunitou. Jejiz soucasna podpora
spociva predevsim v postupném piedavani kompetenci ¢leniim komunity, aby mohli mit
zivot ve svych rukou. Konkrétnimi kroky pak jsou rekonstrukce Fislovky, placeni
najmu a dluhti na ném, vytvoreni domovnich vybora.

Dalsi cinnosti centra je prace s vefejnosti prostiednictvim kulturné vzdélavacich
festivali, prednasek, vystav a koncertl. Pracujeme také s tiidnimi kolektivy, kdy
realizujeme besedy a debaty pfimo ve Skolach, ale i1 v ramci festivalu Jeden svét.
Zaroven umoziuje tiidnim kolektivim exkurze v naSem zafizeni. V roce 2010 jsme
pilotné realizovali blokové programy s tématem multikulturality na 1. stupni zakladnich
Skol. Dvé hodiny her, debat, ptib&ht a zamysleni se nad tim kdo jsem j4, ¢im se 1i§im od
druhych lidi a co m& s nimi spojuje. Diky tomu jsme mohli nahlédnout do nazort déti
na jejich romske, vietnamské, ukrajinské a jiné sousedy. Potvrdila se nase zkuSenost, Ze
déti, které vyristaly od Skolky spolecné s détmi z jiné kultury, jiné narodnosti ¢i etnické
pfislusnosti, nemély s jejich ,,jinakosti* problém. Kdezto déti, které s nimi nepfisly do
blizkého kontaktu, v&fily mnoha pfedsudkim a zobectovaly vzité ramce chovani.
S pomoci piib&hi a simula¢nich her jsme tak ucili déti nahlizet na véci z rliznych stran
a pohledu, v souvislostech a konkrétnich zkusenostech. Multikulturalitu vnimame i do
budoucna jako velmi dulezité téma. Naptiklad zaci z jedné vesnice, ve které nezila
zadna romska rodina, popisovali naSe klienty na fotografiich jako pé€kné a milé déti.

KdyZ jsme pak stoc€ili rozhovor na Romy, vétSina téchto déti fekla, Ze Romové jsou
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Spinavi a kradou. Jaké bylo jejich ptekvapeni, kdyz jsme jim sdélili, ze déti na

fotografiich jsou déti romské.*?°

4.3.1 Klub pro mladsi

Ve své bakalafské praci se vénuji predevSim nejmladsi generaci Romd, a proto jsem si
vybrala k podrobné&jSimu popisu pravé Klub pro mladsi uréeny détem ve véku od 6 do
14 let.

Klub pro mladsi funguje jako nastroj prevence socialniho vylouceni, déti se zde uci
zakladnim socialnim a hygienickym navykim, komunikaci, orientaci v prostoru a case,
zaroven se zde doucuji. Klub je uréen pro déti ve véku 6 — 14 let. Ale vzhledem ke
skute€nosti, ze se k pravidelnym navstévnikim stale Castéji ptipojovali pravé mladsi
sourozenci, ktefi ve vétSiné piipadi nenavstévuji matetské Skoly, rozsifili jsme nasi
¢innost i na nizs$i vékovou skupinu. Détem je zde nabizen bezpecny prostor pro
neformdlni vzdélavani, odpocinek, smysluplné traveni volného ¢asu a navazovani
vztahu davéry, coz détem umoziuje piichdzet za pracovniky i1 se svymi problémy.

K aktivitam klubu patfi:

Doucovani a Skolni priprava, kter¢ sméfuji ke zvySeni znalosti déti a jejich
snadngj$imu zaclenéni do tfidniho kolektivu. Snazime se piedchéazet tomu, aby se déti
kvali Spatnym Skolnim vysledklim stavaly outsidery nebo propadly. Od kvétna 2010
probihaji pravidelné stfedy vyhranéné na douCovéani déti, které se piedem
S komunitnimi pracovniky domluvi. Tento individudlni pfistup povazujeme za velice
pfinosny, jelikoZ neni dité nijak ruSeno ostatnimi a muze se v klidu pfipravovat do
Skoly. Zaroven se déti uci dodrzovat domluveny ¢as. Pro vétsi motivaci déti k piipraveé
do skoly se osvédéilo hvézdi¢kové bodovani. Kdo ma urcity pocet hvézdicek, mize se
napiiklad zucastnit Pohadkové noci, coz je détmi velmi oblibené prespavani
V Cheironu. Kazdé setkani je namotivovano pohaddkovym piib&hem, ktery si déti samy
zaziji (vypravéni, divadlo, hra po mésté s hlednanim pokladu).

Vytvarné a tvorivé dilny - Détem jsou v klubu nabizeny rtizné tvotivé Cinnosti, které
jsou tématicky zamétované. Déti se napiiklad mohou ucit §it na Sicim stroji, malovat,

lepit, stfihat, vyrabét darky, atd. Behem téchto Cinnosti déti zlepSuji grafomotorické

12 PRV : s v . ro Mo ) v .
® Vnitini dokumenty Cheiron T, o.p.s. — fady, smérnice, vyro&ni zpravy a prezentatni materiély.
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dovednosti a rozvijeji estetické citéni. V ramci tvlrich dilen si také déti zkousSeji
pracovat se dfevem a sklem.

Prace s hlinou a toceni na hrnéifském kruhu je jednim ze zptsobu sebevyjadieni se.
D¢ti se pii této aktivité neuéi pouze z hliny tvofit, ale uci se také pracovat samy se
sebou. Toc¢eni na kruhu je zaroven velice individualni a dlouhodoby proces naro¢ny na
trpélivost ditéte. Pfi této aktivité je vytvofen urCity harmonogram, kterym déti musi
projit, aby pies pocateCni seznamovani se s danym materidlem, pfes vypalovani
a glazovani dosly k vytouzenému vysledku.

Hudebni obrazy - Sviij hudebni talent mohou déti uplatnit a rozvijet na pravidelnych
setkénich s hudebnimi lektory. Déti se prostfednictvim romskych i ¢eskych pisnicek uci
také zdklady hudebni teorie, coZ jim do budoucna dava vétSi moznosti se uplatnit.
Prostfednictvim muzicirovani déti rozvijeji své schopnosti komunikace, naslouchani
a empatie.

Taneéni obrazy — tane¢ni soubor Ciriklore - V zaii roku 2009 vznikl za podpory
komunitniho centra Cheiron T tane¢ni soubor Ciriklore. S ndpadem piisla jedna
z romskych maminek, kterd chtéla obnovit tradici romskych cardast. V soucasné dobé
ma soubor 15 déti, které se pravidelné¢ schazeji kazdy patek pod vedenim dvou
romskych sester. Za dobu své existence se tanec¢ni soubor zucastnil mnoha vystoupeni,
taneCnich soutézi a kulturnich akei. V ramci vystoupeni soubor pfedava romské tradice
a napomahd tak lepSimu obrazu Romu v ocich majoritni spolecnosti. Od roku 2009
poradame tanecni soutéZ v romskych cardasSich Sovnakuni Cerchen (Zlata hvézda) pro
détské soubory z Jiznich Cech.

Kuchariska pohotovost - Cilem této aktivity je ucit déti zakladim jednoduchého
vareni, coz je uci sebeobsluznosti a zakladnim pravidlim zdravého vareni.

Arteterapie a muzikoterapie — jedna se o vytvarné a hudebni terapeutické ¢innosti,
které rozvijeji osobnost ditéte formou ptitomného prozitku. Déti se uci vyjadiovat své
emoce a to jak verbalni tak neverbalni cestou, coz je pro mnohé z nich pfirozenéjsi. Je
to také jedna z moznosti, jak nahlédnout do problému ditéte.

Labyrintem svéta - vramci této aktivity se déti prostfednictvim vyleti a exkurzi
seznamuji se svym méstem, zemi, ve které vyristaji, jeji historii, tradicemi
a zajimavostmi s cilem rozSifeni obzorti a zlepSeni orientanich schopnosti. Vylety

Labyrintem svéta jsou jedine¢nou prilezitosti k setkavani se majority s minoritou na

52



zajimavych mistech, v dopravnich prostfedcich, v béznych situacich, kdy se obé¢
skupiny mohly o sob¢ vice dozvédét a odbourat nekteré predsudky, stale pretrvavajici
V povédomi majority ¢i minority. Navstivili jsme napiiklad Husitské muzeum, Kotnov,
Botanickou zahradu, taborskou hvézdarnu, Kozi Hradek, Borotin, odborné ucilisté
v Cernovicich a Sobé&slavi, sklarnu ve Skelné Huti, ZOO Ohrada a zamek v Hluboké
nad Vltavou, renesanéni mlyn Dobrkovice a zamek v Ceském Krumlové, NZDM Tyn
nad Vltavou a Prachatice, Narodni muzeum a ZOO v Praze, Muzeum romské kultury

v Brng, atd.**’

V zavéru si dovolim citovat Janu Horvathovou: ,Jinymi slovy mé pii tom
kazdodennim srovnavani obou pfistupl k realit€¢ nepiipadd, ze by Romové byli lepsi
nebo horsi, ale stile zfeteln€ji dospivam k zdvéru, ze Romové jsou jako chybéjici
kaminek do mozaiky; ze podle pfirodnich zékonitosti v nasem svété byt musi, asi tak

jako zavazi na miskéach vah.«'?®

127 PRV : s v . ro Mo ) v .
Vnitini dokumenty Cheiron T, o.p.s. — fady, smérnice, vyrocni zpravy a prezenta¢ni materialy.

122 HORVATHOVA, J. Kapitoly z déjin Romai, s. 81.
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5 VYZKUM V KOMUNITNIM CENTRU PRO DETI A MLADEZ
CHEIRON T

"V mé civilizaci mé ten, ktery se ode mne lisi, neposkozuje, ba prdavé naopak obohacuje
mé. Nase jednota se klene nad nami a zaklady ma v Clovéku ... nebot nikdo si nepreje
slyset svou vlastni ozvénu nebo divat se do zrcadla."

Vale¢ny pilot - Saint-Exupery

5.1 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu mé bakalaiské prace je zjistit vztah a motivace romskych déti

navstévujicich komunitni centrum ke vzdélani. Jaky vyznam ma v jejich Zivoté kultura
arodina, ze které vychazi a do které se vraci, $kola predstavujici ¢asto prvni formalni

prostiedi, se kterym se setkavaji a mimorodinné a mimoskolni prostredi, zde

reprezentované Komunitnim centrem pro déti a mladez Cheiron T v Tabofte.
Dalsim cilem vyzkumu je zjistit pohled komunitnich a socidlnich pracovniku, kteti

pracuji v komunitnim centru, na vySe zminéné téma.

5.2  Pruzkumny soubor

Jedna se o skupinu deseti déti ve veéku 10 — 14 let navstévujicich Klub pro mladsi
v Komunitnim centru pro déti a mlddez Cheiron T v Tébote. Nejvice jsou zastoupeny
divky (7) a méné chlapci (3). Tento prizkumny soubor jsem si zvolila proto, ze jde o
klicovy v€k pro téma mé bakalaiské prace a tedy vhodnou cilovou skupinu. Déti jsou
schopné komunikovat o svém Zivotg, roding, zajmech, atd. Vybavi si pfechod z MS do
Z8, ale zaroveti jsou jiz schopné uvazovat o svém dal§im vyvoji. Déti mladsi postradaji
dostate¢né komunikacni schopnosti a urcity nadhled. Déti starsi jsou Casto jiz ,,v pasti®
— opustily zakladni Skolu a pozdé€ji i stfedni Skolu, jsou na ufadu prace, zivi se
vykonéavanim pfilezitostnych praci, vychovavaji déti.

V piipadé rozhovorti s komunitnimi a socidlnimi pracovniky centra se jedna

0 pruzkumny soubor 8 osob. Ve své praci se Vv kapitole 4 vénuji Komunitnimu centru
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pro déti a mladez Cheiron T, a proto shledavam jako opodstatnéné zaznamenat pohled,

nazory i mych kolegti, z nichz n¢ktefi v centru ptisobi od jeho pocatku.

5.3 Pristup a technika sbéru dat

S ohledem na pomérné¢ maly prizkumny soubor jsem se rozhodla v praktické casti
bakalarské prace pro kvalitativni pfistup.129 Jako hlavni techniku sbéru dat jsem si
zvolila rozhovor (tzv. rozhovor/ interview s navodem).*®

Rozhovorim ptedchéazela ptiprava v podobé delsiho obdobi prozkoumani dané
problematiky v odborné literatuie a jeji analyzy. Urcitym vychodiskem mi pak byly
moje nabyté zkuSenosti a dlouhodobé pozorovani, at’ uz v komunitnim centru, kde
pracuji anebo v pfirozeném prostiedi déti (v jejich roding, na ulici, pfed domem).

Zakladnim cilem bylo zjistit motivaci a vztah romskych déti ke vzdélani, coz bylo
zaroven zakladnim nosnym tématem vyzkumu. Teoretickd ¢ést s jejim roz€lenénim do
¢ty kapitol (zahrnujici oblasti podilejici se néjakou mérou na vychové a vzdélavani
romskych déti) mi poskytla kostru, na zaklad¢ které jsem si mohla dal vystavét urcity
seznam otazek. Ty mi slouzily spiSe pro orientaci pii rozhovoru a kladeni otdzek détem
tak, abych stale sledovala hlavni mys$lenku a cil vyzkumu. Promyslela jsem si i dalsi
mozné prohlubujici a sondazni otélzky,131 i kdyz ty spiSe vyplyvaly ze situace pfi
samotném vedeni rozhovoru.

Rozhovory s vybranymi détmi (viz prizkumny soubor) jsem vedla od ledna do
pocatku biezna. V tomto obdobi jsem je také postupné piepisovala. Diky tomu, Ze
pracuji v komunitnim centru, kde jsem vyzkum provadéla, méla jsem moznost doptavat
se, paklize jsem v prepisu rozhovoru zjistila, Ze mi néco neni jasné nebo néco chybi.
Priizkumny soubor Citd pouze deset déti, ale vniméam jej jako dostatecny. Za prvé se jiz
po péti rozhovorech zacaly vypovédi déti opakovat — doslo tedy K nasyceni a mohla
jsem utvaret urcité zavéry ¢i hypotézy. Za druhé jsem pro presnost provedla dalSich pét
rozhovori a vypovédi se opakovaly, potvrzovaly zjiSténé, ale nesly také svoji origindlni
vypovédni hodnotu. Jeden rozhovor probihal se skupinou tfi divek (dvou sester

a kamaradky). Bylo to jejich ptfani a pro vyzkum to nakonec byla spiSe vyhoda, protoZe

129 Srov. HENDL, J. Kvalitativai vyzkum: zdkladni metody a aplikace, s. 49 - 55.
%9 Srov. tamtéz, s. 161 - 206.
131 Srov. tamtéz, s. 175.
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divky jsou zvyklé spolu byt a mluvit pied sebou i o osobnich vécech. Navic dochézelo
k piirozené korektuie, kdyz se néktera chtéla ,,ud€lat lepsi* nebo zkreslit situaci.

V tnoru a bfeznu jsem vedla také rozhovory se svymi kolegy - komunitnimi
a socidlnimi pracovniky. Odpovidali na ¢ty dotazy tykajici se predevsim pfinosu jejich
prace a komunitniho centra pro romské déti, komunitu i je samotné. Zjist'uji také jejich
pohled na danou problematiku. Podrobna transkripce je uvedena v pfiloze II. Piepis

rozhovort s pracovniky.
5.4  Prezentace a interpretace vysledkl vyzkumu

5.4.1 Oc¢ima déti

Data sesbirana v rozhovorech s détmi v komunitnim centru jsem piepsala, volila jsem

metodu shrnujiciho protokolu.**?

Vybrané odpovédi déti uvadim v ptiloze 1. Pro
vyhodnoceni jsem Sesbirana data kategorizovala - ptifadila k nasledujicim nadpistim:

- Mateiska Skolka

- Prvni den ve Skole

- Prvni tfida

- Ptechod na/ ze zvlastni Skoly

- Jaké je to ve Skole?

- Spoluzéci — klima ve tfidé

- Ucitelé — jaci jsou a jaky by mél byt dobry ucitel

- Jak zménit klima ve tfid€ — existuje feSeni?

- A co chces délat po skole? Ptedstava budoucnosti

- Potieba a dlleZitost Skoly?

- Proc tolik Romii nema vzdélani?

- Rodina - kontakty a vztahy s rodi¢i, volny ¢as

- Prarodice

- CheironT

- Tvoje zivotni pfani?

- Jsi Rom, Romka — jsi na to hrdy/hrda?

132 Srov. HENDL, J. Kvalitativai vyzkum: zdkladni metody a aplikace, s. 209 — 210.
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to ,,ma byt spravné* a v tom duchu nékdy odpovi (a mozna si to V tu chvili i mysli).
Abych tomuto jevu zamezila, pouzivala jsem dalsi prohlubujici otazky, tzv. sondaz.'*®
Zaroven je nutné uvést, Ze k urcité subjektivité dochazi a dle mého soudu dochazet musi
— zalezi na naladé ditéte souvisejici v tomto veéku i s nastupujicim prozivanim puberty
a také na aktudlnim prozitku ditéte.

Divky jsou obecné sdiln€jsi a komunikativngjsi, zvIast’ jedna desetileta divenka je
velmi vyiecna, ve vypovédi se Casto opakuje, pouziva zdlouhava souvéti (odpoveédi byly
vzdy minimaln¢ na jeden dlouhy odstavec), ma ale velkou schopnost reflexe. Chlapci
jsou, ivzhledem ke svému vé&ku, struénéj$i a ve svém prozivani rezervovanéjsi.
Vétsinou je prvni odpoveédi — ,,nevim®, ale pii dals$im doptavani se postupné chlapci
otvirali a jednoslovna sd¢€leni rozvijeli do vét.

Déti ve svych vypovédich casto mluvi o zvlastni skole — tohoto oznaceni se jiz
v dne$ni dobé neuziva (jde o Zakladni $kolu praktickou, ktera je soucasti MS a ZS
Tébor, Tiida CSA 925). Vzhledem k &astému uZivani terminu détmi, budu tento termin
Vv nésledujicich vypovédich pouzivat i s védomim jeho neaktualnosti.

Do textu vkladam do zavorek poznamky (pozn.), které objasniuji danou odpoveéd’

nebo dovysvétluji odpoveéd’ pro nezaujatého Ctenare.

Z rozhovoru s détmi vyplynula nasledujici zji$téni:

- Materska Skolka

VSechny déti odpovidaly shodné, Ze matefskou Skolku navstévovaly (vétSina z nich
v Celkovicich, jen jedna hol¢icka v Bechyni, protoze tam v tu dobu bydlela s rodigi),
| pfesto ze si vétSina déti vybavuje jen malo z tohoto obdobi, maji za to, ze Skolku
nav$tévovaly pravidelné. V tomto ohledu bylo nutné, abych se dale doptavala (pozn.
mam zkusenost, ze tomu tak u vSech romskych rodin, které znam, neni). Zjistila jsem,
ze mladsi sourozenci maji Casté absence ve Skolce — za nejcastéjsi diivody déti uvadi
neplaceni obédll, vyskyt v§i nebo kdyz se rodi¢ nepohodne s pani ucitelkou. Déti si poté
vzpomnély, ze v jejich piipadé tomu bylo také tak. , Nebo treba kdyz jsem neméla
zaplaceny obédy treba dva dny, tak jsem pres vecer brecela a rano, kdyz mi mama

rekla, ze mi obédy zaplatila, tak jsem radosti zacala brecet.

133 Srov. HENDL, J. Kvalitativai vyzkum: zdkladni metody a aplikace, s. 175.
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Skoro vSechny si vybavuji, Ze si ve Skolce malovaly, ucily se n&jakd pismenka
a Cisla a $ly tak dle jejich presvédceni do Skoly dobie vybavené, a¢ vzapéti dodavaji, ze
umély tak do péti, moznd jen do 3, maximaln¢ 1+1 a tii z déti prvni tfidu nezvladaly
a presly na ,,zvlastni skolu®“. Divky si pamatuji vice, predevs§im An. ma dobrou pamét
a je schopna vybavit si mnoho konkrétnich aktivit a programii jako pfipravu na skolu,
z ¢ehoz je patrné, ze do Skolky chodila pravidelné. Chlapci si toho ze Skolky moc
nepamatuji, hrali si tam a jeden si nakonec vybavil, ze se mu tam vlastn¢ nechtélo spat
a radéji byl doma s mamou. VSechny déti, az na dva chlapce, odpovédély na otazku, zda
by se vratily do Skolky, kdyby mély tu moznost, jednoznacné ANO. To jednoznacné
ano souvisi samoziejme s aktualnim prozivanim — zvlastni bylo, kdyz tak odpoveédél
i ¢trnactilety chlapec. Zajimal mé diivod, ktery chlapec popsal nasledovné: ,, Skola mé
nebavi, ja uz se tésim, az vyjdu, jesté ty dva roky!* (Pozn. chlapci je ¢trnéct, navstévuje
7. tiidu). Dévcata méla jesté dalsi diivod pro navrat do Skolky — méla zde kamaradky
a ,, nedelaly se rozdily “ (pozn. opét velmi pouzivana formulace predevsim, kdyz mluvi
o Skole).

Na skolku maji vSechny déti pozitivni vzpominky, které se zdaji az zidealizované
ve sledu pozdéjsich udalosti/ ve srovnani s dal§imi roky ve skole. ,, Ve skolce ndas meli
vsichni radi, moc. Vsichni se s nama bavili, ani tém Cechiim to nevadilo.” Hodnoti
predevsim prostiedi — klima, které vytvateli pfedev§im spoluzaci a pani ucitelka, coz je
pro né¢ velmi dilezité i po celou dobu navstévovani zékladni Skoly — toto téma se

v rozhovorech objevuje nékolikrat (viz dalsi otazky).

- Prvni den ve Skole
VeétSina déti si na sviy prvni den ve Skole pamatuje, vybavuji si pfedevSim pocity, které
mély — citily radost, vzruSeni, ale zaroven obavy z toho, jak budou pfijaty, nckteré
I plakaly (Pozn. pfi¢emz si vzpomnély, ze tomu tak bylo i ve Skolce — nechtély tam spat,
chtély byt s mdmou), protoZe se jim styskalo (pozn. velmi Castd formulace déti ,, bylo mi
smutno za mamou ). Jedna hol¢ic¢ka se dokonce pozvracela (tésila se, ale zaroven chtéla
byt s mamkou). Chlapci si vybavuji jen, ze se stydéli a meli obavy, ale nedavali to znat

[ A

projevit).
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- Prvni tfida
Prvni tfidu vnimaji déti vesmés pozitivn€ — ,, dobry, v pohode, v klidu, nevzpominam si,
ze by byl problem “. T¢&Sily se do Skoly, libilo se jim tam. Opét se objevuji odpovédi, ze
., ...to bylo dobry, protoze se nedélaly rozdily, vsichni jsme se bavili, nestitili jsme se.
Jedna hol¢icka si ve Skole tézko zvykala, plakala ve Skolce i v 1. tfid€, protoze ,, byla

zvykla furt na mamu “.

- Prechod na/ ze zvlastni Skoly
Pro ti déti (jedna se o nevlastni sourozence) ale prvni tfida znamena zlom — dle svych
slov nestihaly uc¢ivo v nékterych pfedmétech (pfedevsim cestinu a matiku) - a piesly na
,»zvlastni Skolu®. Dnes ¢trnactilety chlapec shrnuje situaci takto: ,,Jd jsem byl tady na
Parkanech na zapisu a byl jsem tam 1 rok a potom mé Soupli na zvldstni Skolu. Protoze
tam jsem to nezvladal *“ Na otadzku, co nezvladal, odpovida: ,, Treba matiku. Ja jsem
prosté nestihal. Oni uz to méli a ja jsem teprva mél treba dva sloupecky.” (Pozn.
matematika ho ale i tak bavila, v 1. tfid¢ ho nebavilo ¢teni a psani, ale to mu naopak
§lo.) Zajimalo mé také, co znamena ,,Soupli mé na zvlastni Skolu* — zda byl v n&jaké
poradné nebo kde se to fesilo. Chlapec si vzpomind, Ze byl v poradné, udal 1 pfesnou
lokaci, kde poradna (pozn. mame na mysli Pedagogicko-psychologickou poradnu) v té
dobé sidlila. Pfesun mu nevadil. Pouziva zajimavého ptiméru: ,, ...tam (pozn. v pivodni
Skole) to bylo rychlejsi a tam (pozn. ve zvlastni Skole) jsem byl zase rychlejsi ja. *

Divenka K. je jeho nevlastni sestra. Chodila pravideln¢ 2 roky do S$kolky
v Celkovicich. Byla dokonce uz od prvni tiidy na ,zvlasce”, zfejmé kvili své sestie
a bratrovi, ktefi tam §li od druhé tfidy. Na zac¢atku $kolniho roku 2010, kdy byla v paté
t¥id&, probéhly u nich na 8kole testy, které piefadily K. na b&znou ZS — v listopadu
nastoupila do 4. tfidy s tim, Ze se bude chodit doucovat do Komunitniho centra pro déti
a mladez Cheiron T, aby tak snaze pteklenula zménu prostredi a pfedevSim zvladla
mnozstvi uciva. K. chtéla prestoupit kviili svym dvéma kamaradkdm. Nepiestupovala
S tim, Ze se vice nauci a Ze bude mit lepSi podminky pro dalsi vzdélavani. Ve skole ted’
ale nestihd diktaty, ma mnohem vice uceni, na coz neni zvykld a to ji demotivuje.
Ucitelé se ji musi vénovat individualng, coz vnima jako plus. Jedna z kamaradek uvadi:
wJa jsem ji Fekla, ze proc¢ se neuci vic tady v Cheironu, ze delda kraviny a neuci se, ja

¢

Jjsem ji rekla, Ze ji se v§Sim pomuizu a rada. *
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- Jaké je to ve Skole?

Zde se vypovédi déti lisi — vychazi to z jejich zkuSenosti a aktualniho prozitku (tam, kde
je dobr¢ klima ve tiid¢€, déti se citi dobfe, nejsou frustrované a mohou se soustiedit ,,jen*
na uceni). Nejdiive déti zacaly odpovidat na to, jaké predméty rady maji a nemaji, co
Jim jde nebo naopak v ¢em by se mély zlepsit (kromé CeStiny, matiky, anglictiny se
objevuje ve vyctu piedméti, které d€laji détem problém i vlastivéda a piirodovéda).
Obliben¢ pfedméty maji rtizné, v cemz se nelisi od déti z majority. Déti fikaji, ze Skolu
zvladaji, ale zaroven se pak vétSina hodnoti, Ze nejsou pfili§ dobrymi studenty, nékolika
z nich uz hrozily $patné znamky na vysvédceni (uvadi naptiklad ¢tyiku z matematiky,
ale i zptirodovédy nebo vlastivédy). Problémem jsou reparaty. Nekteti z jejich
sourozencl uz reparaty délali (pozn. Al. uvadi piiklad bratra, se kterym jsme se jeden
rok pfipravovali v Cheironu na reparat z matematiky a ¢eStiny — rodice to nefesSili -
doprovodili jsme ho i do Skoly a reparaty uspésné zvladl. Sliboval, ze to dal$i rok
nenecha dojit tak daleko, ale chybéla viile. Propadl a opakuje ro¢nik). Pfedevsim divky,
které se ted’ doucuji na Cheironu, si zlepSily své znamky.

Odlisn¢ odpovidaly déti navstévujici béznou zakladni skolu a déti ze zvlastni skoly.
Détem na ,,zvlaSce* se libi — ,,jsem tam rada®. Ucitelé nevyzaduji tolik, co musi
zvladnout v bézné Skole, coz jim vyhovuje, tempo stihaji (uvadi, ze jsou leps$i nez jejich
spoluzaci a maji jeSté volny c¢as). Ucitelé maji také vice prostoru vénovat se détem —
naptiklad v sedmé tfid€¢ je sedm déti. Déti travi hodn€ Casu venku, o prestavkach na
htisti a to se jim libi, jsou rady venku.

Jak jsem jiz zminila, déti vnimaji Skolu i1 svou tfidu podle toho, jak se tam citi, jak

se k nim chovaji spoluzaci i ucitelé.

- Spoluzaci — klima ve tridé
Pro vSechny d¢ti je tedy velmi dilezité klima Skoly a tfidy, kterou navstévuji a zaroven
vztah a pfistup spoluzdkli a jejich ucitele. Velmi téZce vnimaji odliSnost spojenou
S pfisluSnosti k romské menSin€ divky ve véku 10 let. Zaznivala velka potieba se vici
tomu vymezovat. UrCité odmitani spoluzédky (naddavky) ma za nasledek i snizovani

sebevédomi a také motivace ke studiu a tim Skolni uspéSnosti, dokonce by se nékolik
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divek radéji nechalo pfetadit na zvlastni Skolu. I kdyz druhym dechem piiznévaji, ze se
chtji néco naucit a nechtéji byt pozadu a tim padem ,,pro n¢ zvlaska neni®.

Vztahy se spoluzaky se dle vypovédi tii divek navs§tévujicich ¢tvrtou téidu bézné
zakladni Skoly v Tabofte rapidné zménily od tieti tiidy. ,, Od skolky to bylo takovy dobry,
tride to bylo to samy. Ve treti uz zacinalo... jako ze mé a E. zacali nadavat, Ze jsme
., 8piny “, Ze se nekoupeme... ““ Nékteti spoluzaci romskym divkam nadavaji ,,do cigana®.
Divkam vadi piedevsim, ze jim do ciganii nadavaji a Ze se jich Casto nikdo nezastane.
Jak uvadi E. ,,Nadavaji nam, kopaji do nas, podkosuji nam nohy, uplné zbytecnée."
Tento vyrok vychazi z aktualniho prozitku — v tom tydnu, co jsme vedli rozhovor —
spoluzak podkosil nohu E. a ta spadla ze schodd. Tuto ptihodu potvrzuje nezéavisle na
E.1 jeji spoluzacka An., kterd ji popsala opét velmi podrobng. V tomto piipadé byl
u incidentu pan ucitel a chlapec byl potrestan. Al. nechépe, proc si v tfidé¢ An. a E. déti
takto nadavaji, misto aby si poméhaly. An. nadavky téZce nese, neumi je ignorovat a dle
svych slov si s nimi déla hlavu: ,,Jd chci, abychom byli vsichni kamaradi, abysme se
bavili jako kazdy dité a nedélali furt rozdily, kdo jak vypada, jestli je cernej nebo bilej.
To mi proste na nich vadi. Hodne moc.* Ob¢ divky jmenuji Jakuba, jako kluka, ktery
jim nejvic ublizuje nadavkami typu — ,,Ze jsme Spiny, Ze se nekoupeme, ze mame jeste
mensi hlavy nez mouchy, ze mame samy pétky a takhle.” An. i E. si nezavisle na sob¢
vybavuji, jak je mrzi, kdyZ mé n¢kdo ve tfidé narozeniny a pfinese bonbony a jim neda
a naopak: ,, Vzdycky jsem jim byla dobrd, kdyz jsme jim davala a kupovala (sladkosti)
a kdyz jsem jim rekla, Ze jsem ciganka, tak ukazovali takhle, Ze se prosté stitéj.

Star$i divky a chlapci tento problém nemaji, i kdyZ ho casto vytesili, dle svych
vypovédi, pfinejmenSim fyzickou hrozbou: ,, Mné nic nedélaji, oni vi, Ze mam hrozny
brachy!* nebo v drsngjSim podani: ,,No tam to nikdo nezkousi, tam uz dostali pres
drzku.” Anebo nadavky ignoruji. Podobné ve zvlastni skole, kde je velké procento
romskych déti, problém s naddvkami nemaji.

Ve skole na Sidlisti nad Luznici, kam dochazi, resp. dojizdi jedna divka Z. (pozn.
diky odkladu chodi do tfidy se svym mlad$Sim bratrem), protoze tam dfive rodina
bydlela, tyto problémy také nemaji. Naopak se do Skoly tési, ma kamarady z majority
(pozn. obcas s ni pfijdou i do komunitniho centra). Netes$i, zda je nékdo ,,bily nebo

cerny” (pozn. kdyz jsme délali v jejich tfidé blokovy program se zaméfenim na
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multikulturalitu — méli jsme obrazky riznych déti, mimo jiné i romské holcicky, déti
(ani ty romské) nenapadlo, Ze je to Romka — byla to prosté¢ hezké hol¢icka). Romské
déti tvori tak Ctvrtinu tiidy. VéEétSina déti ve tfid€ se zna jiz od Skolky, coz k dobrym
vztahtim jisté pfispiva. Ostatni déti v rozhovorech jmenovaly tfidu Z. ve svych

vypovédich ,,témét jako vzorovou® - chtély by to mit také tak.

- UCcitelé — jaci jsou a jaky by mél byt dobry ucitel
Jak z vypovédi vyplyva, velice dulezita je osoba pedagoga. Pfedev§im chlapci vnimaji
vice autoritu muze — ulitele a je pro n¢ od urCit¢tho véku (kdy v komunité plati
V podstat¢ za dospélé) obtizné respektovat pani ucitelku. Maji potiebu s ni ,,diskutovat®,
fict ji, co si mysli a Casto se stava, Ze ta si véc vezme osobné ,, ...a jd nesndsim, kdyz na
mé nékdo Fve a jeci, tak jsem ji rek, Ze je krava“. Chlapci, po poloZeni otazky — jaké
jsou jejich ucitelky a jaci ucitelé, nezavisle na sob¢ zacali nejdiive mluvit prave
0 pohlavi — nejdiive mi fekli, kolik je na Skole uciteld, Ze jsou dobry a i oni si mysli, ze
jsou jejich oblibenci a pak, Ze ,,zbytek jsou uz na skole samy ucitelky . Nehodnoti je
V podstaté hiife - jsou také az na nékteré ,, hodny “, ,, dobry“, , docela v pohode, v klidu “
— ty nejhodnéjsi maji ale spojené s matetskou Skolkou.

Ucitelé jsou dle déti tedy dobii i $patni. Jedna pani ucitelka byla oznacena za zlou
¢i drsnéjsi, protoze dvéma divkdm nevéfila, Ze doma maji ukol, i kdyz ho nepfinesly
nebo ze nedivétovala, ze byly skuteéné nemocné (pozn. déti maji tendence pouzivat
v nékterych pfimérech silna slova, ale ve skutecnosti to s takovou razanci nevnimaji).
Jind pani ulitelka nevéfila B., Ze nezniila Spatnym stiithnutim vykres schvalné.
Nedivéra ucitelli je pro déti silnym motivem pro nedivéru v né. Na jiném uciteli se
nékolika détem nelibi, Ze je vZdycky poucuje pted prazdninami, co maji a nemaji délat,
i kdyz pak uznavaji, ze to asi musi. Usmévné je, Ze si na jednom uciteli viimli
naduzivani slova ,,¢ili” a to jim vadi. Dobry ucitel by mél byt , sprdvnej, mit rad
vSecky, nedélat mezi détma rozdily, ...

7. chodi do koly na Sidli§té nad Luznici a svoji tfidni ugitelku i ostatni uditele ma
moc rada, vazi si jich. Popisuje, Ze jejich pani ucitelka s nimi kazdy tyden déla sezeni,
kdy si povidaji spoleéné o tom, co ten tyden déti zaZili a problémy se fesi ihned. Od Z.

se vubec neobjevuje sdéleni o rozdilech mezi détmi.
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Ve tiidé, kde dochazi ke stfetim a nadavkam vici romskym divkédm, ptisobi tidni
ucitel. Holky maji pocit, ze se jich nezastane, jak by mél. An. uvadi, ze n¢kolikrat byla
mamka ve Skole, kdyZ si ji doma postézovala a on ji tfeba nevéfil, ze ji spoluzéci tekli,
ze je ,,8pina z FiSlovky* a mamce fikal do o¢i, Ze na tom neni nic $patného. Na druhou
stranu fikaji An., E. 1 K., Ze ,,je hodnej, jen se nas vzidycky nezastane.” An. uvadi
piiklad - ve 3. tfidé déti délaly vanocni fetéz z barevnych papirkd, pan ucitel slibil
bonbony tomu, kdo udéla nejdelsi stim, ze déti mohou pracovat i doma, An.
S E. pracovaly i doma a fetéz mé€ly nejdel§i. Namisto uznani spoluzéky se jim dostalo
kritiky, ze ,,jsSme podvadély a ze jsme cikdani a pletli do toho i co neméli. “ Pan ucitel se
divek zastal, vS§em fekl, zZe se nemaji hadat a Ze méli poslouchat. Nicmén¢ hadky
pokracovaly. Z vypovédi vyplyva, ze pedagog nemd Uplné pevny postoj a situace
s détmi nedotesi do diisledku. An. fekla doma mamce, Ze ji ve Skole spoluzaci nadavali
do cigdnii a zaroven ji udélali monokla. Mamka $la do $koly za ucitelem i spoluzaky
situaci feSit, An. se ucastnila také. Ucitel mamce fekl, ze neni nic Spatného na obsahu
nadavek. ,, Nebo treba, ze mi rekli, ze jsem ciganka. To taky rekl, Ze nic Spatnyho neni.
Mné se to nelibi proste, méli bysme se chovat prosté jako svoje parta. Jako Ze bysme se
méli bavit, delat srandy, pujcovat si navzdajem néjaky véci, nenadavat si, treba kdyz
madme narozeniny, pozvavat se k sobé a nerikat, Ze bydlime na Fislovce a Ze se
nekoupeme. A takovy veci. To se mi nelibi. Jakymu rodici by se libilo, kdybych ja
nadavala jemu, Ze se nekoupe a ze ma jeste mensi hlavu jak mouchy. Taky by se jim to
nelibilo. Taky by sli urcite do Skoly.* An. pak jesté trpi, protoze ji spoluzaci oznaci za
zalobnicka. Z uvedeného vyplyva, ze ve tfid¢, kde se pedagog zajima, osobné angazuje,
nemusi byt problém takovy jako tam, kde pedagog nevstoupi do problému a s détmi to

neresi.

- Jak zménit klima ve tFidé — existuje FeSeni?
Zeptala jsem se déti, kterych se tento problém tyka, jak by se to dalo feSit. A dostala
jsem vybornou odpovéd’. An. dlouho ptemyslela a pokusila se formulovat, co ji
napadlo. ,, Tak treba, kdyby jsme si vsichni sedli i déti i rodice i pan ucitel — vSichni
bysme si sedli do tridy a vsichni bysme si potom jako néco rekli — jako jak to bylo od
druhy tridy, a uz bysme si to jako zacali trosku vysvetlovat a my bysme se vSechny déti

jako... zlepsily, proste nedeélaly rozdily, kdo jakej je a takhle.” Anetka ma pocit, ze
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pritomnost rodict by dokazala, Ze by se déti zlepsily a prestaly by délat rozdily a celé
na druhou stranu se obava, Ze by pak vSichni fikali, Ze je ta schiizka kvili ni a fikali by
ji Zalobnicek. Mysli si, ze by si to rodi¢e méli vytikat a ptijde ji hloupy, ze se druzi
rodice za svoje déti nedokazou postavit.

Kdyz jsem se zeptala B., zda ma také ve Skole problémy se spoluzéky s tim, ze by ji
nékdo nadaval, odvétila, Ze se to stalo jenom jednou. Pani ucitelka méla kiiku a hadek
dost, sedla si s détmi do kruhu a pul hodiny si o tom spole¢né povidali. ,, Pak jsme vzali
klubicko, udeélali jsme kruh a sedli jsme si, pak pani ucitelka udélala takhle jako sit
(predvadi) a Fikali jsme si to, v cem jako ve vSem je problém — vsechno jsme si prosté
Fekli a uz je to lepsi.“ Podobnou zku$enost popisuje vyse Z., kdy si kazdy tyden sednou
S pani ucitelkou do kruhu a povidaji si o uplynulém tydnu.

Divky napadé i zména §koly — libi se jim napiiklad $kola Z., uvazuji i o zvlastni, ale
,tam by mé mama nedala, protoze jsem chytra.” Ale nemysli si, ze zména Skoly je

feSenim, mohlo by to byt i horsi.

- A co chces délat po Skole? Piredstava budoucnosti
Vsechny déti, az na jednu divku (kterd se nechce vyucit, ale pracovat chce
Vv zahradnictvi nebo se zvitaty, hlavné chce byt venku, v ptfirodé — pozn. je ji teprve
deset let, je pravdépodobné, Ze sviij ndzor piehodnoti), chtéji jit po zdkladni Skole dal —
cht&ji na ucilisté i stiedni Skolu (zdravotni sestra) v Tabote. Mysli si, Ze je to pro né
lepsi nez dojizdét do Cernovic (kam chodi déti ze zvlastnich $kol), uvédomuji si
naklady s tim spojené (internat, jizdné, atd.). Jeden chlapec by se rad vénoval hudbé, ale
nema teoretické znalosti, proto v Cheironu chodi na dilny hudebni teorie. Dalsi dva
chlapci se chtéji vyucit — automechanikem, opravafem zemédélskych strojii nebo
zednikem — ,jako muj tata” (uvadi jeden znich). Divky nejvice lakaji obory —
kadetnice, cukrarka, pekatka, kucharka, prodavacka. Jedna divka, resp. jeji maminka by
si prala, aby byla zdravotni sestrou. Zeptala jsem se, co pro to d€laji uz ted’, aby mohly
ten svlj obor délat. Dostalo se mi odpovédi: , dobie se ucim, hodné se ucit, musim se
poradné ucit, ...“ Divod, pro¢ se chtéji jit ucit, vidi v budoucim Zivoté¢ — nééim se
vyucit, mit lep§i moznost najit praci, byt sob&stacni, uzivit se a mit penize. ,, Protoze az

budu velkej, nikdo me nevezme do prace, nebudu mit vyucni list. A je to lepsi nez takhle
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furt kopat (pozn. kope jeho otec i bratr), ptes zimu nebude prace.” Chtéji si vyd¢lat
penize a zit za né bézny spokojeny zivot (mit byt, platit najem, kupovat jidlo, hygienu,
obleceni, neutracet za kraviny, ale vyjet si za n¢ také na vylet — tfeba na néjaky hrad
nebo zamek, mit rezervu, aby mohla pomoct mamé, ale také napiiklad na drzbu okoli
domu — pozn. An. se nelibi, ze jejich dim je ve Spatném stavu a mysli si, Ze vSichni
hned poznaji, ze tam bydli cikani). Rodi¢e dle vypovédi déti nemaji nic proti tomu,
kdyz se ptjdou vyucit (pozn. coz ovSem neni to samé jako podpora, ktera je dulezita
a jeji absence se podepisuje na nedokonceni vzdélani).

Ptedstavu budoucnosti maji predev§im mladsi divky (star$si déti jsou uz vice
konfrontovany s realitou, ale jejich piedstavy se shoduji i s pfanimi). Dvé z nich az
budou velké, chtéji bydlet spolu, aby si mohly poméhat. Nejdiive ale budou bydlet se
svymi mamami, o které se chtéji postarat. Cht&ji mit dim nebo byt, ale platit fadné
najem, aby je nékdo nepomlouval, Ze neplati. Jedno citi a védi piesné — diky své rodiné

nebudou nikdy samy a mtiZzou se na ni spolehnout.

- Potieba a dilezitost Skoly?
I kdyz déti vesmes Skola nebavi, chapou jeji dulezitost pro budoucnost — bez vyuceni by
je nikde nechtéli. Domnivaji se, Zze to vydrzi a dostuduji stiedni Skolu nebo ucilisté.
Skola je ma n&¢emu naudit, co budou moci predavat jednou i svym détem a uplatni to
ve svém zivoté (,, Z. minule v obchodé platila a ja ji to spocitala spravné.*). Zatim se
vSichni ve Skole naucili psat, Cist, pocCitat a dala jim vhled do ostatnich predméta.
Necht¢ji, aby si o nich n€kdo myslel, Zze jsou hloupi. Kdyby si mohly vybrat, zda do
Skoly chodit nebo nechodit, tak divky odpovidaji, Ze chodit — ,, néco se nauci a doma je

nuda “, chlapci by naopak uz radi skon¢ili.

- Pro¢ tolik Romii nema vzdélani?
Na otazku, proc¢ tolik Romu v jejich okoli nema vzdélani — hovoti pfedev§im o svych
sourozencich, bratrancich a sestfenicich, ktefi na ucili§té viilbec nenastoupili anebo jej
opustili pfed dokon¢enim. Divody uvadi — jsou hloupi, nebavilo je to, hdkovali, sestra

otéhotnéla a pak uz to nemélo cenu, chodi kopat, kde dostavaji tzv. penize na ruku.
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- Rodina - kontakty a vztahy s rodi¢i, volny ¢as

Pro vsechny déti je velmi diilezitd rodina a rodinnd pospolitost, moznost spolecné se
radovat a zazivat vSedni udalosti, strasti a smutky. Silnd vazba na rodinu, pfedevsim
k matce, se Ine vSemi rozhovory. Od brekotu pfi nastupu do Skolky a Skoly, ptes hrdost
na matku, kterd se jde svého ditéte zastat, po uctu k rodi¢im, pfibuznym a star§im, na
které deti nezapominaji v ivahach o budoucnosti. Dokonce i velké zivotni zmény
piijimaji bez odmlouvani (situace st€hovani tfi sourozencti). VSechny déti popisuji
pocetnost svych rodin (pozn. je Gzasné, jakou maji pamét, jsou schopny vyjmenovat
nékolik desitek lidi s presnymi pfibuzenskymi vazbami), coz jim na druhou stranu dava
moznost uvédomit si, co v zivoté chtéji (chtéji mit méne déti naptiklad), ale dava jim to
také jistotu, Ze nebudou nikdy samy a ze se mohou na svou rodinu spolehnout. Dé&ti
mluvi i o své kultufe — jsou hrdi na své cikanské pisnicky, hudbu a tanec. Kazdy den je,
co oslavovat a pro¢ se navstivit. ,, My casto oslavujeme a ani nevime proc. Prosté jen
tak z radosti. “

Déti si s rodici hraji, zpivaji, ale také pomahaji v domdacnosti s tklidem. Déti by
s rodic¢i jezdily rady vice na vylety (tfeba i na zamek nebo do ZOO nebo mist, kam jezdi
se §kolou nebo Cheironem). Ted' jezdi tak jednou za rok za ptibuznymi po Cechach
anebo na Slovensko. Nekteré divky chodi s rodi¢i na prochazky (pozn. spiSe kolem
mista bydlisté, na namésti, na sady, do Klokot — kostel s hibitovem). Vétsina déti uvadi,
ze se s rodi¢i doma uci, s nekterym z rodict nebo se sourozenci (pozn. domnivam se, Ze
déti opét odpovidaji podle toho, jak by to mélo byt spravng, resp. z terénni prace vim, ze
tomu tak neni a sami rodi¢e nas v tomto ohledu Zadaji o pomoc). Jedné divce (pozn.
An.) pomaha doma tatinek s matematikou a ¢eStinou, maminka je dle div¢inych slov
,,hodné dobra na prirodovédu a viastivédu, tak mi pomaha v tom.“ D. si vzpomina, Ze
ho mamka ucila pocitat a jemu to vitbec neslo a jednou psal ukol s dédou. Dé&ti posléze
dospivaji k jiné odpovedi - rodice nevi, jak se s nimi doucovat, ze si to maji délat samy
nebo Ze na né rodi¢e nemaji ¢as. Anebo uvadi, Ze doma nemaji klid a svij prostor/
koutek, kde by se mohly ucit, a proto také chodi do Cheironu.

Na rodicich se jim libi, Ze je vychovavaji, staraji se o né, zivi je, Sati je, daji jim
penize na potfeby do Skoly, ze se za né umi postavit a jdou tieba i1 do Skoly. Dvé divky
by chtély byt po tatovi (hrat na kytaru a na basu), ktery je pro n¢ vzorem — ,,je hodnej,

chlapskej, nechtéla bych jinyho tatu. “ Na mamce se jim nelibi, Ze rodi dalsi déti (pozn. i
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kdyz na miminko se ob¢ t&si) a Ze na né zbytecné potad fve i s pouzivanim vulgarismil
(pozn. které se u déti v centru snazime eliminovat). Nékterym détem se nelibi, ze se pfi
oslavach tolik pije alkohol, nerady vidi své taty opilé. StarSi chlapci uvadi, ze jim
predali predevsim lasku k hudbé a Ze si ceni toho, ze jejich tatové de€laji vSechno pro to,
aby se oni mé¢li lip. R. dodava, ze se mu libi, co ted’ tata d¢€la, stara se o celou komunitu,
nejen o jejich rodinu. Otec ho podporuje a on ho nechce zklamat. D. vzpomina, ze kdyz
byl maly, tak s tatou (pozn. biologicky otec s D. nebydli) Cetli, ted’ si ho tata obcCas

vezme nebo se zastavi.

- Prarodice
Kdyz jsem se déti ptala na prarodice, odpovédi se tykaly spiSe etnosti navstév a popisu
vazeb — kolik prarodi¢t maji, jak se jmenuji, kde bydli a s kym. Pokud déti mohou, travi
se svymi prarodici ¢as, nékteré vidi svoji babicku kazdy den, protoze bydli ve stejném
domé¢, nékteré jednou dvakrat do roka. VSem détem uz minimalné jeden z prarodict
zemfel. Jedna divka nemé Zadné prarodice. Nedokazou fict, jestli jim prarodi¢e néco

ptedali, ale maji je radi.

- Cheiron T
VSichni tfi chlapci navstévuji Cheiron minimalné 5 let, jeden dokonce od svych 6 let
(takze jiz devét let chodi do Cheironu). O Cheironu se dozveédéli od svych starSich
sourozenct, ktefi je sem poté piivadéli s sebou. ,, Mé sem prived bracha. Ja jsem se tady
takhle porozhlizel a pak jsem zacal chodit sem furt castéjc, protoze mé to tu bavilo. Hrdl
jsem ping-pong a takovy, kreslil jsem. Hral jsem fotbalek. Co se tu dalo délat, tak mé to
vSechno bavilo. Malovat.*“ V8ichni vzpominaji na prvni akce, kterych se ucastnili, kdo
tam snimi byl a Ze se jim to moc libilo (napiiklad Time OUT v Blatnici — pozn.
pétidenni letni pobyt). Nevybavuji si, co je v Cheironu nebavi, i1 kdyz jednomu chlapci
pfiSlo, Ze madme nckdy piisnd pravidla. Ve svém véku (14 let) chlapci pravidelné
doucovani prili§ nefesi a da se fici, ze vyrazné problémy s u¢ivem nemaji. Jeden z nich
chodi na zvlastni Skolu a tam stiha vSe (viz vySe — Skola). V Cheironu ale vyuZzivaji
predevsim ptipravu do Skoly — t&€z8i domaci tuloha, pfiprava referati — doma k tomu

nemaji knihy, rodi¢e jim stim nejsou schopni pomoct (pozn. uci se pracovat

s informacemi — nejen PC, vyhledavat v encyklopediich, shrnovat informace, atd.). Do
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Cheironu dochazi dal, protoze jinak by se nudili, radi si s nami, tedy hlavné s kolegy -
muzi, povidaji, jsou radi, Ze posloucha nékdo je. Kdyz si nevi s né¢im rady, vi, ze
mohou piijit — ,, KdyZ potrebuji poradit, nikdo doma nemd cas, vy mdte... " Bavi je tu
byt s ostatnimi, hrat na nastroje, chodit do hudebny, hrat pinces, florbal, fotbalek, ale
radi jezdi s Cheironem také na vylety a pobyty. Chlapci kromé pobytu Time OUT
jmenuji cundr, coz byl pro né naprosto novy zazitek (pozn. péSky prochodili ¢ést
okolnich obci, hospodaftili s penézi, varili si v piirod¢, spali ,,pod Sirdkem*®, atd.) a tési
se na dal$i tento rok. Velmi zajimavou odpovéd’ na to, co mu Cheiron dal pro jeho
zivot, mi dal D.: ,, No ja jsem se naucil tady slusné mluvit, chovat se slusné a takovy. Ja
Jjsem diitv mluvil sprosté jak dlazdic. Ted treba taky nékdy, ale uz to vydrzim. Myslim si,
Ze je to dobry chovat se slusné. “ (pozn. coz mohu potvrdit - D. se naucil ovladat, chape,
ze neni vhodné pouzivat slovnik, kterym se bavi s kamarady, naptiklad na vetejnych
mistech). Pro vSechny kluky je dulezité, ze ,, nas berete takovi, jaky jsme *

VétSina divek chodi do Cheironu od piedskolniho véku — péti az Sesti let (pficemz
nejstarsi z divek jsou dvé dvandctileté). Pfichod do Cheironu je obdobny — se starSimi
sourozenci (vSechny s bratry, jedna divka s bratranci a sestienicemi). Divky chodi do
Cheironu, protoze je to tu bavi, doma nebo venku by se nudily. Chodi sem i proto, aby
se néCemu naucily, aby si tfeba 1 néco vyrobily, atd. Vyuzivaji nabizenych aktivit —
nejvice se vénuji tanci, malovani, tvir¢im Cinnostem (Siti na Sicim stroji, toceni na
kruhu, atd.), rady si zazpivaji a jesté i hraji ve valirné (pozn. mistnost v Cheironu, ktera
slouzi k relaxaci, ale 1 vyfadéni se). Jedna divka si vzpomnéla také na muzikoterapii,
kde ji bavila prace s melodii a relaXace (pozn. ostatni divky si ji nevybavily moZna
proto, Ze posledni probihala pted mésicem). Radi se Gcastni vyletd a pohadkovych noci
(pozn. pohadkova noc, pfespavani na Cheironu s programem a hledanim pokladu, je
odménou pro déti, které nasbiraly nejvétsi pocet hvézdicek za vzdelavani a doucovani,
pracovné vychovné ¢innosti, atd.). Velmi mé piekvapila An. Jedna z divek nemohla na
posledni pohadkové noci byt, a tak se An., kterd se ji Gicastnila, rozhodla, Ze ji pro svou
kamaradku ud¢la. Pripravila si potfebné propriety a také ji sehrala takovou malou
pohadkovou noc i s plnénim tkold a hledanim pokladu, coz byly véci, které si vzajemné
vymeénily (pozn. cenné na tom je i to, kolik ¢asu An. vloZila do pfipravy a nasledné
realizace). Vétsina divek chodi do Cheironu kazdy den a kazdy den se doucuji (pfinasi

si domaci ukoly, s pracovniky délaji pétiminutovky, hraji vzdélavaci hry, vyuZzivaji
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I pravidelnych doucovacich stfed — kdy maji moznost individualniho doucovani a tak
podobng). Doucovani jim ve Skole pomaha (nejcastéji se doucuji ¢estinu, matematiku,
angli¢tinu a piirodovédu). V tom je rozdil oproti chlapcim, divky jsou peclivéjsi
a ctizddostivejsi (pozn. zde na to maji vliv 1 hvézdicky, diky kterym se mohou ucastnit
néjakého vyletu nebo pohadkové noci — viz vySe; pozn. nutno dodat, ze s vékem
motivace K uceni klesa). Trosku s nadsazkou odpovidaji dvé divky, co by délaly, kdyby
Cheiron nebyl: ,, Nebyt toho cheironu, ja bych se obésila na pupecni snire* nebo ,,Ja
bych jenom fetovala a chlastala.” Ale potom vazné¢ dodavaji: ,,Nds to tu bavi hrozné
moc, bavi me, ze prosté dokazeme se s vama domluvit, ze nas podporujete v doucovani,
Ze pro nas prosté néco déldte, pro ndas pro Romy a pro ostatni. “ Dvé nejmladsi divky by
,,8i hrdly doma s hrackama, ale byla by nuda.* Zv1ast’ jedna z nich (na zacéatku roku ji
bylo deset) je oproti dals§i desetileté divce, kterd ma uz ,,dospélejsi“ zdjmy, hodné
v détském svété a introvertnéjsi. I néasledujici sd€leni ukazuje jeji Cistou détskou dusi:
,,Ja mam hodné plysakii a ja si chei hrat se vsema hrackama, protoze ja treba odhodim
plysaka a je mi to lito, tak ho zase vezmu. Protoze i kdyz ti plysaci neZijou, vidim, jak

3

Jjsou hezky a jako je mi smutno, Ze si nemiizu hradt se vSema hrackama, Ze to nejde.
- Tvoje Zivotni piani?
Ve vétsiné piipadt déti odpovidaly, ¢im by chtély byt. Jakému povolani by se v Zivoté
chtély vénovat (velmi vtipné to tika napiiklad Al.: ,, ...byt cukrdrkou na dozivoti ™) a jak
by mél vypadat jejich Zivot. Jejich pfanim je mit Stastnou rodinu a malo déti, protoze je
to velka starost. Z ust jedné divky zaznéla i jakasi fatalni odpovéd’: ,, Cim se stanu, tim
se stanu, nevite, co se v zivoté stane.” Chlapci, se kterymi jsem délala rozhovor, jsou
vSichni tfi Z velmi pocetnych rodin, takZe jejich ptanim je ,.bydlet sam*“, 1 kdyZ pocitaji
i Stim, ze budou mit rodinu — , ale pozdejs, po vyuceni.” Velky pocet sourozencl
v malém byt¢ ma vliv i na odpovédi divek. Nechtéji bydlet samy jako kluci, ale
Vv men$im poctu rozhodné. Mladsi chtéji bydlet se sestrou nebo sestfenici, ale rozhodné
se chtéji kazdodenn¢ se vSemi navStévovat. Dvé mensi desetileté¢ divky maji prani
pohadkova a v ur€itém smyslu slova détska (moZna tomu pfispiva i fakt, Ze jedna nema
zadné sourozence a druhd ma tii jiz dosp€lé bratry) — jedna touzi bydlet na zamku

s veSkerym komfortem a vybavenim, co k tomu patii (Saty, dopliiky, sluzky,...) a druha
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chce mit velkou zahradu a na ni dinosaura nebo draka, ale rozhodné¢ koné, ktery ji bude
poslouchat.

Kdyz si déti mély predstavit, ze by piiSel pohadkovy dédecek a polozil by jim tuto
otazku, ptani se velmi rychle zmaterializovala dle dnesni konzumni spole¢nosti —
penize, auto, hadry a takovy.

Tti déti (nevlastni sourozenci) se maji za mésic a pul odstéhovat z Tabora — i kdyz
byl veden rozhovor s kazdym zvlast, shodné uvadéji, ze by chtély potad bydlet tady
v Taboie, maji tu kamarady, babicku a dédu, vlastniho tatu. Chapou divody rodict
a bez teci pijdou, ale nechce se jim odsud. D. m¢ ujistoval, Ze se nemusim bat, protoze

na letni pobyt s Cheironem pfijede.

- Jsi Rom, Romka — jsi na to hrdy/ hrda?
Opét kluci v odpovédi nezavahali a jasné tekli — ,,Jo.“ Jeden chlapec popisuje pfimo
hrdost, kterou v ném doma péstuji i rodi¢e. Divky jsou hrdé na to, Ze jsou Romky,
i kdyZ z celych rozhovort vyplyva, Ze to neni vibec jednoduché. Na otazku, zda jim
vadi, kdyz jim né€kdo tekne cikdnko nebo cigdnko, odpovidd vétSina divek stejné.
V podstaté jim to nevadi, nevnimaji to za urazku. ,, To mi nevadi, ale vadi mi, Ze mi
naddavaji sproste, zZe jsme na nic, Ze nic neumime, ze hrajeme cigansky pisnicky, no ale
co mdame hrat, kdyz jenom tohle umime? *“ Jedné divce to nevadi dokonce ani v nadavce,
,,protoze prosté ja JSEM cikanka. Dal$i divka H. pouzila vystizny ptimér: , Mné to
nevadi, ja se za svoji barvu vyddvam, ale za co se vydavaji oni? “ An. je napul, jak sama
uvadi, naptl Ceska a napil Romka, ale i tak je hrda na své romstvi. Jen jedna divka si
neni uplné jist4, zda je hrda na to, Ze je Romka, coZ je ovlivnéno naddvkami ze strany
nékterych spoluzak, které slovo cikan nebo cigén pouzivaji pouze hanlivé. Vypoveédni
hodnotu k tomu ma i jeji sd€leni: ,, V prvni tridé se se mnou trosku bavili, ale pak mi
zacali nadavat, driv jsem vypadala jako bila, nakonec jsem jim rekla, Ze jsem ciganka

a oni mi zacali nadavat. *

5.4.2 Ocima pracovniku

Poznatky k vlivu mimorodinného a mimoskolniho prostfedi na vychovu a vzdélavani

romskych déti predstavuji v kapitole 4 na piikladu Komunitniho centra Cheiron T
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v Tabotfe a zde je jest¢ doplnim o nazory svych kolegli — komunitnich a socidlnich
pracovniki."** Mluvila jsem s osmi pracovniky, ktefi pracuji v piimé praci s klienty.

Na dotaz - Jaky vyznam pro vas ma kazdodenni setkavani s romskymi détmi?
— vSichni pracovnici odpovidaji ve shodném duchu. Vnimaji to jako obohaceni, ale také
vyzvu, kterd jim umoznuje vnitiné rust, zazivat vnitini proces neustalého hledani cest,
nastavovani a zkouSeni hranic, obruSovani hran. ,Stretavani mého klidnéjsiho
temperamentu s jejich prirozené Zzivelnéjsim temperamentem mne vede k urcité
psychické pohotovosti a duchapritomnosti a k nutnosti prdace s vlastnimi emocemi
a dusledkem toho postupné k vyssi psychické odolnosti.“ Zéaroven je to pro né velka
Skola - poznavaji odlisnosti v kultufe, tradicich, zvycich a historii. ,, Vaimam to jako
zvlastni prolinani kultur, které neméely v minulosti mnoho prostoru pro dialog a teprve
od 2. poloviny 20. stoleti se uci plout na jedné lodi.* Jeden pracovnik se zamysli nad
smyslem socialni prace s détmi. Naucil se, Zze ne vysledek, ale proces je dulezity,
protoze umoziuje klientovi konfrontaci se sebou samym, zkompetentiiuje ho. Objevuje
se 1 n¢kolik vypovédi tykajici se vzdjemného vztahu majority a minority, pficemz
pracovnici se domnivaji, ze mohou svym ptikladem, svou zkuSenosti a komunitni praci
vyvolat n&jaky pozitivni impuls ke zméné. ,, Pri diskuzi se svymi casto predsudky
ovlivnénymi znamymi mohu jejich ndzor konfrontovat se svymi pozitivnimi zkuSenostmi
s romskym etnikem a tak jim poskytnout nahled i z druhé strany a poskytnout jim
podneéty k premysleni.“ Majorita vétSinou pozitivné hodnoti romskou hudbu, pisné
a tance, ty pfirostly k srdci i vSem pracovniktim.

Obdobn¢ se vyjadiuji k otdzce - Pro¢ se podle Vas nedafi romskym détem
pokracovat ve vzdélavani po skonéeni ZS? Uvadi hned nékolik divodi, které se ve
vypovédich pracovnikli opakuji - vzdélavani je dlouhodoby proces (coz stoji proti
orientaci na soudasnost), nepravidelna dochizka nebo piimo absence MS, odlisna
vychova a socializace ditéte v roding (problém piijmout fad a pravidla Skoly, formalni
vzdé€lani stale nepfedstavuje takovou hodnotu), omezené moznosti dal$iho vzdélavani
a budouciho uplatnéni pro déti ze zakladnich Skol s programem praktické Skoly (dfive
zvlastni Skola), prostiedi, kde dit¢ vyrGsta (nejen rodina, ale i komunita a lokalita),
odlisné postaveni déti v romské rodin€, chybi individuélni péce, rodice sami maji Casto

jen dokonéené zakladni vzdélani (,,nemd se s nimi doma kdo ucit, nebot rodice ani

134 px . o ’ s wr
% Piepis rozhovori s pracovniky uvadim v pfiloze II.
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prarodice nemaji patricné vzdelani na to, aby mohli ditéti pomahat v doucovani a psani
tkoli ™), nejasny vztah rodin ke vzdélavani — chybi motivace a podpora rodi¢u (,, déti
nemaji podporu od rodicu ke vzdelavani, nebot vztah ke Skole a vzdélavani v ramci
biografie rodin nikdy nebyl zaloZen na ditvére a nebyl nikdy moc velky ), dlouhodoba
nezaméstnanost rodicu (,, Dité se v urcitéem véku identifikuje s rodici a chce byt jako oni
(nebo jako jeden z nich), vsima si, co délaji, pripadné co viastné nedélaji. ), velkou roli
hraje 1 samotnd napln uciva ve Skolach arole ucitele (potieba piedevSim zazit —
zéazitkova pedagogika).

Pracovnici se na prvni pohled neshoduji v tom, jaka je romska rodina dnes, ale
po hlubsim popsani mini to samé, a¢ to chapou kazdy jinak intenzivné. ,, Romskd rodina
je zmatend, je zatlacend do kouta diky socialnim a rasovym problémiim. Je ale daleko
soudrznéjsi nez klasicka ,,bila* rodina. Je v ni hluk, chaos, dluhy, ale také teplo,
poradek, vielost a pohostinnost (pokud vam véri), urcitda pospolitost, ktera se v majorité
pomalu vytraci. ““ Jedna pracovnice popsala typickou rodinu, se kterou se v komunitnim
centru setkavdme — rodina je stale hodnotou, ale vyjimkou nebyvaji rozvody, rozchody,
neptitomnost nékterého z rodicii (ve vykonu trestu odnéti svobody), matka a $irsi rodina
jedinou jistotou, rodina obyva Casto jednu az dvé mistnosti, do kterych se soustied’uje
zivot celé rodiny, tradi¢ni pohostinnost a pospolitost vede K pieplnovani bytd (hluk
ajiny pfistup k zivota vyvolava Casto stfety se sousedy — majoritou), kvili absenci
kvalifikace a vzdélani, pracovni moralce musi vétSina otcli rodin hledat obZivu v hrubé
fyzické praci.

Vsichni pracovnici se shodli na tom, ze v pisobeni komunitniho centra vidi
smysl, slovy jednoho z nich: ,, Smyslem komunitniho centra je jeho otevienost, podand
ruka a ditvéra v ¢lovéka, ktery prichazi. Cheiron vnimam jako prostrednika mezi lidmi,
Jjako bezpecny prostor k vyjadreni ruznych nazorii, jako most, po kterém se da prejit,
poznat a neztratit svou identitu. “ Pro pracovniky je velmi dulezity vztah zalozeny na
vzajemné duvére, bezpecny prostor jako misto pro vzijemné kazdodenni setkavani
a pusobeni, feSeni socidlnich problémt, ziskdvani a posilovani socidlnich a jinych
dovednosti. Jeden pracovnik wuzavird: , Smysl je v propojovani  nasilim
nepropojitelného. “

., Pokud komunitni centrum ,,Zije” a pracuje vné komunity (obce) a snazi se

propojovat jednotlive ,, komunity“ (Romove, ,, neromové*, politici, studenti, inteligence,
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deti, verici, neverici, umelci,....), tak aby Zili jako dobri , sousedé”, tak je prinos
komunitniho centra pro obec neuveritelny! Tento prinos je bohuzel viditelny az po
mnoha letech usilovné prdace a cekani se v nasi spolecnosti nenosi, takze komunitni
centra v CR nemaji na rizich ustlano. A dlouho mit nebudou. **

Za stéZejni v klubu pro mladsi vnimaji pracovnici navdzani vztahd divéry jiz
v utlém veéku déti a motivaci ke vzdélani, coz se bez komunikace s jejich rodi¢i miji
uginkem. ,, Cim diive se s détmi zacne pracovat, tim je vétsi Sance k trvalejsi pozitivni
zmené v jejich zZivote - tyto deti budou mit vétsi Sanci se uplatnit a budou mit vetsi Sanci
., Widhnout“ rodiny z ,,bludného kruhu‘ a meénit vnimani romské minority vetsinovou
spolecnosti a naopak.“ Velmi dulezita je 1 jejich vlastni osoba a ptiklad, ktery svych
chovani a jednanim kazdodenné détem poskytuji. , Pevné a laskavé vedeni zkusenym
pracovnikem, nastaveni jasnych hranic, dislednost a podnétny prostor pro hru
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a uceni.

| vklubu pro starSi je stéZejni partnersky rozhovor, pocit davéry, prebirani
kompetenci, zodpovédnosti a moznost vyzkouset si v bezpecném prostoru rizné zivotni
situace. Je to také otevirani témat dospélosti, obruSovani vyhranénych ndzorti, motivace
ke vzdélani a k praci, podpora jejich vztahti v komunité i ve vétS§inové spolecnosti.
,, DitleZitym je prdave mozZnost mit prostor, kam mohu odejit mimo bydlisté a kde mohu
stravit svij volny cas. Je to misto, kde déti mohou kromé jiz zminovaného, zménit
zpuisob nahledu na vztahy majority a minority, na predsudky a tak ddile a pochopit, Ze to
neni o tom, jestli si gadzo nebo cikan, ale o tom jestli si dobry clovek nebo ne.
Komunitni centrum toto umoznuje, nebot jeho hranice jsou oteviené a dovoluji vytvorit
vztah a duveéru mezi pracovniky a klienty a to je zdsadni predpoklad ke skutecné

‘

socialni prdci. *
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DISKUZE

7, vyzkumu provedeného technikou rozhovoru muzeme ziskat pomérmné zajimavy soubor
vypovedi, se kterymi se da dale pracovat v porovnani s poznatky autori odbornych
publikaci, v porovnani vypovédi déti a pracovnikli navzajem, ale také v porovnani mych
praktickych zkusSenosti (sedmiletého ptlisobeni v komunitnim centru). Vypovédi déti,
pracovnikd, ale i teoretické predpoklady jsou potiebné a vyuzitelné také zpétn¢ pro nasi
dalsi praci a sméfovani socialni a komunitni prace v komunitnim centru.

Jsem si védoma toho, ze vypoveédi deti nemusi odrazet nebo nezraci situaci vSech
romskych déti v Ceské republice. Sesbirana data jsou vazana k mistu, kde déti Ziji — maji
tedy regionalni charakter. Prizkumny soubor ¢ita deset déti ve véku 10 — 14 let. Pti hlub§im
zkoumdni jednotlivych jevl, které prace piedstavuje, by bylo jisté vhodné zapojit do
dotazovani i déti vyssiho veéku (pfip. nizsiho dle kategorie zkoumani) a rodice téchto déti.

Z vyzkumu vyplyva, ze déti chapou smysl a potiebu vzdélani pro sviij budouci
Zivot a svymi vypovéd'mi dokladaji, jaké pro to maji motivace (,, aby nebyly hloupé,
aby, az budou mit své deti, jim mohly pomahat, aby mély lepsi Zivot, nez maji jejich
rodice, aby mély moznost najit dobrou praci a zit spokojeny Zivot, chtéji se nécim vyucit
a necim byt*). Vypoveédi opiraji také o srovnani s zivotem svych sourozenct - nechtéji
tak brzy zakladat rodinu, nechtéji byt zavislé na tom, zda bude prace ¢i nikoliv, nechtéji
»Kopat®“, necht&ji odejit z ,,uciiaku’ bez vyuceni a dostat se do situace, Ze uz to jinak
neptjde a nema to smysl. Pro déti je diilezita gramotnost — vSechny potvrzuji, Ze jsou
rady, ze umi Cist, psat, pocitat (,, Kamardadka minule v obchodé platila a ja ji to
spocitala spravné; Miizu si precist knizku. ). Vztah ke vzdélani maji, $kolu chapou jako
potfebnou, nicméné predevsim starsi déti Skola pfilis nebavi. I kdyZz nepochybuji o tom,
ze pujdou ,,dal* — vyucit se a ze to vydrzi. Uvédomuji si, Ze aby dosahly toho, ¢eho
chtéji, musi pro to néco délat jiz ted’. Musi se ucit a ucit se dobie (zarovenn maji reflexi,
Ze to sice vi, ale pln€ se tim netidi).

Jaky vyznam sehrava v jejich snaze kulturni vychodisko, neni z vypovédi na prvni
pohled patrné, respektive pfimo takto neni polozena Zadna otdzka. Nicméné odpovéd

nalézam napti¢ rozhovory. Déti jsou na svou kulturu hrdé, jsou hrdé, Ze jsou Romové —

na své romstvi — romipen, o kterém pise predeviim Viktor Sekyt (P. Ri¢an hovoii

¢

Vv tomto smyslu ,,0 romské dusi®). Déti miluji své ,, cikanské pisné, hudbu a tanec."
Ptedevsim hudba v nich stale zlistava zakotenénd, 1 kdyz ostatni tradice mizi. Hudbou si
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davaji i rozdavaji radost, patii ke kazdodennimu Zivotu — ,, My casto oslavujeme a ani
nevime proc. Prosté jen tak z radosti. Je to vesely, zpivame, tancujem...“ Shoduji se
i nazory pracovniki komunitniho centra — hudbou jsou kazdy den obklopeni
a prostfednictvim ji s détmi spole¢né sdili radost, usnadiuje to komunikaci. Musim
zminit vSestrannost déti, které ptichazi do komunitniho centra vyzkouset si ndastroje
V hudebni dilné. Velmi ¢asto na né umi okamzité hrat. Jsou schopny zvladnout techniku
riznorodych néstrojti (zvladnou kytaru stejné¢ dobte, jako klavesy a bici). Zvlastni talent
a cit maji pro staré dfevéné strunné nastroje — cimbal, rizné loutny a jiné, coz mi
pravidelné potvrzuji pti hudebnich dilnach, ale i v ramci dilen muzikoterapie, kterych se
Vv centru pod vedenim muzikoterapeutky ucastni i malé déti. Jeden chlapec v rozhovoru
uvedl, Ze by se chtél vénovat hudbé déle, chtél by studovat hudbu. Na otdzku, co pro to
déla uz ted’, odpovédél, ze mu neumi Cist noty, zahrat z nich, ,, hraju, jak to cejtim,
srdcem*, a proto v Cheironu vyuziva dilen hudebni teorie. Pfiznava ale, Ze nechodi tak
Casto, jak by chtél, chybi mu vile. Jeden romsky otec, ktery dochazi do komunitniho
centra, se domnivd, ze prostfednictvim romskych pisni¢ek, mize u svych déti pomoct
objevit lasku k romskému jazyku a upevnit jeho znalost. Romské divky jsou pak
mnohem vyraznéj$i v tanci, maji ,,rytmus v téle®.

Piekvapivé pro mé bylo zjisténi, s kolika romskymi autory jsem se pii studiu
odborné literatury setkala. Romské kultufe se vénuji predevS§im Zeny napftiklad
E. Davidova, J. Horvathova, Z. Jurkova, 1. Laznickova, L. Olahova, I. Raichova.
Vsechny potvrzuji, ze hudba (romsky folklor) patii neodmyslitelné k romské tradici a

déje se tak, 1 kdyz v mensi mitfe, dodnes. Domnivam se, Ze predev§im dnes je tieba

pomahat détem a mladym lidem rozvijet jejich osobnost prostiednictvim hudby, ktera je

kultivuje. Touto cestou tak posilovat jejich ptirozeny talent a zaroven jim ptipominat

pozitivni hodnoty, které jim jejich predkové zanechali.

Do kultury naroda patii i kultura bydleni. V soucasné dobé¢ vnimam spise za

problém souziti vicegenerac¢ni rodiny v jedno- az téipokojovém byté, coz ma velky vliv

na rozvoj ¢lenid rodiny, mladym rodi¢im napiiklad miize ztéZovat vychovu svych déti.
Mnoho rodin déti navstévujicich Komunitni centrum pro déti a mladez Cheiron T
v Tabote zijicich v domé pro neplatice ndjemného (tzv. ,FiSlovka®“ — oblast se da
povazovat za socidln¢ vyloucenou) obyva prostor jednoho az dvou pokojli, coz Casto

pfedstavuje az neunosnou situaci. V jednom dvoupokojovém byté zije napiiklad
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deviti¢lenna rodina, tedy dva rodice a sedm déti ve vékovém rozpéti 1 — 15 let. Jak
z vypovedi déti vyplyva, je velmi obtizné, aby v tak malém prostoru uspokojili v§ichni
své potfeby — déti pfichdzi do centra mimo jiné také proto, Ze doma nemaji sviij koutek,
nemohou se doma soustredit na uceni, pripravovat se do Skoly, vénovat se néjaké sve
aktivité.

Vyse zminéné autorky se vénuji také tradi¢nimu zpiisobu obZivy, tradiénim
zaméstnanim, které Casto souvisely 1 s koCovnym zptisobem Zzivota. Prace, které¢ bylo
mozné sbalit a jit dal nebo vykonavat vSude (pfenosné kovarny, holi¢stvi, dratenictvi,
kosikarstvi, kotlarstvi, ale také naptiklad zednici). Bohuzel soudoba, konzumni
spole¢nost pfili§ neumoziuje rozvoj tradi¢nich femesel a vSe se odviji od dosazeného
vzdélani, které vétSiné chybi. Tim padem roste nezaméstnanost, kterd pro rodinu
znamena nejistotu prostiedkl (zavislost na davkach, ptilezitostnd prace ,,na cerno®),
rostou pujcky a s nimi dluhy a exekuce, piti, drogy, gambling, nasleduje vysté¢hovani
zbytu a propad do socidln¢ vyloucené lokality. Proto je velmi dulezité mluvit

s rodinami a rodici déti o potiebé a dilezitosti vzdélani pro dalsi Zivot jejich déti, ale

i celé rodiny. Z vypovédi déti je patrné, Zze tomuto faktu rozumi, jsou ale zavislé na

rodiné a ta je musi ve vzdélavani podpotit. Rodina k tomu potiebuje také motivaci

a podporu, které se jim dostava napiiklad od komunitnich pracovnikti, musi k tomu ale
predevsim dospét ve svém vnitinim pfesvédCeni. Tato zména musi nastat nejprve v nich
samotnych - v jejich mysleni a vili. Komunitni pracovnici mohou proto, aby tato zména
nastala, vytvafet dostatek prilezitosti a situaci, ale mohou jen podporovat, ne
piesvédéovat nebo nutit. Galileo Galiley to vystihl nasledovng: ,, Clovéka nemiizete nic
naucit. Miizete mu jen pomoci, aby to objevil v sobé. 135

Marie Vagnerova hovoii, ve své publikaci Psychopatologie pro pomdhajici profese,
o temperamentovych vlastnostech typickych pro Romy (zivost a napadnost jejich
emotivity). Z vedenych rozhovori s détmi i z praxe mohu potvrdit, ze emoce maji silny
vliv na prozivani, chovani a jednani jiz u déti (,,a rano, kdyz mi mama rekla, Ze mi
obedy zaplatila, tak jsem radosti zacala brecet; nebyt toho cheironu, ja bych se obésila
na pupecni $niire ). Majoritou je toto chovani ¢asto nechapano a odsuzovano. Romové
nemaji sklon k racionalité¢ a svou impulzivitou se stavaji velmi vyrazni. Rozhodné

nemohu fict, ze by se Romové fidili heslem ,,tfikrat méf, jednou fez*. Pokud se jim néco

135 CANFIELD, J., SICCONE F. Hry pro vychovu k odpovédnosti a sebediivére, s. 211.
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nelibi, ihned to projevi navenek. Nekontroluji své emoce, nechaji je proudit ven. Pokud
V centru vznikne problém s détmi nebo rodi¢i déti, Casto nejdiive kii¢i a naddvaji
a teprve potom se uklidni a jsou schopni a ochotni vyslechnout druhou stranu a problém
feSit. Emoce obecné¢ brani nadhledu, pfispivaji ke zkresleni situaci a osobni
zainteresovanosti a tim situaci mohou jesté zhorsit. Na druhou stranu ¢lovék ihned vi,
na ¢em je a situace se vyiesi okamzit¢ a neuklada se v nitru. Jejich emocionalita je
velkym plusem piedevs§im ve vySe zminéné kultufe, protoze se V hudbé, zpévu i v tanci
dokazou vice otevrit, prozit na vefejnosti, strhnout temperamentem (viz E. Davidova, Z.
Jurkova — ,,..v nich se odrazi bolest | radost, vnitini svét i vsechny zivotni hodnoty, které
do nich jejich tviirci vkladaji. *).

Samotny nazev knihy a zafazeni romské menSiny do kapitoly Psychologicka
problematika odlisného Zivotniho stylu a socialni patologie vnimam jako ne pfili§
Stastné. Pokud se nékdo seznami s romskou mensinou pouze prostfednictvim této
publikace, mize nabyt presvédceni, Ze Romové jsou ,,jini nez my* (cozZ je v jistém
smyslu pravdou — etnicka identita Romu je romska, ,,u nas“ Ceska, obcanskou
a predevsim lidskou identitu vS§ak mame spolec¢nou) a posilit tak sviij predsudek vici

Romtm. Marie Vagnerova se vénuje psychologickym vlastnostem Romt (nékteré jsou

dany genetikou, jiné odlisSnou socializaci), pfiCemz Cerpa hodné z vlastni publikace
z roku 1988 (kterou napsala jesté s dalsimi autory — zde cituje Klimu). Ztotoznuji se
spiSe se Z. Helusem, ktery hovoifi o zformovani modalni osoby jako vysledku
procesu socializace odehravajicim se v urcité konkrétni kulture.

Nemohu plné souhlasit s nékterymi tvrzenimi, protoze se mi nepotvrdily v praxi.

Naproti tvrzeni - neschopnost nebo nechut’ identifikovat se s hodnotami a normami

majoritni spolecnosti — stoji pifiklad tvorby pravidel s mladSimi romskymi détmi

V komunitnim centru Cheiron T, které vychazi z dlouhodobé navazovanych kontaktt
avztaht daveéry s détmi. V pribehu listopadu 2009 jsme si s détmi povidali, co to
pravidla jsou, proc¢ je treba je mit a proc je dobré je dodrzovat. V ramci povidani déti
velmi rychle pochopily, co tyto pojmy (pravidlo, hranice) znamenaji a zacaly je
spontanné vymyslet a zapisovat na rizné papiry, které rozvésovaly po celé mistnosti.
Tento spontanni proces jsme nechali probéhnout a prilis jsme do néj nezasahovali
(nekorigovali jsme zapsana pravidla ani gramatické chyby). Prislo nam dulezZité dat

prostor a cas pro tento novy zazitek, protoze jsme videli radost a nadSeni deti
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Z moznosti néco vytvaret, zapsat, rozhodnout, vict a byt slysen. Kdyz déti vycerpaly své
napady, bylo nutné cely proces posunout dal a pravidla utridit a zkompletovat. Kdyz
Jjsme pravidla spolecné prochazeli, zjistili jsme, Ze déti byly na sebe velice prisné. Znovu
jsme si o jednotlivych pravidlech povidali a vysvetlovali, Zze pokud maji pravidla
fungovat, musi se dodrzovat. Vsechny déti byly presvédcené, zZe jsou schopné tato
pravidla dodrzet, a proto jsme se rozhodli ponechat i ta pravidla, kterd jsme shledavali
neadekvatnimi (typu: neskdkat si do veci, zakaz zlobeni, zakaz strkat se a prat se). Déti
si zvolily zastupce, ktery pravidla prepsal na velky arch papiru, jelikoz si déti tuto formu
volily (navrhovali jsme koldze, kresleni, fotky). Psani pravidel bylo pomérné
problematické vzhledem k neznalosti gramatiky, coz nam ale na druhé strané
umoznovalo zamérit se na tuto oblast v doucovani. Pravidla byla vyvésena v mistnosti
klubu pro mladsi, abychom je méli porad na ocich a mohli s nimi dale pracovat. Pro
stvrzeni souhlasu s pravidly jsme se spolecné s détmi rozhodli ,,podepsat” pravidla
otiskem ruky a vepsanim sveho jména, prezdivky, pripadné inicialy. Na archu zustal
volny prostor pro dopisovani dalsich pravidel, ktera vzniknou z aktualni potieby.
Vagnerova dale uvadi, Ze Romové maji dobrou schopnost fesit bézné praktické
situace souvisejicich s uspokojenim aktudlnich potfeb vlastnich a rodiny. Domnivam se,

ze prave v dnesni dobé mnoha Romim chybi schopnost vyfteSit si vlastnimi silami

problém a Casto zabtedaji do jesté vétSich problému (dluhy, neschopnost splacet velké

uroky, 1zi) a pfili§ se spoléhaji na stat. Neméné je podle mé dulezité ucit déti orientovat
se ve spolecnosti a moznostech, které jim poskytuje (moznosti vzdélavani a uplatnéni,
informace o institucich, které jim mohou pomoci vyfesit rizné problémy a tak dale)
a zaroven je podporovat v aktivité a odpovédnému pfistupu k sob¢ i okoli. V souvislosti

s chapanim bé&znych Zivotnich situaci Vagnerova piSe o odliSné struktufe inteligence

Romi (opét pouziva neStastného piiméru , nelze rici, Ze by Romové byli mentdalné
handicapovani...“ — toto srovnani ale mize vyvolavat urcité pochyby). Mozna zde pro

mé dost jasné nezazniva, ze to neznali automaticky niz$i intelekt ditéte. Vagnerova

hovoii o problému s bilingvismem déti. Ja jsem si pifi rozhovorech s détmi spiSe

uvédomila odli$nost v projevu romskych a neromskych déti. Mluveny projev romskych

déti znac¢i uzivani etnolektu CeStiny a také pomérné malou slovni zdsobu, se kterou si

ovSem doma, vzhledem k velké mife uzivani neverbalnich projevil, vystaci, ale ve Skole

jej muze handicapovat. V podstaté se da fict, Ze si CeStinu pietvorily k obrazu svému.
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Déti tedy Casto ve svych vypovédich konstruovaly az nelogické véty, ve kterych bylo
obtizné¢ se zorientovat (napiiklad sloveso az na konci véty pfiznacné spiSe pro
germanské jazyky, mnoho Castic, mnoho nedokoncovani vét nebo naopak ukoncovani
vét souslovim ,,a tak no* nebo , a takovy“, coz se objevovalo ve vSech vypovédi,
chlapci pouzivali urcita slangova spojeni pro uvozovani svych odpovédi, nejéastéji ,, zy
krdaso* a,,vis jak™). Toto potvrzuje i nazor z odborné literatury kupiikladu Mileny
Hiibschmannové, ktera termin etnolektu podrobné vysvétluje.

Na druhou stranu, i z vySe uvedeného, potvrzuji slabé rozvinutou vuli romskych

déti. Nazornym shledavam piiklad z dfevodilny v komunitnim centru Cheiron T. Klienti
chteji hrozné néco vyrezavat. Komunitni pracovnik se s nimi domluvil, Ze mohou
pracovat na vyrezani napisii na jednotlivé dvere (namisto zalaminovanych), coz je velmi
zaujalo a nadsené se do iikolu vrhli. Jeden romsky chlapec vyrezaval desku KANCELAR
- U Kje neskutecné nadseni, je krasne vyrezané/vydlabané a je dotvoreno i prostredi
kolem pismenka, u A zacind nadseni opadavat, klucina poznava, Ze vysledek nebude
hotovy po péti ,, rejpnutich“, N uz je udélano tak napul a u C uz ho to nebavi. Komunitni
pracovnik ale prozatimni vysledek ,, zakonzervuje (ulozi) a mluvi o tom, Ze to nevadi,
Ze na tom miuize pracovat jindy. Pracovnik tak klientovi odlozi pocit uspokojeni, vse se
neda udélat hned, cimz posiluje jeho wili. Klade to ovsem naroky na pracovnika —
trpelivost a drzeni toho, aby ditéti aktivitu znovu pripomnél a podporil ho. Vysledek pro
nas neni tak duleZity jako samotny proces, ktery zuicastnené zkompetentiuje.

Romska rodina je nositelkou tradic a jejim hlavnim cilem byla vychova k romstvi.

Pro romské déti je tim nejdulezitéjSim, co je utvaii a co maji — z vypoveédi déti je patrna

silnd piislu§nost k rodiné a hluboké védomi solidarity (,,aZz budu velka, postaram se
0 mamu, nikdy nebudu sama, protoze rodina mi vidy pomiize, nechci se stéhovat, ale
prosté tak to je.."), které popisuje V. Sekyt V jednotlivych kategoriich
(charakteristikach) romstvi. Z vypovédi a zkuSenosti pracovnikd, ale i déti, je patrné, ze
se romska rodina proménuje. Stale je oproti majoritni rodin¢ velmi soudrzna, rodina
je hodnotou (postara se o své ¢leny, tcta ke starSim, déti se ucastni vSeho déni), i kdyz
se zaCina projevovat destruktivni plisobeni médii, konzumni spolecnosti, nastaveného
systému majoritou, které vedou k zneuZzivani socidlnich davek, gamblingu, dluhim,
exekucim, kriminalité, prostituci, alkoholismu a drogam, v mensi mife také k nutnosti

pfizplsobit se a ztrat¢ dosavadnich zvyki a tradic — ,, Budes-li délat v panelaku hlucné
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vecirky, miizes prijit o byt. Budes-li tyden zapijet svého zemieleho, miizes prijit o

praci.

Jak uvadim ve vyzkumné Casti - silna vazba na rodinu, pfedevsim k matce, se Ine

vSemi rozhovory. Od brekotu pii nastupu do Skolky a skoly, pies hrdost na matku, ktera
se jde svého ditéte zastat, po Uctu k rodi¢im, piibuznym a starSim, na které déti
nezapominaji v tvahach o budoucnosti. Je patrné, ze s rodi€i travi rady Cas a vazi si
toho, co pro n¢ délaji (jak se za né dokdzou postavit, jak se o n¢ staraji, zivi a Sati je

atd.). VSechny déti popisuji pocetnost svych rodin (je uzasné, jakou maji pamét’, jsou

schopny vyjmenovat nékolik desitek lidi s pfesnymi piibuzenskymi vazbami), coz jim
na druhou stranu davd moznost uvédomit si, €O V zivoté chtéji (chtéji mit méné deti
naptiklad), ale dav4 jim to také jistotu, Ze nebudou nikdy samy a Ze se mohou na svou
rodinu spolehnout. O velké, poéetné romské rodiné se do¢teme, troufam si fict, v kazdé
odborné publikaci na toto téma. V. Sekyt hovoii o tradi¢ni romské rodiné (velkoroding)
jako o mnohogenera¢nim seskupeni vétsiho poctu nuklearnich rodin. E. Davidova pise
dodava ochrannou a podpurnou funkci rodiny. I. Lazni¢kova poukazuje na smysl
a prospésnost Sirokych rodinnych vazeb a vztah. O. Matousek shrnuje rodinu ve své
publikaci Rodina jako instituce a vztahova sit’ na tfech strankdch a pro mé trochu
nekomplexné vytahuje n&které prvky romské rodiny, coZ opét pro nezaujatého Ctenaie
(publikace je urcena predevsim pro studenty), ktery si teprve utvaii nazor, mize plsobit
ponékud zkreslujicim dojmem, nepiesné (a paradoxné miize podpoftit pfedsudek).

Sekyt uvadi i dalsi etnickd specifika, se kterymi se mohu ztotoznit - vnimani ¢asu,
kolektivismus versus individualismus. Pfedev§sim ve smyslu vzdélavani, které je
investici do budoucna, se stale jesté siln&ji projevuje orientace na NYNI. Zpfitomiiovani
pfi vybavovani si minulych zazitkd je patrné i z rozhovorti s détmi, které velmi Zivé
a emocionalné (jako by je pravé prozivaly) popisovaly scény ze Skoly, které byly rok
staré. Kazdy den je jiny a uvniti rodiny se stale néco d¢je, potad je tedy o ¢em mluvit
arozhodovat a na tom se podili cela rodina i déti (potvrzuje i P. Ri¢an, kdyZ popisuje
rozdil mezi gddZzovskym a romskym détstvim). Uvnitf rodiny jsou déti soucasti témér
vSeho, nic neni tabu — coz se odrdzi 1 ve slovni zasobé a znalostech jiz malych déti
(petilety chlapec na vyleté ukdzal budovu.: ,,Hele tamhle je sbérna, obcas tam vozime

zelezo. ). V rozporu s vychovou k romstvi, solidarit¢ a zavislosti na roding¢, kde se
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rozhoduje kolektivné (hrozi vylouceni z komunity — viz 1. Raichova - smrt socidalni),
stoji individuace ditéte evropské vychovy, na niz navazuji a spoléhaji ceské Skoly.
Typické pro evropskou vychovu je pouzivani metody ,,odloZeni pozitka*, kdy je tedy
dle Sekyta néco piijemného, zadouciho podminovano strpénim ¢i vykonanim nééeho
nepiijemného. Vypoveédi déti potvrzuji, Ze tato metoda v jejich vychové chybi —
neduslednost v zakazech, pld¢em a kiikem si dit¢ vynuti, co potiebuje, nakladani
S ptijmy (déti dostavaji kazdy den malé kapesné). Vzhledem Kk rodinné vychové Romu
se odliSuje také pritbé¢h puberty u romské mladeze (v majorité dité se dit¢ vymezuje
proti rodi¢ovské autorité — postupné smétuje ven z rodiny X vV romské roding je takové
vzepteni se rodi¢lim, rodin€ neptipustné, celozivotni zavislost na rodiné€ — viz ptiklad se
stéhovanim nebo pocitani s tim, ze déti budou bydlet se svou mamou a sourozenci). P.
Rian piidava k romstvi (romské dusi) jesté daldi postiechy navyk a potieba tésné
télesné blizkosti Ci strach jako zakladni emoce Romi. Oba tyto rysy romské duse
jsme méli moznost zazit v léte 2010, kdyz komunitni pracovnici vyrazili se starsimi
romskymi chlapci ve véku 13 — 16 let na cundr. ,, Hodné zajimavé bylo zvladani noci,
protoze jsme spali venku pod Sirym nebem. Kluci se cely den kosti, nadavaji si, ale
v noci se ksobé primknou. Spaciky mély k sobé prilepené a ti, kteri se bdli nejvice,
spali uprostied. Vnitini procesy samoziejmé nevidime, ale je vidét zrani, napriklad
zminény strach uZ zvladaji dospélejsi nebo védoméjsi formou. “*** Averze majority je
Ri¢anem uvadéna za negativni faktor formujici romské dits. Z vyzkumu vyplyva, Ze se
stale détem (pfedevSim divkam ve tfeti tfid€¢) dostdva hrubych nadavek od svych
spoluzakt, jejichz predsudky c¢asto ovliviuji i rodi¢e. Spoluzaci se s nimi nebavi,
protoze jsou cikdnky

Zvyseni vzdélanosti romské populace je zdkladem feSeni fady problémi — tento

nazor zastavaji M. Rokosova a O. Matousek. S dodatkem o aktivaci a podpoie rodiny,

coz je velice dulezitd véc — ke vzdélani nelze nikoho nutit (viz vyse). Formalni
vzdélavani zaCina predSkolnim. Navstévnost matetské Skoly se vSak casto odviji od
zaplacenych obédl (zmifluje v hlub§im doptavani kazdé dit€). Komunitni centrum pro
déti a mladez Cheiron T v Tabofe navazuje na aktivity Skolky a v nékterych ptipadech

nahrazuje absenci MS. E. Sotolovad hovoii o nutnosti zmény v pfistupu k romskému

vvvvv

1 et r v v .
% Reflexe komunitniho pracovnika k ¢undru v &ervenci 2010.
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objektivné posuzovat miru pripravenosti romského ditete na Skolni dochdzku
a neuplatiiovat testy, standardizované na neromskou populaci. Jeden chlapec se ndm
svéfil, ze mu v pedagogicko-psychologické poradné davali test na dopliovani ¢eskych
ptislovi, ktera on viibec neznal (daval ptiklad — jak se do lesa vold, tak....nevim, co).
Prvni tfida ma zasadni vliv pro dal$i vzdelavani a budouci zivot ditéte a je také pro

ree
1

romské dit¢ velkym zasahem do zivota. Z ,,absolutni svobody, kdy je mu v rodiné
dovoleno téméf vie (viz dit¢ jako partner — Rican, Sekyt), se dostava do

institucionalizovaného prostfedi s pravidly, fddem a autoritou. Na prvnim stupni

zakladni Skoly je motivace K uceni vyssi, coz dokladaji i rozhovory s détmi. Starsi

wev

chlapci jsou ve véku, kdy jsou pro né dilezitéjsi nebo piednostni jiné zajmy, ale i tak
rozumove¢ potiebnost Skoly chépou. Uceni pro déti je problém, ktery ale mohou
zvladnout — uci se ve Skole, obcas jim pomdhaji doma a pak se pravidelné doucuji

V komunitnim centru. Mnohem dulezitéjsi je pro né¢ krom¢ klimatu t¥idy (o kterém se

zminuji vySe), osoba pedagoga, ktery sehrava nezastupitelnou roli pfi vychoveé déti.
Tam, kde déti maji moznost pfijit za ucitelem a fict mu, jaky maji problém, dochazi

K navazovani vztahu diavéry. Ucitel, ktery se angazuje (viz pani ulitelky, které kazdy

tyden S détmi délaji spolecnd sezeni, pii problému vytvori kruh a fe$i spoleény
problém), napomaha i dobrym vztahiim ve tiidé (romské déti nemaji v takovych tfidach
problém s nadavkami od spoluzakt). Ucitel ma nékolik metod, jak muze ptispivat
dobrym vztahlim ve tfidé€, ale také ke Skolni GispéSnosti zakul. J. Balvin se v poslednich
letech tomuto tématu intenzivné vénuje v publikaci Filozofie vychovy a metody vyuky
romského zaka. J. Balvin popisuje, Ze jednou z uloh pedagoga je metodou motivace
vyrazn€ ovlivnit vySe zminénou $kolni tspésnost romskych déti. Jako jednu z forem
motivace jmenuje — soutézeni, srovnavani s vykonem jinych (socialni posileni).
L. Shuringa oproti tomu vyslovuje nazor, ze pravé drava soutéz vyrazuje romské déti ze
hry. Nam se v komunitnim centru tato forma osvédcuje (viz hvézdicky).

Stale jen malo romskych déti pokraduje po skonéeni ZS v dalsim, stfedoskolském

vzdélavani. Malo jich ho také dokonéi (odchazi pred vyulenim). Jak pise Sotolova,
existuji specifické okolnosti, které rozhodovani o oblasti stfedoskolského vzdélavani
zt€zuji — jako napf. ekonomicka situace rodiny. Oproti tomu z vypovédi déti spise
vyzniva slabd vile zakt dokoncit ucilisté (nebavilo je to, hakovali) a nizka podpora

rodiny (rodina ho podpofi tim, ze tam muze jit, ale dal se o to nikdo nezajima,
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nekontroluje, nemotivuje...). Komunitni pracovnici vidi ze svého pohledu a zkuSenosti
také problém jinde (vzd€lavani je dlouhodoby proces — investice do budoucna
X orientace na pritomnost, pocatek problému je jiz v nepravidelné dochdzce ¢i absenci
MS, odlisné vychové a socializaci ditdte v roding, dale je to pfesun na zvlastni $kolu x
omezené moznosti ditéte, nejasny vztah rodin ke vzdélavani — chybi motivace a podpora
rodict, dlouhodobd nezaméstnanost rodi¢li a nedivéra ve Skolu x identifikace ditcte
s rodic¢i v ur¢itém veéku, soucasny systém uceni ve skolach x zazitkova pedagogika).
Déti, se kterymi jsem vedla rozhovory, pfedstavuji novou generaci - Cht&ji
jednoznaéné pokracovat ve vzdélani, vyucit se a pracovat. Chtéji zakladat rodinu az
V pozdé&jsim veéku a mit méné déti. Vetim, ze v budoucnu nebudou vahat a podpoti své

déti ve vzdélani.
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ZAVER

Ve své praci jsem si kladla za cil zjistit, jaky smysl ma pro romské déti vzdélavani,
jakou pro to maji motivaci a jaky vyznam v jejich snaze sehrava kulturni vychodisko,
rodina, Skola a komunitni centrum, které po skole navstévuji.

V teoretické Casti prace jsem se opirala o nazory a poznatky fady kvalitnich autort
(J. Balvina, M. Hiibschmanov¢, J. Horvathové, V. Sekyta a dalSich), u kterych si cenim
pfedev§im piesahu do praxe ¢i propojeni s vlastni zkuSenosti. Sama jsem z praxe
a studium téchto odbornych textii mi umoznilo zastavit se, ziskat nadhled a porovnat
svoji zkuSenost s poznatky vySe zminénych autorli, coz mé nesmirn¢ obohatilo. Pro mé
osobnég, ale domnivam se, ze predevs§im pro Romy samotné, je velmi pozitivni zjisténi,
ze mnoho publikaci pis$i pfimo romsti autofi, V ¢emz spatiuji hodnotu autenti¢nosti,
hrdosti, ale také motivaéni prvek pro mladsi generaci Romu.

V' multikulturnim svété je nutno vytvofit prostor pro pochopeni a uplatnéni
jednotlivych etnickych skupin tak, aby kazda mohla vyvinout sva specifika a zaroven
byla schopna pochopit a tolerovat odlisnosti. Specifikem romského etnika bylo vnaset
do spoleCenstvi uméni femesel: kovarstvi, podkovarstvi, dratenictvi, fezbaistvi,
kotlaistvi apod. Pievazné se jednalo o praci s ohném a kovem nebo se dfevem. Zenska
femesla se orientovala na rukodé€lné prace, vysivku, tkani, provaznictvi, barveni latek.
Dal§im vyznamnym pfinosem romského etnika je hudebnost. VétSina romskych
hudebniki putovala Evropou a hudbou propojovala rizné narody a byla za to
vétSinovou spolecnosti ocefiovana a uznavana. V minulém stoleti byl proud kulturnich
tradic pferuSen a do dneSniho dne nebyl ani obnoven, ani nahrazen né¢im jinym. Tim se
stalo, ze romské obyvatelstvo zafalo podléhat zhoubnéji neZ ostatni novodobym
civilizaénim jevim, jako jsou alkohol, drogy, kriminalita, nezamé&stnanost, atd.
a dochazi k rozpadu tradi¢ni romské rodiny. Otazkou ziistdva nakolik je chovani Romu
zaptic¢inéné prislusnosti k jiné narodnosti (se svymi zvyky, tradicemi, obyceji, normami
a pravidly chovani) a nakolik se jedna o Zité znaky socialniho vylouceni (opakované
nezdary prosadit se, ,,zapadnout®, zvladnout svou situaci, problémy — apatie — snizené
sebevédomi, typické vzorce chovani a volba Zzivotnich strategii orientovanych na

pfitomnost). Zeptate-li se romskych rodin, co je tiZi, co je pro né obtizn¢ zvladnutelné,
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je to predevSsim Spatnd bytova situace, hromadéni dluhti spojenych s lichvou,
neuplatnitelnost na trhu prace v disledku nedokonceného nebo nizkého vzdélani, atd.

V oblasti vzdélavani existuje v Ceské republice systém piedskolniho $kolstvi, pro
snaz§i vyrovnani handicapu v piipadé absence MS, dale také instituty piipravnych tfid
a asistentli pedagoga, které predstavuji vyraznou pomoc pro ucitele pii vzdélavaci
I vychovné cCinnosti s zaky. Détem pak pomahaji, aby dosahovaly vyssi skolni
uspesnosti. Nezanedbatelnou ulohu hraji v tomto ptipad¢é také neziskové organizace,
které¢ se podileji na vychové a vzdélavani déti prostfednictvim svych socidlnich
a komunitnich programa. Formalni, ale i neformalni vzdélavani, nelze odtrhnout od
rodinného prosttedi, je nesmirn¢ dulezité a podstatné pro dit¢ samotné navazat kontakty
s rodinou déti a motivovat rodice k podpofe vzdélavani svych déti jakoZzto mozného

a ucinného nastroje socidlniho vylouceni.

Na zavér bakaldiské prace struéné piipomenu to, co povazuji z mého pohledu za

podstatné zjisténi:

e Skola — motivaci pro dochézku je pro mnohé romské déti vyvedeni z nudy, ve které
se doma Casto ocitaji.

e Romské déti potiebuji, aby jim pedagog naslouchal, aby k nému mély duvéru, aby
je bral takové, jaké jsou (viz vypovédi déti k Cheironu), nedé€lal rozdily a nesnazil
se je vtésnat do vlastnich pfedstav (viz Balvin — klade se diiraz na vnéjsi poslusnost
na vkor vnitini kultivace).

e Velmi dilezitd je zpétna reflexe tfidniho kolektivu — 1épe pravidelné kazdy tyden,
déti si zvyknou o svych problémech oteviené mluvit.

e Déti se potiebuji ve Skole primarné dobie citit (ptes jiloro k achalipen — pies srdce
k porozuméni), vychova srdcem, ucitel by se nemél bat pfijit k rodi¢tm, oslovit je,
pokusit se navazat vztah — poznani instituce skrze konkrétni lidi (lidstvi).

e Nedobra atmosféra v kolektivu snizuje motivaci.

e Holky jsou slabsi, nebudou vystupovat proti klukiim, zarovenn se musi vypotadat
S negaci i ze strany holek, tlak na n¢€ je tudiz mnohem vétsi.

e Diilezité, aby pedagog ustal svou roli medidtora, mél by byt mostem mezi détmi.

e Chybi pevna ruka rodicl, rodi¢ musi mit naladu, aby se zapojil do vzdélavaciho

procesu svého ditéte.
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e Reflexe vzdélani — nechci byt hloupd, chci mit praci, byt, auto...Casto chybi vile
k uskute¢néni reality, jako zasadni vnimame rodinu a jeji vztah ke vzdé¢lani.

e Problémem je, kdyz je dit¢ odmitnuto ve Skole (kolektivem, nepodpotfeno
pedagogem) a zaroven i doma (nezdjmem ze strany rodicl).

e Domnivam se, Ze ,,nase“ déti nebudou véhat, zda svoje déti posilat do Skolky a
Skoly, mozné nebudou mit tolik déti, mozna budou chtit zit vice individudlné¢ nez
Vjednom meésté, jejich standard je jiz mnohem vyssi nez u jejich rodicu

v obdobném véku — viz vypovédi déti).
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atd. — a tak dale

CR — Ceska republika

CT — Ceska televize

FFUK — Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy
MS — mateiska kola

MSMT — Ministerstvo $kolstvi a mladeze
0.p.S. — obecn¢ prospésna spolecnost
napf. - napiiklad

resp. - respektive

SS - stiedni skola

tzv. — tak zvany

VS — vysoka gkola

vyd. - vydani

ZS — zakladni $kola
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PRILOHY

Piiloha I.  Vybrané odpovédi romskych déti

Materska Skolka

Ve skolce nas méli vSichni radi, moc.

Visichni se s nama bavili, ani t¢ém Cechiim to nevadilo.

Hraly jsme si tam, spaly jsme tam, hazely jsme tam po sob¢ kostky, hadali jsme se
o 1zici

Moc si nepamatuju, chodil jsem tam s brachama.

To nepamatuju, je to moc dlouho. Ty kraso. Hral jsem tam — vzdycky s E., R. si
tam hrali. Nevim, asi dva roky jsem chodil do skolky. Ja jsem m¢l rok odklad.

Kdyz jsem $§la do skolky prvni den, tak to jsem se citila dobie, ale ten druhej den to
se mi n&jak nechtélo. Jako chtélo se mi do $kolky, ale ne bez mamky a ja jsem se
pted skolkou pozvracela.

Ja kdyz jsem $la do $kolky prvni den s mamou, tak jsme méli takovou besidku, ze
kazdy musel zazpivat a predstavit se, jak se jmenujeme a odkud jsme a mné se tam
zalibila jedna holka a od té doby jsme nejlepsi kamaradky. Jmenovala se B. To byla
moje nejlepsi kamaradka ve Skolce. Kdyz skoncila besidka, tak ja jsem si Sla hrat
do kuchynky...my jsme tam m¢éli takovou kuchyilku a stolecek.. no a za mnou
prisla ta holka, jestli by sem se s ni tieba nekamaradila. Tak jsme se spolu zacali
kamaradit, a kdyZ jsme spali ve §kolce, tak jsme spali spolu.

Kdyz jsme pfisli do skolky, tak jsme méli snidani, pak jsme si chvilku mohli hrat,
pak nés zavolali ke stolku (u stolku jsme museli byt po trojicich). A jedna pani
ucitelka tieba fekla: Jaky jméno zafina na A, tak at’ jde ke mné. Tak my jsme §li
a pak se tieba zeptala, jaky barvy mame na sobé&. Tak to jsme se ucili a pak jsme se
ucili, Ze oni nam dali takovy obrdzek, takovy ty ¢isla a podle téch cisel to
doplilujes, obtahujes a takhle. Pak jsme se udili zpivat, pocitat a pak tieba jak se
hazi s micem. Ttreba kdybysme hrali ve Skole vybijku, abychom nepodvadéli
a takhle.

Ucili jsme se barvy, trochu pismenka, malovat a podepisovat se a ucili jsme se
tancovat a vystupovali jsme rodiciim a babickam.

Nebo jsme se ucili slavit vanoce. Ja jsem dostala takovou barbinku s ponikem Pani
ucitelka nas ucila, abysme se o darky neprali, abychom se nestrkali. Oni nas
vzdycky volali ke stromecku. Nebo kdyZ jsme tam stali s moji kamaradkou B., tak
nam pani ucitelka poustéla pisnicky, pak nas pustila na matrace a radosti jsme
skakali. A vzdycky, kdyz priSly vSechny déti, tak jsme si sedly a pani ucitelka nam
vypravéla o Vanocich a az tfeba budeme ve Skole, co budeme délat. Tieba,
abychom ve Skole taky ned¢lali rozdily.

Nebo tfeba kdyz jsem neméla zaplaceny obédy tfeba dva dny, tak jsem pies vecer
brecela a rano, kdyz mi mama tekla, ze mi obédy zaplatila, tak jsem radosti zacala
brecet.

Naucila jsem se tam trochu pocitat, pismenka a takovy.

Ja ne, ja jsem uméla spocitat tak 1 + 1.
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Prvni den ve $kole

Bylo to hezky.

Ja jsem se nebala nebo tak.

Ja jsem se stydéla.

Meéli jsme zazpivat n¢jakou basnicku.

Trochu jsem se bél, ale pak to bylo v klidu. Sli jsme spolu s M.

Prvni den jsem se styd¢l, ale druhy den uz to bylo normalni.

Ja jsem méla takovou trému, ze mé bolelo bficho. Jsem se styd¢la jit do tfidy, kdyz
jsem $la do tfidy, tak tam uz byly naky déti a vyhlasovaly, kdo tam jde, tak jsem se
stydéla.

Ja jsem se bala, ze si nezvyknu, jako na ty déti a takhle.

Prvni tfida

Dobry, moc si to nepamatuju.

Citila jsem se dobie. Hned jsem se sezndmila s kamarddama. R4da jsem sedéla s E.,
malovala jsem si s ni rada, bavila. Méla jsem rada pani ucitelku. To je vSechno co
bych fekla.

Mne¢ se libila ta tfida, do ktery jsem méla chodit. A téSila jsem se do Skoly, az tam
budu chodit. A takhle jako jsem tieba poznala novy déti a takhle.

Ja jsem brecela v 1. tfid¢, protoze jsem byla zvykla furt na mamu. Bylo mi smutno
Za mamou.

Nevim, nas bylo ve t¥idé asi tak 30. Na zvlasce nas je ted’ 7 ve tfidé normalné tam
a s ucitelkou 8.

Ty jo, v prvni t¥é{dé mé nebavilo psat Gikoly. M& nebavi psat. Cist mé nebavi. Treba
matika m¢ tam bavila. To je v§echno, co mé bavilo — matika.

Jauz jsem to vSechno uméla, jenom cesStina mi nesla.

Jo, umél jsem A, D, B. A jesté jsem se tam v ty Skole ucil E.

Ja kdyz jsem chodila do 1. tfidy, tak to pro m¢ bylo nejvic dilezity, Ze jsem nebyla
doma, ale byla jsem ve Skole, Ze doma byla nuda.

Ja jsem v prvni tfid¢ nestihala a §la jsem na zvlasku.

Piechod na/ ze zvlastni Skoly

Sla jsem na zvlasku od druhy, v prvni jsem nestihala. Libi se mi tam.

Ja jsem byl tady na Parkénech na zéapisu a byl jsem tam 1 rok a potom mé Soupli na
zvlastni Skolu. ProtoZe tam jsem to nezvladal. Tteba matiku. J& jsem prosté
nestihal. Oni uz to méli a ja jsem teprva mél tieba dva sloupecky.

No, byl jsem v poradné. To bylo, jak je nékde ta univerzita tady. Tam jsem byl
a potom jsem Sel teda do ty druhy tfidy na zvlasce.

...tam to bylo rychlejsi a tady jsem byl zase rychlejsi ja.

Psaly jsme takovy testy a pak jsem mohla jit na jednicku. Chtéla jsem moc, taky za
An. a E. Ted moc nestiham, hlavné anglictinu...no uc¢im se s Pavlou. Moc mé¢ to
nebavi.

Na anglictin€ se ji pani ucitelka vénuje zvlast, nam zada néjakou praci

K. se chce vratit zpatky, protoZe je to tu na ni moc rychly.

Ja jsem ji fekla, ze proC se neuci vic tady v Cheironu, Ze d€la kraviny a neuci se, ja
jsem ji fekla, Ze ji se v§im pomiizu a rada.

Jaké je to ve Skole?
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- Dobry!

- Dobry, do skoly se t€sim, mam tam kamarady a hodnou pani ucitelku.

- Nejde mi Cestina jenom trosku, ty pady, nejvic vlastivéda a ptirodovéda.

- Nejde mi vlastivéda a prirodovéda.

- Mn¢ nejde zemepis.

- Ja jsme dneska dostala 1 shvézdickou z desetiminutovky, nejde mi ceStina
a vlastivéda.

- Ja 5 zvytvarky, protoze jsem neméla Ctvrtku, ja jsem si ji polila a jinou jsem si
nepfinesla. Pfisny pan ucitel.

- Jsem tam rada.

- Stejné ta Skola je n¢jaka divnd, kdyz zacnu chodit do skoly, tak tfi dny je to dobry
a pak je to zase n¢jaky divny.

- Mné se tam moc nelibi, radsi bych §la na jinam — jako na jinou $kolu, tfeba jak je
7., tam si nenadavaji a bavéj se spolu normalng.

- Ve skole jsem se naucila podepisovat, pocitat, barvy, aby mi tieba nékdo netikal, Ze
jsem hloupa, Ze jsem se nic nenaucila. Pak jsem se tfeba naucila malovat, Cesky
jazyk, anglicky jazyk, pfirodovédu, vlastivédu, matematiku...

- Dobry no, vo velky piestavce jdeme na hiisté, hrajem fotbal 20 minut, pak jdeme
ven, teda do Skoly. Mame jesté pét minut.

- Nuda, uz se té§im, az vypadnu. Jesté dva roky.

- Ja tieba taky nékdy piSu pomalu. Vzdycky si ale mizu pujcit néjakou knizku,
precist si néco, malovat, vymalovavat...

- VSechno stitham. No, taky uz mi hrozil reparat, ale dal jsem to.

- Mam problém s cestinou, ale matika mée bavi.

Spoluzaci — klima ve tiidé

- Jsem ve 3. My si nenadavdme, nekopeme se a tak.

- Se mnou se bavi ve tfid¢ vSichni — mam kamaradku S.

- Mné nic nedélaji, oni vi, Ze mam hrozny brachy!

-V pohodgé, bavim se se vSema, 1 kdyZ sedim s M. a nejvic tak jako bavime.

- No tam to nikdo nezkousi, tam uZ dostali pfes drzku. To uZ si nedovoli.

- No, ja jsem s brachou ve tfid¢, sla jsem o rok dyl. A ve tfid€ jsme vSichni kamaradi,
jako délame srandy, taky jsou tfeba n&jaky kluci pitomi, ale je to sranda. Stuchame
se a tak.

-V prvni tfid¢ se se mnou ve tfid€ trosku bavili, ale pak mi zacali nadavat, diiv jsem
vypadala jako bild, nakonec jsem jim fekla, ze jsem cigdnka a oni mi zacali
nadavat. Vzdycky jsem jim byla dobra, kdyz jsme jim ddvala a kupovala bonbony,
a kdyz jsem jim fekla, ze jsem cigénka, tak ukazovali takhle, Ze se prosté §titéj

- 0Od skolky to bylo takovy dobry, Ze jsme nedé€lali rozdily. To jsme se vSichni spolu
jako ze mé¢ a E. zacali nadavat, ze jsme ,,Spiny*, Ze se nekoupeme...jo, a ve Ctvrty
tfid€ to samy. Ne Uplné, ale tfeba ndm nadévaj, Ze jsme cikani, Ze tieba ester bydli
ve fiSlovce a takhle nam nadavaj.

- Ja nevim, pan ucitel fikal, Ze by se to nemélo d€lat. No pfed tydnem jedna
spoluZzacka fekla slovo na H....... Hitler nebo co tekla.... N&jak tak a pan ucitel ji za
to dal poznamku, ze prej to je jakoby sprosty. Jako ne sprostd véc, ale jako, kdyz
by nékdo byl proti ¢echiim a romim. Tteba né¢kdo se s nama bavi, par holek jo, ale
ostatni do nas Zd’'uchaj a naddvaj nam... §tit¢j se nas a takhle.
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- Divny je, ze An. tfida... kdyZ je tfida, tak si budem pomahat a misto toho si
nadadvaj. A Ze nase v na$i tfid¢, kdyZ mame néco, tak si pomahdme a nenadavame si
tteba jako voni. Protoze pani ucitelka kiici, jako kdyz se takhle chovame a my se
pak tak nechovame.

- Nejvetsi frajer ze tfidy, kterej je na nas ze tiidy nejvic zlej, je J. - E. vCera §la jako
prvni, kdyz jsme $li do Satny, a on z niceho nic jde a strkne do ni, ona spadne ze
schodtl a fekne ji, Ze prvni Sel on,pfitom prvni neSel on, on Sel jako posledni. Pan
ucitel mu dal za to poznamku, a ted’ pan ucitel fekl, ze jak se nezklidni, Ze zavola
jeho rodice do Skoly a Ze jim to fekne.

- Nadavd nam, ze jsme Spiny, ze se nekoupeme, Ze mame jesté¢ mensi hlavy nez
mouchy, Zze mame samy pétky a takhle. Mn¢ se to nelibi prosté, méli bysme se
chovat prosté jako svoje parta. Jako ze bysme se méli bavit, délat srandy, ptijcovat
si navzajem né&jaky veci, nenadéavat si, tieba kdyZ mame narozeniny, pozvavat se
k sob¢ a nefikat, ze bydlime na Fislovce a Ze se nekoupeme. A takovy véci. To se
mi nelibi. Jakymu rodici by se libilo, kdybych ja nadavala jemu, Ze se nekoupe a ze
ma jes$té mensi hlavu jak mouchy. Taky by se jim to nelibilo. Taky by §li urcit¢ do
Skoly.

- Nadavaji nam, kopaji do nas, podkosuji ndm nohy, tipIn¢ zbyte¢n¢.

- Nebo tfeba my jsme zacali chodit na plavani. Ja jsem chtéla, jenomZe mamka se
0 m¢ boji — plavat totiz neumim. No a Alb., ona je z Ukrajiny, a jest¢ jedna holka
hned prvni den fekly, Ze kdybych §la ja a Ester, Ze bysme zacernily vodu, Ze by
byla Spinava. No a mn¢ se to nelibilo, tak jsem to prosté fekla mamce,no. A mamka
jako Sla do Skoly a pak se mi zacaly omlouvat. A ja jim fikdm, za co se mi
omlouvate, vy nejdiiv pomlouvate nebo fikate takhle a pak se mi omlouvate? To od
vas neni pékny, jak by vam bylo, kdybych o vas tekla, ze vy byste taky uspinily
vodu — Ze by byl jesté vic bilejsi a ne modrej. Oni nic nefekli na to.

- Sprosté¢ nam nadavaji do cigdni, my to ignorujeme, nechci to fikat sprosté a ucitel
S tim nic neud¢lal.

Ucitelé — jaci jsou a jaky by mél byt dobry ucitel

- Jsou hodny, dobry.

- My si délame z pana ucitele srandu a provokujeme ho.

-  Hlavnéta ... taje zla

- To neni pravda, musis$ ji potfadné poznat, uz se zlepsila.

- Nejlepsi je pan ucitel.

- Dobry. Tam je jenom jeden ucitel, jinak jsou tam samy ucitelky.

- Jsem néco fek, no jako odmlouval jsem ji, ale ona na m& hned zacala fvat a ja
nesnasim, kdyZ na mé nc¢kdo fve a jeci, tak jsem ji fek, Zze je krava... Sem se
neudrzel, vim, Ze to neni dobre.

- M¢ tieba nebavi, Ze kdyz mdme prazdniny, tak pan ucitel pied kazdyma
prazdninami anebo v sobotu nebo v nedéli kdyz jsme doma, nas vzdycky poucuje.
Tteba... ale on si déla vzdycky srandu, Ze ndm to schvalné tikd. KdyZ jdeme tieba
domt, tak fika: ,, Takze déti, prete nam takovy papir. Takze: ,,Sednéte si déti, pred
zvonénim vam néco feknu. Od cizich lidi si neberte bonbony...“ a furt nds poucuje,
abychom si davali bacha. A my to jako tfida vzdycky nenavidime. KdyZ nas tGplné
kazdej den poucuje, jako co mame d€lat a co ne.

- A mné na Anet¢ ucliteli vadi, ze furt fika Cili. A je$té mi vadi na pani ucitelce, Ze
jsem minule zkazila obrazek a pani ucitelka si n¢jak vzala do hlavy, Ze jsem ji
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snécim kecala a ja jsem ji to chtéla vysvétlit a ona si nedala fict. Ja jsem to
neudélal naschval, protoze ja jsem stiihala a ja jsem dvakrat ustiihla a ja jsem ji to
chtéla vysvétlit a ona se zhadala, ze jsem ji ndk kecala. A stejnak ta Skola je n¢jaka
divna.

Protoze pan ucitel nevéii - se mu prosté nelibi, kdyz moje mamka pfijde do Skoly
a fekne mu to. A von tieba pan ucitel nevéti anebo ten Kuba pak pfed moji mamou
dé¢la andilka, Ze to neud¢lal. To se mi prosté na nich nelibi, ze d¢€laji rozdily. My
jsme stejny déti jako oni.

Ne on tfeba, my jsme jednou v druzin€¢ mi jedna holka udé¢lala monokla, no tak ja
jsem si vzala tasku a tekla jsem, ze uz do ty skoly nejdu, Ze chci do jiny, protoze
tam v druhy tfidé¢ mi vzdycky nadavali a takhle. No mamce se to prosté nelibilo, tak
Sla do druziny za panem ucitelem a za téma klukama (§li jsme mamka, ja a pan
ucitel). No a pan ucitel fekl, ze neni nic ve zlym, Ze mi fekl, Ze jsem Spina a Ze
bydlim ve Fislovce, jako ze nic ve zlym neni. A méama mu fekla, co neni co ve
zlym, Ze jsme Spiny? A Ze si nenecha libit, aby jeji vlastni dcefi nékdo nadaval.
Pockej a on Ti ten kluk rekl, Ze jsi Spina? No, Ze jsme $piny, Ze se nekoupeme, Ze
mame jes$té¢ mensi hlavy nez mouchy, ze mame samy pétky a takhle. A pan ucitel se
K tomu néjak nepostavil. Jako véti, ale prosté....Jako rekl, Ze to neni nic Spatnyho?
No. 4 to ekl jako do oc¢i Tvoji mamce? No. To se mi na ném nelibi. A byla jsi
utoho? Jo. Takze to rikal i pred Tebou? HmM. Nebo tieba, ze mi tekli, Ze jsem
ciganka. To taky fekl, Ze nic Spatnyho neni. Mné se to nelibi prosté, meli bysme se
chovat prosté jako svoje parta.

Nebo tieba ve 3. tfid¢ jsme d¢€lali fetéz z barevnych papirki ja a ester a nés napadlo,
ze ten kdo bude mit nejvétsi fetéz, dostane néjaky pytel bonbontl a pan ucitel fekl,
ze si ho mizZeme vzit i domu a tam to dodélavat, ale oni to asi neslySeli, no a ja
jsem ho vzala domu a méli jsme nejveétsi fetéz. Druhy den jsem ho pfinesla, my
jsme ho zméfili a ja a E. jsme ho mély nejdelsi. A oni hned nam zacali nadavat, ze
jsme podvadéli a takhle — Ze jsme cikéni a pletli do toho 1 co neméli, Ze jsme Spiny
a takhle. Kvuli tomu fetézi jsme se dost hadali. VZdyt to preci bylo plus, byly jste
nejsikovnéjsi? No pravé...a pan ucitel fekl, pro¢ se zato hadame, ze fekl, abychom
si ho vzali i domu. A oni fekli, Ze nic takového neslysSeli. A pan ucitel fekl, Ze je to
jejich chyba a méli poslouchat a nem¢li litat, prat se. Furt se s nami hadali, Ze
mame nejvetsi fetéz, ze jsme podvadeli. Ale je dobry, Ze se Vas pan ucitel zastal.
To on se nas pan uclitel zastava, to zase fict nemtizu. Ale tfeba dvakrat, tfikrat
mame nedivéioval — fekl, to nevadi, Ze jsme Spiny a takhle.

Ucitel by mél bejt spravne;.

MEéli by bejt vic v pohodé, fikat véci na férovku.

Brat nas takovi, jaky jsme.

Aby mél rad vSecky.

Aby nedélal mezi détma rozdily

Von je dobrej jenom se nds moc nezastava.

Mam svoji ulitelku moc rada, je na nds hodnd a vzdycky si s ndma povida
V krouzku.

Jak zménit klima ve tridé — existuje FeSeni?

Tak tteba kdyby jsme si vSichni sedli i déti 1 rodice 1 pan ucitel — vSichni bysme si
sedli do tfidy a vSichni bysme si potom jako néco tekli — jako jak to bylo od druhy
tiidy, a uz bysme si to jako zacali troSku vysvétlovat a my bysme se vSechny déti
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jako... zlepsily, prosté ned¢laly rozdily, kdo jakej je a takhle. Hm, to je vybornej
napad. Co myslis treba tatka s mamkou — byli by ochotni? Moje mamka ur€ité. Muj
tatka taky. Jenze kdyz ja tfeba feknu mamce, Ze se mi v ty Skole nelibi, tak se mé
zacne vyptavat, co mi zase kdo udélal a ja nechci prosté, aby mi délala ostudu, to
nechci. Jenze ja ji to pfeci musim fict, aby mi nevynadala. Tak ja ji to tfeba feknu,
ona jde druhy den do Skoly a fekne to panovi ucitelovi, no a pak uz druhy déti tikaj,
ze jsem zalobnicek, ze to furt fikdm mame.

Diiv jsem to doma fikala, ale ted’ uz ne, protoze nic tim (rodice) nechtéji délat, ze
jim to mam oplatit zpatky, to pomaha.

No tak ja nevim, ja prost¢ — urCité¢ by se pan ucitel zacal vyptavat, jak to bylo, no
tak my bysme to zacali vysvétlovat, no a ted’ najednou uz normalné vidim, jak oni
tikaj, ze kvili mné byla takova schiizka. No a mn¢ by se nelibilo, kdyby mi kazde;j
den fikali, Ze byla kviili mné¢ schiizka a mné by se to nelibilo. Ale kdyby byla
takova schiizka, tak bych tekla... pravdu bych fekla, aby si to vSichni rodice
vyiikali, abysme si nedé€laly rozdily. To by se mi prosté libilo, kdyby se rodice
setkali a vyfikali si to mezi sebou a ne ze jeden rodi¢ pfijde do skoly a fekne, jo jo
jo jo dobry nebo mas si to vyfesit sdm nebo sama a je to vyfeSeny. To je na tom
hloupy, Ze oni se za svoje déti nedokazou postavit.

My jsme jednou ve Skole taky tak jsme si nadavali — ale to se stalo jenom jednou! —
a pani ucitelka méla toho dost a tak jsme si ptl hodiny o tom popovidali, pak jsme
vzali klubicko, udélali jsme kruh a sedli jsme si, pak pani ucitelka udélala takhle
jako sit’ (predvadi) a fikali jsme si to, v ¢em jako ve vSem je problém — vSechno
jsme si prosté fekli a uz je to lepsi.

Kazdy tyden se bavime s pani ucitelkou — jako jaky to bylo minuly tyden, jak se
mame, kdyz je nakej problém, tak taky to rozebirame.

Normaln¢ bych $la radsi do jiny Skoly. Na zvlastni skolu prej by mé¢ mama nedala,
protoze jsem chytrd. Tam prej bych znala vSechny déti, takZze bysme si takhle
nenadavaly, protoZe tam je tfeba H., M. a takhle tam jsou. Tam bysme si prosté
nenadavaly, délaly bysme srandy, ptij¢ovaly si. Ale tady ta $kola se mi nelibi.
Nechtéla bych jit na zvlaStni Skolu, nechtéla bych byt pozadu — my bysme se ucili
tady to déleni, co pocitame tady a tam bysme se ucili teprve krat ve ctvrty tfidé. To
by se mi prosté¢ nelibilo, ze bych byla jesté vic hloupé¢jsi. Nebo by se mi nelibilo, ze
J& bych délala moc chytrou, jako Ze ,,to jsme se ucili* a oni by zac¢ali pomlouvat ,,no
ta pfiSla a uz déla ze sebe blihvico®. To by se mi nelibilo. Ja si myslim, Ze na kazdy
Skole je to stejny, ale tady na ty Skole je to prosté...aZ moc takovy zly....

A co chces délat po Skole? Predstava budoucnosti

Chci hrat, délat hudbu — na basu jako tata. Chci hrat s kapelou — s tatou.

Se pudu ucit. Ale nevim na co. Jsem pifemyslel bud’ na automechanika nebo na
zednika nebo opravar zeméedélskych strojli. Téta s tim souhlasi, on je taky vyucenej
zednik.

Jo, snad jo - vydrzim to. Normaln¢ tady na areal chci jit a pak budu tady v Tébofe,
to je lepsi nez nékam na intr furt penize a to.

Rodinu chci, ale pozd¢js, jesté je brzy.

Vyucit se, ja se chci dat na cukratku. Musim se potadné ucit

Ja na pekatku nebo mit kadetnictvi. J4 se moc neuc¢im, ale snazim se hlavné v ty
ajing.

Chci byt cukratka na doZivoti. Dobfe se proto u¢im.

99



Ja to na usaku vydrzim, m¢ to bude bavit.

Pak chci mit rodinu.

Maéma chce, abych délala sestficku, abych pomahala lidem, détem. Ale pan ucitel
fika, Ze bych na doktorku musela mit sami jedni¢ky a to ja naopak. Ale kdybych
podle svyho rozhodnuti, tak bych chtéla bud’ kadetnici, kucharku nebo prodavacku.
Ale nejvic prodavacku hadrt

Ja, ja bych nechtéla bejt ni¢im, ja bych se jenom takhle....No protoze ja se nechci
ni¢im vyucit. Né pockej, az takhle budu velka tieba jako vy, tak si nékde najdu
praci tieba jako zalejvat kytky. Nechci se vyucit. No ja bych chtéla pracovat, vis jak
jsou kytky — jak se to jmenuje? Zahradnictvi? Ne. V kveétinarstvi? N ZOO! Zalivat
kyticky a starat se o zahrady. Jo tak to je zahradnictvi, v ZOO tam Zijou zvirata.
Aha. Tam se lidi staraji o zvirata. No anebo se starat o zvifata. Prosté néco délat
Vv pfirod¢€. Ale nechci se ni¢im vyucit tieba holickou a takhle. Nechci. To neni kviili
tomu, Ze by to bylo tieba daleko, ze bych musela dojizdét, to ne, to by mi nevadilo,
janevim pro€. Ale ja bych si nedokézala zvyknout ani nechci, ani to nechci zkusit.

Potieba a diilezitost Skoly?

Ve skole bysme se méli naucdit pocitat, psat, ¢ist, vSecko mozny

J& tedy nevim, ¢eStinu spis§ — pottebuju hodné umét.

Abychom nebyly hloupy

To nam taky pani ucitelka fikd, Z. minule v obchodé platila a ja ji to spocitala
spravng.

Skola je lepsi nez bejt furt doma a nudit se.

Protoze az budu velkej, nikdo mé nevezme do prace, nebudu mit vyucni list. A je to
lepsi nez takhle furt kopat, pies zimu nebude prace.

Abysme se né¢im vyucily, abysme mély néjakou praci.

Abych méla penize, abych mohla zalozit rodinu a byt si mohla najit

Mné o penize nejde, hlavn€ abych néco uméla, tak penize budou. - Nemuzes§ si
potad ptjcovat penize od mamy.

Kwviili praci. Abych méla penize, abych méla co jist, abych méla co na sebe — jako
néjaky hadry, abych tfeba méla néjakej byt, abych si platila ndjem, abych méla
prosté to, co potfebuju ve svym bardaku — spi§ v zivoté¢! — Abych tieba taky furt
nemusela mit — jako tfeba nakoupit si nakup za dva tisice a zbytek mit, kdyby bylo
tteba horko a tfeba jit nékam na vychazku — koupit si néco, jit nékam na vylet —
tieba podivat se na n&jakej hrad, na zamek. Neutratit tfeba za n¢jakou kravinu, tfeba
jenom néco, co potiebujes — tieba jako néjakou hygienu nebo tfeba vymalovat si
barak, kdyzZ je tteba po¢maranej a takhle. Aby to bylo i1 pekny okoli baraku. Na to
bych prosté chtéla penize — abych méla jidlo, abych tfeba mohla pomahat mamé,
kdyby nem¢la co jist, aby tfeba prosté okoli rodiny a prosté svyho baraku, no.
Abychom se néco naudili. Pani ucitelka fikala, Ze je dobry, ze chodime do Skoly,
protoze az jednou budeme velky a budeme mit svoje déti — Ze kdyz se nds na néco
zeptaj a my bysme sedé¢li a Cetli bysme si noviny a fekli — nd jdi jinam, my to
nevime.

Pro¢ tolik Romu nema vzdélani?

Protoze jsou hloupy.
To neni pravda, nechtéji se ucit.

100



Bracha se na to vykaslal. Oba ted’ jsou doma, ale mé¢li by zas jit na stavbu.
Brachové i ségra uz maji dite.

Cht¢j vydélavat.

Nebavilo je ucit.

Ségra, ta to taky nedoSla, nedochodila. Bracha taky ne. 4 pro¢ myslis, Ze to
nechodili? Je to nebavilo, asi, ja nevim. Nebo to hakovali, ja nevim. Tak bracha byl
tady na arealu, byl kuchai a ségra byla v Cernovicich — cukraf, pekat. M. to
nedodeélala kvili ditéti? No, ona byla téhotna, porodila a prosté uz to ukoncila, Ze to
nema cenu. Nevim, v jakym ro¢niku toho nechala. Porodila, kdyz ji bylo 17, pted
rokem — ted’ v unoru, 11. Myslim, ji bylo 18. A bracha, tomu uz je 19 a ten vydrzel
na arealu pul roku. No tak von ted’ bude chodit do prace, pies 1éto, pies zimu bude
zase doma. Jako kopat? No, jako tady to. 4 myslis, ze uz si nechce nic udélat? On
by na to nesel, jeho to nebavi, skola.

Rodina - kontakty a vztahy s rodici, volny ¢as

Je nas doma hodné, ve dvou mistnostech. Je nas devét a mama ¢eka dalsi miminko,
mné se to nelibi, ale t€$im se na n¢j, doufam, Ze to bude holka.

Bydli nds doma hodné¢, 13, radsi vypadnu ven.

Nebydlim s tatou. Jo, statou jsem v kontaktu. N&kdy zavola, ptijde. TakZe se
vidate. Vidame se. Jak casto? On chodi tieba ja nevim. Jednou dvakrat do tydne
ptijde nebo zavola. Ted’ chodi do prace, takZze nemé Cas. Tteba n¢kdy o vikendu si
m¢é nékam vezme.

Bydlime s mamkou, tatkou, ségrama a brachama na FiSlovce, ale ted’ se budem
stéhovat. Nechce se mi, ale ...tak to je.

Za mésic a pul se budeme stéhovat na trvalo do Domazlic. Mamka tam koupila
barak. Je postaveny do pulky, oni ho jesté dostavi. Prozatim budem bydlet u strejdy
v Domazlicich. J4 bych neSel, no co jinyho. Moc se netéSim, mezi jiny lidi zase....
Ale to do Blatnic to pojedu, to ptijedu. Ale ja jeste tady ten Skolni rok dochodim. J&
to dochodim, chci se tady néco naudit, tam se zas budu ucit néco jinyho, tady se
tteba ucim taky néco jinyho.

Ja jsem sama, nemam sourozence. Ale sestienici B.

S rodi¢ema si hrajeme, zpivame si, uklizime, pomahame s nervama.

Obcas jezdime na vylety — na Slovensko, mame tam piibuzny.

Jezdili jsme vic, kdyz jsem byl male;.

Nejezdime nikam, nemame ¢im.

Pak tfeba nékdy se chodime tieba jenom se prochézet na sady...

My taky a chodime jesté do Klokot, tam je kostel.

No tieba s mamkou a s tat’kou chodime v nedéli do Klokot, do toho kostela. Tieba
jako se modlit. Nebo nékdy chodime na ten hibitov, protoze teta G. — to je naSe teta
a ona ted’ka bydli u nds — a ona mé v téch Klokotech, ji tam zemfel tatka, tak my
chodime za nim — nam to nic neni, tak mi tam tieba n¢kdy chodime, protoze u nés
bydli a to je blby, abychom ji tfeba nekoupili kytku pro jejiho tatu. A tfeba jesté
nékdy, kdyZ mame tieba auto, tak jedeme do Veseli za tetou B.

Tteba chodime k nékomu na navstévy.

Nebo chodi k nam.

Nebo tfeba nékdy kdyz oslavujeme srodi¢ema a tak nevime pro¢, tak stejné
oslavujem. Prosté jen tak z radosti.
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Jo. To je u nas skoro kazdej den. No tieba ptijde mamky bracha, ségra, bracha,
bracha, bracha, bracha... No tfeba to tata je vzdycky aktivni a jde koupit pivo
a flasku a prosté voni z ni¢eho nic zacinaji furt pit a pit. A my musime tieba n¢kdy,
n¢kdy!, délat chlebicky. Anebo nékdy nas poslou spat, chvili tam s nami jsou, my
usneme a dal se veselej. Mn¢ se to libi veselit se.

My kdyz slavime, tak mé¢ to nebavi, ja nemam rada, kdyz slavime.

Anebo vi§, co m¢ hodné bavi, kdyz slavime nebo kdyz jedeme s mamkou do
velkych krama nakupovat. To mé nejvic bavi. Nebo kdyz chodime do mésta si
kupovat hadry. Ja nevim, jak Casto, m¢ ted’ko naposledy bude mamka dévat tisic
korun, abych si koupila hadry a boty do skoly.

My chodime do kramti, i kdyZ penize nemame. A za co teda nakupujete? No nam
davaj rodicCe tfeba po dvackach a my si to schovavame a druhy den si za to jdeme
néco koupit. A kdyZ mamka fekne, Ze nam nic nekoupi, tak to, tak stejnak nam
koupi.

Libi se mi, Ze nas rodice dobte podporuji.

Téta, kdyz vidi naSe vysvédceni, tak kolikrat fekne, ze bysme méli dostat zakaz
tteba cheirona.

Ucime se spis tady, tatka s nami nékdy.

Méma nema Cas, porad uklizi.

Ja to nepotiebuju, se u¢im ve skole.

Mn¢ pomaha jesté bracha.

Nékdy mi pomuze ségra — M. Bracha M. ne, ten je pofad nekde venku se psem.
Mné rodice se Skolou nepomdhaj. Protoze mamka tikd, ze si to musim d¢lat sama.
A nékdy tfeba s geometrii to jo, protoze to nechapu ani trosku.

KdyzZ néco nevim, tak mi s tim poméha mamka nebo tatka — mamka je hodn€¢ dobra
na prirodovédu a vlastivédu, takze ta mi spi§ pomaha s timhle a tatka mi pomaha
zase s matematikou a ¢eskym jazykem.

Libi se mi, Ze ndm rodice daji penize na seSity, ucebnice.

Ze nas vychovavaji, ze nam kupuji hadry. Hlavng, Ze ndm kupuiji jidlo.

Ja bych po tatovi chté€l hrat na basu.

Ja po tatovi chei hrat na kytaru.

Tata je takovej hodnej, chlapskej, ja bych nechtéla mit jinyho tatu.

Libi se mi, Ze se o nds mamka postara.

Nelibi se mi, ze na nas zbyte¢né potad fve (jdi to ty, mrdko, uklidit ® )

Na mym tatovi se mi nelibi, Ze furt pije a pije a pije.

Libi se mi, Ze se mamka o nas tak hezky stara, ze chodime do Skoly Cisty

Prarodice

Ja nemam babicku ani dédu. B. ma tady babicku.

Vidame se s nima kazdy rok.

Nebo kazdej den, druhou babicku mame Na kopecku.

Dédu nemame ani jednoho.

Mame je radi.

Nevim, jestli mi néco predali. Jo jednou se mnou déda psal ukol z Cestiny.

Rad k nim chodim, je to vétsi pohoda jak doma, hraju tam hry.

Bracha je u babicky furt, toho uZz si babi¢ka vychovala. Furt ho nékam brala.
Bréacha tu u ni i1 zistane. My se budem stéhovat.
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Od taty znam babi¢ku a dédu, j4 znam i od S. Dédu neznam, jenom babitku
z Domazlic — ale ta uz je po smrti. Jezdili jsme tam. Dlouho jsme tam nebyli a ted’
zavolali, ze je po smrti. Jak jsi byla u nich — tak to jsou mamky rodice. Od tatky ty
bydleji na Kovéaku — jo, taky tam jezdime.

Cheiron T

Ty jo, ja uz jsem chodim tak od 9 let. Mné je 14, tak 5 let. J& jsem byl Gpln€ poprvy
Vv Blatnici, poprvy kdyz jsem jel.

Mn¢ sem myslim doved bracha. No. A potom se feklo, Ze se jede na vylet. Rikam,
tak pojedu taky. No tak jsem jel taky a bylo to dobry.

M¢ sem prived bracha M. a R., bylo mi Sest asi.

Mg sem prived bracha. Ja jsem se tady takhle porozhlizel a pak jsem zacal chodit
sem furt Castéjc, protoze m¢e to tu bavilo. Hral jsem ping-pong a takovy, kreslil
jsem. Hral jsem fotbalek. Co se tu dalo d¢€lat, tak mé to vSechno bavilo. Malovat.
Chodim sem do hudebny, na pinces. Pokecat s klukama, s Tomasem, kdyz mam
néjakej problém, tak s nim mizu mluvit.

Obcas pottebuju pomoct s referdtama do Skoly. Treba tuhle sme méli naboZenstvi,
tak mi Pavla dala knizky a vysvétlovala mi to. Kordn tfeba, myslel jsem, Ze je to
jidlo.

Bavi mé jezdit s Cheironem na vylety.

A taky jak nas berete. Cejtim se tu dobfe. Vim, Ze kdyz udélam pruser — jako proti
pravidlu, tak jdu, ale mizu se vratit. Dobry.

Na ¢undr a na TimeOUT zase jedu.

No ja jsem se naucil tady slusné¢ mluvit, chovat se slusné a takovy. J& jsem diiv
mluvil sprosté jak dlazdic. Ted tfeba taky nékdy, ale uz to vydrzim. Jo myslim si,
ze je to dobry chovat se slusné.

Berete nés takovy, jaky jsme.

Miuzeme se tu hodné naucit.

Doma je nuda, moc lidi, kiik nemam tam soukromi.

Kdyz potiebuji poradit, nikdo nema Cas, vy mate...

Ja chodim do Cheironu, protoZe kdyZ bych byla doma, tak jako mam hracky, ale
prosté by to nebylo jako v cheironu, ale jako taky bych si doma hrala — jako s B. -
S ni se mi taky dobfe hraje. Jako tfeba sem chodim, abych se i néco naucila, Ze tady
m¢ tfeba JaruSka anebo ty naucite néco napted, abych tfeba byla chytra ve Skole.
Chodim sem tieba kvili tomu, kdyZ tfeba mame tu chi... No muzikoterapii, no a
tieba kvili tomu, abychom si zpivali, abych se tfeba naucila melodii, pak jesté¢ sem
chodim tieba kvuli tomu, aby sem si hrala, no abysem se néco naucila, abych tfeba i
tady mohla néco vyrabét jako ostatni déti, hrat vybiku, kamaradit se se vSema. No
nebo kdyz jsme tady spali ted’ naposled, tak druhej den kdyZ jsem $la domd, ona B.
pfijela domi z Tt., ne ona byla doma a mé napadlo takovy: B., co kdybychom si
zahraly na pohadkovou noc? A B. takovy, tak jo, no a my jsme hraly na
pohadkovou noc. A4 jak jste hradli na pohadkovou noc? No jak jste nam vyrobili ty
obalky do ty Sestky, tak ja jsem taky vyrobila obélky, napsala jsem tam altanek na
sadech...No fo je hezky. Ale B. nemohla, tak jsem poklad musela dat nékam jinam,
tak jsem ho dala blizko, jak bydleli oni — a j& jsem ji tam dala album Hany Montany
a takovou sponku a pak ona dala poklad a taky jsem ho hledala a jesté ten den u nas
spala.
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Ucim se tu pocitat, Cesky jazyk, anglictinu, vypliiovat néco i malovat, i tfeba néjaky
barvy, ktery neznadme.

Doucovani ndm pomaha.

Ja se tu doucuju matematiku, angli¢tina, ptirodovédu. Pomaha mi s tikolama a psat
diktaty.

Protoze nas to tu bavi hrozn¢ moc, bavi mé, ze prost¢ dokdzeme se s vadma
domluvit, Ze nds podporujete v doucovani.

Tady miizeme tancovat.

Bavi mé pohadkovy noci.

Bavi nés hrat si a délat hvézdicky a spat tady.

Doma je velka nuda, jezdime s vama na vylety.

Nebyt toho cheironu, ja bych se obé&sila na pupecni $nute, kdyby cheiron nebyl, ja
bych jenom spala a spala.

Ja bych jenom fetovala a chlastala.

Ze pro nas prosté néco délate pro nas pro Romy a pro ostatni.

Tvoje Zivotni prani?

Ze bych chtél bydlet tady v Tabore, potad furt tady.

Bejt sdm, bydlet sdm. Chci mit rodinu, ale pozdé&js, jesté je na to hodné Casu.

A predstav si, kdyby prisel pohadkovy dédecek, polozil by Ti tuhle otdzku? To bych
si splnil, to bych fikal v§echno — penize, auto a takovy.

Chci se stat cukrarkou na dozivoti a chei mit Stastnej zivot a chei mit dvé déti, vic
nechci, protoze je to moc velka starost.

Ja bysem si ptala mit kadetnictvi nebo cukrafstvi.

Cim se stanu, tim se stanu, nevite, co se v Zivot& stane.

Ja bysem si ptala Stastnyho manzela.

Délat muziku, Zivit se tim.

Ja mam dvé. Ja bych chtéla mit velkou zahradu a na tom dinosaura. A tfeba jesté
pokémony né&jaky. A jeSt€ bych chtéla mit velkyho konég, kterej mé bude
poslouchat. A jesté tieba draka.

J4, to je takovy pohadkovy, chtéla bych bydlet na takovym velikym zdmku, mit tam
plno sath a byly by tam sluzky a pfala bych si, aby tam se mnou byli rodice, abych
meéla velikanskej bazén, abych se v ném mohla koupat.

Jsi Rom, Romka — jsi na to hrdy/ hrda?

Jo!

J660!

Nemadam se, za co stydeét.

Nadévaji mi proto, nevim. Ale jsem rada, Ze jsem cikanka.

Jé se za svoji barvu vydavam, ale za co se vydavaji oni.

Mné¢ by to nevadilo, kdyby to fek tak aneb kdyby to fek tak, protoze JSEM cikéanka,
mné by to prosté nevadilo.

Ja jsem rada, ze jsem cikanka.

Ja jsem napiil, j4 nejsem ciganka — ja jsem naptl Ceska a naptil Romka.

104



Priloha II. Pfepis rozhovori s pracovniky

ROZHOVOR S KOMUNITNIMI A SOCIALNIMI PRACOVNIKY

OTAZKA: , Denné se setkavdte a pracujete s romskymi détmi. Jaky to md pro Vis

vyznam? “

ODPOVEDI:

Je to velka Skola prace s chaosem, obrusovani hran, otevirani se druhému svétu,
ktery ma jiné tradice, zvyky, jinou historickou zkuSenost. Vnimam to jako
zvlastni prolinani kultur, které nemély v minulosti mnoho prostoru pro dialog
a teprve od 2. poloviny 20. stoleti se u¢i plout na jedné lodi.

U¢im se, u¢im je, improvizujeme. Jsem obklopen hudbou, nékdy i kakofonii.
Nuti me¢ to zamyslet se nad tim, jak moc je dulezité¢ prostiedi, ve kterém déti
vyruastaji a které formuje cely jejich dalsi zivot. Dovidam se vic o odliSnostech
Vv kultufe, zvycich, o minulosti Romu. Stejné jako vSechny ostatni déti, 1 ty
romské chtéji byt v néCem nejlepsi. Vyniknout, zazit obdiv svych mnohdy
nepochopitelné narocnych, jindy absolutné laxnich rodict i SirSiho okoli, najit si
své misto ,,na slunci®.

Pokud se setkavdm s romskymi détmi i jejich rodi¢i casto, tak mam Sanci
zjistovat, ze Romové maji stejné kvality, nefesti, dovednosti, prednosti, klady,
zapory, Spatnosti a vSe ostatni, tak jako lidé z majoritni spolecnosti. Je to
pojistka, abych nehézela vSechny Romy do jednoho pytle, tak jako vétSina lidi
Z majority, kterd nema moznost se s nimi setkdvat v jinych neZ negativnich
zkuSenostech.

Vyznam to ma pro mé z toho ditvodu, ze mdm moznost a mizu se pokusit pfimo
néco zmeénit, jak u samotnych déti a jejich rodict (vyvolat né&jaky pozitivni
impuls ke zmén¢€) tak v samotném problému vnimani majority a minority
navzajem. Navic je to i muj vlastni vnitini proces, nebot’ diky této praci miizu
daleko Iépe porozumét romské problematice a stavi mé to do role neustalého
hledani cest, experimentovani a flexibility své prace v procesu socidlni prace
a vychovy romskych déti.

Méam moznost zde své sily vyuzit k né¢emu, co je ve findle prospesné nejenom
pro romskou komunitu, ale v disledku ma vyznam pro celou spole¢nost. Je to
svym zpiisobem vyzva byt v procesu néceho, co je pro vétsinu lidi jiz ptedem
odsouzeno k zaniku. Ale to je velky omyl.

Pii této praci jsem se naucil se zabyvat spiSe procesem Vv socidlni praci nez
samotnym vysledkem. Uvédomil jsem si, Ze nema smysl se vzdy dobrat
kone¢ného vysledku, nebot’ se pak casto stava, Ze ten, kdo dotdhl véc do
vysledku, je spiSe pracovnik nez klient. Pokud bych Ipél pouze na dosazeni
vysledku Casto zabranim klientovu svobodnému vykroceni k procesu, ktery
rozehrava nové situace a dovadi klienty k vlastni konfrontaci se sebou samym
a se samotnym vn&j§im impulsem. Uvédomil jsem si, ze v socidlni vychove je
nutné vychazet z moznosti klienta a ne toho, kam bychom ho chtéli ,,dostat”. To
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neni o svobod¢ a cesté k vlastni zodpoveédnosti, ale tendence zkrotit a ovladat
lidskou svobodu a ziskat nad ni moc. To jsem se diky Romtim nau¢il.

Osobni vyznam kazdodenniho setkdvani s romskymi détmi a jejich rodinami
bych spatfovala napiiklad v seznameni se s romskou mentalitou, zivotnim
stylem a jejim alesponl ¢asteném pochopeni. Pfi diskuzi se svymi casto
predsudky ovlivnénymi znamymi mohu jejich nazor konfrontovat se svymi
pozitivnimi zkuSenostmi s romskym etnikem a tak jim poskytnout néhled
i Zdruhé strany a poskytnout jim podnéty k piemysleni. Stietavani mého
klidnéjsiho temperamentu s jejich pfirozené ZivelnéjSim temperamentem mne
vede k urcité psychické pohotovosti a duchapiitomnosti a k nutnosti prace
s vlastnimi emocemi a disledkem toho postupné k vyssi psychické odolnosti.
V neposledni fadé je mi také poskytnuta moznost nahlédnout romské hudebni
a tane¢ni kultury. Tradi¢ni romské pisn¢ mi velmi pfirostly k srdci. Ve vyctu
bych mohla pokracovat.

Romské déti a Romové celkové, jsou zrcadlem spolecnosti. Fenomény, které
nasavaji z vSeobecného kulturniho prostfedi, zrcadli bezprosttedné, tudiz je pro
mne tento kontakt velmi obohacujici a umoziluje mi vnitini rust.

OTAZKA: , Proc¢ se podle Vis nedaii romskym détem pokracovat ve vzdélavani po
skonceni ZS?

ODPOVEDI:

Protoze to vzdelavani trva tak dlouho a polopaticky, Ze nestaci romskou dusi
drzet v zajmu.

Pti velkém poctu sourozencli nemaji déti individualni péci rodici, ktefi by jim
predali potfebné znalosti a dovednosti, které jiz vétSina déti v matefské Skolce
ma. Problém pak narfista absenci MS. Pfestoze jiz tak odhadem 2/3 déti do
Skolky chodi, rodic¢e je neposilaji pravidelné, déti Casto zistdvaji doma kvili
neochoté rodi¢t je do skolky dovést, kvili nezaplacenym obédim, kvili v§im,
atd.

Zakladni Skola je pro mnohé obtizna jiz jen tim, Ze temperament téchto déti je
Casto povazovan za nevychovanost. Samoziejmé dité, které vyrustalo v roding,
kterd mu davala téméf neomezenou svobodu, se vzpird fadu Skoly a jejim
pravidlim. Jako feSeni vidim v oSobnich asistentech, ktefi se vénuji détem
individualné. Déti Casto nestihaji, neorientuji se v daném predmétu a tim také
ztraci motivaci. Navic rodice sami maji problém se Skolni latkou, jelikoz jejich
vzdélani je zékladni a n€kdy také nedokoncené.

Romské déti také rychleji dospivaji. Postaveni 15ti-let¢ho kluka v romské rodiné
leckdy nemusi byt srovnatelné s 15ti-letym klukem v rodiné neromské. Proto
prvotni nadSeni z,,u¢ndku‘ rychle opadne, kluci si radé€ji za¢nou ,,na Cerno*
vydélavat penize, nekteré holky se jiz pied 18 rokem stavaji matkami.

Hlavnim divodem je nejasny vztah rodin ke vzdélavani — déti nemaji podporu
od rodicii ke vzdélavani, nebot’ vztah ke Skole a vzdélavani v ramci biografie
rodin nikdy nebyl zaloZen na divéte a nebyl nikdy moc velky. Divodem muze
byt 1 to, Ze romské déti jsou 1 dnes Casto povazovany za méné inteligentni
a proto casto koncily nebo kon¢i v praktickych Skolach (dfive zvlastni Skoly).
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Z téch je nic moc v zivoté neceka a uz diky tomuto jsou svym zplsobem
ocejchovany pro dal$i moznost uplatnéni v zivoté a nalezeni zaméstnani.

Dalsim dtivodem, pro¢ romské déti mivaji problémy ve Skole je ten, Ze se s nimi
doma nema kdo ucit, nebot’ rodice ani prarodice nemaji patfi¢né vzdélani
na to, aby mohli ditéti pomahat v doucovani a psani ukold. To je pro majoritu
daleko mensi problém.

DalS§im divodem je i samotnd dlouhodoba nezaméstnanost rodici. Dité se
v urc¢itém veéku identifikuje s rodici a chce byt jako oni (nebo jako jeden z nich),
vS§ima si, co de€laji, ptipadné co vlastné ned¢€laji. Pokud dité zije v rodiné, kde
jeji Clenové dlouhodobé nic ned€laji je pravdépodobné, ze dité si tento vzor
ponese i do dalSich let svého Zivota.

Poslednim divodem, ktery si myslim, ze hraje velkou roli, je samotna napli
uciva ve §kolach a role uditele ve Skolach. Dnesni Skola je typickym ptikladem
toho, co jsem popisoval v prvni odpovédi. Dulezity je vysledek, ne proces,
nebot’ mame tendenci vychovavat ne ze zdroje kazdé¢ individuality, ale abychom
si mohli odSkrtnout ,,splnéno*. To je problém Skolstvi a je to svym zplsobem
problém nejenom u romskych déti. Romské déti navic vyzaduji spiSe pfistup,
ktery bude ,,zazitkovy*, bude smétovat ne k intelektu, ale k prozitku. V dnesni
Skole je ale tendence spiSe vstépovat détem mrtvolné informace a mysleni se
»CVIC1“ schopnosti ,, nemysli, hlavné Ze si bude$ pamatovat!“. To je kédmen
urazu, nebot’ romské dit¢ potiebuje nejdiiv zazit, musi citit radost, pohyb
a Z toho se uci, aby teprve posléze bylo schopno néjakym zplisobem reflektovat
a uvnitf zpracovat. Pokud mé sedét ve tfide, je to pro néj daleko t€z8i nez pro
,,bilé™ dité.

Romové nemaji vzdélani jako hodnotu ve svém hodnotové orientaci, pak
sousasné Skolstvi jim neumoziuje zazit ve vzdélavani momenty, které by je
motivovaly a netraumatizovaly. Zakladnim vychodiskem Romu je orienatce na
soucasnost, na NYNI. Vzdélani je orientované na budoucnost, jde o investici do
budoucna. Ta je v nedohlednu, tudiZ jakoby neexistovala.

Romskym détem chybi potfebnd motivace a podpora ze strany jejich rodici,
absence pozitivnich vzord v nejblizs§i komunité a pripadné prebirani stereotypt
od ostatnich €¢lenti romské komunity. Specificky zpusob Zivota a nizka Zivotni
uroven v lokalitdich, ve kterych romské déti a mladi lidé v Tébote Ziji,
demotivyji mladé lidi od snahy ziskat alespoit vyucni list, piipadné
sttedoSkolské ¢1  vysokoSkolské vzdélani. Romské komunity tradicné
nepocitovaly potiebu vzdélavat se a tato situace pretrvava dodnes.

Vsechno je o lidech, a pokud ucitel dit¢ upouta, tak zlepSi i jeho zijem
0 vyu€ovani i u téch méné nadanych déti. Nebo staci u nich rozvijet manuélni
zrucnost a mohou se vyucit lecjakému femeslu - ale také hodné zalezi na okoli
téchto déti.

Rodice vétSinou nepovazuji vzdélani za dilezité, nemotivuji déti k tomu, aby po
skon&eni ZS nékde pokracovaly.

Hlavni problém vidim v jejich okoli a nedostatku motivace. Nevzdé€lani rodice
tézko mohou poskytnout precedens v tom, jak lze se svym zivotem naloZit.
Vzdélani nebylo v minulosti brano v této komunité jako priorita.

Domnivam se, ze jsou rovnéZz nuceni si co nejdiive zacit vydélavat, aby byli
sobéstacni a mohli ptipadné finanéné podporovat i zbytek pocetné rodiny. Od
utlého véku jsou zvykli starat se o mladSi sourozence a zajist'ovat ,,Zivobyti®...
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Protoze nemaji podporu z domova, jejich rodice nevidi ditvod, pro¢ by jejich
déti mely studovat. Také proto, ze systém vzdélavani netrva na tom, aby déti po
ZS pokradovaly ve studiu & udebnich oborech. Romové potiebuji jasna
pravidla. Pokud je nemaji dand, svoje si nenastavi.

OTAZKA: ,, Jakd je romska rodina dnes? Jak ji viimate? “
ODPOVEDI:

Romské rodina je zmatena, je zatlaCend do kouta diky socidlnim a rasovym
chaos, dluhy, ale také teplo, potadek, vielost a pohostinnost (pokud vam véii),
urcita pospolitost, kterd se v majorité pomalu vytraci.

Rlzna. Nékteré rodiny jsou jesté tradini a ziji podle pravidel, podle nich zili
jejich rodice a prarodice. Nekteré rodiny jiz bohuzel Ziji zcela jinak — zneuzivaji
socialni systém a tradice je jiz nezajimaji. A maji problémy — nezaméstnanost,
zadluzenost, bydleni,....

Nesoudrzna, pod vlivem destruktivniho ptisobeni médii a konzumni spole¢nosti.
Je soudrzna. Zajimavé kombinuje podporu individuality kazdého c¢lena
s kontrolou pfilisného vymanéni se.

Romska rodina je poc€etna a soudrznd, vétSinou ziji vSichni ¢lenové pohromadé.
Déti jsou zvyklé Gcastnit se "vSeho déni". Myslim, Ze jsou vedeni k ucté ke viem
star§im ¢lentim rodiny. Takova soudrznost v "bilych" rodindch nékdy chybi.

Z vlastni zkuSenosti se mohu domnivat, Ze rodina je i v soucasnosti pro Romy
velkou hodnotou. OvSem neznamena to, Ze by ta rodina jako takova byla zvlast
stabilni. Vyjimkou nebyvaji také rozvody, rozchody. Obvykla je napftiklad
I neptitomnost nékterého z dospélych, ktery je velmi Casto ve vykonu trestu
odnéti svobody. Sirsi rodina a pak zvlat’ osoba matky je &asto jedinou jistotou
pro Roma. Zivot domacnosti se soustfed’uje do jedné mistnosti zpravidla do
velké obytné kuchyné. Tradicni romska pohostinnost a sklon k pospolitému
zivotu vedou nékdy spolu s vysokou porodnosti k ndpadnému piepliiovani byta.
Romové byvaji tézko snesitelni napt. jako sousedé v domé ¢i v ulici, jejich
hluéné chovani a jiny pfistup k bydleni vyvolava zna¢nou nevoli obyvatel
majoritni spolecnosti. VétsSina Roma musi hledat obzivu v hrubé fyzické praci,
protoze jim chybi kvalifikace a vzdélani. Krom¢ nizkého vzdélani je dalSim
handicapem pracovni moralka neodpovidajici poZadavkim majoritni
spole¢nosti. Mnoho romskych rodin Zije pouze ze socialnich davek, jimiz stat
pfispivd zejména na péci o déti. V soucasnosti je velkym problémem také
roz$iteni drog, pfedevsim pervitinu, mezi mladymi Romy a zavislost na alkoholu
a hernich automatech. Rodiny jsou Casto zadluZené. Piesto to pifese vSechno
musim ovSem podotknout, ze mi ma prace umoznila ¢astéji se setkavat nejenom
s détmi navstévujici naSe komunitni centrum, ale 1 spolupracovat s jejich
rodinami, z jejichZ strany se mi ve vétSin¢ piipadi dostalo milého pfiijeti
a vstficnosti, zakusila jsem jejich povéstné pohostinnosti.

Vnimam, Ze romska rodina neni jiz tak pospolitd, jako byvala jest¢ v dobé
novodobého koCovani z mista do mista. Socidlni sit’ se omezila vice méné na
uz$i rodinu — rodi¢e a prarodice. Divodem muze byt vzdalenost nékterych
ptibuznych (Slovensko), ztradta vyrazného nepfitele — myslim si, ze Gadzové
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nejsou jiz pro Romy takovym problémem. Ziji mezi nimi, posilaji déti do skoly,
hledaji si mezi nimi praci, chtéji mit stejn¢ jako oni byt, auto, atd. Mnohem
vetsim problémem jsou dluhy, lichvy, exekuce. Mozna ze praveé penize je mohly
od sebe Casteéné oddelit. Déti si berou pljcky za své rodiCe, ¢imz se zacinaji
zadluzovat. Jeden druhého strhavd do vétsi dluhové pasti. Velkym problémem
urcité byl a je obchod s drogami.

Sirsi romska rodina se setkiva viceméné pii svatbach, kitinich a pohibech.
Jelikoz si chce vétSina rodin zvysit zivotni uroven, je nutnosti se pfizpusobit
systému, ktery je nastaven dle majority. (Budes-li délat v paneldku hlucné
vecirky, muzes piijit o byt. Budes-li tyden zapijet svého zemielého, muzes piijit
o praci). Na druhou stranu je velmi malo pravdépodobné, ze se rodina ditéte
ziekne. Myslim, ze vzdélani uz neni problém rodiny. Problém miizou byt penize
a vidina lepsiho zivota nebo opacny ptiklad - pocit studu za ¢lena rodiny (napf.
dcery za tatu, ktery pije a hraje automaty) a s tim spojené vymezeni se od téch
»Spinavych Romi*.

Jeden rys ale urcité pretrvava — a to v ,,daslednosti emoci* aneb kdyz se slavi,
tak potadné a do posledni koruny

OTAZKA: ,, V ¢em vidite smysl a piinos komunitniho centra?

ODPOVEDI:

...Je jeho otevienost, podana ruka a divéra v ¢loveka, ktery ptichazi. Cheiron
vnimam jako prostfednika mezi lidmi, jako bezpecny prostor k vyjadieni
riznych nazorl, jako most, po kterém se da piejit, poznat a neztratit svou
identitu.

Samotny prostor, kam mohou jak star§i, tak ty mlads$i dochazet - bezpecny
prostor jako misto pro moZnost setkdni, pozitivhi zmény, vyzkouSeni si
modelovych situaci a ziskani ndhledu na n€ pro naslednou spravnou volbu
jednani v praxi, feSeni socidlnich problémi, k posileni socidlnich a jinych
dovednosti atd.

Mame moznost déti vzdélavat a rozvijet v jiném nez Skolnim prostfedi —
Vv prostiedi divéry, které samy raddy a dobrovolné navstévuji, mit s nimi
partnersky vztah, mizeme se stat jejich vzory v jednani, chovani a komunikaci
pravé svym osobnim ptikladem - tedy pravdépodobné jinym nez zazivaji ve
svém domacim prostiedi.

Propojovani nasilim nepropojitelného.

Smysl vidim v kazdodenni préaci s détmi. V tom, Ze se pomalu a jisté dafi ménit
piistup déti a mladych romskych lidi k majoritni spolecnosti, ke vzd€lani,
k povinnostem. Dostali moznost byt v uzkém kontaktu s lidmi, ktefi jsou
kompetentni a schopni jim pomoci, kdyz budou potiebovat. Vznikaji vztahy
zalozené na daveéte, které mozna v lecéems predci vztahy v roding.

Déti maji moznost zazit véci, ke kterym by nejspi§ nemély moznost se dostat.
Prostfednictvim vSech aktivit, které jim centrum nabizi, mohou rozvijet své
schopnosti a dovednosti a snad tak maji Sanci na Zivot lepsi, neZ maji jejich
rodice.
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Nikdo z nas se na déti nediva jako na "jiné" a tim snad alespoil trochu vznika
davéra romskych déti k majorité.

Pokud komunitni centrum ,,Zije* a pracuje vné komunity (obce) a snazi se
propojovat jednotlivé , komunity” (Romové, ,,neromové“, politici, studenti,
inteligence, déti, véfici, neverici, umélci, ....), tak aby zili jako dobii ,,sousedé®,
tak je pfinos komunitniho centra pro obec neuvéfitelny! Tento pfinos je bohuzel
viditelny az po mnoha letech usilovné prace a ¢ekdni se v nasi spolecnosti
nenosi, takZe komunitni centra v CR nemaji na riizich ustlano. A dlouho mit
nebudou.

., Co je pro Vas stézejni v klubu pro mladsi? “

ODPOVEDI:

motivovani déti jiz od velmi malého véku ke vzdélani a k divétre ve spolecnost,
ve které 7iji, komunikace s jejich rodici

pevné a laskavé vedeni zkuSenym pracovnikem, nastaveni jasnych hranic,
dislednost a podnétny prostor pro hru a uceni

osobni priklad pracovnika a to ve vSech smérech

¢im dfive se s détmi zacne pracovat, tim je vétSi Sance k trvalej$i pozitivni
zméng v jejich zivoté - tyto déti budou mit vétsi Sanci se uplatnit a budou mit
vetsi Sanci ,,vytdhnout” rodiny z ,,bludného kruhu“ a ménit vnimani romské
minority vétsinovou spole¢nosti a naopak

muze se zaryt pod kiizi a pozd¢ji pomoct jit s tou ,,kiizi* na trh

déti se zde vénuji pripravé do skoly, kterou by jinak s nejvétsi pravdépodobnosti
zanedbavaly, poznavaji mista, na ktera by se jinak mozna nikdy nepodivaly,
roz§ifuji si obzory a ziskavaji nahled a zkuSenost; tanci, zpivaji, maluji, uci se
to€it na kruhu a spousty jinych aktivit, diky nimZz maji moZnost se nejen
odreagovat, néco nového se naucit, ale objevit tfeba v sobé i netuseny talent

,,Co je pro Vas stézejni v klubu pro starsi?

ODPOVEDI:

otevirani témat dospé€losti, obruSovani vyhranénych nazori, motivace ke
vzdelani a k praci, podpora jejich vztahti v komunité i ve vétSinové spolecnosti
partnersky rozhovor, pocit divery, piebirani kompetenci, zodpovédnosti
a moznost vyzkouset si v bezpecném prostoru rizné zivotni situace

osobni priklad pracovnika a to ve vS§ech smérech

dilezitym je pravé moznost mit prostor, kam mohu odejit mimo bydlisté a kde
mohu stravit svlij volny ¢as - je to misto, kde mohou mladi lidé zménit zpisob
nahledu na vztahu majority a minority na ptredsudky atd. a pochopit, Ze to neni
0 tom, jestli si gadZo nebo cikédn, ale o tom jestli si dobry ¢loveék nebo ne -
komunitni centrum toto umoziuje, nebot’ jeho hranice jsou oteviené a dovoluji
vytvofit vztah a divéru mezi pracovniky a klienty a to je zasadni predpoklad ke
skute¢né socialni praci

¢astecné podporuje, ale zaroven i kroti pubertalni vzpupnost
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e vidim hlavni pfinos v moznosti dospivajicich travit volny ¢as smysluplnym
zpusobem, mit n¢jaky cil — napf. vénovat se hudb¢, dosahnout néjakého uspechu
apod. Zazrakem, ktery se stava, nazyvam vznikajici vztahy mezi témito mladymi
lidmi a pracovniky, ktefi jsou v jejich zivoté natolik duleziti, aby se jim svéfili
S problémenm, §li za nimi se Zadosti o pomoc a své&fili jim, co je trapi, co planuji
do budoucna, ale také, co je t&8i, napliuje... V tom vidim vyhru a Sanci na to,
aby spolecnost jednou romskou komunitu pfijimala jinak, nez jak je zvykem —
S odstupem a nediivérou, v hor§im piipad¢€ s nenavisti a odporem.

e Vyspéld spolenost by méla byt schopna dosdhnout toho, aby narodit se jako
Rom prestalo byt stigmatem!

111



ABSTRAKT

VOMLELOVA, A. Romské dité ,.po skole“. Vyznam romské kultury, rodinného,
Skolniho a neformalniho (mimorodinného a mimoskolniho) prosttedi pro vychovu
avzdélavani romskych déti. Ceské Budgjovice 2011. Bakalafska prace. Jihodeska
univerzita v Ceskych Budgjovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky. Vedouci

prace P. Kuchar.

Kli¢ova slova: romské dité, Romové, romska kultura, rodina, vychova, skola,

vzdélavani, komunitni prace, komunitni centrum, Cheiron T

Bakalafskd prace se zabyva vyznamem romské kultury, rodiny, formalniho
a neformalniho prostfedi pro vychovu a vzdélavani romskych déti.

V teoretické Casti je nejprve predstavena romska kultura jako vychodisko pro
vychovu a vzdélavani romskych déti. Dale vychova v romské rodin€, co napiiklad
znamena vychovavat dit¢ k romstvi a jak se 1i§i romskd vychova a vzdélavani od
majoritni spolec¢nosti. Nasledné se prace vénuje formdlnimu vzdéldvani predevSim
Vv mateiské a zdkladni Skole, zabyva se tlohou pedagoga, Skolni UispéSnosti romskych
zakl a nastroji, které jejich postaveni zlepSuji. VIiv mimorodinného a mimoskolniho
prostfedi je prezentovan na ptikladu Komunitniho centra pro déti a mladez Cheiron T
v Téabofe.

V praktické casti je zprosttedkovan pohled komunitnich a socidlnich pracovniki
tohoto komunitniho centra. Hlavnim cilem vyzkumu mé bakalaiské prace je zjistit vztah
a motivace romskych déti ke vzdélani — jaky vliv na né ma v tomto ohledu kultura,
rodina, Skola a komunitni centrum, kam dochdzi. Praktickd ¢ast je zakoncena prezentaci
a interpretaci vypoveédi déti, se kterymi jsem na toto téma vedla rozhovor. V zavéru
bakalaiské prace dochazi v diskuzi k porovnani vypovédi déti, komunitnich pracovniki

a mych praktickych zkuSenosti s ndzory ziskanymi z odborné literatury.
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ABSTRACT

Romany child ,after school“. The importance of Romany culture, family
environment, school and informal (outside the family and school) environment for

upbringing and educating Romany children.

Key words:  Romany child, Romany, Romany culture, family, upbringing, school,

education, community work, community centre, Cheiron T

Bachelor’s thesis deals with the importance of Romany culture, family, formal and
informal environment for upbringing and educating Romany children.

In the theoretical part there is first introduced Romany culture as the base of
upbringing and educating Romany children. There is also covered raising in Romany
family, for example what it means to bring up a child to being Roma and what the
differences are between upbringing and educating in Romany family and in majority
society. Then the thesis discusses formal educating mainly in kindergarten and primary
school, it also deals with the role of teacher, achievements of Romany pupils and tools
which make their position better. | used an example of the Community centre for
children and youth Cheiron T in Tabor to demonstrate the influence of environment
which is outside the family and school.

In the practical part there are expressed the views of community and social workers
of Cheiron T. The main purpose of my bachelor’s thesis is to find out Romany
children’s attitude and motivation to education - how they are influenced by culture,
family, school and community centre which they attend. The practical part ends with
presentation and interpretation of children’s interviews.

At the end of my bachelor’s thesis there is a comparison of children and community
workers opinions and my practical experience with the opinions | have found in the

literature.
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