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ABSTRAKT

Cilem mé bakalarské prace je zjistit ndzory predskolnich pedagogl na jejich pfipravenost
na inkluzivni vzdélavani. Ma prace se sklada z teoretické a praktické €asti. V teoretické Casti
se zabyvdam problematikou, kdo je predskolni pedagog, jeho osobnosti, jaké by mél
splfovat profesni kompetence, kvalifikacni predpoklady a pfipravou predskolnich
pedagogli k edukaci déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Zpracovdvam pojmy
integrace a inkluze, porovnavam je a zjistuji podminky k Uspésné integraci a inkluzi. Dale
definuji dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, zminuji se o individudlnim vzdélavacim
planu, o sluzbdch poradenskych zafizeni a o ndplni ¢innost Skolniho specidlnimi pedagoga.
Obsahem praktické casti je zpracovani nazorl predskolnich pedagogl o inkluzi a jejich

pfipravenosti na inkluzivni vzdélavani.

Klicova slova: integrace, inkluze, inkluzivni vzdélavani, predskolni pedagog, dité se

specialnimi vzdélavacimi potfebami



ABSTRACT

The aim of this bachelor thesis is to find out opinions of preschool teachers on their
preparedness for inclusive education. The thesis is composed of theoretical and practical
part. The theoretical part is focused on a preschool teacher and their character,
professional competences and qualification requirements that they should meet and
obtain. It also deals with preparation of preschool teachers for education of children with
special educational needs. The theoretical part also defines and compares the terms
integration and inclusion and inquires successful conditions for both integration and
inclusion. Furthermore, this bachelor thesis explains who a child with special educational
needs is; discusses individual educational plan, services of counselling centers and overall

work duties of special education teacher.

The aim of the practical part is to compare opinions of preschool teachers about inclusion

and their preparedness for inclusive education.

Keywords: integration, inclusion, inclusive education, a preschool teacher, a child with

the special educational needs
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1 UVOoD

Ucitelstvi. Profese, ktera ma své kofeny na samém zacatku lidského vyvoje. Uz v
pravéké spolecnosti existovali jedinci, ktefi dokdzali nabyté poznatky o ¢lovéku, pfirodé a
svété predavat ostatnim generacim mnohem lépe nezZ jini. A to je ukol i ucitelek matefskych

Skol, predavat détem své poznatky a zkusenosti, pomoci jim objevovat svét kolem.

Profese pedagoga materské Skoly je narocnd a zodpovédna. Dnesni predskolni
pedagogové musi zvladat velké mnoiZstvi roli, které jim jejich profese pfindsi. Nemélo by
chybét také sebevzdélavani ucitelek materskych skol, nebot doba jde rychle dopfedu, méni
se pohled na svét a pribyvaji nové znalosti a poznatky, se kterymi by méla byt ucitelka
obezndmena. Predskolni pedagog ma zodpovédnost za zdravi a optimalni vyvoj jemu
svéfenych déti, musi se fidit zavaznymi dokumenty, vhodné komunikovat s rodici déti,
svymi nadfizenymi, kolegy, s organizacemi, Urady a zvlddat administrativu, které je v dnesni
dobé ¢im dal tim vice.

V soucasné dobé je velmi aktudlni téma inkluze a inkluzivni vzdélavani. Za jednu
z nejdllezitéjsich sloZzek Uspésné integrace a inkluze povazuji postoj ucitelek, které budou
tyto déti vychovdvat vzdélavat. Je ale otdzkou, na kolik jsou soucasni predskolni
pedagogové pripraveni na tento model vzdélavani. Proto jsem si zvolila téma své
bakalafské prace Pripravenost predskolnich pedagogt na inkluzivni vzdélavani a pokusim

se tuto otazku alespon ¢astecné zodpovédét na vzorku respondentd.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické casti jsem se
zaméfila na pojem predskolni pedagog, osobnost a kompetence predskolniho pedagoga.
Dale jsem se zabyvala vzdélavanim predskolnich pedagogl a jejich pripravou v oblasti
edukace zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Vyznamnou kapitolou je vymezeni
pojmU integrace a inkluze, jejich srovnani, legislativni zafazeni, podminky k Uspésné
integraci a inkluzi a poradenské sluzby. V zavéru teoretické Casti jsem se vénovala definici
terminu dité se speciadlnimi vzdélavacimi potiebami. V praktické ¢asti jsem si stanovila
hlavni cil, kterym bylo zjistit postoje a nazory na pfipravenost predskolnich pedagogl na

inkluzivni vzdélavani.



2 PREDSKOLNI PEDAGOG

Na ucitele materské Skoly se vztahuje obecna definice pedagogického pracovnika.
Pedagogicky pracovnik je podle zakona ,ten, kdo kond primou vyucovaci, pfimou
vychovnou, pfimou specidlné pedagogickou nebo primou pedagogicko-psychologickou
¢innost pfimym plsobenim na vzdéldvaného, kterym uskutecriuje vychovu a vzdéldvani na
zdkladé zvildstniho prdvniho predpisul) (ddle jen "pfimd pedagogickd cinnost"); je
zameéstnancem prdvnické osoby, kterd vykondvd Cinnost Skoly, nebo zaméstnancem stdtu,
nebo reditelem Skoly, neni-li k prdvnické osobé vykondvajici cinnost Skoly v
pracovnéprdvnim vztahu nebo neni-li zaméstnancem stdtu. Pedagogickym pracovnikem je
téZz zaméstnanec, ktery vykondvd prfimou pedagogickou ¢innost v zarizenich socidlnich

sluZeb.”
(zdkon €. 563/2004 Sb. v platném znéni)

Pedagogickym pracovnikem ovsem m{ze byt i tfeba psycholog, trenér nebo asistent
pedagoga, proto zakon dale rozélefiuje jednotlivé profese, véetné ucitele. Ty déli do
kategorii podle typu Skoly, ve které plsobi. Jsou to uditelé matefskych, zdkladnich,
stfednich, uméleckych a dalSich typ( sSkol. Zakon také jasné specifikuje, jakym zplsobem
mohou ucitelé ziskat odbornou kvalifikaci. V pripadé predskolnich pedagogl jsem se touto
problematikou vice zabyvala v kapitole 2.3, ktera pojednava o vzdélavani pfedskolnich

pedagogl.

V Ceské republice se problematikou profese ucitele zabyvaji prevainé tito
nejznaméjii autori, J. Priicha, J. Vadutovd, A. Nele$ovska, E. Smelovd, J. Mares, 0. Simonik,
V. Spilkova a dalsi. Ackoliv se vétsSina uvedenych autor( zabyva profesi ucitele obecné, Ize

zavéry aplikovat i na ucitele materské $koly (Smelova, 2009).

Vymezeni pojmu ,predskolni pedagog” se nevyskytuje ani v legislativnich
dokumentech, ani v odborné literatufe. Viyjimkou je formulace E. Smelové (2006), kterd
ydefinuje ucitele materské skoly jako kvalifikovaného odbornika v oblasti predskolniho
vzdéldvani, osobnostné vyzrdlého, kompetentniho prevzit odpovédnost za rozvoj ditéte,

saturaci jeho potfeb, a to s ohledem na individudlni zvlastnosti”,



»UCitel podle J. Prichy (2003, s. 261) predstavuje zdkladniho Cinitele vychovné-
vzdéldvaciho procesu, ktery by mél byt profesiondiné kvalifikovanym odbornikem,

spoluodpovédnym za pfipravu, fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu.”

Kota (2002, in Valisova, 2011, s. 15) definuje ucitele: , Byt ucitelem znamenda vzit
vdzné poZadavek celoZivotniho vzdéldavani, ovladnuti mnoha dovednosti, které se v prubéhu
let vyrazné méni. Podminky prdce a ndroky kladené na ucitelstvi se méni tak, jak se
promériuje Zivot spole¢nosti a vsech téch, na nézZ se vétsina vychovného usili zamérena-déti

a mlddezZe. Ucitelé pojimaji své povoldni jako posldni.”

Zakon tedy vymezuje pojem pedagogicky pracovnik a upfesiiuje Uroven vzdélani,
kterého je nutné dosdhnout pro odbornou kvalifikaci, avSak nedefinuje ucitele, jako profesi.

Tuto definici je moZné najit v odbornych publikacich, avsak mnoho z nich se v detailech lisi.

V této praci pfedskolnim pedagogem tedy minim ucitele & ucitelku MS.

2.1 Osobnost predskolniho pedagoga

V dnesni dobé jiz existuje celd fada definic a ndhledd na problematiku osobnosti, ja
si ji zde vymezim dle mych potreb.

Osobnost je ,v psychologickém pojeti kaZdy clovék s jedinecnou strukturou svych
psychickych vilastnosti a dispozic” (Prlicha, Walterovd, Mares, 2013, s. 183).

Z této definice vyplyva, Ze kazdy ¢lovék je jedine¢nd osobnost se svym charakterem,
temperamentem, schopnostmi, postoji, motivy a volnimi vlastnostmi. Podle Cdpa a Marese
(2001) je osobnost kazdy clovék, individuum, které se od ostatnich odliSuje svymi
vlastnostmi, zajmy a Zivotnim stylem.

Uditel svoji osobnosti vyrazné ovliviiuje vychovné vzdéldvaci proces. Kazdy pedagog
by mél jit svym zakam prikladem a mél by vystupovat jako vzor, ktery se podili na formovani
mravnich hodnot a postoju svych zaka. Ucitel ma byt Zakovi predevsim oporou a radcem,
ktery mu pomaha k vSestrannému a harmonickému rozvoji jeho osobnosti.

Na osobnost pedagoga jsou dnes kladeny ur¢ité naroky a pozadavky. Rada vyzkumii
se zabyvala vyznamnymi vlastnostmi, které délaji pedagoga opravdovou osobnosti a
pokousely se sestavit soubor vlastnosti, které by mély charakterizovat osobnost Uspésného

pedagoga. Nikoli jednotlivé vilastnosti Ci rysy, ale pravé jejich specifické usporadani v celek
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jsou rozhoduijici, protoze vychovné plsobeni pedagoga zahrnuje celou skalu osobnostnich
vlastnosti a zplisobU chovani, které se mohou od sebe velmi lisit.

Na prvnim misté se ocitd vztah k détem nebo to, co byvd oznacovano jako ldska k
détem. Dobry pedagog dokaze rozlisit individualni potreby ditéte, snazi se ho pochopit a
porozumét mu. S tim souvisi i jistd davka empatie, kterou napriklad predskolni pedagog
vyuZije zejména v adaptacnim obdobi ditéte pfi nastupu do materské Skoly. Ma za ukol
rozvijet u ditéte citovou samostatnost a pomoci mu tak v dobé odlouceni od rodiny.

Dalsi dulezitou vlastnosti je oznacovan pedagogicky takt. Ten se vyznacuje
spravnym a citlivym vedenim svych zak(, které pfispivda k optimalnimu rozvoji jejich
osobnosti. Pedagogicky taktni ucitel ma smysl pro spravedinost, vSechny zaky objektivné
hodnoti, je schopen predvidat disledky svych pedagogickych opatfeni. Projevuje
pfiméreny zajem o problémy déti, dokaze k nim najit vhodny pfistup, navazat s nimi vztahy
porozuméni a vzdjemného respektu. Psychologové tvrdi, Ze pedagogicky takt je ¢aste¢né
vrozeny, lze jej ale rozvijet vycvikem, samostudiem, pfemyslenim o své prdci, a pfedevsim
vlastnimi zkusenostmi v pedagogické praxi, dislednym uplatiovanim principu zpétné vazby
(Dostal, Opravilova, 1988).

Predskolni pedagog by mél projevovat nadSeni pro svou profesi, tvofivost,
schopnost vytvofit néco jedineéného, ndpaditost, spolehlivost, objektivitu, flexibilitu, ale i
disciplinovanost. Samozifejmosti je kvalitni pedagogické vzdélani s Sirokym filozofickym,
politickym, védeckym a kulturnim rozhledem (J(iva, 2001).

Profesni osobnost ucitele je vysledkem jeho vlastni snahy stat se ucitelem, zadroven
je ale formovdana béhem pfipravy na uditelskou profesiiv prabéhu ziskavani pedagogickych
zkuSenosti. Jesté musim zminit, Ze podle Dytrtové a Krhutové (2009) se kazda osobnost
vyviji kvalita vykonu je ovliviiovana délkou praxe jak kladné, tak i negativné, nebot ucitel
muzZe po delsi dobé praxe ziskat ve své profesi navykové mysleni a chovani. To se v praci
pedagoga projevuje ucitelskou rutinou a profesnim wvyhasinanim, chybi touha po
sebezdokonalovani a sebevzdélavani. Této fazi osobnostni regrese Ize zabranit trénovanim
reflexivniho mysleni neboli sebepoznavani (Dytrtova, Krhutova, 2009). Podle Kosové (2002)

je ucitel profesné Uspésny jen tehdy, pokud klade dliraz na sebepoznani.
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2.2 Kompetence predskolniho pedagoga

V soucasné dobé je v nasi spoleénosti pojem kompetence modernim a stale ¢astéji
pouzivanym terminem. Tento pojem se zacal objevovat v souvislosti s vydanim RVP PV, kde
nalezneme jeho obecnou formulaci vztahujici se k tzv. vzdélanostnimu zdakladu
predskolniho ditéte. Tyto kompetence se v pribéhu Zivota dale rozviji a profiluji podle
potieb a zajmu jedince. Tato definice je shodna s definici Smolikové (2006).

Kompetence ucitele Ize vymezit ,jako soubor védomosti, dovednosti, postoji a
hodnot dleZitych pro vykon ucitelské profese” (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 129).
Predskolni pedagog by mél byt schopen osvojené profesni kompetence z Urovné teoretické
aplikovat do pedagogické praxe. Ucitel v materské Skole by jako odbornik mél byt
vsestranné zaméreny. Vzhledem ke vSem rolim, které zastupuje, by mél dat vhodny priklad
a prispivat tak k harmonickému rozvoji ditéte. V Ceské republice zatim stale nemame
standard ucitelské profese.

J. Vasutova vytvorila profil kompetenci pfimo pro ucitelky materskych Skol.
Rozdéluje kompetence do nékolika oblasti, pfitom je kazda popsdna tak, aby bylo zfejmé,
které znalosti, dovednosti, postoje a zkuSenosti by mél predskolni pedagog ovladat.

Také Syslova (2013, s. 40) vychazi z rozdéleni kompetenci dle Vasutové (2004).

Kompetence predmétova

Pedagog ma osvojeny systematické znalosti v oboru predskolni pedagogiky a
pfibuznych véd v odpovidajicim rozsahu a hloubce. Ma nejen teoretické znalosti, ale ovlada
i praktické dovednosti. Je schopen tyto znalosti aplikovat do vychovné vzdélavaci Cinnosti
a transformovat metodologii svého oboru do zplUsobu mysleni déti. Vyuziva vazby mezi
predméty a Cinnostmi. Umi vyhleddvat a zpracovavat informace v ramci svého oboru, ale i
mimo néj a disponuje uzivatelskymi dovednostmi v informacnich a komunikacnich

technologiich.

Kompetence didakticka a psychodidakticka

Pedagog ovlada strategie vychovy a vzdélavani v teoretické i praktické roviné a
dokdze je propojit se znalostmi psychologickych, sociadlnich a kauzélnich aspektl. Vyuziva
metodicky repertodr ve vychovné vzdélavacim procesu s respektem k individualnim

potfebdm déti a v souladu s pozadavky konkrétni Skoly. Dovede pracovat s Ramcovym
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vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani a vyuziva jej pfi tvorbé Skolnich a
tfidnich vzdélavacich program( a dalSich projektd vzdélavaci nabidky. Uvédomuje si
psychologické aspekty hodnoceni a pouZiva jej s ohledem k vyvojovym a individualnim

zvlastnostem déti.

Kompetence pedagogicka

Pedagog ovlada teoreticky i prakticky procesy a podminky predskolni vychovy a
dokaze je propojit se znalosti psychologickych, socidlnich a multikulturnich aspekt(.
Podporuje rozvoj osobnostnich kvalit ditéte v oblasti zajmové a volni. Ma znalosti o pravech
ditéte a plné je ve své pedagogické praci respektuje. Dovede se orientovat v kontextu
vychovy a vzdélavani na zakladé znalosti vzdélavacich soustav a sleduje nové trendy ve

vzdélavani, zejména na Urovni preprimarni.

Kompetence diagnosticka a intervencni

Pedagog aplikuje prostfedky pedagogické diagnostiky ve vychovné vzdélavacim
procesu s respektem k individualnim a vyvojovym zvldstnostem déti pfedskolniho véku.
Dovede identifikovat déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a uzpulsobit vychovné
vzdélavaci cinnost jejich moznostem, umi pracovat i s nadanymi détmi. Je schopen
diagnostikovat socialni vztahy ve tfidé a umi rozpoznat socialné patologické jevy, tyrani
nebo Sikanu u déti i dospélych. Zna moZnosti prevence a napravy, je schopen fesit vychovné

problémy a situace nebo doporudit dalSi postup orientovany na reseni.

Kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni

Pedagog na zakladé znalosti sociadlnich vztahd spoluvytvari priznivé klima ve tridé
nebo Skole. Zajistuje také bezpecné prostredi. Uplatiiuje efektivni komunikaéni strategie
s détmi, ale i s rodi¢i a rozviji s nimi moznosti spoluprace. Orientuje se v oblasti rodinné
vychovy. Uvédomuje si potencialni vliv aspektli mimoskolniho prostredi na déti a dokaze

zmirnit ¢i eliminovat jejich negativni dopady a poskytnout reseni.

Kompetence manaZerska a normativni

Pedagog se orientuje ve vzdélavaci politice a v legislativé vztahujici se k jeho profesi
predskolniho pedagoga i k jeho pracovnimu prostfedi. Ovlada zakladni administrativni
Ukony spojené s vykonem své profese, vedeni zaznamd a tfidni dokumentace. Ridi t¥idu a

organizuje vychovné vzdélavaci proces. Je schopen tymové spoluprace, spolupodili se na
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strategii rozvoje Skoly. Je schopen reflexe své pedagogické Cinnosti. Je schopen zaujmout

roli organizatora Skolnich i mimoskolnich aktivit déti.

Kompetence profesné a osobnostné kultivujici

Pedagog ma znalosti tykajici se vSeobecného rozhledu v nejriznéjsich oblastech
Zivota a umi ho vyuZit pfi utvareni postojl a hodnot déti. DokaZe kultivované reprezentovat
svou profesi na zakladé zasad profesni etiky ucitele. Ma osobnostni predpoklady pro
kooperaci s kolegy. Je schopen sebereflexe na zakladé subjektivniho i vnéjsiho hodnoceni.
Reaguje na potfeby a zajmy détii zménu vychovné vzdélavacich podminek. Jako osobnostni
prioritu vnima celoZivotni vzdélavani.

Vsechny vyse uvedené kompetence jsou velmi dileZité pro praci ucitelky v materské
Skole. Snaha postihnout klicové kompetence predskolniho pedagoga ma zasadni vyznam, a
to pro definovani ucitelské profese, stanoveni nezbytnych kvalifikacnich pozadavk( a s tim
souvisejici koncept vzdélavani uciteld a zlepSovani spolecenské prestize, ale také pro

hodnoceni kvality pedagogt a jejich finanéni ohodnoceni (Vasutova, 2004).

2.3 Vzdélavani predskolnich pedagogii

Vzdéldvani pedagogickych pracovnikl ma v ¢eskych zemich dlouhou a bohatou
tradici a konkrétné profesni priprava ucitelek matefskych skol prosla v nasi zemi zajimavym
vyvojem. Zmény muzZeme sledovat v nékolika liniich. Znacnym vyvojem prosla nejen
samotna instituce, a to od opatroven az k materskym Skoldm, ale i ucitelskd profese ve
vSech urovnich Skolského systému, linie specidlni profesni pfipravy ucitelek matefskych
Skol a v neposledni fadé linie reagujici na ménici se nazory na predskolni dité. V soucasné
dobé se predskolni vychova odviji od humanistického pfistupu k ditéti, kdy je kladen diraz
predevsim na jeho individudlni a vyvojové potreby, coZ pro ucitelky v materské skole
znamena potrebu doplnit a rozsifit si znalosti a dovednosti zejména v oblasti edukace déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami (Opravilova, 2016).

Od 50. let 20. stoleti se budouci ucitelky materskych Skol zacaly pripravovat na
ctyrletych strednich odbornych Skoldch s maturitou. Na vysokych sSkolach byl obor
Predskolni pedagogika zaveden kratce v letech 1946 — 1950, pozdé&ji od roku 1970 na
Univerzité Karlové v Praze, ale jen velmi malo ucitelek materskych skol mohlo v té dobé

studovat na vysoké skole. Po listopadové revoluci v 90. letech nové vznikly trileté vyssi
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odborné skoly, které navazovaly na stfedni odborné pedagogické vzdélani a byly spise
zamérené na SirSi okruh pedagogického vzdélani. Pfipravovaly studenty na profesi
vychovatelll a pracovnikl stfedisek volného casu, studium bylo zakonceno titulem DiS.,
diplomovany specialista. Od roku 1993 je v Ceské republice zfizen tfilety bakalafsky obor
Ucitelstvi pro materské Skoly, ktery poskytuje Uplnou vysokoskolskou kvalifikaci pracovnika
predskolniho vzdélavani, studium je zakoncéené titulem Bc., bakalaf. Absolventi, ktefi si
chtéji prohloubit profesni kvalifikaci, mohou pokracovat navazujicim studiem, zakonéené
titulem Mgr., magistr, poptipadé doktorandskym studiem, zakonéenym Ph.D., doktor
filozofie (Opravilova, 2009).

Podle Opravilové (2009) je neodmyslitelnou soucdsti osobnostniho a profesniho
rastu pribéiné sebevzdélavani, které vnima jako celoZivotni proces. CeloZivotni uceni
predstavuje zasadni koncepéni zménu ve vzdélavani, které je chapano jako uceni se od
narozeni az do zralého véku. Zakladem tohoto pojeti je vytvofit u ¢lovéka pozitivni vztah k
uceni, budovany na zdkladech dovednosti u¢it se (Smelovd in Svobodova, 2010).
CeloZivotnim ucenim lIze ziskat profesni specializaci, rozsiteni kvalifikace nebo novou
kvalifikaci.

Dalezitym kritériem pro predskolniho pedagoga je jeho odborna pfiprava, vzdélani
a kvalifikace. Podle zakona o pedagogickych pracovnicich (zakon ¢. 563/2004 Sb., ktery byl
novelizovan zdkonem ¢&. 379/2015 Sb.) lze kvalifikaci pro vykon ucitelky materské Skoly
ziskat na Urovni stfedniho odborného vzdélani nebo na Urovni terciarniho na vyssi nebo

vysoké Skole.

Ziskavani odborné kvalifikace pedagogickych pracovnik
§6

Ucitel materské Skoly
(1) Ucitel materské Skoly ziskdva odbornou kvalifikaci

a) vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu v

oblasti pedagogickych véd zamérené na pfipravu uciteld materské skoly,
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b) vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu
studijniho oboru pedagogika, pfipadné v akreditovaném studijnim programu v oblasti
pedagogickych véd zamérené na pfipravu uciteld prvniho stupné zakladni Skoly,
vychovatelstvi nebo pedagogiku volného ¢asu, a vzdélanim v programu celoZivotniho
vzdélavani uskutecriovaném vysokou Skolou a zaméfeném na pripravu uciteld materské
Skoly,

c) vyssim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncéenim akreditovaného vzdéldvaciho

programu vyssi odborné Skoly v oboru vzdélani zaméreném na pfipravu uciteld materské

d) vy$sim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim akreditovaného vzdéldvaciho
programu vyssi odborné Skoly v oboru vzdélani zaméfeném na ptipravu vychovatel( a
vzdélanim v programu celoZivotniho vzdélavani uskutec¢iovaném vysokou Skolou a
zaméreném na pfipravu uciteld materské skoly,
e) strednim vzdélanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncenim vzdélavaciho programu
stfedniho vzdélavanil) v oboru vzdélani zaméreném na pfipravu ucitelll materské skoly,
f) stfednim vzdélanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncéenim vzdélavaciho programu
stfedniho vzdélavani v oboru vzdélani zaméreném na ptipravu vychovatell a vykonanim
jednotlivé zkousky8), kterd svym obsahem a formou odpovida zkousce profilové ¢asti
maturitni zkousky z predmétu zaméreného na pedagogiku predskolniho véku, nebo
g) vzdélanim podle odstavce 2 pism. a) nebo b).
(2) Ucitel materské Skoly, ktery vykondava piimou pedagogickou c¢innost ve tfidé nebo skole
zfizené pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ziskava odbornou kvalifikaci
a) vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu v
oblasti pedagogickych véd zamérené na specialni pedagogiku,
b) vyssim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncéenim akreditovaného vzdélavaciho
programu vyssi odborné Skoly v oboru vzdélani zaméreném na specialni pedagogiku, nebo
c) vzdélanim stanovenym pro ucitele materské skoly podle odstavce 1 a vysokoskolskym
vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném bakaldrském studijnim programu v oblasti
pedagogickych véd zamérené na specidlni pedagogiku, nebo vzdélanim v programu
celozivotniho vzdélavani uskutecriovaném vysokou sSkolou a zaméreném na specidlni
pedagogiku.

(zakon €. 379/2015 Sb.)
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2.4 Priprava pedagogu v oblasti edukace déti se specialnimi
vzdélavacimi potirebami

Jiz na po&atku 70. let 20. stoleti byla v Ceské republice specidlni pedagogika
zarazena do pedagogické pripravy ucitell pro 1. stupen zdkladni skoly. Jednalo se o jedno
semestrovy kurz, ktery byl zaméren na seznameni budoucich uciteld s problematikou déti
s lehkym stupném postizeni a déti se specifickou poruchou uceni a chovani. Po roce 1989
ziskaly vysoké Skoly vétsi autonomii a rozhodovaci pravomoci, byla jim umozZnéna vétsi
volba studijnich programi a zmény v ucebnich planech a osnovach jednotlivych obor(.
V péti semestrovém externim bakalarském studiu si mohli ucitelé materskych Skol rozsifit
kvalifikaci o problematiku specidlni pedagogiky. V této dobé se objevuiji instituce nabizejici
rekvalifikace a dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik( v oblasti specidlni pedagogiky a
podpory zakl se zdravotnim postizenim (Jesensky, 1995).

V soucasnosti se méni pohled na vychovu a vzdélavani déti a zak( se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Diky inkluzivnimu vzdélavani se méni postaveni ucitell a
specialnich pedagogli na Skolach a charakter jejich ukoll pfi edukaénim procesu. Na radé
Skol se zacina zfizovat funkce skolniho specidlniho pedagoga a Skolniho psychologa a
postupné se také zacina rozsirovat priprava ucitell vSech stupnl skol o zdkladni poznatky
ze specidlni pedagogiky. Do bakalarského studia byva obvykle zarazen predmét specialni
pedagogika v délce 1-2 semestry, kde studenti ziskavaji zakladni prehled o vSech druzich
postizeni a pochopeni principu inkluzivniho vzdélavani. V magisterském studiu se uz
obvykle zaméfuji na jeden nebo dva druhy postizeni (Lechta, 2010).

BohuZel, v Ceské republice bylo integrativniho vzdé&lavani ¢asto dosahovano za cenu
pretizeni pedagogl. Pracovnici Skol jsou v podstaté nuceni ve svém volném case psat
projekty pro rozvoj skoly, jejichz budoucnost nejsou bez financnich prostfedkd schopni
odhadnout. Ceské $koly se snaii alespor Easteéné pfibliZzit mezindrodnim inovativnim
strategiim a v tomto dlsledku se ¢eska pedagogicka spolecnost obava o dalsi pretézovani
pedagogickych pracovnikll a nedocenéni specidlnich pedagogl, kterym tak ostatni ucitelé
prebiraji praci (Bafinkovd, Borkovcova, Dlouhy & Sojdrova, 2011).

Jak by tedy méla vypadat pfiprava pedagogl pripravenych pro inkluzivni vzdélavani?

Jak uvadéji Florian a Rouse (2009, s. 596), ukolem vzdélavani budoucich pedagogl je
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»pripravit lidi pro vstup do profese, kterd prijimd individudlini a kolektivni odpovédnost za
vzdéldvani vsech déti...” Jinymi slovy, vstupem do profese pedagoga pfijima jedinec
skutecnost, Ze bude pracovat s zaky rlznych schopnosti a z rozdilného sociokulturniho
prostiedi, a Ze tak je to v pofadku. Pedagog musi sdilet toto smysleni, v opacném pfipadé
nepomohou ani dalsi Skoleni ¢i ministerské vyhlasky. Inkluzivni vzdélavani se tak stava
nejen otdzkou odborné pripravenosti, ale pfedevsim lidské zralosti; pfijetim skutecnosti, Ze
tak, jako se v bézné spolecnosti setkdvame s lidmi nejraznéjSich talentd a schopnosti (a
zaroven i limitd), tak se i v bézné tridé setkdvame s rliznorodosti. Nékteri pedagogové by
mohli mit obavu z prace v kolektivu déti, kde se nachdzi déti se specidalnimi vzdélavacimi
potfebami nebo by se mohli obavat nepfijeti téchto déti détmi intaktnimi. Je potteba, aby
se ucitelim dostalo dostatecné podpory ze strany skoly nebo poradenskych sluzeb a pokud
jsou ucitelé sami presvédceni o vyznamu inkluzivniho vzdélavani, jsou jejich obavy
bezpredmétné (Hajkova, Strnadova, 2010).

Profesni pfipravenost pedagoga je vysledkem soucinnosti vlastniho usili ucitele a
kvality pfipravy vysokoskolskych pedagogu. Oboji zde musi byt v rovnovdaze. Pedagog by se
nemél vymlouvat na nedostatecnou kvalitu pfipravy béhem vzdélavani a mél by byt

schopen se neustale motivovat a sebevzdélavat.
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3 INTEGRACE A INKLUZE

Diverzita nebo také heterogenita Zaku je realitou snad kazdé Skoly. V dlsledku
socialni stratifikace, migrace spolecnosti, ale i v dlisledku variability podminek a prostredi,
v nichZ déti zZiji a vyrQstaji jsou stale vice umocnovany rozdily mezi détmi dané vékem,
pohlavim nebo osobnosti. Téma diverzity zZak( a to, jak s ni ve Skole pracovat, byva

v poslednich desetiletich spojovano s konceptem inkluzivniho vzdélavani.

Béhem dlouhého vyvoje vzdélavani bylo zformulovdno nékolik pfistupd k détem s
riznym postizenim. Scholz (in Lechta, 2010) vymezuje 5 pristupt k edukaci déti s rGznymi
postizenimi. Prvnim z nich je exkluze, ta znamenda kompletni vylouceni déti s postizenim
z edukacéniho procesu. Pti segregaci dochazi k selektovani déti s postizenim podle danych
kritérii do homogennich skupin. DalSim ptistupem se stava integrace. Ta umoZiuje détem
s postizenim navstévovat béznou Skolu s vyuzitim urcité podpory. Zakladni idea integrace
se postupné rozviji v novou, odliSnou, vys$si kvalitu, protoZe nyni se heterogenita chdpe jako
normalita. Tento pfistup se nazyva inkluze. Za dovrseni inkluze miZeme povaZovat nazor,

Ze ruznorodost je normdini.

,Ukolem soucasné spolecnosti je uzndvat rovnost $anci a vytvofit prostfedi
vzdjemného porozuméni a akceptace mezi lidmi s postiZenim a bez postiZeni. Jednim ze
zdkladnich prdv vsech déti, tedy i déti a Zdka s postizenim, je jejich pravo na vzdélani.”

(Pipekova, 2006, s. 15).

V pedagogickém slovniku se integrace uvadi jako integrované vzdélavani, to
znamenad zapojeni zakl se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami do hlavniho vzdélavaciho
proudu bézné skoly. Cilem takového zapojeni je respektovani specifickych potreb zakl se
zdravotnim postiZzenim a zaroven poskytnuti vzdélavani mezi intaktnimi détmi. Integrace
mUze byt formou individudlniho zafazeni Zdka se zdravotnim znevyhodnénim do tfidy
intaktnich déti, nebo vytvoreni specialni tridy v bézné skole (Priicha, Walterova et al., 2003,

s. 87).

»Integrace je snaha o zaclenovani socialné nebo zdravotné znevyhodnénych lidi do
spolecnosti, véetné pracovniho zafazeni. Je to Siroce uznavany idedl novodobé socidlni
prace — opak socidlniho vyluéovani, s nimz se handicapovani setkdvali a dosud casto

setkavaji.“ (Matousek, 2003).
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V ramci integracniho trendu lze spatfovat dva zakladni sméry, a to smér asimilacni

a adaptacni:

» pro asimilacni smér je charakteristické ztotoinéni minority s identitou
majority, €lovék s postizenim musi pfijmout normy majoritni spolecnosti,

¢asto dochazi ke splyvani znevyhodnéné minority s intaktni spoleénosti;

» pro adaptacni smér je typické to, Ze je integrace zaloZena na partnerském
vztahu jedincd s postizenim a intaktnich, potencionalni konfliktnost nesmi
byt povazovana za prekazku, ale spiSe za stimul dalSiho praktického usilovani

a vzajemného duchovniho obohaceni (Novosad, 2009).

Skolska integrace byla chapana jako dynamicky jev, ktery se postupné rozvijel na
béZnych Skolach, pficemZz dochdazelo k partnerskému souZiti jedincl s postizenim a

intaktnich (Michalik, 2005).

V laické verejnosti byva pojem integrace stdle zaménovadn za pojem inkluze.
Koncepce inkluze a inkluzivniho vzdélavani vznikla v anglo —americkych zemich na prelomu
80. a 90. let 20. stoleti jako reakce na existujici model specialniho a ,integrovaného”
vzdélavani. Inkluzivni vzdélavani se jiz na rozdil od integrace nezaméfuje na problémy
jednotlivych zaka, ale na spolec¢nost jako celek. Dohlizi na strukturu systému, ve kterém ke
vzdélavani dochazi (Bendl et al, 2015). Priacha (2001) uvadi, Ze inkluzivni vzdélavani je
uskupeni usilujici o vytvoreni podminek pro integrované vzdélavani i téZce postizenych
zakU. Povazuje za dalezité klast ddraz na spolupraci mezi Zakem a ucitelem a na praci celé
tridy tak, aby byly respektovany vSechny potieby kazdého Zaka, nejen Zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. V ramci procesu inkluze jiz neprobiha déleni zak( na dvé rozdilné
skupiny (tj. na ¢ast zaka se specidlnimi potfebami a na ¢ast bez nich), v tomto procesu se
jedna pouze o rozdilnou skupinu zaku, ktefi maji odliSné individualni potieby (Hajkova,

Strnadova, 2010).

Inkluzivni vzdélavani je v Pedagogickém slovniku zaméreno na dulezitost zmény
pohledu na selhani ditéte v systému, presnéji se jedna o selhani vzdéldvaciho systému v
pripadé konkrétniho ditéte. Tudiz neni tfeba hledat problém v ditéti, ale v systému, ktery

neni dostatecné pripraven k potfebam jednotlivych déti (Priicha, Walterova, 2003, s.85).
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»Pojem inkluze vychazi z angl. inclusion, coz znamena zahrnuti, v SirSim pojeti
pfislusnost k celku. Inkluze neni jen optimalizovanad a rozSifena integrace. Jedna se o
koncept, podle kterého by vSechny déti mély navstévovat tfidy hlavniho vzdélavaciho

proudu, a to bez ohledu na stupen postizeni.” (Hajkova, Strnadova, 2010, s. 12).

»Inkluze je nikdy nekoncici proces, ve kterém se lidé s postizenim mohou v plné mire

zUcCastnovat vSech aktivit spolecnosti stejné jako lidé bez postizeni.” (Slowik, 2007, s. 32).

Inkluze ve vzdélavani vychazi z uznani prava na vzdélani jako jednoho ze zakladnich
lidskych prav, jehoZ uplatfiovdni se ma fidit principem rovnosti. Z uvedeného divodu by
mély byt Skoly ,otevieny” vSem détem, ale prioritné by se mély otevirat tém, ktefi byli dfive
vzdélavani oddélené ve specializovanych zafizenich nebo jim byl pfistup ke vzdélavani z
ekonomickych, kulturnich, jazykovych ¢i socidlnich dlvodl ztizen ¢&i znemoZnén (The

Salamanca, 1994).

Inkluzi miZeme chépat jako vztah, kdy se ¢lovék rodi do spolecnosti, ktera akceptuje
jeho odlisnost a odliSnost kazdého svého ¢lena a kdy je tedy ,normalni“ byt jiny. Takové
dité se rodi do spolec¢nosti, ktera se nad jeho stavem vibec nepozastavuje. Dochazi ke
»Splynuti” tzv. minority a majority, tj. jedinc( se zdravotnim postiZzenim a intaktni populace

(Bendova, 2005, s. 34).

Aby se déti a Zaci se SVP mohli vzdélavat v béZnych Skolach, jsou jim ze zakona podle
vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. poskytnuta tzv. Podplrna opatfeni. Jedna se o soubor
organizacnich, personalnich a vzdélavacich opatfeni, kterd skoly poskytuji tém zaklm, ktefi

tato opatreni potrebuiji.

Podplrna opatieni predstavuji podporu pro praci pedagoga se zdkem, kdy jeho
vzdélavani v rizné mire vyZzaduje upravit pribéh jeho vzdélavani. Cilem Uprav je predevsim
vyrovnavat podminky ke vzdélavani zaka, které mohou byt ovlivnény mirnymi problémy
nebo zavaznymi obtizemi, které jsou zplsobeny nepfipravenosti zaka na skolu, odliSnymi
Zivotnimi podminkami a odliSnym kulturnim prostfedim ze kterého Zak vstupuje do
vzdélavani. Soucasné pocetnou skupinu budou predstavovat Zaci s nepfiznivym aktudlnim

zdravotnim stavem, ktery mize ovliviiovat vzdélavani Zzakd nebo zdravotni postizeni Zaka.

Podplrna opatfeni se podle rozsahu a obsahu ¢leni do I. — V. stupné. Podpurna

opatreni rdznych stupnud lze kombinovat. |. stupen podplrnych opatreni vidy navrhuje
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a poskytuje skola. Il. - V. stupen navrhuje a metodicky provazi v jeho naplfiovani skolské

poradenské zafizeni, pedagogicko—psychologickd poradna nebo specidlné pedagogické

centrum.

Po vySetfeni a vyhodnoceni vSech souvislosti Skolské poradenské zafizeni

vydava Skole Doporuceni ke vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, které

obsahuje zavéry z vySetfeni Zaka a doporucovana podpUrna opatreni.

K tém patfi podpulrna opatreni, ktera se vztahuiji k:

>

>

Upravé metod a forem vzdélavani zdka

k podpore Skolnim poradenskym pracovistém

Upravé obsahu vzdélavani a pripadné k Upraveé vystupt ze vzdélavani u zaka, kde je
tato Uprava mozna a nezbytna

organizaci vzdélavani (organizace vyuky, volnocasovych aktivit, prostorového
usporadani, prace s délkou vyucovaci hodiny, délka prestavky, pocet Zaka ve tridé

nebo skupiné)

IVP

Persondlni podpora pro praci pedagoga-asistent pedagoga, dalsSi pedagogicky
pracovnik, Skolni psycholog/skolni specidlni pedagog,

Podpora pro Zak-tlumoénik do ceského znakového jazyka, prepisovatel pro
neslysici, pravodce pro orientaci v prostoru, osobni asistent nebo pritomnost dalsi

osoby

Metodickd podpora vintenzivni podobé ze strany SPZ po dobu 6 mésicd
v pripadech, kdy Skola vzdélava zaka, jehoz vzdélavani a nastaveni podpurnych

opatieni vyzaduje tésnou spolupraci s odborniky SPZ.

(vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

Na zavér této podkapitoly zminuji pozitivni rysy inkluze tak, jak je uvadi Havel:

» Vitd rozmanitost, kterd pfindsi prospéch vsem,

» nezaméruje se pouze na vyloucené déti,
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» tykd se déti, které se mozZnd citi ve skole vyloucené,

» prindsi vSem détem rovnoprdvnou moZnost vzdéldvdni nebo je jistym zplsobem

chrani, aniZ by je nevylucovala,
» neformuje jenom specidlni Skolstvi, ale i formdlni a neformdini vzdélavaci systém,
» nereaguje jen na rozmanitost, ale zlepsuje kvalitu vzdélavdni vsech Zdakd,

» nezaméruje se na specidlni skoly, spise na dostatecnou podporu Zdki v ramci béZzné

skoly,

» neuspokojuje pouze potireby postiZenych déti a zdroveri neuspokojuje potreby

jednéch na ukor druhych.

(Havel, 2013, s. 15)

3.1 Legislativni opatieni pro integraci a inkluzi

Na mezindrodni drovni se o inkluzi poprvé hovofi napfiklad v Prohldseni ze
Salamanky v roce 1994. Toto Prohlaseni podporuje inkluzivni vzdélavani a vychazi pritom
z pfedpokladu, Ze déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji mit pfistup do béznych
Skol a vyzyva vlady ke zménam na podporu inkluze. Konference se ucastnilo 92 vlad, které

Prohladeni podepsaly, véetné Ceské republiky.

Ceska republika schvdlila jako souéast svého pravniho fadu také Listinu zdkladnich
lidskych prav a svobod, ktera vymezuje rovné pravo na vzdélavani pro vSsechny (Parlament
CR, 1992). Nejnovéjsim mezinarodnim dokumentem, ktery byl v CR ratifikovan v roce 2009,
je Prohldseni OSN o pravech osob s postiZzenim (2006) (Vadurova, Pancocha in Bartoriova a

Vitkova, 2010, s. 16).

Jako dalsi dokument podporujici integraci a inkluzivni zplsob vzdélavani schvalila
Ceska republika v bfeznu 2010 Ndrodni akéni pldn inkluzivniho vzdéldvdni (NAPIV). NAPIV
je jednim ze zakladnich rdmcovych dokumentl zamérenych na zajisténi rovného pfistupu
vSech osob ke vzdélavani. Obsahuje nutna opatfeni ke zvySeni inkluzivniho pfistupu v
Ceském sSkolstvi. K vytvoreni systému inkluzivniho vzdélavani na vSech Urovnich vzdélavaci
soustavy se Ceska republika zavazala ratifikaci Umluvy o pravech obéan(l se zdravotnim

postizenim, kterd se stala soucasti ceského pravniho fadu v Unoru 2010 (Géblova, 2010).
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Klicovym dokumentem pro rozvoj vzdélavani je v soucasnosti Strategie vzdéldvaci
politiky CR do roku 2020. Jednou ze tFi hlavnich priorit této strategie je pravé snizovani
nerovnosti ve vzdélavani. Ze Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2020 vychazi Akéni
plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2016-2018. Jeho hlavnim cilem bylo pfipravit a
podpofit vSechny slozky systému tak, aby od 1.zafi 2016 bylo moziné realizovat vSechny
zmény, které prindsi novela skolského zakona.

Nejdllezit&jsim soucasnym pravnim predpisem v Ceské republice je zdkon ¢&.
82/2015 Sbh., o predskolnim, zédkladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani
(tzv. Skolsky zakon), ktery v § 16 blize specifikuje vzdéldvani déti, 74ka a student(l se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, Zakd a studentl nadanych. Novela Skolského
zakona deklaruje rovny pfistup pro vzdélavani pro vSechny Zaky a ustupuje od kategorizace
zakl. Podle této novely se ditétem, Zakem a studentem se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich moZnosti nebo k uplatnéni
nebo uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi potrfebuje poskytnuti
podplirnych opatreni.

1. zafi 2016 vstoupila v platnost vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zakd nadanych. Touto novou vyhlaskou tak byla
zrusena vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. a ¢l. Il vyhlasky ¢. 103/2014 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢.
72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve S$kolach a Skolnich poradenskych
zarizeni. Nova vyhlaska upravuje pravidla vzdélavani déti, Zakl a studentl se specidlnimi
vzdélavacimi potrebami, vzdélavani zakd uvedenych v § 16 Skolského zdkona a vzdélavani

zakd nadanych.

3.2 Integrace versus inkluze

Velmi zjednodusené bychom mohli fici, Ze integrace vyZaduje vétsi prizpisobeni
ditéte skole, zatimco inkluze se vic snazi prizplUsobit edukacni prostredi zakim. Je ale nutné
konstatovat, Ze pojem integrace je charakteristicky pro 80. Iéta 20. stoleti. Pro diskuzi o

inkluzivnim vzdélavani jsou typicka 90. léta 20. stoleti a zejména pocatek 21. stoleti.
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Tabulka €. 1: Integrace x inkluze

Integrace

Inkluze

zaméreni na potreby jedince

s postizenim

zaméreni na potreby vSech

vzdélavanych

expertizy specialistd

expertizy béznych uciteld

specidlni intervence

dobra vyuka pro vsechny

prospéch pro integrovaného

ditéte/zaka

prospéch pro vsechny

déti/zaky

vyZaduje dil¢i zménu

prostredi

vyZaduje celkovou zménu

Skoly

zaméreni na vzdélavané
dité/Zaka se specialni

vzdélavaci potfebou

zaméreni na skupinu/skolu

specidlni programy pro

dité/zaka se SVP

celkova strategie ucitele

hodnoceni ditéte/zdka

expertem

hodnoceni
uditelem/zaméreni na

vzdélavaci faktory

(Kocurova, 2002)

K dalsich charakteristickym rysdm inkluze patfi to, Ze:
» se uskutecriuje/odehrava ve tridach, které odpovidaji véku déti/zaku;
» za nejvhodnéjsi misto pro vyuku je povazovana béina trida;

» edukace probiha/existuje ve skolach v misté bydlisté;
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» Skola ma k dispozici odpovidajici a dostate¢né zdroje, tzn. dobré ucitele, potrebné

pomlcky, podpUrny personal;

» v prlbéhu edukacéniho procesu dochazi k Upravé uciva = vzdélavaciho obsahu, které

je obsahem individualniho vzdélavaciho planu;

» inkluze stavi na tom, Ze kazdé dité ma své potreby, ale i schopnosti, k jejichZ rozvoji

sméruje flexibilni pfizplsobeni instrukci/pokyn(, ocekavani vykonu ditéte.

Z uvedeného vyplyva, Ze inkluze zahrnuje vSechny déti, zaky a studenty se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Dulezité je, Ze se dotyka vSech lidi bez vyjimky. VyZaduje kooperaci

déti, rodicu, ucitel a dalSich skupin. Zahrnuje tedy celé skolstvi.

V soucasné dobé miizeme konstatovat, ze Ceskd republika a v podstaté celd Evropa
sméruje k inkluzi Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami do $kol. Musime si uvédomit,
Ze pokud chceme, aby byla inkluze Uspésna, musi dojit pfedevsim k soucinnosti téchto
faktorQ — rodicu a rodiny, Skoly, ucitel(, poradenstvi a diagnostiky, prostredk(l specidlné
pedagogické podpory (podplirny ucitel, osobni asistent, doprava ditéte, rehabilitacni,
kompenzaéni a ucebni pomucky, Uprava vzdéldvacich podminek) a dalSich faktor(
(architektonické bariéry, socidlné psychologické mechanismy, organizace zdravotné

postizenych).

3.3 Podminky k uspésné inkluzi

Aby bylo inkluzivni vzdélavani opravdu Uspésné, je nutné dostateénym zplisobem
zajistit optimalni podminky pfi vzdélavani. S ohledem na individualni potreby kazdého
ditéte by mély byt splnény naroky na podminky prostorové, materialni, personalni,
psychosocialni, organiza¢ni a edukacni (Bendova, 2014).

Pfed zarazenim ditéte se zdravotnim postizenim do vzdélavaciho procesu by Skola

v idealnim pripadé méla odstranit vSechny architektonické bariéry, které by ditéti branily v
bezpecném pohybu po skole, ale i na Skolni zahradé. Podle druhu postizeni musi Skola
upravit i podminky tfidy jako je osvétleni, vyska nabytku, viditelnost a dosazitelnost hracek,
zabezpeceni postele a ostrych hran ve tfidé. Pro déti stélesnym postizenim je nutné
bezbariérové WC a dostate¢ny manipulacni prostor (Bendovd, 2014).

RVP pro predskolni vzdélavani vymezuje materidlni podminky pro zajisténi edukace

ditéte se SVP. Trida materské skoly, kterou navstévuje dité se SVP musi byt vybavena
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dostatecnym mnozstvim didaktickych pom{cek a hra¢ek vhodnych pro dany typ postizeni.
Pokud ma Skola dostatek finan¢nich moznosti, mlZe si pomucky pfimo sama zakoupit, ale
pokud to skole financni situace nedovoluje, miZe si specialni pomUcky zapUjcit ve specidlné
pedagogickém centru podle typu postizeni (RVP PV, 2004).

Klicovou roli vramci inkluzivniho vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami maji pedagogové materskych Skol. Pedagog musi mit odborné znalosti
z jednotlivych oblasti specialni pedagogiky, jelikoz spolurozhoduje o tom, jak bude vypadat
organizace vzdélavani ditéte se SVP. Nelze popfit, ze inkluze klade na pedagogy materskych
Skol zvySené naroky, coz by mohl byt jeden zdlvodl, pro¢ néktefi maji vyhrady
k inkluzivnimu vzdé&lavéni (Sturma, 2013).

Jako podplirné opatfeni muzZe slouzit asistent pedagoga. Dité se SVP ma své
specifické potreby a ucitel, pokud je na tfidé sdm, neni vzdy schopen se mu individudlné
vénovat, proto je dlleZité zajistit ve tfidé pritomnost dalsi pedagogické osoby. Pokud
Skolské poradenské zafizeni vyda doporuceni, mlize skola podat Zadost o asistenta
pedagoga na odbor $kolstvi pFisluiného krajského uradu (Tepla, Smejkalovd, 2010).

Dité se specialnimi vzdélavacimi potfebami by se v prostfedi materské skoly mélo
citit dobre, spokojené a bezpecné. Je nutné predejit tomu, aby se dité nestalo ter¢em
verbdlnich nebo agresivnich Utokl ze strany intaktnich vrstevnika. Ucitel materské Skoly by
nemél ditéti se SVP vénovat vysSi pozornost nez ostatnim détem ani ho nijak
uprednostfiovat. Rovnocenné postaveni viech déti zmiriuje RVP PV (RVP PV, 2004).

Pokud je ve tfidé se SVP, mél by bat snizen pocet déti, bohuzel v praxi je toto
pravidlo ne vidy dodriovano. Reditelé a feditelky matefskych kol nechté&ji pocty déti ve
tfidé snizovat, protoZe i pres navySeni normativu na dité s postizenim nevykompenzuji
ztratu financnich prostfedkd, kdyby kapacitu tfidy zcela naplnili a jednak z dlivodu
nedostatku mist v materskych $koldch (Sturma, 2013).

Matefska Skola ma kromé jiného funkci vychovné-vzdélavaci a pro déti, které
nezvladaji ndroky predskolniho vzdélavani, vypracovava individudlni vzdélavaci plan (IVP).
IVP je vhodny i pro déti mimoradné nadané, kterym je také tfeba vénovat individualni péci.
Vice o IVP zminuji v kapitole 4.1 Individualni vzdélavaci plan.

Optimalni podminky edukace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami nelze

napliovat bez spoluprace a komunikace rodi¢t predskolnich déti se SVP a dalSimi osobami,
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které se néjakym zplsobem ucastni vzdélavani ditéte se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami (LaZzova, 2013)
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4 DITE SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

Vzdélavani déti, 7akd a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potifebami v Ceské
republice upravuje Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vyssim odborném a jiném vzdélavani, ktery je novelizovan zakonem ¢. 82/2015 Sb. a
vyhlddkou MSMT €. 73/2005 Sb., o vzd&lavani déti, 7akd a studentll se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami a déti, zakd a studentll mimoradné nadanych, kterou méni
vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zaku
nadanych. O détech se specidlnimi vzdélavacimi potfebami mizeme hovofit tehdy, pokud
se jejich postizeni nebo naruseni néjakym zplisobem promitd do jejich edukace a vyZaduje
Upravu edukacénich podminek, véetné Uprav prostorovych, materidlnich a personalnich

(Jones, 2004).

Skolsky zakon 561/2004 sb. uvadi, Ze: ditétem, Zdkem a studentem se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami je osoba se zdravotnim postiZenim, zdravotnim znevyhodnénim

nebo socidlnim znevyhodnénim (Skolsky zadkon 561/2004, §16).

Mezi zaky se zdravotnim postizenim se fadi déti s télesnym, smyslovym a mentalnim
postizenim, dale déti s poruchou autistického spektra, vadami feci, se soubéinym

postizenim vice vadami, s vyvojovymi poruchami uceni a chovani (Lechta, 2010).

Za osoby se zdravotnim znevyhodnénim je dle Skolského zakona povazovan zak
zdravotné oslabeny, dlouhodobé nemocny ¢i Zak slehkymi zdravotnimi poruchami

vedoucimi k porucham uéeni a chovani, jejichZ projevy je potfeba zohlednit pfi vzdélavani.

Posledni skupinou jsou zdaci se socidlnim znevyhodnénim, to jsou napfiklad déti s
nafizenou ustavni nebo ochrannou vychovou, z nevyhodného rodinné prostredi nebo z
cizojazyéného prostiedi - napt. déti prichazejici v ramci migrace ze zahraniéi) (Skolsky zakon

¢. 561/2004 Sb. § 16).

Tito zaci maji pravo bezplatné vyuzivat specialné pedagogickou péci, specidlni
didaktické a kompenzacéni pomlcky, také maji narok na Upravu obsahu, forem a metod,
které odpovidaji jejich vzdélavacim potfebam a moZnostem pfi vzdélavani. Specialni
vzdélavaci potfeby déti a zakl zjistuje Skolské poradenské zafizeni, coz je pedagogicko-

psychologickd poradna a specidlné pedagogické centrum. Pfi hodnoceni vysledki
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vzdélavani se pfihlizi k povaze daného znevyhodnéni a vytvori se adekvatni podminky

odpovidajici Zakovym potiebam.

Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami maji narok na tzv. podpirna a
vyrovnavaci opatreni pfi vzdélavani. Vyrovndvacich opatfeni vyuzivaji Zaci se zdravotnim
nebo socidlnim znevyhodnénim. Jedna se o vyuZivani pedagogickych nebo specidlné
pedagogickych postupli, metod a forem pfi vzdélavani, poskytovani individudlni podpory
v ramci vyuky, individualniho vzdélavaciho planu, vyuzivani sluzeb poradenskych zafizeni a
sluzeb asistenta pedagoga. Podplrnymi opatienimipfi vzdélavani Zzakd se
zdravotnim postiZzenim se rozumi vyuZiti specidlnich metod, postupt, forem a prostiredki
vzdélavani, kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich pomcek, specidlnich ucebnic a
didaktickych material(i, zatazeni predmétl specidlné pedagogické péce, poskytovani
pedagogicko-psychologickych suzeb, snizeni poctu zakl ve tridé nebo studijni skupiné nebo
jind Uprava organizace vzdélavani zohlednujici specialni vzdélavaci potteby Zaka (vyhlaska

& 27/2016 Sb.).

4.1 Individualni vzdélavaci plan ditéte se specialnimi vzdélavacimi
potrebami

»IndividudlIni vzdélavaci pldn (ddle jen , IVP*) je zavaznym dokumentem pro zajisténi
specidlnich vzdéldvacich potreb Zdka, pficemzZ vychdzi ze skolniho vzdéldvaciho programu.”
Je koncipovan na zakladé spoluprace ucitele, specidlniho pedagoga, vedeni skoly,
zakonnych zastupcl ditéte (nejcastéji rodicl) a pracovnika PPP ¢i SPC (vyhlaska ¢.
27/2016Sb.).

IVP zpracovava skola na zdkladé doporuceni skolského poradenského zafizeni a
zadost zletilého zaka nebo zakonného zastupce. Zajistuje specidlni vzdélavaci potreby zZaka,
pficemzZ vychazi ze Skolniho vzdéldvaciho programu a je soucasti dokumentace Zdka
v matrice skoly. Ve Skolnim vzdélavacim programu jsou uvedené podminky, které skola jiz
vytvorila nebo vytvofi pro vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami a také
zplisob péce o tyto zaky (Jucovicovd, D., Zackova, H., Budikova, J., Bartosova, B., Sauerova,
A., 2009).

IVP obsahuje informace o skladbé druhl a stupnd podplrnych opatfeni,

identifika¢ni Udaje Zaka a pedagogickych pracovnicich podilejicich se na vzdélavani ditéte.
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Dale jsou tam uvedeny Upravy obsahu, metod, forem, ¢asového a hodnoceni vzdélavani
zaka. Musi byt také uveden pedagogicky pracovnik Skolského zafizeni, se kterym Skola
spolupracuje. IVP se zpracovdvd nejpozdéji do 1 mésice ode dne, kdy skola obdrzela
doporuceni od Skolského poradenského zafizeni. Individudlni vzdélavaci plan mlze byt
dopliiovan v priibéhu celého roku podle potieb zdka. Nejméné jednou rocné skolské
poradenské zafizeni vyhodnocuje naplriovani IVP (dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.).

Diky individualni vzdélavacimu planu muize dité/z4ak plnit dkoly dle svych schopnosti,
dovednosti a vlastniho tempa. IVP je dllezZity i pro pedagoga, protoze mu umoznuje
pracovat s ditétem na Urovni, ktera koresponduje s jeho schopnostmi a dovednostmi,
pedagog se tudiz nemusi obdvat z neplnéni ucebnich osnov. Dalsi vyhodou je, Ze se na
tvorbé IVP spolupodili rodice, takZe se stavaji spoluzodpovédnymi za vysledky vzdélavani
svého ditéte a zaroven se ho aktivné ucastni. Jak uvadi Zelinkova (2001), ,,cilem neni hledat

ulevy, ale najit optimdlni uroven, na niZ mizZe integrovany Zdk pracovat.”

4.2 Skolsky poradensky systém

Poradenské sluzby zahrnuji cinnosti diagnostické, intervenéni, terapeutické,
konzultaéni a informaéni. V Ceské republice jsou poradenské sluzby poskytovany détem,
zakim, studentdm, jejich zakonnym zastupclm, Skoldm, Skolskym zafizenim i Siroké
verejnosti a fidi se se vyhlaskou ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve
Skolach a Skolskych poradenskych zafizenich, ktera byla novelizovdna vyhlaskou ¢.
197/2016 Sb. Sluzby jsou poskytovany bezplatné, a to na zadost zaka, jejich zakonnych
zastupcu, Skol nebo Skolskych zafizeni. Podminkou poskytnuti psychologické nebo
specidlné pedagogické poradenské sluzby je predani informaci o rozsahu, povaze, trvani,
cilech a postupech nasledné sluzby a pisemny souhlas Zaka nebo jeho zdkonného zastupce.

Ucelem poradenskych sluzeb je pFispivat kvytvareni vhodnych podminek
k optimalnimu télesnému, psychickému a socialnimu vyvoiji ditéte a k rozvoji jeho osobnosti
pred zahajenim vzdélavani a v pribéhu vzdélavani. Poradenska zafizeni zjistuji specialni
vzdélavaci potreby 73akd se zdravotnim postizenim, zdravotnim nebo socidlnim
znevyhodnénim, i Zak( mimoradné nadanych, doporucuji vhodna podpurna opatieni, déle
fesi prevenci rlznych forem rizikového chovani a vychovné obtize. Vysledkem

poradenskych sluzeb skolskych poradenskych zafizeni jsou zprava a doporuceni. Zpravu
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poskytuje poradenské zafizeni pouze krukdm Zzdka nebo jeho zakonného zastupce,
doporuceni predava skole, kterou Zak navstévuje (vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., §2).

Do systému poradenskych sluzeb fadime vychovné poradce, metodiky prevence,
Skolni psychology a skolni specialni pedagogy. Tito pracovnici mohou pUsobit na riznych
typech $kol, kde jsou zfizovana skolni poradenska pracovisté, ktera slouzi poskytovani
poradenskych a konzultacnich sluzeb pro Zaky, jejich zakonné zastupce a pedagogy. Za
poskytovani poradenskych sluzeb na Skole zodpovida feditel Skoly, pfipadné jim povéreny
zastupce reditele. Vedeni Skoly se podili spoleéné s ostatnimi pracovniky na vytvoreni
Programu Skolniho poradenského pracovisté na zabezpecovani pedagogicko-
psychologického poradenstvi poskytovaného ve skole, klade dlraz na vzajemnou
informovanost, spoluprdci a dodrzovani etického kodexu Skolnich poradenskych
pracovnikd. Odbornou a metodickou podporu poradenskym pracovnikim ve Skole
poskytuji pedagogicko-psychologicka poradna, specidlné pedagogickd centra a stfediska
vychovné péce. Skolnim psychologlim poskytuje odbornou a metodickou pomoc také
Asociace Skolnich psychologu.

Uvnitf skolniho poradenského pracovisté je nutné jasné rozdéleni naplné
¢innosti vsech poradenskych odbornikd. Vychovny poradce se vénuje zejména
problematice kariérového poradenstvi a procesu integrace Zzak( se specidlnimi
vzdélavacimi potifebami (v€etné integrace nadanych) na Skoldch. Ddle vyhledava zdaky,
jejichz vyvoj a vzdélavani vyzaduji zvlastni pozornost. Skolni metodik prevence pracuje
predevsim v oblasti prevence socialné nezadoucich jev. Skolni psycholog ¢i $kolni specialni
pedagog, pokud jim Skola disponuje, vytvari systém vcéasné identifikace zakl s vyukovymi
obtizemi a vytvati strategii pro prevenci vyukovych obtizi ve vztahu k reedukaci. Déle se
vénuje metodické podpore ulitelll a zajistuje krizovou intervenci. Metodikem prevence
obvykle byva stavajici ucitel pti svém plném Uvazku (vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.).

er ee

poradny a specialné pedagogicka centra, ktera podle vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., novelou ¢.

197/2016 Sb. patfi ke Skolskym poradenskych zafrizenim.

Cilem pedagogicko-psychologické poradny (dale jen ,PPP“) je poskytovat podporu

a odbornou pomoc pfi reseni osobnich problém0 déti a zak( v pribéhu vzdélavani, pri
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prevenci socidlné patologickych jev(i, pfi volbé povolani a individudinich predpoklad(
v souvislosti s profesni orientaci, zjistuji pri¢iny poruch uéeni a chovani. Poradenské sluzby
PPP probihaji formou komplexni diagnostiky, intervence, konzultace nebo podavanim
informaci (Lechta, 2010). Tym odbornikd tvofi psycholog, speciadlni pedagog a socidlni
pracovnik. Svou c¢innost uskutecniuji ambulantné v poradné nebo navstévami Skol a
Skolskych zafizeni, kde poskytuji metodickou podporu ucitelim a dalSim pedagogickym
pracovnikdm. PPP zjistuje pedagogicko-psychologickou pripravenost Zzakd na povinnou
Skolni dochazku, specialni vzdélavaci potfeby zakl a na zakladé pedagogicko-psychologické
diagnostiky vypracovava zpravu a doporuceni s navrhy podplrnych opatfeni pro zaka.

Specidlné pedagogicka centra (dale jen ,SPC“) se zaméruji na poradenskou ¢innost
pro déti a mladez s mentdlnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym postizenim, vadami
feci a autismem, pripadné pro déti a Zaky se soubéznym postizenim vice vadami. Jedno
centrum poskytuje poradenské sluzby v rozsahu odpovidajicim jednomu nebo vice druhlim
znevyhodnéni. Pracovni tym je totozny s pracovniky pedagogicko-psychologické poradny.
Cinnost centra se uskute¢fiuje ambulantné v jeho prostorach, navstévami ve $kolach,
poptipadé v rodinach. Sluzby SPC maji komplexni charakter, zaméruji se zejména na
podporu integrovanych déti a Zakd v béznych skolach a skolskych zafizenich.

Rodice nebo zakonni zastupci ditéte se také mohou obratit na Stfedisko vychovné
péce (dale jen,SVP“), které upravuje zakon ¢. 109/2002 Sb., o vykonu Ustavni vychovy nebo
ochranné vychovy ve Skolskych zafizenich a o preventivné vychovné péci ve skolskych
zafizenich a o zméné dalSich zakond, ktery novelizuje zakon ¢. 333/2012 Sb. SVP poskytuje
poradenské sluzby, které spocivaji v konzultacich a poskytovani odbornych informaci
détem, rodicim, pedagogickym pracovnikim a osobam odpovidajici za vychovu déti
s rizikem poruch chovdni nebo jiZz rozvinutou poruchou chovani a negativnich vliv{
v socialnim vyvoji. Stredisko poskytuje sluzby ve formé ambulantni, celodenni, internatni,
a to nejdéle po dobu 8 tydn(, nebo terénni, zejména v rodinném nebo Skolnim prostiedi
klienta.

Koordinaci poradenského systému zajistuje Institut pedagogicko-psychologického
poradenstvi. V Ceské republice byl zfizen roku 1994 jako piispévkovd organizace pfimo
fizend Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy. Pfedmétem jeho cinnosti bylo
poskytovani poradenskych sluzeb ve $koldch a 3kolskych zafizenich na dzemi Ceské

republiky v oblastech preventivni, pedagogicko-psychologické, specidlné pedagogické a
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v oblasti volby dalsi vzdélavaci cesty. Specidlni péce o dité s postizenim je zahajena
okamzité po zjisténi postiZzeni a soustredi se na rodinu jako celek. Ma sva specifika dana

vékem a druhem postizeni klient(l (Pipekovd, 2006).

4.3 Skolni specialni pedagog

Specidlni pedagogové zacali na $kolach v Ceské republice plsobit po roce 1989.
Jejich potreba a uplatnéni zacali v poslednich letech rapidné stoupat, a to hlavné z divodu
legislativnich zmén ve vzdélavani. Ty se tykaji predevsim inkluzivniho vzdélavani, které
predpokladd, Ze v materskych, zdkladnich a stfednich Skolach bude probihat komplexni
podpora zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. BohuZel, mnoho skol nedisponuje
takovymi finan¢nimi prostiedky, které by umozZnily zfidit pozice Skolniho specialniho
pedagoga.

Zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, v platném znéni dle § 18 vyse
uvedeného zdkona definuje specidlniho pedagoga jako osobu, kterd dosahla pozadovaného
vzdélani studiem akreditovaného magisterského studia, studijnim programem
pedagogickych véd. Studium pedagogickych véd musi byt zaméreno na specidlni
pedagogiku, pedagogiku predskolniho véku nebo na pfipravu ucitell zakladnich skol, na
pfipravu ucitell vSseobecné — vzdélavacich predmét(l stfednich Skol. Dale také na pfipravu
vychovatell a doplnujici studium k rozsifeni odborné kvalifikace uskutecnéné vysokou
Skolou nebo studiem oboru pedagogika a dopliujici studium k rozsifeni odborné kvalifikace
uskutecriované vysokou Skolou.

Napli cinnosti Skolniho specidlniho pedagoga spocivd v depistdzi zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a jejich zafazeni do specialné pedagogické péce. Po
zarazeni zakl do pfrislusného vzdélavaciho zafizeni by mél Skolni speciadlni pedagog
zajistovat diagnostiku a péci o déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, shromazdovat
Udaje o Zakovi v€etné anamnézy osobni i rodinné, sestavit individualni vzdélavaci plan a
pfipadné navrhnout i mimoskolni aktivity pro zaka. Dllezitou soucdsti prace Skolniho
specidlniho pedagoga je rovnéz zprostiedkovani specidlné-vzdélavaci ¢innosti, reedukacni
a kompenzacni ¢innosti se skupinou zakd. Mél by pribéziné hodnotit realizované ¢innosti,
dle vysledkd, poptipadé i navrhnout jejich Upravu. Rovnéz také zabezpecuje kontakt s rodici
Zaka se SVP. Poskytuje specialné-pedagogické poradenstvi pro zaky, zakonné zastupce a

pedagogické pracovniky Skoly.
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Skolni specidlni pedagog zastava ve $kole jinou roli ne? specidlni pedagog ve
Skolském poradenském zatizeni, i kdyZz se prace Skolniho specidlniho pedagoga a Skolniho
poradenského zafizeni vzajemné doplnuje. Pfi vzdélavani déti a zakd se SVP se mnohdy
vyskytuji rdzné problémy a prekazky, které je potieba resit, a pravé v tomto pripadé slouzi
specialni pedagog, ktery je plné kvalifikovany, aby navrhl opatfeni a vhodné zplsoby
vzdélavani déti se SVP. Plisobenim Skolniho specidlniho pedagoga ziskavaji vyhodu jak

jednotlivi Ucastnici vzdélavani, tak i cely systém sSkoly (Kucharska et al, 2013).

Kucharska et al. (2013) uvadi, Ze typ osobnosti je jednim z mnoha faktord, které
ovliviiuji praci specidlniho pedagoga a kvalitu predavanych informaci a zku$enosti. Skola
predstavuje rliznorodou a Zivou instituci, kde se za nejdllezZitéjsi povazuje spoluprace a
stanoveni spolecnych cild, hodnot, a k tomu je zapotiebi tymové spoluprace a empatie.
Dulezitou osobni hodnotu u specidlniho pedagoga predstavuje sebepojeti a pfimérena
sebereflexe. Speciadlni pedagog by mél umét realisticky hodnotit sv(j vykon — tedy mél by
si byt schopen uvédomit, v ¢em udélal chybu a jaka reakce naopak byla spravnd a vhodna.
Tato profese vyZaduje u pedagoga velkou davku tvofivosti a schopnost stale novych napada
a postojl. Velky vyznam u specidlniho pedagoga ma také komunikaéni schopnost, diky niz
dokaze prizpusobit informace pfedavané rodicim, zakiim a koleglim tak, aby pro vSechny
byly srozumitelné a jednoznacné. Také pokoru vnimame u speciadlniho pedagoga jako
dllezitou soucast jeho osobnosti. Chapeme ji jako pfiznani pohled( ¢i hodnot, se kterymi
pracuje, nemusi se s jinymi nazory ztotoZnit ani je bez pfipominek pfijmout, ale je dllezité
akceptovat nazory druhého a vyjadfit se, zda se ztotozni s timto ndzorem, ¢i ma nazor jiny

(Kucharska et al. 2013).
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5 PRAKTICKA CAST

V praktické ¢asti své prace se zabyvam tim, jak predskolni pedagogové interpretuji
inkluzi a inkluzivni vzdélavani. Zjistuji zkusenosti ucitelek matefrskych skol se vzdélavanim
déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a jejich nazory na reformu Skolského systému
vramci inkluze. Vyzkum se zabyva problematikou inkluze a edukacnimi zménami ve
vzdélavani, které s ni souvisi. V Gvodu praktické ¢asti zminuji cile vyzkumu, vyzkumné

otazky, charakteristiku a pouzité metody vyzkumu.

5.1 Cil prace
Hlavnim cilem této bakalarské prace je zjistit, do jaké miry jsou predskolni pedagogové

pfipraveni na inkluzivni vzdélavani a jaky k nému zaujimaji postoj.

5.2 Vyzkumné otazky

Pro zjisténi cile prace jsem polozila tuto hlavni vyzkumnou otdzku:

Jaky postoj zaujimaji predskolni pedagogové k inkluzivnimu vzdélavani?

Na tuto otazku navazuji dalsi vyzkumné otdazky, které dopliuji informace o tom, jak ucitelky

materskych Skol vnimaji tuto problematiku:

Jaké spatfuji vyhody a nevyhody inkluzivniho vzdélavani?

Jakou maiji zkusenost se vzdélavanim déti se specidlnimi vzdéladvacimi potfebami?

Do jaké miry se citi byt pfipraveni na inkluzivni vzdélavani?

Jaké jsou zkuSenosti predskolnich pedagogu s asistentem pedagoga®?

5.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Pro svij vyzkum jsem oslovila 6 respondentek, které plsobi jako ucitelky v materské
Skole. Respondentky jsou rdzného véku, vzdélani a délky praxe ve Skolstvi. Cilem rozhovort
bylo zjistit jejich ndzory na inkluzi a zmapovat jejich osobni zkusenost se vzdélavanim zaka
se specialnimi vzdéldvacimi potifebami a jejich pripravenost na inkluzivni vzdélavani. Pro
lepsi prehlednost Udaji o respondentkdch jsem vytvofila tabulku €. 2, ktera znazoriuje

vybér respondentek, jejich vék, vzdélani a pocet let praxe.
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Tabulka €. 2: Vybér respondentek R1 — R6

Respondent Vék Vzdélani Pocet let praxe
R1 44 SPgS 25
R2 39 SPgS 9
R3 54 VS Spec. pedagogika 36
R4 30 VS Spec.pedagogika 7
R5 28 VS Ucitelstvi pro MS 7
R6 21 SPgS 2

Rozhovory byly realizovdany béhem zimy a jara 2017, kdy jsem chodila na souvislou
praxi do materské Skoly ve svém rodném mésté, a tak jsem blize pronikla do prostfedi dané
matefské Skoly, kde jsem nasledné oslovila nékolik ucitelek. Tato materskd Skola ma celkem
8 tfid, 6 je v jednom aredlu a 2 tfidy jsou na odloucenych pracovistich v témze mésté. Pét
rozhovor( se odehrdlo ve tfidach materské skoly obvykle v odpolednich hodinach, kdy jsme
jiz byly o samoté. Jeden rozhovor se odehral netradi¢né na fotbalovém hfisti v Ustranni
béhem tréninku syna respondentky R5, ktera plsobi jako zastupkyné reditelky materské
Skoly.

Na zac¢atku rozhovoru jsem respondentky seznamila s tématem bakalarské prace a
priblizila jsem jim, co bych se pribéhu rozhovoru od nich chtéla dozvédét. Poté jsem jim
ukdzala okruhy otdzek, na které se budu ptat a pozaddala jsem o svoleni nahrdvani na
diktafon. Nékteré respondentky hovofily volné, pficemz jsem se jich pfileZitostné
doptavala, a naopak nékteré neptimo vyzadovaly jasnou sktrukturu otazka — odpovéd.
Vétsina respondentek se mi plné oteviela a vyjadrila sv(j nazor, predstavy, ale i obavy

ohledné inkluzivniho vzdélavani.

5.4 Metodika vyzkumu

Pro svilj vyzkum jsem zvolila kvalitativni metodu vyzkumu, tedy rozhovor. Gavora
(2000) oznacuje rozhovor za metodu, kterd ma za ukol zjistit, jak lidé interpretuji okolni svét

a jaky vyznam pfripisuji rGznym uddalostem. Ve svém vyzkumu jsme vyuZila metodu
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polostrukturovaného fizeného rozhovoru. Respondentky odpovidaly na predem
pfipravené oteviené otdzky tykajicich se dané problematiky. Otazky na rozhovor jsou
pripojené jako ptiloha €. 1.

,U polostrukturovaného interview mdme definované tzv. jddro interview, tj.
minimum témat a otdzek, které mad tazatel za povinnost probrat” (Miovsky, 2006: 160).
Tento typ rozhovoru usnadnuje udrzZeni linie interview, dovoluje pfitom dotazované osobé
prosadit vlastni zkuSenosti (Hendl, 2005).

Pfi polostrukturovaném rozhovoru kombinujeme prvky nestrukturovaného i plné
strukturovaného interview, coz €ini z této metody témér dokonaly vyzkumny nastroj pro
aplikaci mnoha pland vyzkumu v rdmci kvalitativniho pfistupu (Miovsky, 2006).

Pfimou transkripci byly rozhovory doslovné pfepsany do pisemné formy. Z dlivodu
zachovani anonymity byla respondentkdm pfidélena cisla, aby nemohlo dojit k jejich
identifikaci.

Nasledné byly rozhovory v pisemné podobé zpracovany technikou otevieného
koédovani. Oteviené kédovani je zdkladnim komponentem zakotvené teorie. Tato technika
je povazovana za jednoduchou, a pfitom univerzalni metodu analyzy dat. Jednotky v textu
jsou béhem tohoto procesu oznaceny a pojmenovany kddem. Jednotka je vyznamovym
celkem, kdy muze vyzkumnikem dojit k vyznaceni pouze slova, ale i celého odstavce
(Sedova in Svaticek, Sedovad a kol., 2007 s. 211-214).

Nadstavba na oteviené kddovani je technika nazyvana vyloZeni karet. Cilem této
techniky je usporadat kategorie s kdédy do urcitého obrazce a nasledné pak podle toho
sestavit text. Text je sestaven tak, Ze jsou obsahy jednotlivych kategorii prevypravény.
V pfipadé interpretace vysledkd neni tfeba zarazovat vsechny kédy, ale jen ty, které se

né&jakym zplisobem vztahuji k vyzkumnym otazkam (Svaficek et al, 2014).

5.5 Analyza a interpretace ziskanych dat

Analyza rozhovor(i probéhla pomoci zakladni slozky zakotvené teorie, a to
otevienym kodovanim. Na zakladé vyznamu byla v textu vymezena urcitd ¢ast Useku a té
byl pfidélen kod. Podle podobnosti a obsahu byly tyto pojmy uskupeny pod kategorie.

Timto postupem vznikly ndsledujici kategorie:
e specialni pedagogika,

e zkuSenost s ditétem s postizenim,
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e pocity,

e spoluprace,

e predstava o inkluzi,

e ndzor na inkluzi,

e vyhody inkluze,

e nevyhody inkluze,

e idedlni podminky inkluze,
e asistent pedagoga,

e pfipravenost pedagogu na inkluzivni vzdélavani.

Vedle zminénych kategorii jsou nasledné znazornény kddy vztahujici se k dané kategorii.

Kategorie specialni pedagogika

VS specidlni
pedagogika

SZ7Z specialni
pedagogika
Specialni \ J

pedagogika ( )
spec. pedagog

ve specialni MS

\ J

kurz asistenta
pedagoga

\ J

Na dvod bych rada zminila, kolik ucitelek se néjakym zplsobem setkalo
s teoretickou vyukou v oblasti specidlni pedagogiky. Celkem 5 z6 dotazovanych
respondentek se s ni blize sezndmilo. Respondentky R3 a R4 vystudovaly bakalafsky obor
Specidlni pedagogika na vysoké Skole, obé uvedly, Ze studovaly z vlastni iniciativy.
Respondentka R3 uvadi: ,Stoprocentné mé obohatila, i kdyZ mam jen bakaldre, ale
doporucila bych kazdymu, aby se alespofi néjakyho kurzu zucastnil nebo se podival do

néjakych zafizeni.” Naopak respondentka R4 fika: , Tak j@ mdm vystudovanou specidlni
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pedagogiku psycho — eto a nic si z toho nepamatuju, pordd se mam co ucit, tam to bylo

takovy vseobecny, spis teorie.”

Respondentka R5 vystudovala na vysoké skole obor Ucitelstvi pro materské Skoly a
z oboru specialni pedagogika absolvovala statni zavére¢nou zkousku. Respondentka R1
plsobila 2 roky jako specialni pedagog ve specialni materské Skole, i kdyZz obor nema

vystudovany. Kurz asistenta pedagoga absolvovala respondentka R5.

Kategorie zkuSenost s ditétem s postiZenim

dité s
logopedickou
vadou
dité s

kombinovanym
postizenim

dité s autismem

A J

' ™

ZkuSenost s
ditétem s
postizenim

dité s astmatem a
alergii

A J

4 ™
neurcita diagnoza

A J

' ™

sklony k agresi

mala zkusenost

A J

Pomérné zasadni roli hraje fakt, jestli se dané respondentky setkaly s détmi
s postizenim. Respondentka R4 uvedla, Ze ma pouze malou zkuSenost, v zasadé se ale
vSechny respondentky setkaly ve své tfidé s ditétem s postizenim. Respondentky nejcastéji
uvadély dité s logopedickou vadou nebo s kombinovanym postizenim. ,Dité mélo celkovy
postiZzeni, kombinovany se tomu asi rikd,“ a zdroven respondentka R4 uvadi, Ze ma jen velmi

malou zkusenost, a Ze by se potifebovala ddle rozvijet.
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Respondentka R5 zminfuje svoji zkuSenost s ditétem s postizenim autistického
spektra: ,No téch pfipadu je hodné, ted'sleduju celkové i vSechny déti, co je u nds evidujeme,
ale asi nejvétsi zkusenost byla s klouckem loni, co byl u nds ve tridé, mél viastné poruchu
autistického spektra a ta prdce s nim ve tfidé byla velmi ndrocnd. Chodilo nds soustavné 25-
26, takze individudIni prdce nebyla na mysli, a navic mél sklony k agresi, Ze tém détem
hodné ubliZoval.” Respondentky R1 a R2 vidi jako problém dosud neurcené diagndzy u
nékterych déti.,,Diagndzu jesté nemd, protoze je to prosté jesté malej kluk, mé samozrejmé
velky komunikacni problémy, nevime, jak moc to bude s tim autismem, podle mé teda jeho

socidlni chovdni nasvédcuje, Ze asi nebude, uvidime.”

Respondentka R4 ma bohaté zkusSenosti s détmi s postizenim, protoze 8 let
pracovala ve Specialné pedagogickém centru a se svoji kolegyni zaloZila materskou Skolu
pro déti s autismem a s alergii, ktera bohuzel po revoluci zanikla a stala se z ni bézna

materska skola.

Kategorie pocity

pocatecni
strach

obavy

obavy do

Pocity budoucna

\

dalezitost
komunikace

~ )

pritéz

\

Odpovédi vsech respondentek na zkusenost s ditétem se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami ve své tfidé obsahovaly pomérné shodné znaky. Respondentka R2 pfiznala, Ze
kdyz k ni do tfidy priSel chlapec s kombinovanym postizenim, tak prozivala pocatecni strach
z neznamého. ,Méla jsem na zacdtku z toho hroznej strach.”V zapéti dodava, Ze strach byl
zbytecny, Ze to nakonec fungovalo. Ovsem s tim samym chlapcem ma i negativni zkuSenost,

kdy dostala do tfidy jinou kolegyni a s ni uz to pry nefungovalo. ,NardZelo to na takovy to,
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Ze chlapec rusi, a Ze je pro ni jakoby pfitézi. Byla jsem z toho hrozné nestastnd, i kdyZ se to

teda pak béhem pul roku vykrystalizovalo.”

Respondentky R4 a R5 vyjadfily velké obavy z inkluze, hlavné do budoucna. ,A do
budoucna z toho obavy stejné mdm,” tekla respondentka R4. Respondentka R5 se s ni
shoduje a dodava: A jinak obavy z toho do budoucna mdam hodné, vidim, jak to je, téch déti
je ¢im ddl vic, nechdpu, proc to je, ¢im to je.” Dale zminuje dalezitost komunikace, ktera pry

dnes ve vztazich chybi.

Kategorie spoluprace
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O vzdjemné propojenosti Skoly, rodi¢li a poradenskych zatizeni nejvice mluvila
respondentka R6, kterd ma ve tfidé dité s logopedickou vadou: ,Podklady ndm ddvd
maminka, které ji ddva SPC, ddl chodi k pani X na logopedii, s tou jsme taky v kontaktu,
vZdycky ndm rekne, co vdanym obdobi mdme procvicovat. Rodi¢e dojizdi za tou

logopedkou, tam dostane materidly, takZe jsme vsSichni propojeny.”

50 % respondentek chvalilo velmi dobrou aZ vynikajici spoluprdaci s rodiéi a s
asistentem pedagoga. ,Maminka s ndmi hodné spolupracovala, problémy jsme Zddné
neméli, tak jsme se nemuseli obracet na poradenské zafizeni.” ,Jinak spoluprdce je
perfektni, ve vSsem se radime.” Se spolupraci s poradenskym zafizenim jsou spokojeny jen 2
respondentky: ,Spoluprdce byla vZdy velmi dobrd, odbornici vstficni, v ndzorech jsme se
naprosto shodli.”

Respondentka R4 nebyla spokojena se spolupraci asistenta pedagoga: ,Asistentka
s nim nékam individudlné furt odchdzela, spoluprdce mezi ndma nebyla skoro Zddnd,
starala se jen o to dité.” | kdyz respondentka R2 zprvu chvdlila poradenska zatizeni, potom
si vzpomnéla na pfipad, kdy jim poradenské zafizeni pomahalo vypracovat individualni
vzdélavaci plan pro chlapce s kombinovanym postizenim a fika k tomu: ,Hmm noo,
pomdhali nam vypracovat IVP, u ty holCi¢ky byl teda dobre vypracovanej, ale u toho kloucka,
to bylo vidét, Ze to bylo jakoby strojové zpracovany, protoZe jsem s nim tfeba méla hrdt
pexeso, ale on nedokdzal rozlisit ani barvy, ani tvary a ani nic uchopit do ruky.” V tomto
pripadé se na chlapce do materské skoly pry nikdo z poradenského zafizeni nikdy nepfijel
podivat.

Respondentka R4 popisuje spolupraci s asistentkou pedagoga jako vynikajici:
sInformovaly jsme se vzdjemné, jakou mdme predstavu a co je nasim cilem, vypracovaly
jsme si IVP pro to dité, celkem dusledné bych rekla, pak jsme vyhodnocovaly a konzultovaly
s poradenskym zafizenim.” Pak ale dodava, Ze se setkala i s pripadem, kdy rodice byli
opravdu zli a nastvani na vSechny, ktefi se snazili upozornit, Ze by jejich dité potfebovalo
vySetfeni v poradenském zafizeni. Na toho daného chlapce si stéZzovaly i dokonce déti
samotné, problém se vyhrotil az do situace, kdyz rodice téchto déti chtéli sepisovat petici

za presunuti chlapce do jiné tridy.
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Kategorie predstava o inkluzi
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Pfedstavy respondentek o pojmu inkluze se pfili§ nelisily, je vidét, Ze vSechny
respondentky se o problematiku alespont minimalné zajimaji a chapou jeji zakladni princip.
Respondentka R2 vyjadfila, co si pod timto pojmem predstavuje: , Tak jakoby otevienost
no, prijimdni vsech déti bez rozdilu barvy pleti, ndboZenstvi i zdravotniho stavu. Jako mit tu

tridu uz uzplsobenou tak, Ze by mohlo to dité kdykoliv prijit.”

Respondentka R3 vyjadtila velmi podobnou predstavu a to: , Inkluze je vlastné to, Ze
se stane naprosto normdiné, prirozené spole¢né vzdéldvadni vSech déti, jak intaktnich, tak
deéti, ktery jsou prosté s néjakym znevyhodnénim.” A respondentka R6 dodava: ,No
predstavuji si néco, jako je ten Adamek, Ze se integrujou déti do tfidy a prosté se s nima

pracuje jako s ostatnima détma.”
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Kategorie nazor na inkluzi
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Polovina dotazovanych respondentek se shodla, Ze inkluze je sice velmi pékna

myslenka, ale do jaké miry realizovatelnd v praxi, to je otazka. ,Je to hrozné hezkad
myslenka, akordt se trochu bojim, Ze je trochu utopickd, no. Ale jako jo, kdyZ by byly splnény
vSechny mozny parametry a sesli by se ti lidi, ktery se maji sejit, tak by to slo.” Respondentka
R5 ma podobny ndazor jako predchozi respondentka R2: ,Myslim si, Ze to je alibismus, ta
myslenka je sice moc péknd, ale vymyslel to nékdo, kdo nikdy ty déti nevzdélaval.”

Ze inkluze v materskych Skoldch probihala vlastné odjakziva, akorat nenesla takovy
,honosny“ nazev. Do materskych skol pry chodily vSechny déti a nedélaly se Zadné rozdily.
»Inkluze tu byla v podstaté vZdy, alespon v predskolnim Skolstvi, jen je ted’ Iépe osetfena
péce o déti, které maji specidlni potfeby” nebo , Inkluzivni vzdéldvani mame v materskych
skoldch odjakzZiva, ja tvrdim, Ze tam nebyly problémy takovy déti mit, dfiv to nikdo neoznacil
za Aspergeruv syndrom a ADHD a ja nevim co...” Toto si mysli i jedna z mladSich

respondentek R5: ,,Samotnd inkluze tu bézi uz dlouho, akordt ma takovy honosnéjsi ndzev.“
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Tri z Sesti respondentek vyjadrily sv(ij razantni ndzor na to, aby se do béZznych tfid
nezafazovaly déti s mentdlnim postizenim, poruchami autistického spektra a
s kombinovanym postizenim. , Pokud tam budou déti s nizkym intelektem, agresivni,
vzdélavani pijde do kytek.” ,,Asi nejsem pro, aby se zacleriovaly déti s velkym postiZzenim,
s mentdlInim, to uZ vibec, ale jé nevim, tfeba s néjakym malym zrakovym nebo sluchovym,
to jo.”

Respondentky by naopak podpofily inkluzi ditéte s fyzickym nebo smyslovym
postizenim a s ADHD: ,Pokud bude do MS nebo ZS zafazeno dité intelektové zdravé, ale
s fyzickym postizenim, bude mit svého asistenta, je to naprosto v porddku.” ,,Co se tyce
ADHD, hyperaktivity nebo néco lehciho charakteru, tak souhlasim s inkluzi.”

Témér vSechny respondentky zminily problém dnesni doby a to je velky pocet déti
ve tfidach. ,Dokud jsou tridy naprdskany, co to jde, tak se tézko vidi pokroky, pokud dité
nemd asistenta pedagoga a ti se nerozddvaji na pockdni.” Respondentka R4 dodava, ze ve
tfidach je opradu velky pocet déti a nedovede si predstavit mit ve tfidé vic déti s postizenim.

Respondentka R1 byla velmi rozhoflena, co se tyCe vypravéni o inkluzivnim
vzdélavani. Zaujima nazor, ze pokud jsou ve tfidé déti s postizenim, tak je celd tfida
nemizZe mit asistenta, kterého by potfeboval. Rikd, Ze se jednd o neflexibilni systém a
jednim dechem dodava: ,, Inkluze je blbost!”

Zato respondentka R2 vyjadrila jednoduse svij lidsky nazor: ,Je to prosté o lidech,

to se jako nedd naucit.”
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Kategorie vyhody inkluze
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Respondentka R1 k vyhodam inkluze prohlasila: , Vyhody nevidim absolutné Zddné.
Ostatni respondentky se spolu shoduji v nazoru, Ze inkluze ma pfinos pro ostatni déti
hlavné v tom, Ze se se setkaji s jinakosti, s jinymi hodnotami a dokdzi se navzajem tolerovat.
» Ty vwhody vidim asi takové to, co je slySet ze vSech stran a co bych si prdla i jd, aby se ty
déti tolerovaly, aby se setkaly s jinymi hodnotami, aby vidély, Ze jsme kazdy origindl.”
Vyjadfila se i dalsi respondentka R2: ,Musim fict, Ze Anetka i RiSa byli velkej prinos pro ty
ostatni déti. Déti se mély moZnost potkat s nékym, kdo je jiny a najednou se néktery o né

zacaly starat a chtély jim kreslit obrdzky a tak...”

Kategorie nevyhody inkluze
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Respondentka R1 vyjmenovala hned nékolik nevyhod, tfeba Ze systém inkluze je
neflexibilni, protoZe nereaguje dostatecné rychle napfiklad s pridélenim asistenta, dale
uvedla, Ze spousta déti v predskolnim véku je bez diagndzy, tudiz nemaji narok na podpurna
opatreni, kterd jsou potfeba. Jako nejzasadnéjsi uvedla, Ze déti s postizenim nabouravaji
celkovou vyuku, a to nejen ostatnim détem, ale i uciteldm: ,Biti na tom jsou jak déti se
specidlnimi vzdéldavacimi potfebami, tak vSechny ostatni ,,normdlini” déti, kterym toto dité
absolutné nabourdvd vyuku. Soustredéni, viibec pobyt ve skole, biti jsou i ucitelé, ktefi to

brzy zabali s tim, Ze se z toho zbldzni. Nikdo nebude chtit ucit!”

Dvé respondentky vyjadfily obavu z kolektivu déti, mysli si, Ze ne kazdy kolektiv mezi
sebe pfijme dité s postizenim. ,No a nevyhody, asi ten kolektiv, ten hluk, nejde to prosté

pfizpasobit a nasit tomu ditéti na miru.”

Respondentka R3, kterd md bohaté zkuSenosti ze svého pusobeni v SPC doddva, ze
pfi svém pozorovani v 1.tfidé se setkala s jistym druhem Sikany mentdlné postizeného
ditéte. Ddle si mysli, Ze je potfeba mit na rodice vétsi paky, protoze: ,,Jako nevyhodu vidim
v tom, Ze mdam nékolik déti, ktery by tu asistenci potfebovaly taky, ale prosté nedokdzali
jsme maminku presvédcit, aby Sla na vysetreni, je potieba vic tlacit na rodice, prosté mit vic
pdk na rodice, ktery by nam ten vysledek prdce potvrdily, Ze potrebujeme néjakej podpurnej

krok.”
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Z rozhovoru bylo zjisténo, Ze 4 z 6 respondentek si mysli, Ze by se mély zachovat

specidlni tfidy pro déti s postizenim. Rodice tak maji moznost vybéru Skoly, kterd by nejvice
jejich potomkovi vyhovovala. Respondentka R2 hovotila o chlapci, ktery presel z béiné
materské Skoly do specialni: ,,Pak sel do specidlni tfidy a pry se mu celkem dari. KaZzdopddné

bych nerusila specidlni tridy, méla by tu ta moZnost zlstat prosté, zkrdtka bych nechala
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otevieny obé moZnosti.” Dalsi respondentka R5 vyjadfila svij nazor: ,,Co se tyce vdznéjsich
diagndz, tak jsem zdsadné proti inkluzi, myslim, Ze ty déti by si zaslouZily specidlni tridu.”

Vétsina dotazovanych respondentek na otdzku idedlniho procesu inkluze zminila
hlavné finanéni a personalni zajisténi: ,VSechno je to o financich,” uvedla jedna
respondentka R5. S tim souhlasi i R3: ,,No jd bych fekla, Ze inkluze jako takovd, pokud bude
podporovand a bude pokracovat tendence, co se ted nastoluje, kdy se podporuje financné
a persondlné, tak tfeba u nds ve Skolce je to upiné vhodnd inkluze, vhodny zafazovdni déti
mezi ostatni vrstevniky.”

Na persondlni podporu navazala dalsi respondentka, kdyZz zd(raznila potfebu
vyskolenych pedagogu, ktefi by se Ucastnily rlznych seminafl na danou problematiku a
dale se tak rozvijeli.

Snad vSechny respondentky v rozhovorech zminily potfebu mit asistenta k ditéti
s postizenim a problém velkého poctu déti ve tfidach. Tento jev se v rozhovorech objevoval
nékolikrat. Jedna respondentka upozoriiovala na to, Ze systém je dosud neflexibilni a na
asistenty je dlouhd ¢ekaci doba: ,Méla by tu byt moZnost rychlého reseni, rychlejsich reakci
odborniki, hlavné, pokud je tolik treba — dle pedagoga na tridé, méla by byt mozZnost
asistenta hned!”

Respondentka R5 ve struénosti shrnula, jak by podle ni méla probihat inkluze:
,Urcité by mély byt snizené pocty déti ve tridé, kazdé dité s SVP by mélo mit asistenta
pedagoga. Kazda ta ucitelka by méla mit vysokou miru empatie a trpélivost, v tomhle
pripadé nestavim vzdélani na hlavni pricku... a takovad nestrannost a klid. Treba s kolegyni
jsme kaZdd jind a samy od sebe se ucime.”

Dalsi respondentka nakonec dodava heslo: ,Selskej rozum a nedélat z niceho védu.“
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,KdyZ uZ inkluze, tak okamZitd pomoc asistenta,” uvedla jedna z respondentek. Dvé

respondentky zdlraznily dllezZitost asistenta kvuli jeho individualni péci o dité s postizenim.
»Tak asistent pedagoga se vétsinou stard o déti, které pravé potrebuji individudlni péci.”
Respondentka R5 fika o situaci, kdy ditéti s postizenim pani feditelka po dlouhé dobé
sehnala asistenta pedagoga: ,, TakZe ta se mu mohla vénovat individudiné, tak bych rekla,
Ze se to zlepsilo.”

Respondentka R3 ma za dobu svého plsobeni v SPC mnoho zkusSenosti s asistenty
pedagoga a dodava, Ze tuto praci mohou délat jen lidé s uréitymi kompetencemi a
schopnostmi, a Ze velmi zaleZi i na vnitfni motivaci asistenta.

Jedna zrespondentek se setkala i sne pfilis pfijemnou situaci, kdy si chlapec
s autismem vytvofril k asistentce pedagoga az pfilis blizky vztah. Hovotila dokonce az o
zavislosti na ni: ,MozZnd byl aZ moc zavisly, tézko posoudit, jestli ho k tomu jeho postiZzeni
predurluje nebo jestli to bylo osobnosti asistentky. PakliZe to nékdo chce délat, tak to chce

délat dobre.”
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Kategorie pripravenost pedagogt na inkluzivni vzdélavani
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Tato kategorie obsahuje vice pohledl na pfipravenost predskolnich pedagogli na
inkluzivni vzdélavani, a to na stdvajici a na nové vystudované predskolni pedagogy. V
neposledni fadé otazka smérovala i na respondentky samotné, jak se citi byt ony samy
pfipraveny na inkluzi. Zddnd jina kategorie nebyla v ndzorech tak rozporuplna jako tato.

2 respondentky, které maji zaroven nejdelsi praxi prohlasily, Ze se citi byt pfipraveny
na inkluzivni vzdélavani. ,Jd pfipravend jsem, myslim si, Ze ano, vsim tim, ¢im jsem si prosia,
ale myslim si, Ze nikdy nebudu védét dost, protoZe kazdy ditatko potrebuje néco jinyho,
porad se je co ucit.” DalSi respondentka R3 odpovédéla, Ze se citi byt pfipravena jak
v kterém sméru, ale Ze néjaké zkusenosti jiz ma, dale dodava, ze malokdo je ptipraven.
Respondentka R4, kterd dokonce vystudovala specidlni pedagogiku prohlasila, Ze ona se
vyloZzené neciti byt na inkluzi pfipravena. Respondentka R5 fikd, Ze absolvuje rlzné
seminare a ¢te odbornou literaturu: ,,...ale v ¢em se necitim byt pfipravend, tak to je byt
psychologem pro ty rodice. ProtoZe ta ucitelka md spoustu roli v té materské skole, tak musi
s témi rodic¢i komunikovat, tak v tomhle vidim mezeru naprosto u vsech, v té komunikaci.”

Jak respondentky hodnotily vlastné své kolegyné? ,Myslim si, Ze pres jednotlivy
prinady, kdy jsou déti zarazeny do jejich trid, tak jsou nuceny se do téch riznych kazuistik
ponorit a kdo je zodpovédnej pedagog, tak si nastuduje a otvird se jim to téma a maji
moZnost to ruzné konzultovat.” Dalsi zaujimala ponékud pesimisticky postoj: , Nene,
z vlastni zkusenosti si myslim, Ze ne. Upfimné si neumim u nékterych ucitelek pfedstavit, Ze
by mély ve tfidé nékoho, kdo by je jako by brzdil.”

Nazor na pripravenost mladych pedagogl na inkluzi se také znacné Iisil.
Respondentka R1 ma na to jasny nazor: ,,Ani ndhodou — spiS naopak. Toto se ¢lovék uci az
zkusenostmi, kazdé dité je jiné — neni na to Zddnd sablona.” Opacny ndzor ma respondentka
R2:,Lepsi to mizZe byt u téch mladsich, myslim si to, i kdyZ s tim nemdm Zddnou zkusSenost,
je to takovej optimismus.“ Respondentka R3 fekla, Ze nové vystudovani pedagogové jsou ji
bohuZel nedostupni, ale Ze si mysli, Ze dnes je na pedagogickych fakultach musi pfipravovat
v oblasti specidlni pedagogiky, ale Ze zbytek samozfejmé nacerpaji azi v praxi.
Respondentka R5 vyjadrila obavu, Ze nevi, jak by to dopadlo, kdyby jako zacinajici ucitelka
dostala do tfidy dité s postizenim: ,Myslim si, Ze pro zacinajiciho pedagoga je to obrovskad
zkouska. Je rozdil, jestli nastoupi do tridy, kde jsou nebo nejsou déti se specidlnima
vzdéldvacima potfebama. Pokud se setkd s néjakym fakt vyZivnym pripadem, tak ho prdce

odradi a neziska takovou tu ldsku, kterd je potieba pro tuhle prdci. Nedovedu si predstavit,
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Ze jd jako zacinajici pedagog bych méla svoji loriskou tridu. | pro zkuSené pani ucitelky je to
velky otaznik, jak to, Ze ted tady ty déti jsou a kort, kdyZ jsou nové vystudovani, Myslim si,
Ze by méli ziskat praxi nejdriv se zdravymi détmi, aby pak dokdzali posoudit i ty se SVP.”

V této materské skole se na inkluzivni vzdélavani pfipravuji opravdu zodpovédné.
Respondentka R5, kterd zaroven plsobi jako zastupkyné feditele fekla: ,Za nasi materskou
skolu musim rict, Ze pani feditelka je hodné snaZivd, je neskutecné dobry manaZer a
neskutecné dobry pedagog a umi to propojit. TakZze v momenté, kdy se zacalo mluvit o
inkluzi, tak absolvovala veskeré semindre, konzultace a vsechno pfedala ndm ucitelkam,
mély jsme na to i poradu, urcily jsme si koordindtora spole¢ného vzdéldvani, takZe bych
rekla, Ze jsme se na to tak néjak systematicky pripravily.”

Vsechny respondentky se shodly, Ze je pofad co zlepsSovat a dal se rozvijet.
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6 SHRNUTI

Na zacatku bakalarské prace jsem poloZila 5 vyzkumnych otazek.
Jaky postoj zaujimaji predskolni pedagogové k inkluzivnimu vzdélavani?

Kdyz jsem se respondentek ptala na inkluzivni vzdélavani, vétsSina se musela delsi
dobu zamyslet, nez dokazala svij nazor jasné zformulovat. Dvé respondentky uvedly, Ze je
to sice hezka myslenka, ale ponékud utopicka. Dalsi nazor, ktery sdilely také dvé
respondentky byl, Ze inkluze neni v matefskych skolach nic nového, protoze do materskych
Skol chodily déti s postizenim odjakziva zcela bézné, nyni se tomuto jevu pry dal pouze
honosnéjsi ndazev. Pozitivni postoj kinkluzivnimu vzdélavani zaujaly pouze dvé
respondentky z 6 dotazovanych. 1 respondentka byla jednoznacné proti inkluzi. Zbylé
respondentky se vyjadfily spiSe k podminkam inkluze, s jakymi by souhlasily. Podle nich je
samoziejmost financéni a personalni zajisténi celého procesu inkluze, ddle upozornovaly na
velky pocet déti ve tfidach, ktery by bylo potfeba snizit, pokud by se ve tfidé mélo vzdélavat
dité s postizenim. VSechny respondentky se ale jasné shodly v tom, Ze inkluze neni vhodna
pro kazdé dité, a Ze nékteré déti s tézsim postizenim, napfiklad s mentalnim postizenim
nebo autismem, by se mély vzdélavat ve specialnich tfidach nebo by alespori mély mit
moznost volby. Vychazely ziejmé ze své zkuSenosti, protoze nékteré respondentky se
setkaly s pfipady, kdy dité téZce neslo vétsi kolektiv déti a hluk a po prefazeni do specialni

materské skoly dité zacalo prospivat a bylo spokojené.

Z vypovédi respondentek je tedy patrné, Ze az na jednu z nich, souhlasi s inkluzivnim
vzdélavanim zbylych 5 respondentek. Zaujimaji k inkluzi v podstaté kladny postoj, ovsem

pokud budou splnény podminky finanéniho a personalniho zajisténi.

Na tuto otazku navazovaly dalsi vyzkumné otdzky, které dopliuji informace o tom, jak

ucitelky materskych Skol vnimaji tuto problematiku:
Jaké spatiuji vyhody a nevyhody inkluzivniho vzdélavani?

Béhem rozhovoru jsem se také dotazovala na to, jaké spatfuji vyhody a poté i
nevyhody inkluzivniho vzdélavani. Vyhody inkluzivniho vzdélavani spatfuji dotazované
predevsim v zaclenéni déti s riznym postizenim mezi intaktni déti. Vyhody v inkluzi vidi pro

obé skupiny. Dité s postizenim ma touhu vyrovnat se svym vrstevnikdm a mize tak denné
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prekonavat samo sebe v béZznych ¢innostech, které ale dokdzalo samo. Naopak intaktni déti

se uci toleranci a jinakosti k ostatnim détem a lidem.

V otdzce zamérujici se na nevyhody vétSina respondentek odpovidala pohotovéji
nez u vyhod inkluze, v jejich hlase bylo citit rozhofceni a zdpal pro danou problematiku.
V odpovédich se nejcastéji objevoval jiz zminény velky pocet déti ve tfidach, tudiz
nemoznost pracovat s ditétem s postiZzenim individualné, pokud nema asistenta pedagoga.
Vice respondentek uvedlo jako problém kolektiv, nejen kvili poctu, ale z hlediska nepfijeti
ditéte s postizenim. Jedna respondentka uvedla, Ze konkrétné jeji tfida nepfijala chlapce
s autismem, protoze détem ubliZoval a rodi¢e dokonce chtéli sepisovat petici za jeho
prelozeni do jiné tridy. Dalsi respondentka fekla, Ze si pfi hospitaci v 1.tfidé zakladni Skoly

ihned vSimla, Ze je dité s mentdlnim postizenim od spoluzakl Sikanovano.
Jakou maji zkusenost se vzdélavanim déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami?

| kdyZ jedna respondentka fekla, Ze ma jen velmi malou zkusenost se vzdélavanim
déti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, tak alespori néjakou zkuSenost s témito détmi
mély vSechny respondentky. Nejcastéji se setkaly s détmi slogopedickou vadou a
s kombinovanym postizenim. Ddle uvadély, Ze je problém v tom, Ze spousta déti jeSté nema
potvrzenou diagnézu nebo nemohou presvédcit rodice, aby dosli s ditétem na vysSetreni do
poradenského zafizeni. Tyto situace podle nich velmi komplikuji jejich praci s ditétem.
Jedna respondentka pusobila 8 let ve specidlné pedagogickém centru, kde pracovala
s détmi s mentalnim postizenim, dalsi pracovala 2 roky ve specidlni matefské skole jako

specidlni pedagog.
Do jaké miry se citi byt pfipraveni na inkluzivni vzdélavani?

Trochu paradoxem je, Ze jedna zrespondentek, kterd vystudovala specidlni
pedagogiku na vysoké Skole upfimné tekla, Ze se viibec neciti byt pfipravena na inkluzivni
vzdélavani, a tak mit ve tridé treba hned nékolik déti s postizenim si viibec nedokaze
predstavit. Timto se ukazuje, jak je dulezita celkova osobnost pedagoga, jeho kompetence,
schopnosti, motivace a nadseni, které je potfeba k tomuto povolani mit (viz kapitola 2.1).
2 respondentky rekly s naprostou jistotou, Ze se citi byt pfipraveny na inkluzivni vzdélavani
a nemaji z néj strach, protoze se s nim vlastné setkavaji od pocéatku své praxe. Jedna

respondentka se citi byt pfipravena z hlediska vzdélani, ovSem vidi u sebe i u jinych kolegyri
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velkou mezeru v komunikaci s rodi¢i déti s postizenim. Ostatni dvé respondentky se
s urcitosti nepfiklonily ani k odpovédi ano ani k odpovédi ne co se tyce své pfipravenosti na
inkluzivni vzdélavani, mluvily spiSe vseobecné. VSechny respondentky se shodovaly
v nazoru, Ze ac se citi nebo neciti byt dostatecné pripraveny, je potfeba se dale rozvijet,

protoZe i v osobni roviné je porad co zlepSovat.
Jaké jsou zkusSenosti predskolnich pedagogt s asistentem pedagoga?

Potfebu asistenta pedagoga ve tfidé, kde je vzdéldvano dité se specidlnimi
vzdéldvacimi potifebamijednoznaéné vyjadrily vSechny respondentky. Pouze jedna naznala,
Ze s asistentem témér vibec nespolupracovali, Ze se ditéti vénoval individudlné a vse
srodiCi i s poradenskym zafizenim fFeSil on. Ostatnich 5 respondentek si spoluprdci
s asistentem pedagoga velmi chvalilo, nékolikrat zdlrazriovaly jeho dulezZitost. Pfinosny je
hlavné v tom, Ze mlze s ditétem pracovat individudlné a v pripadé potreby s nim treba
odejit do jiné mistnosti, kde mUze dité uklidnit. Jedna respondentka apelovala na to, aby
systém inkluze byl vice flexibilni. Myslela tim hlavné to, Ze pokud pedagog zaznamena
potfebu asistenta pedagoga ve své tfidé, mél by ho dostat v co nejkratS§im mozném

terminu, jesté kratSim, nez je tomu dnes.
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7 ZAVER

Ve své bakaldrské praci se zabyvam problematikou pfipravenosti predskolnich
pedagogli na vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami. Cilem této prace bylo
zmapovat a ndsledné analyzovat ndzory pedagogu matefskych skol na inkluzi a inkluzivni
vzdélavani, pficemz respondentky byly vybrany tak, aby se liSily svym vzdélanim, vékem a

poctem let praxe ve Skolstvi.

Teoretickd ¢dast se skladala ze tfi hlavnich kapitol. V prvni kapitole jsem se vénovala
tématu predskolni pedagog, jeho osobnosti, kompetencim, vzdélavani a pripravé pedagogl
v oblasti edukace déti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami. Dalsi kapitola se zabyvala
aktualnim trendem ve vzdélavani a tim je inkluzivni vzdélavani. To znamen3, Ze se postupné
vSechny déti s postizenim budou vzdélavat v béZném vzdéldvacim proudu skol. Dulezita je
samoziejmeé opora v legislativé, kterou jsem se poté také zabyvala. Zajimavé bylo srovnani
integrace a inkluze, protoze se béhem vyzkumu ukazalo, Ze nékteré respondentky
nevnimaji rozdil a tyto pojmy v podstaté zaménuji. V posledni kapitole jsem se zaméfila na
dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a na souvislosti, které k tomuto tématu ndlezi

jako naptiklad individualni vzdélavaci plan, poradenska zafizeni a specialni pedagog.

Pro praktickou ¢ast byl vybran kvalitativni pfistup, metoda zakotvené teorie. Jako
nastroj byl zvolen polostrukturovany rozhovor. Aby mohlo dojit k hlubSimu poznani
problému, byly pro rozhovor zvoleny oteviené otazky, u kterych se v pribéhu rozhovoru,
na zakladé aktualni situace mirné ménil jejich obsah a poradi. Nékteré respondentky radéji
volné vypravély na téma inkluzivni vzdélavani samy a ja jsem se podle potreby doptavala a
nékteré naopak chtély znat otazky dopredu a béhem rozhovoru postupovaly presné podle

poradi, ve kterém jsem jim je predlozila.

Z provedeného vyzkumu vyplynulo nékolik skuteénosti. VSech 6 dotazovanych
respondentek mélo alespon néjakou primou zkuSenost s ditétem s postizenim. Toto zjiSténi
velmi usnadnovalo rozhovory, protoze respondentky mohly mluvit o svych osobnich
zkuSenostech. Respondentky nejéastéji uvadély Ze se setkaly s détmi s logopedickou vadou
a kombinovanym postizenim. VSechny respondentky se shodly na tom, Ze inkluzivni
vzdélavani neni vhodné pro kazdé dité, a Ze napriklad nékterym détem s poruchou
autistického spektra by Iépe vyhovoval mensi kolektiv déti s podobnym postizenim. Co se

ty¢e hlavniho cile této bakaladrské prace, ktery mél zjistit pripravenost predskolnich
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pedagogl na inkluzivni vzdélavani, tak pouze dvé respondentky dokazaly s jistotou fici, Ze
se citi byt pfipraveny na inkluzivni vzdélavani, ostatni respondentky byly u této otdzky dosti

nejisté a spiSe zminovaly potfebu dalsiho vzdélavani v této oblasti.

Inkluze je v posledni dobé velmi aktuadlni a diskutované téma. Inkluzivni vzdélavani
ma svoje zastance i odpurce. Ve svém vyzkumu jsem se setkala spiSe s pozitivnim pristupem
k inkluzivnimu vzdélavani, ovsem pfi splnéni urcitych podminek. Sama stojim nejspiSe na
pomezi téchto dvou ndzord. Souhlasim s nékterymi ucastnicemi vyzkumu, Ze zakladnim
kamenem celého procesu inkluze je financni a personalni zajisténi. Myslim si ale, Ze neni
dllezité jen odpovidajici vzdélani pedagoga, ale hlavné jeho celkova osobnost a pfistup
k détem s postizenim. Na jednu stranu zapojeni déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
do majoritni spole¢nosti povazuji za velmi dilezité. OvSsem nemyslim si, Ze realizovat
inkluzivni vzdélavani plosné pro viechny déti je ten spravny krok. | pfi své souvislé praxi
v materské skole jsem se setkala s tfiletym chlapcem s poruchou autistického spektra, ktery
mél zatim jen kratce asistentku pedagoga. Chlapec vykazoval zndmky mnohem lepsiho
chovani i spokojenosti, pokud ve tfidé bylo vyrazné méné déti nez obvykle, dokonce se
obcas dobrovolné ucastnil i kolektivnich her. Zména byla patrna na prvni pohled. Zaroven
jsem ale vidéla i uspésnou inkluzi ditéte se smyslovym postizenim, kterého kolektiv pfijal
velmi dobre a chlapec byl ve tfidé spokojeny, Ucastnil se vSech aktivit v podstaté bez

omezeni.

Osobné si myslim, Ze rodice déti s postizenim by po konzultaci s odborniky méli mit
i naddle mozZnost vybéru vhodné skoly pro své dité, a proto si myslim, Zze by se mély

specidlni materské a zakladni Skoly zachovat.
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9 PRILOHY

Pfiloha €. 1 — otazky na rozhovor s respondentkami
» Osobni udaje
Jméno a pfijmeni:
Vék:
Vzdélani:
Pocet let praxe v materské skole/jiném Skolském zafizeni:
» Otazky
1. Kde v soucasné dobé pracujete? (skola, tfida homo/heterogenni, pocet Zaku)

2. Jakou mate zkuSenost se vzdélavanim ditéte se specialnimi vzdélavacimi

potifebami?

a. Pokud ne, mdte z toho do budoucna obavy?
3. Setkala jste se pfi své praci s asistentem pedagoga®?
4. Jak byste popsala vasi spolupraci s asistentem pedagoga?
5. Jak probihala spoluprdce s rodici ditéte s SVP a poradenskym zafizenim?
6. Co si predstavujete pod pojmem inkluze?
7. Co si myslite o myslence inkluzivniho vzdélavani?
8. Jaké myslite, Ze ma inkluze vyhody a nevyhody?

9. Myslite, Ze jsou soucasni ucitelé materskych Skol dostatecné pfipraveni na

inkluzivni vzdélavani?

10. Myslite si, Ze nové vystudovani pedagogové jsou pfipraveni na inkluzivni
vzdélavani?

11. Citite se vy dostatec¢né pfipravena na inkluzivni vzdélavani?

12. Jak by podle vaseho nazoru méla inkluze probihat?

13. Absolvovala jste néjaky specialni kurz ¢i Skoleni, ktery se tykal specialni

pedagogiky?
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a. Bylo to z vlastni iniciativy?

b. Obohatil vas kurz v néem, co jste vyuZila ve své praxi?
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Ptiloha €. 2 — rozhovor s respondentkou R2

1. Kde v soucasné dobé pracujete? (Skola, tfida homo/heterogenni, pocet Zakt)

,MomentdIné jsem ucitelka v materské Skole na plny uvazek, predtim jsem zdroven ale 3

roky byla na polovicni tvazek ucitelka a na polovicni asistentka pedagoga.”

2. Jakou mate zkusSenost se vzdélavanim ditéte se specialnimi vzdélavacimi

potifebami?

,KdyZ jsem nastoupila, byla ve tridé holcicka s kombinovanym postiZzenim, byly ji 3 roky v té
dobé, byla tam taky ty 3 roky a méla odklad teda. Na tfidé jsem byla s pani ucitelkou, kterd
md k témhle détem vztah, takZe to fungovalo skvéle. Pak nastoupil kloucek, kterej na tom
byl teda o pozndni hur neZ Anetka, miZzu fikat ty jména, jo? Ten byl tak na urovni ro¢niho
ditéte, kdyZ nastoupil. Mél kombinaci télesnyho a mentdiniho postizeni. Ale i tak jako by to
slo, méla jsem ze zacdtku z toho hroznej strach, protoZe hrozily epilepticky zdchvaty, jednou
jsem u toho i byla, ale nastésti u toho byla i maminka, takZe to probéhlo jakoby hladce.
Hrozné jsme si jako by padly do oka, hlavné jsme si rekly, Ze to je sluzba pro tu maminku
hlavné, otec sice byl, ale nijak vyrazné se nezapojoval. To v tom prvnim pfipadé o to dité
pecovali vsSichni, maminka, babicka... coZ tahle mdma byla fakt jakoby ustvand. Ale sSlo to, i
v poctu 28 déti jsme to zvlddaly, musim Fict, Ze to fakt fungovalo. No a to jsem byla ucitelka
a asistentka v jednom a pak jsem dostala nabidku byt ucitelka na plny tvazek. Toho chlapce
jsem dostala do tridy s pani ucitelkou, ktery si teda nesmirné vdzim, ma dokonce
vystudovanou specidlni pedagogiku, ale tam uz to teda neslo, nefungovalo to. NardZelo to
na takovy to, Ze chlapec rusi, a Ze je pro ni jakoby pfitézi. Byla jsem z toho hrozné nestastnd,
i kdyZ to pak teda béhem prvniho pilroku vykrystalizovalo. Jako jd ji nechci shazovat,
strasné moc jsem se od ni naucila. Je to prosté o lidech, to se jako nedd naucit. Musim Fict,
Ze chlapec uz byl ve véku 7let, Ze na tom uZ byl mnohem lip neZ predtim. Pak Sel do specidlni
tridy a pry se mu celkem dari. KaZzdopddné bych nerusila specidini tfidy, méla by tu ta

moZnost zlstat prosté, zkratka bych nechala otevieny obé mozZnosti.”
3. Setkala jste se p¥i své praci s asistentem pedagoga?
»Ano, i jsem teda sama byla.”

4. Jak byste popsala vasi spolupraci s asistentem pedagoga?
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,Jo s tim, co jsme méli pak na tfidé s tou pani ucitelkou, tak dobry, védély jsme, co mdme

Cekat.”
5. Jak probihala spoluprace s rodici ditéte s SVP a poradenskym zafizenim?

,Hmm, noo, pomdhali nam vypracovat individualni vzdéldvaci plan, u ty holci¢ky byl teda
dobre vypracovanej, ale u toho kloucka to bylo vidét, Ze to bylo jakoby strojové zpracovany,
protoZe jsem s nim tfeba méla hrat pexeso, ale on nedokdzal rozliSit ani barvy ani tvary a
ani uchopit nic do ruky jo, ten prvni rok viibec nemél tuchop, to se zacalo dafit az v téch 7

letech.”
6. Co si predstavujete pod pojmem inkluze?

,Tak jakoby otevrenost no, pfijimani vSech déti bez rozdilu barvy pleti, ndboZenstvi i
zdravotniho stavu. Jako mit tu tfidu uZ prizplsobenou tak, Ze by mohlo kdykoliv pfijit, i kdyZ

zrovna letos teda nemdme.”
7. Co si myslite o myslence inkluzivniho vzdélavani?

LJe to hrozné hezkd myslenka, akordt se trochu bojim, Ze je trochu utopickd no. Ale jako jo,
kdyz by byly spinény vsechny mozny parametry a sesli by se ty lidi, ktery se maji sejit, tak by

to slo.”
8. Jaké myslite, Ze ma inkluze vyhody a nevyhody?

»Musim Fict, Ze Anetka i Risa byli velkej pfinos pro ty ostatni déti. Déti se mély mozZnost
potkat s nékym, kdo jsou jiny, najednou néktery se o né zacaly starat a chtély kreslit
obrdzky... ale néktery se teda stranily, nebylo jim to jako po chuti. Ale jako akceptovaly to,
jako treba Honzik, takovych drakd, drakomort jsme tu méli mraky, takovad Anetka byla
naprosto nedostupnd, k ni nikdy nikdo se ani kfivé nepodival, takZe ji vSichni respektovaly,
Ze to ma prosté jinak a nemuZe vSechno délat. | to postiZené dité je vic stimulovdno od téch
zdravych i u ty Anetky to bylo vidét, jak se snazila sama jist a sama se oblikat. To upIné by
se vztekala, kdybych ji chtéla pomoct, takZe i ji to opravdu néco dalo. No a nevyhody, asi

ten kolektiv, ten hluk, nejde to prosté pfizplsobit a nasit na miru tomu ditéti.”

9. Myslite, Ze jsou soucasni ucitelé mateiskych Skol dostatecné pripraveni na

inkluzivni vzdélavani?
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»Ne, ne... zvlastni zkusenosti si myslim Ze ne. Jako mdlokdo... to prosté musis mit v sobé.
Uprimné si neumim u nékterych ucitelek predstavit, Ze by mély ve tridé nékoho, kdo by je

jak oby brzdil.”

10. Myslite si, Zze nové vystudovani pedagogové jsou pripraveni na inkluzivni

vzdélavani?

,Lepsi to miZe byt u téch mladsich, myslim si to, i kdyZ s tim nemdm Zddnou zkusenost, je

to takovej optimismus.”
11. Citite se vy dostatecné pripravena na inkluzivni vzdélavani?

,Jak v kterém sméru, ale jako zkusenosti mam... no pripravend... vZidycky je co zlepsSovat,

jsou rezervy, ale kdyby pfislo to dité, tak bych délala, co je v mych sildch.”
12. Jak by podle vaseho nazoru méla inkluze probihat?
»Selskej rozum a nedélat z niceho védu.”

13. Absolvovala jste néjaky specidlni kurz ¢i Skoleni, ktery se tykal specidlni

pedagogiky?

»No kurz na to asistentstvi jsem absolvovala. Vychdzela jsem z kniZky Psdno levou nohou,
tu kniZku jsem precetla jednim dechem, tu sem cetla asi kdyZ mi bylo 16 a ta je strasné
krdsnd, tak to je knizka, na ktery jsem stavéla, kdyZ jsem se starala o toho Risu, jakej on mad

svet.”
a. Bylo to z vlastni iniciativy?

»,Noo.” Nejdriiv jsem si v Obratani doplnila vzdélani a pak jsem si udélala ten kurz.”
b. Obohatil vas kurz v néfem, co jste vyuzila ve své praxi?

»Noo, tak vZidycky vsechno obohati. Ja tak jako se vidycky dostanu nékam, kde to je

obohacujici.”
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Ptiloha €. 3 — rozhovor s respondentkou R3
1. Kde v soucasné dobé pracujete? (Skola, tfida homo/heterogenni, pocet Zakt)
, TakZe materska Skola, tfida je heterogenni, pocet Zdki mdme 27.“

2. Jakou mate zkuSenost se vzdélavanim ditéte se specialnimi vzdélavacimi

potiebami?

»No tak samoziejmé mam strasné velkou a bohatou zkusSenost, protoZe uz v Jihlavé, kdyz
jsem délala pani ucitelku, tak jsem prosla rGznyma skolama, a pak jsem s jednou kolegyni
zaloZila materskou skolu pro déti s astmatem a s alergii, ta fungovala po revoluci dvoutridni
materskd Skola, pak ale skoncila, protoZe nebyla kurikuldrné zaloZend, takZe se z ni stala
vlastné béznd skola. Bylo to se zdravotni sestrou, maximdlini pocet déti byl 15. No a potom
jsem dostala nabidku pracovat v SPC jako dramaterapeut a muzikoterapeut, no a jelikoZ
k tomu bylo potfeba vzdéldni, tak jsem sla studovat specidlni pedagogiku, a tak jsem se
k tomu dostala bliz a bliz, a pak jsem méla na starosti déti s mentdinim a somatickym
postiZzenim z kraje Vlysocina. Jezdila jsem po skoldch a délala jsem pro né rizny aktivity, kdy
si to prosté uZivaly v malych skupinkdch. Pak jsem potfebovala resit svoji Zivotni situaci, tak

jsem se prestéhovala do svyho rodnyho mésta a zacala jsem ucit tady v bézny skolce.”
3. Setkala jste se pf¥i své praci s asistentem pedagoga?

»No tak samozrejmé na tom SPCCku se to asistentama jen hemZilo, tam byla vidét osobnost
kazdyho z nich, jaky kdo md kompetence a schopnosti a taky ta vnitfni motivace. V soucasny

“”

dobé mame ve tfidé taky déti s postiZzenim, takZe jsme dostali do tridy asistenta pedagoga.
4. Jak byste popsala vasi spolupraci s asistentem pedagoga?

,Hmm, zatim je to na té urovni, Ze si fikame, co vsechno chceme, jaky budeme mit cile a
jakym plajdeme smérem, protoZe pani asistentka nikdy nepracovala s ditétem s autismem,
takZe hodné pracujeme s pani X z SPC, ale v soucasny dobé sledujeme spis chlapecka, kterej
je hodné nemocnej a moc jsme ho jesté nestihli poznat, do jaké miry u néj bude autismus.
,TakZe diagndzu jesté nema?“ ,Nemd, nemd... protoZe je to prosté moc malej kluk... mad
samozrejmé velky komunikacni problémy, nevime, jak moc to bude s tim autismem, podle

mé teda jeho socidlni chovdni nasvédcuje, Ze asi nebude... uvidime.”

5. Jak probihala spoluprace s rodici ditéte s SVP a poradenskym zafizenim?
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»No ja bych rekla, Ze tady ve chvili, kdy jsme rodice presvédcili, aby dité nechali vysetrit, tak
ve chvili, kdy pristoupili na psychologické vysetreni, tak spoluprdce byla tuZasnd. Rodice

pochopili, Ze to jsou odbornici a chtéji pro svoje dité to nejlepsi.”
6. Co si predstavujete pod pojmem inkluze?

»Inkluze je vlastné to, Ze se stane naprosto normdlné, pfirozené spole¢né vzdéldvani vsech

déti, jak intaktnich, tak déti, ktery jsou prosté s néjakym znevyhodnénim.”
7. Co si myslite o myslence inkluzivniho vzdélavani?

»Inkluzivni vzdéldvani mdme v materskych skoldch odjakZiva, jd tvrdim, Ze tam nebyly
problémy takovy déti mit, driv to nikdo neoznacil za Aspergeriv syndrom a ADHD a jd nevim
co... horsi uzZ to bylo v praxi, kdyZ jsem vidéla déti ze zdkladnich Skol a na to asi navazuje ta

dalsi otazka...”
8. Jaké myslite, Ze ma inkluze vyhody a nevyhody?

,No jd bych rekla, Ze inkluze jako takovd, pokud bude podporovand a bude pokracovat
tendence, co se ted nastoluje, kdy se podporuje financné a persondiné, tak treba u nds ve
skolce je to uplné vhodnd inkluze, vhodny zarazovdni déti mezi ostatni vrstevniky. Jako
nevyhodu vidim v tom, Ze mam nékolik déti, ktery by potiebovali tu asistenci taky, ale prosté
nedokdzali jsem maminku presvédcit, aby sla na vysetreni, je potreba vic tlacit na rodice,
prosté mit vic pdk na rodice, ktery by ndm ten vysledek prdce potvrdily, Ze potrebujem
néjakej podpurnej krok. Ale pokud neni s rodici rec, tak my to prosté nedokdZem. Dalsi
nevyhodou je, Ze... nemluvim ted'o MS, ale na zdkladce jsem vidéla déti s mentdini retardaci,
treba stredné tézkou, kdy rodice chtéli, aby déti byly v bézny tridé, to prosté... neslo, ty déti
tam nebyly stastny. Pak jsem vidéla déti ve specidlnich skoldch a ty déti jsou mnohem
prosté vidéla, to neuhliddte, a to jsem tam byla chvilku. Ty s mentdlnim postiZzenim by prosté
méli bejt spolu, a ne v tom velkym stdadu, kde se vZdycky najde néjakej kovboj, kterej na né
utoci.”

9. Myslite, ze jsou soucasni ucitelé materskych Skol dostatecné pripraveni na

inkluzivni vzdélavani?
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»Myslim si, Ze pres jednotlivy pripady, kdy jsou déti zafazeny do jejich tfid, tak jsou nuceny
se do téch ruznych kazuistik ponofit a kdo je zodpovédnej pedagog, tak si nastuduje a otvird

se jim to téma a maji moZnost to rtizné konzultovat.”

10. Myslite si, Ze nové vystudovani pedagogové jsou prfipraveni na inkluzivni

vzdélavani?

,Nové vystudovani pedagogové jsou mi hlavné bohuZel nedostupni, ale myslim si, Ze je
pedagogicky fakulty musi prfipravovat, uréité maji néjakou specidlni pedagogiku.

Samoziejmé zbytek nacerpaji aZ v praxi.”
11. Citite se vy dostatecné pfipravena na inkluzivni vzdélavani?

Ja pfipravend jsem, myslim si, Ze ano, vsim tim, ¢im jsem si prosla, ale myslim si, Ze nikdy

nebudu védét dost, protoZe kaZdy ditdtko potfebuje néco jinyho, pordd se je co ucit.
12. Jak by podle vaseho nazoru méla inkluze probihat?

Meéla by probihat v klidu, hlavné s persondlnim a financnim zajisténim a pak to urcité bude
v porddku. Urcité bych chtéla jako mdma postizenyho ditéte, aby chodilo mezi déti, treba i

jen na dvé hodinky.”

13. Absolvovala jste néjaky specialni kurz ¢i Skoleni, ktery se tykal specidlni

pedagogiky?
»No tu vejsku.”
a. Bylo to z vlastni iniciativy?
»Ano, to jsem chtéla.”
b. Obohatil vas kurz v nééem, co jste vyuzila ve své praxi?

»Byla to ta vysokd skola, stoprocentné mé obohatila, i kdyZ mdm jen bakaldre, ale
doporucila bych kazdymu, aby se alespon néjakyho kurzu zucastnil nebo se podival do

néjakych zafizeni.”
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Ptiloha €. 4 — rozhovor s respondentkou R5
1. Kde v soucasné dobé pracujete? (3kola, tfida homo/heterogenni, pocet Zaka)

, TakZe pracuji v MS Trest, tfidu mdme smiSenou, pocet ki 28. od zdfi jsem tam na Uvazek

jako ucitelka a zdstupkyné.”

2. Jakou mate zkuSenost se vzdélavanim ditéte se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami?

,No téch pfipadu je hodné, ted'sleduju celkové i vSechny déti, co je u nds evidujeme, ale asi
nejvétsi zkusenost byla s klouckem loni, co byl u nds ve tridé, mél vlastné poruchu
autistického spektra a ta prdce s nim ve tfidé byla velmi ndrocnd. Myslim si, Ze takové dité
nepatri do takového kolektivu. Jednak nds teda bylo 28 zapsanych a chodilo nds soustavné
25-26, takZe Zadnd individudIni prdce nebyla na mysli, navic mél sklony k agresi, Ze tém
détem hodné ubliZoval. Pak mu pani feditelka sehnala asistentku pedagoga. TakZe ta se mu
mohla vénovat individudIné, tak bych rekla, Ze se to zlepsilo. Zacaly jsme hodné zarazovat
prosocidlnich her, tak néjak jsme propojily nase znalosti. A jinak obavy z toho do budoucna
mdm hodné, vidim, jak to je, téch déti je ¢cim ddl vic, nechdpu, ¢im to je, proc to je, mozZnd si
trochu myslim, Ze Zivotnim stylem a stravou a tak... Ale obavy z toho fakt mam, protoZe
potrebuji hodné individudini péce a dokud jsou tridy naprdskany co nejvic to jde, tak se tézko
vidi pokroky, pokud dité nemd asistenta pedagoga a ti se nerozddvaji na pockdni. Bylo tézké
i presvédcit ty rodice, aby si to pfipustili, dokonce navstivili dvé nebo tfi poradny. Paradox
je, Ze v kazdé poradné jim rfekli néco jiného, michal se autismus, hyperaktivita, ADHD...
shodli se jen na téch prvkdch autismu. KdyZ to ale srovndm s timto Skolnim rokem, tak je to

jako rozdil, protoZe se dostanou financni prostredky.”
3. Setkala jste se pf¥i své praci s asistentem pedagoga?

»V jedné z nasich tfid jsou dokonce 2 asistentky pedagoga, jsou tam 2 déti s autismem.
Jedna asistentka nechci Fict snadnou prdci, ale ne tak ndrocnou, protoZe ten druhy kloucek
ma ten autismus hodné, hodné vyrazny nebo jak bych to fekla. Pro néj je nejlepsi, kdyZ je

nékde sam, nemd rdd velky kolektiv.”
4. Jak byste popsala vasi spolupraci s asistentem pedagoga?

»Tak to jsem taky uZ trosku natukla. S to nasi asistentkou byla prdce vynikajici, protoZe jsme
se informovaly vzdjemné, jakou mdame predstavu a co je nasim cilem, vypracovaly jsme si
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IVP pro to dité, celkem dusledné bych rekla, pak jsme vyhodnocovaly a konzultovaly jsme s
poradenskym zarizenim. A ona byla fakt aktivni a byla ndm hodné k ruce a vytvofili si mezi
sebou dobry vztah, moznd byl az moc zdvisly, téZko posoudit, jestli ho k tomu jeho postiZzeni
predurcuje nebo jestli to bylo osobnosti asistentky. PakliZe to nékdo chce délat, tak to chce

délat dobre.”
5. Jak probihala spoluprace s rodici ditéte s SVP a poradenskym zafizenim?

» 10 je taky hodné individudlni. Jsou prosté fdze toho smireni, to byl hodné ukdzkovy pfiklad,
Ze fakt to tak je, bylo mi jich lito, ale na druhou stranu byli fakt i zIi. Paradoxné je inkluze
udéland tak, aby se déti ucily néjaké vzdjemné toleranci, aby se posilovala socidlni zralost,
ale paradoxné si déti na toho kloucka stéZovaly. Otdzka je, do jaké miry to byla nase chyba,
Ze jsme to dité nezviddaly, do jaké miry se nechali ovlivnit ty rodice, co vidéli nebo slyseli,
ostatni rodice dokonce proti nému chtéli vypisovat petici. Nicméné po tom, co vidéli
asistentku pedagoga, tak hodné otocili, ale na druhou stranu se hodné stranili oni, nechodili

na besidky, stranili se rodiciim i nam.”
6. Co si predstavujete pod pojmem inkluze?

»Ani jako nedokdZu Fict, co konkrétné si pod tim pojmem predstavim. Ja bych to vidéla tak,
Ze samotnd inkluze tu uZ béZi dlouho, akordt md takovy honosnéjsi ndzev, ale co vidim
obrovskym prinosem, tak jak se zavedla ta podpurnd opatreni, kterd skole chybéla. Vidim
pod tim to, Ze uZ reditelé skol jen tak dité neodmitnou, coZ se predtim délo, protoZe nebyly

finanéni prostredky.”
7. Co si myslite o myslence inkluzivniho vzdélavani?

»Myslim si, Ze to je alibismus, ta myslenka je sice moc péknd, ale vymyslel to nékdo, kdo
nikdy to dité nevzdéldaval. Co se tyce ADHD, hyperaktivity nebo néco lehciho charakteru, tak
souhlasim s inkluzi, ale vyloZené poruchy autistického spektra, natoZ pak kombinovand

postiZeni... to je hrozné tézky.”
8. Jaké myslite, Ze ma inkluze vyhody a nevyhody?

» Ty vyhody vidim asi takové to, co je slySet ze vSech stran a co bych si prdla i ja, aby se ty
déti tolerovaly, aby se setkaly s jinymi hodnotami, aby vidély, Ze jsme kaZdy origindl. To se
hrozné hezky poslouchd, ale realita je naprosto odlisnd. S téma détma je obtiZnd prdce, jak
jsem rikala, pokud se jednd o néjaké lehcCi pfipady, tak dobre, ale co se tyce vdznéjsich
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diagnoz, tak jsem zdsadné proti inkluzi, myslim, Ze ty déti by si zaslouZily specidlni tfidu a
zase je to vSechno o téch financich. Tohle vSechno je jesté relativné v plenkdch a mélo by se
nad tim jesté hodné diskutovat a vnimat i tu zpétnou vazbu. Ale vsechno jsou to takové

vykriky do tmy, vsichni to vime, ale nikdo s tim nic nedéld.”

9. Myslite, Ze jsou soucasni ucitelé mateiskych Skol dostatecné pripraveni na

inkluzivni vzdélavani?

,Zase je to hodné individudlini, za nasi materskou skolku musim Fict, Ze pani feditelka je
hodné snazivd, je neskutecné dobry manazZer a neskutecné dobry pedagog a umi to propojit.
TakZe v momenté, kdy se zacalo mluvit o inkluzi, tak absolvovala veskeré semindre,
konzultace a vsechno predala ndm ucitelkdm, mély jsme na to i poradu, urcily jsme si
koordindtora spolecného vzdéldvdni, takZze bych rekla, Ze jsme se na to tak néjak

systematicky pripravily.”

10. Myslite si, Ze nové vystudovani pedagogové jsou pfipraveni na inkluzivni
vzdélavani?

»Myslim si, Ze pro zacinajiciho pedagoga je to obrovskd zkouska. Je rozdil, jestli nastoupi do
tridy, kde jsou nebo nejsou déti se specidlnima vzdéldvacima potfebama. Pokud se setkd s
néjakym fakt vyZivnym pripadem, tak ho prdce odradi a neziskd takovou tu ldsku, kterd je
potreba pro tuhle prdci. Nedovedu si predstavit, Ze ja jako zaclinajici pedagog bych méla
svoji loriskou tridu. | pro zkusené pani ucitelky je to velky otaznik, jak to, Ze ted tady ty déti
jsou a kort, kdyZ jsou nové vystudovani, Myslim si, Ze by méli ziskat praxi nejdrfiv se zdravymi

détmi, aby pak dokdzali posoudit i ty se SVP.”
11. Citite se vy dostatecné pfipravena na inkluzivni vzdélavani?

, Tak co se tyce skoly, tak si myslim, Ze nikdy nemizZeme byt pripraveni na nic, protoZe i kdyz
si myslime, Ze uZ jsme toho spoustu zaZili, proZili, tak se objevi néco nového. Kazdy clovék
se origindl. V ¢em se mizZu dostatecné pripravit bych rekla, Ze absolvuju, co nejvic mizu, na
semindre jezdim, odbornou literaturu ctu. Ale v ¢em se necitim byt pfipravend, tak to je byt
psychologem pro ty rodice. ProtoZe ta ucitelka mad spoustu roli v té materské skole, tak musi

s témi rodic¢i komunikovat, tak v tomhle vidim mezeru naprosto u vsech v té komunikaci.”

12. Jak by podle vaseho nazoru méla inkluze probihat?
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,Urcité by mély byt snizené pocty déti ve tridé, kazdé dité se SVP by mélo mit asistenta
pedagoga. Kazdd ta ucitelka by méla mit vysokou miru empatie a trpélivosti, v tomhle
pfipadé nestavim vzdéldni na hlavni pricku... a takovd nestrannost a klid. Treba s kolegyni

jsme kaZdd jind a samy od sebe se ucime.”

13. Absolvovala jste néjaky specidlni kurz &i Skoleni, ktery se tykal specialni

pedagogiky?
»Akordt mdm stdtnice ze specidlni pedagogiky.”
a. Bylo to z vlastni iniciativy?
,No to bylo, to jsem studovala ddlkové pfi materské.”
b. Obohatil vas kurz v nééem, co jste vyuZila ve své praxi?

,VWyloZené kurz jsem neabsolvovala.”
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