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Abstrakt

PtedloZena prace reaguje na potreby zmén plynoucich ze stale probihajicich
reformnich snah v Ceském Skolstvi, konkrétné¢ na povinnou implementaci
prifezového tématu Multikulturni vychova napfic vSemi pfedméty.

Vzhledem k tomu, Ze piisobim na Katedie anglistiky PF JU v CB a vyucuji
prakticky jazyk, vedu metodické seminafe a pribéznou pedagogickou praxi,
zaméiuji se konkrétné na implementaci MKV do hodin anglického jazyka na
zéakladni Skole. Moji studenti, budouci absolventi oboru UCcitelstvi anglického
jazyka pro druhy stupenn zdékladnich Skol, budou totiz potfebovat zejména
zkuSenosti se zapojovanim MKV do hodin anglického jazyka pravé na druhém
stupni ZS.

Nutnost zapojeni MKV do vyuky je dokumenty zavaznymi pro ceské
Skolstvi pfimo nafizovéana, a Siroka vefejnost md ke vSem témto dokumentim
piistup na webovych strankach MSMT. Neustile je zddraziiovano plnéni
konkrétnich cili MKV, naSi absolventi vSak tdpou pii konkrétnim uchopeni
abstraktniho pojmu Multikulturni vychova. Z tohoto divodu jsem se rozhodla
predstavit v praci potfebnou teorii stojici za prirezovym tématem MKV a
nasledné na této teorii vystavét modul seminare (kurz KAJ/MVA). Zminény
modul studentim poskytne dostatek teoretickych informaci o MKV, poskytne jim
také dostatek praktickych ukazek implementace MKV do hodin anglického jazyka
pfi dodrZeni zédsady propojovani kulturnich a jazykovych cili a na zavér jim
poskytne prostor si takovouto hodinu navrhnout a realizovat v ramci simulované
vyuky vrstevniki (peer teaching).

Abych podpofila uzitecnost kurzu KAJ/MVA, vystupy seminari,
pripravy hodin studentii, poskytnu Siroké pedagogické verejnosti a
zpristupnim je na Metodickém portale RVP.CZ. I ucitelé v praxi tak z ptiprav

studenti budou moci Cerpat inspiraci pro své hodiny anglického jazyka.



Abstract

In my work I address the needs rooting in the ongoing process of systematic
efforts to improve the Czech educational system. Mainly, I focus on the question
of how to implement the cross-curricular topic Multicultural Education into
English language classes at lower and upper secondary schools. As
Multicultural Education, along with the other cross-curricular topics, has become
an obligatory and essential part of the reformed Czech curricula.

I am employed with the English Department at the Faculty of Education of
The University of South Bohemia in Ceské Bud&jovice. That is why I aim to
introduce the theoretical background and history of the cross-curricular topic
Multicultural Education in the Czech educational system. Then, based on that
theoretical background, I shall design and run a course at the Pedagogical faculty
for our students (teachers-to-be) that will provide them with sufficient amount of
theory. Within the course the students will be given enough practical examples
of the implementation of Multicultural Education into English classes when
combining cultural and linguistic aims and at the end of the course I will allow
the students to design and try such a class during their peer teaching.

I will also publish the results of the course for all in-service teachers (the
lesson plans prepared by students) on a well-known site called Metodicky portal

RVP.CZ (Methodological Gateway).
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1. Uvod

Ceské $kolstvi jiz od roku 1989 prochazi dlouhodobymi reformnimi procesy
ve snaze reagovat na potfeby moderni spolecnosti. S jejim rozvojem se totiz zvysuje
mobilita obant jednak vramci Evropské unie, jednak celosvétové. ZvysSend
mobilita a migrace za lepSimi Zivotnimi podminkami s sebou pfindsi jak pozitivni,
tak negativni jevy. Je tieba, aby Ceské Skolstvi zmeény ve spolecnosti reflektovalo a
pfipravilo tak své obcany na zivot v ménicim se svété. Vysledkem téchto
reformnich snah jsou nové dokumenty zivazné pro vzdélavaci systém v Ceské
republice. Prvni ,,vlastovkou® je v tomto sméru zcela jisté¢ Bila kniha', kde byly
veskeré pozadavky na nutné zmény v systému ceského Skolstvi prvné formulovany.
Na Bilou knihu navazuje novy Skolsky zakon (zékon ¢&. 561/2004 Sb.%) a veskeré
reformni snahy jsou potom shrnuty v nové piedstaveném vicelroviiovém
vzdélavacim systému, v némz stat, konkrétné Ministerstvo Skolstvi, mladeze a
télovychovy, piebira ochranny s§tit nad celkovou koncepci vzdélavaci politiky v
Ceské republice a jako jednotici metodickou oporu poskytuje $kolam uceleny
Ramcovy vzdélavaci program® (ten je rozdélen na &isti vénujici se konkrétnim
stupitim a typum S$kol). Novinkou vyplyvajici z vicetiroviiového systému
vzdélavani je vSak svoboda a odpovédnost, kterd je pifenesena na samotné Skoly
(viz RVP 2013). Ty si totiz podle doporu¢eni v RVP tvoii sviij vlastni Skolni
vzdélavaci program, zohlednujici lokélni potieby. RVP slouzi skute¢né pouze jako
ramec, jako sada doporuceni, samotnd realizace a plnéni cilii vzdélavani je vSak
ponechana na jednotlivych §kolach. Reditelé a ostatni pracovnici §kol tak ziskavaji
jistou svobodu volby pfi konkrétnim plnéni cilit RVP, ale také ptebiraji vysokou
miru odpovédnosti za uspésnost celého vzdelavaciho procesu.

Se vstupem Ceské republiky do Evropské unie také trva snaha o piiblizeni
se vzdélavaci politice ostatnich ¢lenskych statl, tedy snaha o jednotnou koncepci
vzdélavani, které by vybavilo obCany naSi demokratické spolecnosti potiebnymi
dovednostmi a kompetencemi nutnymi pro vedeni plnohodnotného zivota v
Evropské unii. V ramci sjednocovani vzdélavaci politiky s mySlenkami Evropské

unie se stale castéji hovoii o kompetencich vychazejicich z potieb moderni

\Bilé kniha: Nérodni program vzdélavani v Ceské republice. [online]. (2002). [cit. 12. 5. 2014]. Dostupné na:
http://www.msmt.cz/file/35405_1_1/
2 Skolsky zdakon ¢.561/2004 Sb. [online]. (2004). [cit. 12. 5. 2014]. Dostupné na:

http://www.msmt.cz/ministerstvo/novy-skolsky-zakon-1
3 Ramcovy vzdélavaci program. [online]. (2013). [cit. 12. 5. 2014]. Dostupné na:

http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skolskareforma/ramcove-vzdelavaci-programy
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interkulturni spolecnosti. Velmi Casto se tak setkdvame s pojmy interkulturni
kompetence, plurikulturalismus ¢i mnohojazy¢nost. VSechny tyto terminy jsou
lizce spojeny se Spoleénym evropskym referenénim ramcem pro jazyky*, kde jsou
detailn¢ popsany a predstaveny. Souvisi pievazné se vzdélavaci politikou vyuky
cizich jazykl a velmi konkrétné se odrazeji také v zavaznych ceskych vzdélavacich
dokumentech (RVP).

Zavedeni zminénych pojmu je v dnesni dobé esencialni, nebot’ diky novym
technickym moZznostem, nadnarodnim obchodnim korporacim a vétsi volnosti a
otevienosti hranic jednotlivych statii je zcela bézné, Ze se v ramci pohybu za
zaméstnanim, vzdélanim, manzelstvim ¢i turistikou lidé z riznych kultur Casto
setkavaji a nékdy situaci usnadni jisté osvojené navyky spoleCenské interakce a
vzdélavani smérem k otevienému piistupu k druhym. Je totiz velmi pravdépodobné,
ze vétSina z nés pii kontaktu s ptisluSniky jinych kultur mtize byt nékdy zaskocena
odlisnymi zvyky, nebot’ to, co je chapano jako projev tcty v jedné kultute, mize
byt jinou kulturou vnimano naopak jako projev neptatelského a nevhodného
chovani. Je tieba si pii riznych setkénich s odliSnou kulturou tuto moznost cilené
uvédomovat a poznavat a respektovat chovani druhych.

Zde se dostavam k divodiim, které mé vedly k sepséani této prace. Prave
nové pojmy jako interkulturni kompetence, multikulturalni dovednosti a v
Ceském prostiedi relativné nové zavedené prirezové téma Multikulturni
vychova mohou byt a jsou pro pfevaznou vétsinu nasich studentli nezndmé nebo
ptiliS abstraktni a naSi absolventi si nejsou jisti, jak s nimi ve své budouci
pedagogické praxi pracovat. Zavazné dokumenty pro Ceské Skolstvi jsou platné od
roku 2007, stile vSak nardzime na nedostatek poskytnutych metodicky
zpracovanych piikladi, jak nové prifezové téma MKV do hodin zapojovat.
Vzhledem k tomu, ze jiz patnact let ptisobim jako ucitelka anglického jazyka a
nepifestavd me¢ udivovat, Zze praveé pro vyuku ciziho jazyka, kterd je pfirozenym
prostiedim pro implementaci MKV, chybi dostatek konkrétnich ukdzek, zaméiuji
se na vyuziti a zapracovani MKV do hodin anglického jazyka. Jak uz jsem
zminila, praktickych ukdzek zaclenéni MKV do vyuky anglického jazyka je
nedostatek, a kdyz uz néjaké aktivity nalezneme, zuzuji se v anglickém jazyce

pievazné na popis realii. Z obecného hlediska je pak MKV vztahovéana pouze k

ASpolecny evropsky referencni ramec pro jazyky — Jak se ucime jazykiim, jak je vyucujeme a jak v jazycich
hodnotime. [online]. Rada Evropy. [cit. 23.2.2015]. Dostupné na: http://www.msmt.cz/mezinarodni-
vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
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problematice souziti vétSiny s mensinou a je realizovana spise jen v ramci hodin
déjepisu a obCanské vychovy. Na prafezové téma MKV je bohuzel stale nahlizeno
jako na latku navic, ktera vyuku narusuje, nikoliv dopliiuje.

Jelikoz poslednich devét let pracuji na Katedfe anglistiky Pedagogické
fakulty Jihodeské univerzity v Ceskych Budgjovicich, chtéla jsem v duchu pro-
aktivniho akéniho vyzkumu aktivné prispét ke zméné situace v nedostatecné
informovanosti 0 MKYV a jejim vyuziti ve vyuce anglického jazyka a ke zlepSeni
pedagogické praxe.

Ctim filosofii stojici za MKV a nahliZim na ni spiSe jako na Zivotni styl a
domnivam se, Ze myslenky stojici za prifezovym tématem Multikulturni vychova
by se v dneSni dobé meély stat Zivotnim stylem vSech, minimalné¢ uciteld na
zékladnich Skoléach, ktefi maji poselstvi MKV S§itit mezi zaky. Nékomu se mohou
mé snahy zdat az idealistické, ale je tfeba v nich vytrvat i pies jistou skepsi
nékterych odbornikt polemizujicich nad moznostmi zmény v postojich a hodnotach
74k>. Abych podpofila vyznam prifezového tématu Multikulturni vychova,
rozhodla jsem se pfipravit specialni kurz pro nase studenty, konkrétn¢ pro
studenty navazujiciho magisterského studia Ucitelstvi anglického jazyka pro druhy
stupen zakladnich skol. Véfim, Ze v ramci kurzu Multikulturni vychova v hodinach
anglického jazyka (KAJ/MVA) se studenti s tétmatem podrobné seznami a poté,
co jim sama poskytnu dostate¢né mnoZzstvi ukazek implementace cili MKV do
hodin anglického jazyka, budou i oni schopni podobné aktivity vytvorit a
hodinu anglického jazyka realizovat. Doufdm, Ze diky mému seminafi budou
studenti na tuto tématiku lépe piipraveni ve své budouci pedagogické praxi. Také
bych rada nasim studentiim v ramci seminaie chtéla dokazat, ze MKV je piirozenou
soucasti kazdé hodiny ciziho jazyka a nemusi byt zuzovana pouze na otazky souziti
vétSiny s mensinou ¢i faktografické popisy anglicky mluvicich zemi, a Ze je tieba
si tento fakt uvédomit a aktivné s nim pracovat.

Svoji cilenou osvétu tedy zaméfuji na budouci absolventy ucitelského
studia, nebot’ pro n¢ je potieba byt seznamen s MKV klicova. Chceme-li predavat

mySlenky MKV zaklim na zakladnich Skolach, musime s nimi byt jako ucitelé sami

5 Priicha, J. (2004): Multikulturni vychova; problémy spojené s jeji realizaci. [online].[cit. 23.2.2015].
Dostupné na: http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/32/MULTIKUL TURNI-VYCHOVA-PROBLEMY-SPOJENE-
S-JEJI-REALIZACLhtml/
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sezndmeni a musime je alesponl ¢astecné pfijmout za své. S prufezovym tématem
MKYV musime pracovat v hodinach anglického jazyka, ale také se v duchu MKV
musime chovat. Nebot ucitel je jednim ze zakladnich pilifa vzdélavaciho procesu
a vyraznym dilem pfispiva k atmosféfe tfidy i uspéSnému plnéni vytyCenych
vzdéelavacich cill, faktem zlstava i to, ze ucitel slouzi Zaktim jako vzor (viz kapitola
7. Piiprava budoucich ucitelil).

Nejen Ze poskytnu seminaf studentim, rada bych také v ramci opakované
realizace seminaftt v kazdém akademickém roce v zimnim i letnim semestru
ptispéla k rozsireni jistého zasobniku aktivit pro ucitele v praxi, nebot’ ptipravy
studentti s aktivitami propojujicimi jazykové a kulturni cile budu vZdy zverejnovat
na Metodickém portile RVP.CZ, ktery je spole¢nou platformou pro vyménu
napadt a postteht vSech pedagogti.

V ramci teoretické ¢asti postupné predstavuji zasadni dokumenty zavazné
pro ceské Skolstvi, jmenovit¢ Bilou knihu a Ramcové vzdélavaci programy.
Zamgéiuji se pouze na Ramcové vzdélavaci programy pro zékladni vzdélavani,
jelikoz nasi absolventi, kterym je vénovan navrzeny kurz popsany v praktické Casti,
budou uciteli na druhém stupni zakladnich Skol. Néasledn€ uvadim dokument Rady
Evropy Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky, z néhoz RVP ZV v
Jazykové oblasti Cerpa, a také predstavuji praktické nastroje jazykové politiky Rady
Evropy, které mohou uditelé v praxi pouzit, tedy Evropské jazykové portfolio®,
Autobiografii interkulturnich setkini’ a Obrazy druhych®. V t&chto piipadech
jde o autoevaluacni nastroje, se kterymi v§ak miizeme pracovat i ve vyuce.

Poté cCtenafim predstavim teoretickd vychodiska prace stojici také za
konceptem a ideou navrzené¢ho kurzu Multikulturni vychova v hodinach anglického
jazyka (dale jen KAJ/MVA). Vychdzim z poznatkl interkulturni psychologie, v
oblasti lingvistiky pak zejména z myslenek strukturalismu a jeho znakovych
teorii a v neposledni fad¢ z filosofie. Zde se opirame zejména o mySlenky
moderniho liberalismu. V této casti také zminim rozdilné vniméni vyuky
anglického jazyka a to ve smyslu EFL, ESL, EIL, EGL a ELF (podrobn¢ viz
podkapitola 5.3.2 Vyuka anglického jazyka jako prostfedek poznavani cilové
kultury).

¢ Evropské jazykové portfolio(2011). [online].[cit. 23.2.2015]. Dostupné na: http://ejp.rvp.cz/

7 Autography of Intercultural Encounters (2014). [online].[cit. 23.2.2015]. Dostupné na:
http://www.coe.int/t/DG4/AUTOBIOGRAPHY/AutobiographyTool en.asp

8 Images of Others (2013). Retrieved from http://www.coe.int/t/dg4/autobiography/default_en.asp

15



Naésledné¢ navazuje kapitola vénovand metodickému zpracovani
propojovani kulturnich a jazykovych cilii ve vyuce angliétiny, jak k nému
pristoupili néktefi teoretici na poli vyuky anglického jazyka. Musim podotknout, Ze
zminéné teorie pochazeji predevsim z vnimani vyuky angli¢tiny ve smyslu ESL
(English as a second Language, anglictina jako druhy jazyk), daji se vSak pro
potieby prace vyuzit.

Jelikoz nemalou roli ve vzdélavacim procesu hraje sam ucitel, v zavéru
teoretické Casti jesté predstavuji riizna ofekavani a poZadavky na ucitele, ktery
je schopen cile interkulturniho vzdélavani aktivné a ispé$n¢ implementovat.

V praktické casti prace potom podrobné popisuji hlavni vystup svého
snazeni, tedy navrh a realizaci kurzu Multikulturni vychova v hodinach
anglického jazyka (KAJ/MVA), ktery prob¢hl v rdmci vyuky zimniho semestru
akademického roku 2014/2015 na Katedie anglistiky Pedagogické fakulty
JihoGeské univerzity v Ceskych Budgjovicich.

V ramci pro-aktivniho akéniho vyzkumu, jez jsem si zvolila jako
nejvhodnéjsi nastroj vyzkumu, nejprve opét shrnuji ditvody, které me k samotnému
navrzeni kurzu KAJ/MVA vedly. Potom kurz formalné popisuji a napli
jednotlivych seminaiu formou zjednodusSené pripravy na hodinu v bodech
predstavuji. Nasledn¢ detailné rozebiram pribéh celého kurzu doplnény o
poznamky ze zapist z deniku pedagoga a z denikl studenti. Uvadim tak vlastné
prvni podrobnou analyzu celého kurzu.

V konecné casti cely kurz jeSté hodnotim na zakladé podrobného
rozboru odpovédi na otazky dotaznikového Setfeni na studentech kurzu
KAJ/MVA provedeného v tivodu posledniho seminaie. Zavérecnou analyzou
vysledki kurzu je podrobny rozbor reflektivnich eseji vSech studentu
nav§tévujicich seminafe KAJ/MVA. Sama se ke kurzu také vracim a reflektuji
jak své postiehy, tak postiehy studentli. Tém jsem v této fazi napsala osobni dopis
pokryvajici vSechny jejich kladné ohlasy 1 pfipominky.

Vysledky snaZeni studenti pri pripravé a realizaci simulované vyuky
vrstevnikii jsem také nabidla Siroké pedagogické verejnosti formou zvetejnéni
ptiprav studentti na Metodickém portiale RVP.CZ. Pfed samotnym zvefejnénim
piiprav studentti jsem jesté¢ provedla dopliujici dotaznikové Setfeni mezi uciteli
zékladnich Skol v praxi, které mi potvrdilo, Ze 1 oni by vice praktickych ptiklad

zapojeni MKV do vyuky anglického jazyka uvitali.
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Na zakladé podrobného vyhodnoceni realizace kurzu jsem pripominky
zapracovala do konceptu kurzu a predstavila novou vylep§enou verzi modulu
seminaii KAJ/MVA, predstavila jsem tedy novy akéni plan a vratila se na
zaéatek vyzkumu, coz plné koresponduje s mysSlenkami pro-aktivniho akéniho
vyzkumu a s jeho apelem na neustalé zlepSovani pedagogické praxe.

V nasledujicim roce realizace kurzu poskytnu upraveny design seminaie
dalSim studentim a vysledky jejich prace opét zverejnim na Metodickém portale
RVP.CZ. Chtéla bych tim postupné po malych krocich neustale pfispivat k vétsi
informovanosti budoucich uditeli o moznostech zapojeni MKV do vyuky
anglického jazyka, ale také chci formou zvefejiiovani ptiprav poskytovat ucitelim
v praxi inspiraci pro tvorbu praktickych aktivit propojujicich kulturni a jazykové
cile v jejich vlastnich hodinach.

Pilotni verze préce, zalozené na realizovaném vyzkumu v roce 2014/2015
byla sepsana jiz v ramci doktorského studia na Filosofické fakulté UK v letech 2008
az 2015. Prace vSak nebyla obhajena.

Porad vSak véiim, v aktualnost myslenkového obsahu zminéné prace, a

proto ji v roce 2018 predkladdm v upravené podobé¢ ctenditim jako praci rigordzni.
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2. Bila kniha

Diive nez se zacnu zabyvat prufezovym tématem multikulturni vychova, je
tieba nastinit historii celého procesu reformy kolstvi v Ceské republice, jelikoZ se
jedna o reakci na rozséhlé celospolecenské zmény. Prvni snahy o zménu systému
miZzeme sledovat uz po tzv. Sametové revoluci, kterd pfipravila padu pro podnétné
diskuze ohledn¢ nového smétrovani Ceského Skolstvi, a hlavné umoznila svobodu pfi
jeho realizaci. Vzhledem k obrovské $§ifi dopadu udalosti z listopadu 1989, jisté

euforii a zaroven nezkuSenosti politickych elit trvalo deset let, nez se zacal formovat

konkrétni ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Cituji:

Narodni program rozvoje vzdélavani vznikl na zakladé analyz a hodnoceni vyvoje ¢eského skolstvi a
celé sféry vzdélavani v desetileti po roce 1989. Navazuje na posouzeni stavu vzdélavaci soustavy domacimi a
zahraniénimi experty a zaroven vyuziva vysledkd vefejné diskuze, na niz se podilela pedagogicka i ostatni
vefejnost, socidlni partnefi a dalsi zajmové skupiny obcanské spolecnosti. Opird se rovnéz o analyzu obecnych
trendd, které se dlouhodobé uplatiiuji v zemich Evropské unie i v ostatnich vyspélych zemich svéta, a o

systematické srovnavani stavu Ceské vzdglavaci soustavy se zahrani¢im.’

Narodni program byl realizovan podle usneseni vlady Ceské republiky &. 277
ze dne 7. dubna 1999 a navazuje na programové prohlaseni z cervence 1998. Byly
schvéleny hlavni cile vzdélavaci politiky, které se staly vychodiskem Koncepce
vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice zvefejnéné
ministerstvem Skolstvi, mladeze a t€lovychovy dne 13. kvétna 1999. Ministerstvo se
timto dokumentem zavazalo k tomu, Ze veskeré zmény, které v budoucnu prob&éhnou,
budou vychéazet z obecné piijatého ramce vzdélavaci politiky a jasn€ vymezenych
sttednédobych a dlouhodobych zamért. Tyto zdméry mély byt konkrétné
formulovany v dokumentu s nazvem Bilé kniha, ktery koresponduje s oznacenim

podobnych strategickych dokumentl jinde ve svété. Cituji:
Ceska Bila kniha je pojata jako systémovy projekt, formulujici my$lenkovéa vychodiska, obecné
zamery a rozvojové programy, které maji byt smeérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stfednédobém

horizontu.!?

Dulezité je, ze tento dokument je ,,otevieny a mad byt v pravidelnych
intervalech kriticky zkoumén a v souladu se zménami spoleCenské situace
revidovan a obnovovan“!!. Podkladem pro jeho sepsani byly jednak vyroéni zpravy
MSMT, publikace OECD, ale také vefejna diskuze tzv. Vyzva pro deset milioni.

Diskuze probéhla ve dvou fézich, prvni je vymezena ¢ervnem 1999 az tinorem

% Bild kniha: Ndrodni program vzdélavani v Ceské republice. [online]. (2002). s.87 [cit. 12. 5. 2014].
Dostupné na: http:/www.msmt.cz/file/35405_1_1/

10 Tbid, s. 7.

1 Tbid, s. 7.
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2000. Na jejim zakladé byl specidln¢ jmenovanou nezavislou skupinou vypracovan
text dokumentu, ktery byl podnétem pro druhou fazi diskuze, trvajici od srpna
do listopadu 2000. Samotné prace na findlni podobé dokumentu probihaly na
Univerzité Karlové v Ustavu vyzkumu a rozvoje $kolstvi Pedagogické fakulty. Cely
proces realizace zmén se t¢sil velkému zajmu médii a byl hojné diskutovéan. Veskeré
texty byly také zvefejnény na strankdach MSMT. K celkovému pojeti navrzené
strategie se pak vyjadiila odborna vefejnost a socialni partneti na Narodni konferenci
dne 21. listopadu 2000. Kone¢na podoba Narodniho programu rozvoje vzdélavani
byla projednana a jednomysIné schvalena na zasedani vlady Ceské republiky ze
dne 7. Gnora 2001. Pivodnim ptfedpoklddanym terminem pro dokonceni jeho
realizace mél byt rok 2010, dnes jiz vime, Ze se tento Casovy meznik nepodafilo
dodrzet a reforma s vétSimi ¢i mensimi uspéchy stale probihd. Vinit snad miiZzeme
pomérnou nestabilitu Ceskych vlad, casté stifidani ministra skolstvi, pfinasejici zménu
politické orientace, ale také obecnou neochotu ¢eské vetejnosti k radikalnim a nékdy
i zpocatku bolestivym zménam'?.

Bila kniha (dale jen BK) svou koncepci piimo reaguje na fakt, ze je nutné
prizplsobit se mezinarodnimu kontextu a standardiim béznym pro strategické
partnery Ceské republiky, tedy zejména piibliZit se bézné praxi v ¢lenskych statech
Evropské unie, ale také v zemich Severoatlantické aliance (NATO). Mluzeme se
domnivat, ze Skolsky dokument ma byt apoliticky, ale faktem zlstava, ze Ceské i
jiné Skolstvi pfimo reaguje na celospolecenskou situaci, tedy i politiku. D4 se fici,
7e idealnim cilem systému vzdélavani jedince v Ceské republice podle BK je,
aby kazdy, kdo jim projde, byl pfipraven na zivot a byl schopen se uplatnit v
dnesni piekotné se vyvijejici dobé, ktera klade neustale vyssi a vys$si naroky na
jednotlivce, ale na druhé strané nabizi téméef neomezené moznosti pro ty, ktefi
zvladnou jeji systém. Z tohoto piani vychdzeji obecné cile vzdélavani a vychovy

formulované v jeji prvni kapitole. Pro piehlednost je zde uvedu formou vyctu

piesné podle BK'3:
J rozvoj lidské individuality
o zprostiedkovani historicky vzniklé kultury spole¢nosti
J vychova k ochrané Zivotniho prostfedi

12Analyza naplnéni cild Narodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bilé knihy) v oblasti
predskolniho, zékladniho a stfedniho vzdélavani. [online] MSMT. Verze 13. 3. 2009. [cit. 14. 5. 2014].
Dostupné na: www.msmt.cz/file/9399 1_1/

13 Bila kniha, s. 14-15
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o posilovani soudrznosti spole¢nosti
o podpora demokracie a obanské spolecnosti
o vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarité v evropské i globalizujici

se spolecnosti

o zvySovani konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity
spolec¢nosti
o zvySovani zaméstnatelnosti

Tyto obecné cile byly formulovany jako reakce na soudobé zmeény
probihajici v celé spole¢nosti, kdy je kladen dfiraz na tzv. spole&nost znalosti'*.
Diky neuvéfitelné rychlému rozvoji védy a techniky a diky prudkému a témér
nepredvidatelnému rozvoji informacnich a komunikac¢nich technologii,

doprovazenému ekonomickym rastem v dobé piiprav BK, je kladen zvlastni

diraz na schopnost orientovat se v zdplaveé informaci.

Snadné dosazitelnost az zaplava informaci ovSem klade vysoké naroky na schopnosti kritického

mysleni a vlastniho Gsudku, které musi byt opfeny o solidni kostru zékladnich pojml a vztahi.'?

Toto se na rozdil od minulosti tyka vSech Girovni vzdélavani, nikoli jen téch
nejvysSich. Obzvlasté dilezité je také celozivotni vzdélavani, protoze ,,nove"
nastaveni spole¢nosti téméf vylucuje diivéjsi model, kdy jedinec ztistal v jednom
zaméstnani po cely zivot a k udrzeni postu stacila pouze loajalita a pInéni ukola.
Dnes je nutné se neustale vzdélavat, aby se clovék v konkurencnim prostredi
prosadil. Dalo by se fici, ze schopnost reagovat na zivotni zmény a vyrovnavat
se s nimi je v dneSni dob¢ kli¢ova. Dal§im vyraznym prvkem v BK je apel na
mezinarodni spolupraci v oblasti vzd¢lavani, zejména usilovani o sjednoceni
narodnich programt s dlouhodobymi cili a politikou Evropské unie, OECD a
UNESCO. Také se zaméfuje na vybrané aktivity regionalni a bilateralni
spoluprace!. BK se samoziejmé jednotlivé zabyvd koncepci samotného
ptedSkolniho, zdkladniho, stfedniho a vysokoskolského vzdélavani a také
celozivotniho vzdélavani'’, pro ticely této prace se vsak jednotlivymi kapitolami
BK zabyvat nebudu. Pro tuto praci je smérodatné, ze BK méni celkovy koncept

vzdélavani a ptistup k nému v duchu vzdélavaci politiky Rady Evropy a také

14 Bil4 kniha, s. 15.
15 Ibid, s. 16.
16 Podrobnéji ibid, s. 33.
17 Podrobnéji ibid, s. 45-84.
20



utvafi zékladni pilif pro ostatni dokumenty vydané v Ceské republice a

uplatiiujici se v Ceském prostiedi.
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3. Ramcové vzdélavaci programy

Dalsimi diilezitymi zdvaznymi dokumenty pro ¢eské Skolstvi jsou Ramcové
vzdélavaci programy (dale jen RVP), které vychazeji ze strategickych linii
vzdélavaci politiky v Ceské republice, popsanych v Bilé knize. Ptivodni verze RVP
byla zpracovana Vyzkumnym ustavem pedagogickym a vydana vroce 2007.
Ptepracovanou verzi RVP zpracovalo Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy
a vstoupila v platnost 1. 9. 2013. Ramcové vzdélavaci programy se déli na
predskolni vzdélavani, zakladni vzdelavani, stiedni vzdélavani (pro gymnazia, pro
gymnazia se sportovni ptipravou, sttedni odborné vzdélavani) a ostatni vzdélavani
(pro zakladni umélecké vzdélavani, jazykové Skoly s pravem statni zkousky). Pro
ucely této prace me bude zajimat pouze Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni
vzdelavani (déle jen RVP ZV) vymezujici zadvazné ramce pro zakladni Skoly. RVP
ZV spolu s BK piedstavuji statni Girovei v systému kurikularnich dokumentii Ceské
republiky. Vychdzeji znové strategie vzdélavani, ktera zdiraznuje klicové
kompetence, ,,jejich provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych
védomosti a dovednosti v praktickém Zivot&“!®, RVP ZV klade dfiraz na Sest oblasti
kompetenci ,k uCeni, feSeni problémil, komunikativni, socialni, persondlni,

obc&anské a pracovni“!®.

Klicové kompetence ptedstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot
dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot
obecné pfijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence jedince pfispivaji k
jeho vzd&lavani, spokojenému a ispé$nému Zivotu a k posilovani funkci ob&anské spole¢nosti.?’

Tyto kompetence si maji zaci osvojit v deviti vzdélavacich oblastech: Jazyk
a jazykova komunikace, Matematika a jeji aplikace, Informa¢ni a komunika¢ni
technologie, Clovék a jeho svét, Clovek a spolecnost, Clovék a ptiroda, Uméni a
kultura, Clovék a zdravi, Clovék a svét prace. Napii¢ témito oblastmi pak
prochdzeji prufezova témata, ktera maji zasadni roli v mé praci.

Prifezova témata reprezentuji v RVP ZV okruhy aktudlnich problémi soucasného svéta a stavaji se
vyznamnou a nedilnou soucasti zakladniho vzd€lavani. Jsou dulezitym formativnim prvkem zakladniho
vzdélavani, vytvareji ptilezitost pro individualni uplatnéni zaku i pro jejich vzajemnou spolupraci a pomahaji

rozvijet osobnost Zaka pfedev§im v oblasti postoji a hodnot.?!

18 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd&lavani [online]. Verze platna od 1. 9. 2013. MSMT. Praha
2013. s. 6. [cit. 3. 6. 2014]. Dostupné na: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-
ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani.

19 Podrobnéji ibid, s. 11-14.

20 Ibid, s. 11.

2l Ibid, s. 107.
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Vsechna priifezova témata jsou zpracovana jednotné. Vzdy nalézdme popis
daného tématu, jeho pozici v zakladnim vzdé€lavani, vztah k vzdélavacim oblastem
a mozny piinos pro klicové kompetence zaka. Dilezita je propojenost a navaznost
na ostatni predméty. Zaci tak podle RVP ZV dostivaji moZnost utvaiet si
integrovany pohled na danou problematiku a uplatiovat SirSi spektrum
dovednosti“??. Priifezova témata musi byt povinné zafazovéana do vyuky na prvnim
1 druhém stupni zékladnich Skol. RVP ZV vSak nabizi pomérné velkou svobodu pti
zaClenovani prifezovych témat do vyuky v konkrétnich skolnich vzdélavacich
programech, nebot’ je na jednotlivych Skolach, respektive jejich teditelich, zda
prifezova témata zatadi do svého planu jako soucast ostatnich vyucovanych
predméti, jako samostatny pfedmét ¢i zda jejich realizace bude probihat formou

specidln€ navrzenych projektt ¢i kurzi.

3. 1. Prurezové téma Multikulturni vychova

Jednim znové zafazenych prafezovych témat je praveé Multikulturni
vychova (déle jen MKYV). Jak saim nazev napovida, jedna se o prafezové téma, ve
kterém se Zzaci seznamuji srozmanitosti riznych kultur a na pozadi této
rozmanitosti si 1épe uvédomuji své kulturni zazemi. Podle RVP ZV se MKV stava
prostfedkem na cesté poznani vlastni kulturni zakotvenosti a zaroven tak poméaha
porozuméni vSem kulturam, se kterymi se zaci mohou béhem svého zivota setkat.
Rozviji v zacich smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci. U¢i je respektu ke
kulturnim specifikim ostatnich nérodnosti, coz nasledné¢ pomahé pii vzijemné
spolupraci na formovani prostfedi, ve kterém zijeme. Nebot’, MKV ,se hluboce
dotyka 1 mezilidskych vztahi ve Skole, vztahti mezi uciteli a zadky, mezi zaky
navzajem, mezi $kolou a rodi¢i a mezi $kolou a mistni komunitou*?*. MKV by tedy
méla napomahat souziti majoritnich a minoritnich skupin ve vzdjemném souladu,
oteviengé, pratelské a kooperativni atmosféfe. Pfinos MKV k rozvoji osobnosti zdka
je VRVP ZV rozpracovan do néckolika oblasti, uvedu je zde formou
parafrazovaného vyctu*:

védomosti, dovednosti a schopnosti

o zékladni znalosti o raznych etnickych a kulturnich skupinach zijicich
vCR aEU
22 Tbid, 5. 107.
2 Ibid, s. 114.

2 1bid, s. 114-115.
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o orientace v pluralitni  spole¢nosti, vyuzivani  interkulturnich
kontaktli k obohaceni sebe i druhych

o komunikace a zivot ve skupiné¢ pfisluSniki  odliSnych
sociokulturnich skupin, uplatiiovani svych prav, respektovani prav
druhych, pochopeni odlisnych zajmil, ndzorti i schopnosti

J pfijimani druhého jako jedince se stejnymi pravy, uvédomeéni si
rovnosti vSech etnickych skupin

o schopnost pozndvat a tolerovat odliSnosti jinych narodnosti,
etnickych, nébozenskych a socialnich skupin a spoluprace

s ptislusniky odlisSnych sociokulturnich skupin

o rozpoznani projevll rasové nesnaSenlivosti a prevence vzniku
xenofobie

o odpovédnost za mozné dopady verbalnich 1 neverbalnich projevii

o znalost nékterych zékladnich pojml multikulturni terminologie

(kultura, etnikum, identita, diskriminace, xenofobie, rasismus,
narodnost, netolerance aj.)
postoje a hodnoty
o tolerance a respekt k ostatnim sociokulturnim skupinam
prostiednictvim informaci, reflexe a uznani zazemi pfislusnikt
ostatnich sociokulturnich skupin
J uvédomeéni si vlastni identity, byt sam sebou, reflexe vlastniho
sociokulturniho zdzemi
J stimulace a korigovani jednani a hodnotového systému zaka,
odliSnost jako zdroj obohaceni, ne konfliktu
o uvédomeéni si neslucitelnosti rasové (ndbozenské ¢i jiné) intolerance
s principy zivota v demokratické spolecnosti
J angazovanost pifi potirdni projevll intolerance, xenofobie,
diskriminace a rasismu
o vnimani sebe sama jako ob¢ana aktivné se podilejiciho na utvéieni
vztahu spolecnosti k minoritnim skupinam
Tematické okruhy MKV vychézeji z konkrétni situace ve Skole a z jejiho
prostiedi a reaguji na aktualni déni ve spolecnosti. Jak uz jsem zminila, vlastni
vybér a realizace tematickych okruhii jsou ponechany na samotné Skole, jsou

zéavislé na dohod¢ mezi feditelem a uciteli, uciteli mezi sebou navzajem, skolou a
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zadkonnymi zéastupci zaki 1 na Zacich samotnych. RVP ZV §koldm nabizi tyto
tematické okruhy:
o kulturni diference (poznéni vlastniho kulturniho zakotveni, respekt

k zvlastnostem druhych)

o lidské vztahy (prdvo vsSech lidi zit spolecn¢ a podilet se na
spolupraci)

o etnicky ptivod (rovnocennost vSech etnickych skupin a kultur)

o multikulturalita (multikulturalita sou¢asného svéta jako prostiedek

k obohacovani se)

o princip socidlnitho smiru a solidarity (odpovédnost a pfispéni
kazdého jedince k nekonfliktnimu Zivotu v multikulturni
spolecnosti)

Podle RVP ZV by MKV méla zdkim zprostiedkovavat zkuSenosti nejen

s vlastni kulturou, ale i s ostatnimi kulturami a ucit je pochopeni a toleranci.
Ptestoze je MKV idealnim prifezovym tématem pro zaclenéni do vyuky ciziho,
konkrétné anglického jazyka, na zadklad¢ vlastnich zkuSenosti z dlouhodobého
pedagogického plisobeni, musim tvrdit, ze se tak v bézné Skolni praxi déje pouze
vyjimecné. VeéEtSina odbornych  Elanktt  konkrétni ukazky zapojeni MKV
do anglického jazyka nenabizi. Ptitom, cituji ptimo z RVP:

Multikulturni vychova prolind vSemi vzdélavacimi oblastmi. Blizkou vazbu ma zejména na
vzdélévaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, Clovék a spolegnost, Informaéni a komunika&ni technologie,
Uméni a kultura, Clovék a piiroda... Vazba na tyto oblasti je dina predev§im tématy, kterd se zabyvaji
vzéjemnym vztahem mezi piislusniky réiznych narodi a etnickych skupin.?

MKV je bohuZel spojovana piedevsim s oblasti Clovék a spolenost a
tematicky omezovana pouze na otazku souziti Cechi a Romi, ob&as Cechil a
Vietnamcti, piipadné dalSich minoritnich skupin. Tento ndzor podporuji také autofi

ze Strediska pro integraci menSin v Brné.

MKYV je obcas redukovana na jakousi formu ,uciva o odlisné skupiné“, coz byva v konecném
diasledku malo G¢inné, pokud zaroven nedochézi k néjakému kontaktu mezi odlisnymi skupinami a jedinci
z téchto skupin (srov. napf. Pettigrew, Tropp, 2008). Ve Skolnich vzdélavacich programech, které MKV
zpracovavaji, narazime na nedostateCnou teoretickou a metodickou zakotvenost, coz je celkem logicky
duasledek nedostatecné piipravy studenti ucitelstvi v tomto oboru. Na pedagogickych fakultach povétsinou

n¢jaké formy MKV existuji, ovSem jednak jsou spise volitelnymi piedméty, jednak i koncepce vyuky se na

% Ibid, s. 114.
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ruznych Skolach 1isi. Relativné Castym jevem je situace, ze multikulturni vychova se ve svém dusledku

soustfed’uje pouze na romskou mensinu.?®

Pfimo na strankach Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy nalézame
pouze seznamy podpoienych projekti. Nutno zminit, Ze stranky MSMT bych za
,»pro uzivatele pratelské“ neoznacila. Vyhledani jakékoliv informace stoji uzivatele
nemalé usili, zvIasté pii pocatecnich navstévach. Na Metodickém portale RVP.CZ
jsem sice vyhledala 125 ptikladi odpovidajicich hledanému slovnimu spojeni
,multikulturni vychova®, tyto ptiklady jsou vSak povétSinou vhodné pouze pro
pouziti v tematické oblasti Clovék a spoleénost. Pro nazornost zde nazvy nékterych
piiklad uvedu: Nasili a narodni identita (zidovské otazka, d&jepis), Skola zaklad
zivota (zidovska otazka, d&jepis), S¢itani lidu (otdzka narodnosti, déjepis) atd.

Tyto ptiklady pouze podporuji moji domnénku, ze nazornych metodicky
zpracovanych ukazek propojeni MKV a anglického jazyka je nedostatecné
mnozstvi. Projekty podporované MSMT ¢&i Evropskou unii se bohuzel také omezuji
pouze na otdzky souZziti majority a minority, viz projekt Varianty, Czech kid,
Multikulturni centrum Praha ¢i brnénsky Kabinet multikulturni vychovy. Zajimavé
je, ze 1 Pricha ve své publikaci uvadi na prvnim misté v aplikovatelnosti MKV do
ostatnich predmétii jazyk: ,,v ptipad¢ multikulturni vychovy je to vazba predevsim
na predméty jazykové, na dé&jepis, zemépis, ob&anskou vychovu?’, ale zadny z
priklada, které ucitelim ve své knize Multikulturni vychova piedklada, se
k jazyktim nevztahuje. Tematicky opét nabizi spornd a konfliktni témata souziti
minority s majoritou. Napftiklad v podkapitole Ucitelé a realizace multikulturni
vychovy uvadi jako piiklad etnického védomi zakl zakladni skoly anketu, kterou
realizoval Markvart v Lounech. Priicha zde vyzdvihuje pouze problematiku souziti
Cechii a Romu a tuto anketu udava jako piiklad, ktery by mohl byt realizovan
v jakémkoliv malomésté s podobnymi vysledky. Byli osloveni Zaci péti lounskych
zéakladnich Skol a gymnézia. Anketa pfinesla spoustu pozitivnich a optimistickych
odpovédi, ale co se negativnich odpovédi tyce, Priicha se velmi podivuje ¢astym
negativnim postojim vi¢i romské mensin€. Sama jsem détstvi v Lounech prozila a
setkala se s negativnimi postoji na obou strandch. Z osobnich zkuSenosti vyvozuji,

ze v podobnych oblastech silna Zzivnd puda pro potencidlni konflikt ziistava.

26 Lykas, Josef. Soucasny stav multikulturniho vzdélavani a vyuky v CR. Hleddni koncepce a zkusenosti SIM
Brno. [online] Stiedisko pro integraci mensin Brno. Brno: Katedra psychologie FSS MU, 2008. s. 6.
Podrobnéji k tématice viz cely ¢lanek. [cit. 23. 2. 2015]. Dostupné na:
http://www.jlukas.cz/doc/pedagogicka/soucasny_stav_multikulturniho_vzdelavani_a_SIM_Brno.pdf.

27 Pracha, Jan. Multikulturni vychova. Praha: Triton, 2006. s. 25.
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Domnivam se, Ze z tohoto diivodu Markvart anketu provedl, ne s cilem zjistit, zda
je situace Spatna, ale proto, ze si byl védom, jak Spatnd je, a chtél s mistni realitou
zaCit pracovat. Opét si zde spiSe musime klast otazku, jak s negativnimi
zkuSenostmi v MKV naklddat, abychom mohli dospét k civilizovanému dialogu
bez zaSti mezi mensinou a vétSinou.

Je dllezité, abychom pfes ¢etné negativni zazitky na obou strandch v sobé
nasli silu chovat se sluSn¢ a abychom opravdu véfili slovim Véaclava Havla, Ze
“Pravda a laska zvitézi nad 1zi a nendvisti“. Vzdyt' v dobé, kdy tato slova zaznivala,
vznikala i Bila kniha, ve které byly myslenky demokratické spole¢nosti a tolerance
také reflektovany. Popiipadé mohu parafrazovat poselstvi knihy znamého
amerického knéze a esejisty Roberta Fulghuma?®®, Ze k tomu, aby spolu lidé
vychéazeli, postaci, kdyz se k sobé navzajem budou chovat slusn¢ a vazit si stejné
sebe 1 ostatnich a nebudou se schovavat za vétSinu ani za mensinu. Opét zde musim
opakovat svoji domnénku, ze pravé hodiny ciziho jazyka, v mém piipadé
anglictiny, nabizeji velmi podnétny a pfirozeny prostor pro zatazeni kulturnich a

multikulturnich témat do vyuky.

3.2 Cizi jazyk

Vzhledem k tomu, Ze chci implementovat prifezové téma MKV do hodin
anglického jazyka, ptedstavim také pozadavky na jeho vyuku podle RVP ZV.
Vzdélavaci obor Cizi jazyk, v mém pitipad¢ Anglicky jazyk, je soucasti vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace, ale jak RVP ZV zminuje: ,,Kultivace
jazykovych dovednosti a jejich vyuZzivani je nedilnou soucasti vSech vzdélavacich
oblasti.*?° Pozadavky na vzdélavani v cizich jazycich formulované v RVP ZV
vychézeji ze Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky a kladou

nemaly diiraz na za¢lenéni kulturnich aspekti do vyuky. Nebot’, cituji:
Osvojovani cizich jazykti pomaha snizovat jazykové bariéry a pfispiva tak ke zvySeni mobility
jednotlivet jak v jejich osobnim zivoté, tak v dal§im studiu a v budoucim pracovnim uplatnéni. Umoziiuje

poznavat odlisnosti ve zpisobu Zivota lidi jinych zemi i jejich odligné kulturni tradice.?°

Podivame-li se na cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace, Ctyfi z osmi pfedstavenych cilii se piimo dotykaji kultury. Uvedu je

zde formou vyctu’!:

28 Fulghum, Robert. Vsechno, co opravdu potiebuji zndt, jsem se naucil v matei'ské Skolce. Praha: Argo, 1997.
PRVPZV,s. 17.
30RVP ZV,s. 18.
STRVP ZV, s. 18.
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o pochopeni jazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje
naroda a diilezit¢ho sjednocujiciho ¢initele narodniho spolecenstvi
o rozvijeni pozitivniho vztahu k matefskému jazyku a jeho chdpani
jako zdroje pro rozvoj osobniho i kulturniho bohatstvi
o rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazyc¢nosti a respektovani
kulturni rozmanitosti
o zvladnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho
prostiedi a rozvijeni pozitivniho vztahu k jazyku v rémci
interkulturni komunikace
Cilové kompetence zaki na druhém stupni ZS jsou formulovany v souladu
se Spole¢nym evropskym referenénim ramcem pro jazyky, kdy je duraz kladen na
kompetence komunikativni (lingvistické, sociolingvistické, pragmatické) a
vSeobecné (predpokladajici znalost sociokulturniho prostfedi a realii zemi, ve
kterych se studovanym jazykem hovoti). Opét mohu poznamenat, ze zvlasté pro
rozvijeni vSeobecnych kompetenci v cizim jazyce je témét idedlni a pfirozené
zapojeni prufezového tématu MKV do vyuky. Proto se tedy musim ptat, proc
v ¢eském prostiedi stale neexistuje dostatek metodické podpory k tomuto tématu?
Zvlasté, vime-li, Ze témet cely koncept Spole¢ného evropského referenéniho ramce
pro jazyky je postaven na prosazovani interkulturalniho’? ptistupu, tudiZ se tento

trend nutné odrazi i ve formulaci RVP ZV.

Hlavnim cilem jazykového vzdélavani v intencich interkulturalniho pfistupu je podpora pfiznivého
rozvoje celé studentovy osobnosti a jeho smyslu pro identitu prostfednictvim obohacujicich zkuSenosti s
riznymi jazyky a odliSnymi kulturami. Bude na ucitelich a studentech samotnych, aby se postarali o novou

integraci onéch mnoha &asti do zdravé se vyvijejiciho celku.??

32 Termin pouzivany v SERR, jeho chépani je slugitelné terminem a s cili prifezového tématu MKV.

33 Spoleény evropsky referencni ramec pro jazyky — Jak se u¢ime jazykiim, jak je vyucujeme a jak v jazycich
hodnotime [online]. Rada Evropy. s. 1. [cit. 23. 2. 2015]. Dostupné na: http://www.msmt.cz/mezinarodni-
vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky.
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4. Nastroje jazykové politiky Rady Evropy

4.1 Spolecny evropsky referenc¢ni ramec pro jazyky

Celym ndzvem Spole¢ny evropsky referencni ramec pro jazyky: Jak se
u¢ime jazyktim, jak je vyucujeme a jak v jazycich hodnotime®* (nadale budu
k tomuto dokumentu odkazovat jako SERR) je vysledkem dlouhodobého procesu,
ktery byl zapocat uz v roce 1971. Samotny dokument vznikal v letech 1993 az 2000
a podileli se na ném experti z riznych zemi vybrani Radou Evropy. Oficialn¢ byl
pfijat po ¢etnych diskuzich béhem Evropského roku jazyka v roce 2001. Plivodné
byl publikovan ve dvou oficidlnich jazycich Evropské unie: anglicky (CUP, 2001)
a francouzsky (Editions Didier, 2001). Nasledn& byl pielozen do vice nez ticeti
evropskych jazyktl. Jeho ucelem je slouzit jako nastroj poskytujici obecny zaklad
pii vypracovavani jazykovych sylabli, smérnic pro vyvoj kurikularnich dokumentt,
zkousek i ucebnic po celé Evropé. Diraz je kladen na jeho jednotici funkci v tomto
procesu, idedlnim cilem je vytvofit spole¢ny néstroj pro vSechny ¢lenské staty EU,
na jehoz zakladé mohou byt porovnavany dosazené urovné v oblasti jazykového
vzdelavani ve vSech Clenskych statech. S timto cilem pak Gzce souvisi podpofeni
mobility a vzdjemné kooperace a porozuméni napii¢ Evropou, nebot’ jedinec se
nemusi v kazdém stat¢ prokazovat riznymi dokumenty dokladajicimi jeho
jazykovou kompetenci, postaci jediny vychazejici z metodiky SERR a platny po
celé Evropé.

Poskytnutim spole¢ného zakladu pro srozumitelny popis cilti, obsahu a metod Ramec pfispéje ke
srozumitelnosti kurs®, sylabl a systému kvalifikaénich osvédceni, a tak podpofi mezinarodni spolupraci v
oblasti modernich jazyki. Poskytnuti objektivnich kritérii pro popis jazykové zpisobilosti usnadni vzajemné

uznavani kvalifikaénich osvédéeni ziskanych v riznych studijnich kontextech, a tak napomize mobilité

v Evropé.®

Je tedy naprosto pochopitelné, ze ze SERR vychazi i RVP, konkrétné ¢ast
RVP ZV vénovana oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Pro moji praci je velmi
dilezité, ze pravé SERR v souladu s politikou Rady Evropy vyzdvihuje kulturni
aspekty pii vyuce jazyku, at’ uz se jedna o mateisky jazyk Ci cizi jazyky. SERR
nerozliSuje jako RVP ZV Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk, v dokumentu SERR je ke
vSem jazykim piistupovano stejn¢ a snaha deklarovat tento pfistup i na narodnich

urovnich prolind celym dokumentem. Kulturni hledisko je zdlraznovano

34 Spoleény evropsky referenéni rimec pro jazyky [online]. 2001. s. 1 [cit. 23. 2. 2015]. Dostupné na:

http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky [cit. 23. 2. 2015].
3 1bid, s. 1
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pfedevsim proto, Ze hraje velmi dilezitou roli pfi plnéni a implementaci obecnych
cili a ukoli jazykové politiky Rady Evropy, konkrétné se podle SERR jedna 0°¢:

J usili, aby rGznorodost, kterd je piekazkou v komunikaci, byla
proménéna ve zdroj vzajemného obohaceni a porozumeéni

o podporu mobility v Evropé a prekonéni predsudki a diskriminace

J dosazeni vyssiho stupné sblizeni na evropské urovni prostfednictvim
odpovidajicich mechanismt dalsi spoluprace a koordinace plant

Také ve formulaci obecnych opatteni v pododdile 1.3 nalézame apel ,,vice

a lépe porozumét zplsobu zivota a mysSleni jinych lidi a jejich kulturnimu
dédictvi“®’. A v predmluvé k Doporudeni &. R (98) 6, znovu potvrzujici politické
cile Rady Evropy pro kulturni spolupraci na poli modernich jazyki, se opét
poukazuje na multikulturni dimenzi ve tiech z péti kliCovych bodi, které zde
cituji’®:

o prostiednictvim U¢inn€j§i mezinarodni komunikace podporovat
vzajemné porozuméni a toleranci, tctu k riznym identitdm a kulturni
riznorodosti

o uspokojit potteby mnohojazycné a multikulturni Evropy tak, ze bude
rozvijet

o schopnost Evropanii komunikovat mezi sebou navzdory jazykovym
a kulturnim bariérdm

Hovotfime-li o SERR, nelze opomenout termin mnohojazy¢nost

(plurilingvismus), ktery je stéZejnim pilifem celého koncepéniho piistupu k vyuce
jazykda.

Zduraznuje fakt, Ze se zkusenosti jedince s jazykem v jeho kulturnim kontextu rozrtstaji od jazyka
pouzivaného doma pies jazyk pouzivany v §ir§im spolecenském ramci az k jazykiim jinych narodu (at se je uci
ve Skole, nebo na univerzité nebo si je osvoji v bezprostfednim kontaktu s jazykem). Onen jedinec nepojima
tyto jazyky a kultury jako piisné ,,roz8katulkované®, ale naopak si buduje komunikativni kompetenci, ke které
pfispivaji vSechny znalosti a zkuSenosti s jazykem a ve které jsou viechny jazyky usouvztaznény a navzijem
se ovliviuji.*

Plurilingvismus je porovnavan s terminem multilingvismus, ktery podle

SERR znamend pouze znalost vétsiho poctu jazykt ¢i koexistenci riiznych jazyki

jako pouh¢ konstatovani reality bez zacileni na jedince a jeho osobni potieby a

36 Ibid, s. 2.
37 1bid, s. 3.
3 1bid, s. 3.
3 1bid, s. 4.
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prospéch z vyuzivani téchto jazykll. Koncept mnohojazycnosti (plurilingvismu)
zcela méni cil jazykového vzdélavani, protoze diiraz neni kladen na perfektni
ovladnuti jednoho, dvou ¢i tfi jazyka, veskeré usili je smérovano ke zdokonalovani
vSech jazykovych schopnosti jedince a schopnost pouzivat veskery jazykovy
repertoar jako ,,zasobnik moznosti*, kdy si ze znalosti zahrnujicich vSechny jazyky,
se kterymi se jedinec ve svém zivoté setkal, vybira ptesné to potfebné ,,know-how*
pro danou situaci.

Pro moji praci je zcela zésadni, ze SERR ve spojeni s mnohojazy¢nosti
vzdy operuje s terminem interkulturalni, ktery koresponduje s chapanim pojmu
»~multikulturni v RVP a také s hlavnimi mySlenkami prifezového tématu MKV.
M¢éli bychom vzit v uvahu, Ze oznaceni multikulturni je prosté¢ jen termin
pouzivany v ¢eském prostfedi, ktery byl poplatny dobé vzniku RVP, kdy
terminologie na toto téma byla velmi nejednotna a kazdy autor si volil své vlastni

definice pro uchopeni abstraktnich pojma*°

. Pro SERR je provéazanost kultury a
jazyka velmi dilezita, ale rozhodné nepodporuje domnénku, ze jeden jazyk je spjat
s jednim kulturnim zazemim. Terminy jazyk a kultura jsou zde chdpany velmi
Siroce, jazyk jako soubor zkusenosti jedince se vSemi jazyky, se kterymi se béhem
svého zivota setkal, a kultura jako soubor zkuSenosti jedince se vSemi kulturami,
se kterymi se ve svém zivoté¢ setkal. Kulturni prostfedi osvojené pii praci
s mateiskym jazykem prolina kulturnim prostiedim ciziho jazyka, vSe souvisi se
v§im a vSe se vzajemn¢ ovliviuje.

Clovék, ktery se udi cizimu jazyku i s jeho kulturou, neztraci svou kompetenci v mateiském jazyce a
v kultufe s nim spojené. Nova kompetence neni také zcela oddélena od staré. Takovy ¢lovek si neosvojuje dva
odlisné, navzajem nepropojené zplsoby jednani a komunikovani. Student zacind postupné nabyvat
mnohojazycnost a rozviji si interkulturdlni vnimani.*’

V souvislosti s uCenim se jazyku se zde operuje s tzv. mnohojazy¢nou a
interkulturni kompetenci, jejichZ osvojeni je vyzdvihovano jako nejdilezité;si cil
moderniho jazykového vzdélavani. V dokumentu Rady Evropy nazvaném Ptirucka
pro rozvoj a implementaci kurikula pro mnohojazyéné a interkulturni vzdélavani*?

(déle jen Ptirucka) jsou tyto kompetence popisovany jako:

40 viz Priicha 2004, Buryanek 2006, Morgensternova 2009, Rokosova 2008 atd.
41 Spole¢ny evropsky referenéni rdamec, s. 45.
42 Guide for the development and implementation of curricula for plurilingual and intercultural education.
[online]. Council of Europe 2010. Zde pielozeno do ¢eského jazyka. [cit. 23. 2. 2015]. Dostupné pouze
v anglickém jazyce na:
https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Source2010_ForumGeneva/GuideEP12010_EN.pdf
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Schopnost pouzivat pluralni repertoar lingvistickych a kulturnich zdroji k dosaZeni komunikacnich
potfeb ik interakei s lidmi s odlisnym kulturnim zdzemim a prostiedim a k obohaceni tohoto repertoaru béhem

komunikace.®

Mnohojazy¢na kompetence odkazuje na repertodr zdroji, ktery si
jednotlivec osvoji ve vSech jazycich, které zna, které se ucil a které se také vztahuji
ke kulturdam spojovanym s témito jazyky (jazyky prostiedi Skoly, regionalni/
minoritni jazyky, jazyky migrant, moderni cizi jazyky ¢i klasické cizi jazyky).
Interkulturni kompetence pak usnadniuje pochopeni odliSnosti, pomaha utvaret
kognitivni a afektivni spoje mezi starymi a novymi zkusenostmi s odliSnosti, slouzi
jako mediator mezi Cleny dvou (€1 vice) socidlnich skupin a jejich kulturami a
kriticky zkouma domnénky o vlastni kulturni skupiné a jejim prostredi.

Mnohojazy¢ny pfistup k vyuce jazykl je svym zptsobem velmi inovativni
a pokrokovy, protoZe centrum z4jmu se piesouva na studenta/jednotlivce a tvorbu
jeho mnohojazy¢ného repertoaru, nikoli na jazyk, ktery si ma jedinec osvojit. Jak
uz jsem zminila, mnohojazy¢na a interkulturdlni dimenze je v tomto procesu
klicova. Plurikulturalita je snaha a schopnost identifikovat riizné kulturni zdzemi
a podilet se na nich. Interkulturalita je schopnost ,,zazit si* jinou kulturu a tuto

zkuSenost analyzovat, jak ukazuje nasledujici citat:

Plurikulturalismus — identifikace se dvéma (Ci vice) socidlnimi skupinami a jejich kulturami — a
interkulturalita — kompetence kritického povédomi o ostatnich kulturdch — mohou se navzajem dopliovat:

aktivni poznavéni jedné ¢i vice kultur miize pomoci studentiim rozvinout interkulturni kompetenci.*
Ucenti se jazyku/jazyktm je chapano jako celozivotni proces a dulezitost je
»pfipisovana rozvoji motivace, dovednosti a odhodlanosti mladého c¢lovéka v

situacich, kdy bude &elit novym jazykovym zkusenostem mimo $kolu“*’

, ale jak
zminuje dale SERR ,plny dosah posunu v celkovém pojeti je teprve nutno
rozpracovat a proménit v &iny*“*®. Prvnimi vlastovkami v tomto procesu jsou pravé
SERR a na néj uzce navazujici Evropské jazykové portfolio (EJP), Autobiografie
interkulturnich setkani (AIS) a Obraz druhych (OD), které z n¢j uzce vychazeji a
stavaji se konkrétnimi nastroji pro individualni hodnoceni jednotlivcl a jejich
jazykovych a interkulturnich kompetenci. O EJP, AIS a OD se v této praci
podrobnéji zminim pozdéji.

Zde pouze pfipomenu, ze ani SERR, EJP, AIS ani OD nejsou

dogmatickymi dokumenty a jsou oteviené¢ vSem konstruktivnim pfipominkam.

4 Ibid, s. 8. Pielozeno do &eského jazyka.
4 Ibid, s. 16. PfeloZeno do Ceského jazyka.
45 SERR, s. 5.

4 Ibid, s. 5.
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Jejich uzivatel také neni nucen procitat dokumenty od zacatku do konce, ale je
naopak vybizen k tomu, aby si vybiral pouze ¢asti, které jsou konkrétné pro ngj
uzitecné.

Na otazku pro¢ potifebujeme SERR, mizeme odpovédét tak, ze SERR je
pfinosem pro sjednoceni demokratické Evropy, jelikoz posileni jazykového uceni
,»J€ nutné v zajmu vétsi mobility a 1€innéj$i mezinarodni komunikace spolu s uctou
k identité a kulturni riznorodosti“*’. Proto ocefiuji snahu o to, aby byl SERR uplny,
srozumitelny a logicky uspofddany. Dodrzeni nastinéného cile si pak zada jesté
dalsi adjektiva pfi jeho popisu, nebot’ tento dokument se také deklaruje jako
,.viceugelovy, pruzny, otevieny, dynamicky, snadno pouzitelny a nedogmaticky**3.
Cilem SERR je dopomoci utvéiet kurikularni dokumenty pftispivajici k vychové
kriticky uvazujicich jedinct, ktefi jsou otevieni novym, dosud nepoznanym
kulturdm, odliSnostem a novym jazykiim. Novy diskurz ve vzdélavani musi nejen
poskytovat kompetence nutné pro zivot v komunité, ale musi také ukazovat, jak
seznameni se s odliSnymi jazyky a prosttedim dopomahd formovat vlastni
myslenky, nazory, informace a védéni o svété kolem nas. Musi byt tedy jasné
predstaven zpusob, na jakém zdkladé odlisné jazyky funguji a jaky je jejich ptivod.
Musi byt také zdiraznéna pestrost, variabilita a kreativni potencial pro osobni
rozvoj jednotlivce, rozhodne-li se cizi jazyky zkoumat a studovat. V Pfirucce
nalézdme 1 doporuceni, jak vylepsit vyuku jazykti. Doporuceni uvadim formou
parafrazovaného vyctu®:

o zvysit navaznost a propojenost mezi obsahem, metodami a
terminologii ve vSech vyucovanych jazycich a vyhledavat spole¢né
rysy pii vyuce a uceni se jazyklim

o vyzdvihovat jazykové komponenty v ostatnich piedmétech,
poukazovat na fakt, Ze jazyk je nastrojem pii dosahovani cili ve
vSech predmétech (popis experimentu v hodin¢ ptirodopisu, debata
v hodin¢ déjepisu, popis obrazku ve vytvarné vychove atd.)

o podporovat povédomi o aplikovatelnosti osvojenych kompetenci

z jednoho piredmétu v jiném

471bid, s. 5.
#Ibid, s. 5.
4 The Guide, s. 20-21. PfeloZeno do ¢eského jazyka.
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o propojovat kulturni znalosti a kompetence osvojené v ruznych
predmétech

Ke zkvalitnéni vyuky tak slouzi samotny SERR, Evropské jazykové

portfolio, Autobiografie interkulturnich setkani a Obrazy druhych. SERR je vSak

zaméien piedev§im na tvarce kurikula a EJP, AIS a OD na jednotlivce udici se

jazyku.

4.2 Evropské jazykové portfolio

Oficialné bylo pfedstaveno vroce 2001 po pilotdzi projektu Language
learning for European Citizenship®® (Ufenim se jazyki k evropskému
obcanstvi), ktery byl Radou Evropy realizovan v patnacti evropskych zemich
v letech 1989-96. Rozhodnuti vytvofit EJP padlo na sympoziu v Riischlikonu®'.
kde bylo doporuceno, aby Rada Evropy propagovala vyvoj Spole¢ného evropského
referenniho ramce pro jazyky a vytvoftila pracovni skupinu zabyvajici se moznymi
formami a funkcemi Evropského jazykového portfolia.

Pro jednotlivce predstavuje konkrétni nastroj autoevaluace a
zaznamenavani jazykovych zkuSenosti v souladu smySlenkami a kritérii
popsanymi v SERR. EJP je vlastnictvim studenta a doprovazi ho na celé jeho
vzdélavaci cesté. Umoznuje kazdému jednotlivci zaznamenavat vSechny jazykové
dovednosti, zkuSenosti s pouzivanim jazyka a zkuSenosti s riznymi jazykovymi
prostfedimi a kulturami. Podporuje samostudium a sebehodnoceni a ptispiva
k tvorbé a k uvédomovani si vlastnich mnohojazycnych kompetenci. EJP je
dostupné ve viech mateiskych jazycich ¢lenskych stattt EU*2. Ceska verze ma &tyfi
&asti a jejich popis provedu formou parafrizovaného vy&tu:

o jazykovy Zivotopis — obsahuje tyto Casti: moje jazyky, jazyky ve

Skole, jazyky mimo $kolu, zkuSenosti z cest, ja a jiné kultury, jak se
ucim cizim jazykiim, jaky jsem ucebni typ, mé dalsi dovednosti,

¢eho chci dosahnout

30 Trim, J. (1998). Language learning for European Citizenship — Final Report(1989-1996). Council of
Europe.

51 Report on the Riischlikon Symposium. (1992). Transparency and coherence in language learning in
Europe. Objectives, evaluation, certification. Council of Europe.

52 Dostupné na: www.coe.int/portfolio [cit. 23. 2. 2015].

33 Dostupné na:: http://ejp.rvp.cz/ [cit. 23. 2. 2015].
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o mij pokrok — zde si jedinec zaznamenava reflexe z predchoziho
uceni se jazyku a sebehodnoceni — obsahuje tabulku hodnoceni a
tabulku slovniho hodnoceni

o moje sbirka — slouzi k uchovavani vSech dosazenych jazykovych

certifikatl 1 k uchovani uzite¢nych poznamek a pomucek pii uceni
se jazyku (diplomy, certifikaty, domdci ukoly, materialy z projekta
—vSe, co chce mit student ulozené); pro kazdy jazyk, ktery se student
uci, si vytvoii zvlastni slozku Moje sbirka, slouZzici také pro ukladani
dokumenti, které chce student sdilet se svym ucitelem

o jazykovy pas — vném si jedinec zaznamenava informace o své

jazykové urovni ve vSech uzivanych jazycich — obsahuje tyto ¢asti:
Osobni informace, Moje hodnoceni a Spolecné referencni trovné

EJP si vytyCilo tii zékladni cile: vést studenty k samostatnosti,
interkulturnimu uceni a k mnohojazycnosti. Aby bylo téchto ciltt dosazeno, je
dilezité premyslet o uceni, o tom, jak se ucit, a jak implementovat ziskané poznatky
prostiednictvim ciziho jazyka a o cizim jazyce. K tomuto ucelu slouzi ¢ast EJP
poskytujici prostor k zaznamenavéani analyzy ucebnich styli a strategii,
k zaznamenavani dojmu z interkulturnich setkdni, a ¢ast slouzici k zaznamenévani
a popisu vlastniho profilu mnohojazy¢ného repertoaru jedince. Dale je v tomto
dokumentu student veden k sebehodnoceni urovni dosazenych fecovych
dovednosti (poslech, cCteni, interakce mluvend, produkce mluvena a psana)
prostiednictvim tzv. can-do statements (umim). Ucitel by mél pti pouzivani EJP
plnit roli privodce a poradce. Student mtize o svych zkuSenostech s osvojovanim
jazyka diskutovat také se svymi vrstevniky.

Jak uz jsem zminila, EJP si vytycilo tii zakladni cile. Bohuzel v praktické
implementaci EJP se béhem pilotnich projekt ukédzalo, Ze je tendence soustiedit se
pouze na rozvoj schopnosti autonomniho uceni se jedincii a interkulturalita a
mnohojazyc¢nost jsou upozad'ovany. Je veelku logické, uvédomime-li si, Ze béhem
vyukové hodiny ciziho jazyka tvoii prace s EJP pouze jeji minoritni ¢ast. Kromé
EJP studenti samoziejm¢ pouzivaji jest¢ ucebnice a jiné vyukové materialy
poskytnuté vyucujicim. Také musime zohlednit fakt, Ze pilotdz implementace EJP
do vyuky vletech 1998-2000 probihala spiSe jako iniciativa jednotlivych
vyucujicich na riznych skolach nez jako organizovana prace tymu ucitelti jazyka,
ktefi by spolu uzce spolupracovali a vzajemné konzultovali nazory a prabézné
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vysledky. Popsané zjisténi vedlo k tivahdm o vytvoteni dal§iho prostoru v kurikulu,

ktery by pokryval pozadavky na mnohojazy¢nost a interkulturalitu.
Mizeme predpokladat, ze mnohojazy¢né a interkulturalni uceni vyplyne pii pouzivani EJP
automaticky samo, jestlize je EJP pouzivano tak, aby umoznilo propojeni vyuky ciziho jazyka a kontakt

s odli$nou kulturou. Ale mozn4 bude pro naplnéni tohoto cile nutné vytvofit novy prostor v kurikulu.’*

A proto byl iniciovan vznik Autobiografie interkulturnich setkani®

(Autobiography of intercultural encounters).

4.3 Autobiografie interkulturnich setkani (AIS)

Jak jiz bylo fec¢eno, AIS vlastné piimo vychéazi z EJP a ze vzniklé potieby
poskytnout prostor pro reflexi a zpracovani zazitkl s jinymi kulturami, nebot’ pti
pouzivani EJP v praxi bylo toto hledisko opomijeno. AIS se tedy zcela logicky
zaméfuje vyhradné na interkulturni hledisko pfi vyuce a uceni se cizimu jazyku.
Finalni podoba AIS byla ovlivnéna Bilou knihou Rady Evropy Intercultural
Dialogue ,,Living together as equals in dignity*>°. V sekci 5.3 je feceno:

Me¢ly by byt vyvinuty dopliiujici nastroje, které budou motivovat studenty k pouzivani nezavislych
kritickych schopnosti, veetn¢ schopnosti kriticky reflektovat své vlastni odpovedi a postoje pii stietavani se
s jinymi kulturami.>’

Standardizovand verze AIS slouzi pro zpracovani primého kontaktu
s cizincem/cizi kulturou pro dospélé a adolescenty ma tyto ¢asti: setkani, cizi
osoba/lidé, tvoje pocity, pocity cizi osoby, shody a odliSnosti, spole¢ny rozhovor,
zjistovani informaci, uziti porovnavani v procesu porozuméni, zpétna reflexe
(propojeni minulosti, pfitomnosti a budoucnosti). Za kazdou z téchto ¢asti vzdy
nasleduje pasaz ,,What else* (Co dalsiho), ktera slouzi pro zaznamenavani dalSich
asociaci spojenych se zazitou udalosti.

Existuje 1 verze AIS pro mladsi studenty, ktera je umérné upravena jejich
veéku, schopnostem a moZznostem, protoze zvlasté v této ve€kové kategorii (druhy
stupeti ZS) je podle tvirrcii AIS sebereflexe nutné spjata s vysvétlujicim
rozhovorem a debatou s ucitelem. Pfestoze v zdkladnim pojeti EJP 1 AIS
predstavuji vyznamné néstroje sebereflexe a autonomie ve studiu, jsou zaroven

uzce vazany na dialog a komunikaci mezi ucitelem a zdkem a zédky mezi sebou

34 Languages in and for Education: a role for portfolio approaches. [online] s. 9. Zde pteloZeno do ceského
jazyka. [cit. 23. 5. 2015]. Dostupné v anglickém jazyce na:
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/source/source2010_forumgeneva/LEandPortfolio EN.pdf.

35 Dostupné na: http://www.coe.int/t/dg4/autobiography/default_en.asp [cit. 23. 5. 2015].

36 Bila kniha Rady Evropy Intercultural Dialogue ,,Living together as equals in dignity Dostupné na:
www.coe.int/dialogue [cit. 23. 5. 2015].

57 Bild kniha Rady Evropy in Languages in and for Education: a role for portfolio approaches, s.10. Zde
pfelozeno do ¢eského jazyka.
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navzajem. Nebot pravé dostatecnd komunikace a dialog pomadhaji rozvijet a
uvédomovat si vlastni autonomii ve studiu, zvlasté u mladsich studentd, jak uz bylo

uvedeno vyse.

4.4 Obrazy druhych, (Images of others, dale jen OD)

Tento format je vlastné jen drobnou modulaci AIS a plni stejné funkce.
Jediny, a pfitom zésadni rozdil, spo¢ivd vtom, Ze OD slouzi ke zpracovani
nepiimého kontaktu zprosttedkovaného studentovi pomoci médii (televize,
internet, Casopisy, fotografie, filmy atd.). Obsahuje tedy stejné ¢asti pouze s jinymi
odkazy — k nepfimému kontaktu. Jednotlivé ¢asti zde tedy nebudu znovu popisovat
a odkazu ctenate k predchozi podkapitole. Také fakt, Ze oba zminéné nastroje jsou
ke stazeni na stejné webové strance®®, dokazuje jejich shodu v zikladnim
myslenkovém pojeti. OD je bohuzel momentalné nedostupné v ceském jazyce, ale
domnivam se, ze tento fakt nebude piekazkou v hodinach anglického jazyka,
protoze anglicka verze je na internetu dostupna.

Rada Evropy zdlraziuje, ze pouzivani AIS, OD, EJP a SERR rozhodné
nevyzaduje kompletni predélani systému a naprostou zménu ve zpusobu
vzdelavani, pouze piedstavuje zapojeni u€inné hybné paky k plnéni jiz vytycenych
jazykovych cilid. Nebot’ diky globalizaci a internacionalizaci Evropy jsou podle
Rady Evropy jazykové dovednosti velmi diilezité pro socidlni kohezi a integraci a
pro rovné demokratické obcanstvi pro vSechny obcany mnohojazycnych
spolecenstvich v moderni Evropé. DileZitost mnohojazy¢nosti dokazuje i fakt, Ze
Rada Evropy ma k propagaci a zajiStovani deklarovanych jazykovych cilti hned
dv¢ instituce: Sekce pro jazykovou politiku Rady Evropy (Language policy division
of the Council)*®® ve Strasburku a Evropské centrum pro moderni jazyky (European

Centre for Modern Languages)® ve Styrském Hradci.

38 Dostupné na: http://www.coe.int/t/dg4/autobiography/default_en.asp. [cit. 23. 2. 2015].
% Dostupné na: www.coe.int/lang. [cit. 23. 2. 2015].
60 Dostupné na: www.ecml.at. [cit. 23. 2. 2015].
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5. Teoreticka vychodiska

Teoreticky ma byt MKV povinn¢ zaclefiovana do vyuky uz od roku 2005.
Pravé hodiny anglického jazyka se zdaji pro aplikaci MKV ideélni, a proto
poskytnu v praktické ¢asti této prace model metodického seminéie, ktery budouci
ucitele vybavi konkrétnimi piiklady zaclenéni MKV do hodin anglického jazyka.
V ramci seminafe studenti pedagogické fakulty zjisti, jak potencialu MKV pii
vyuce plné¢ vyuzit. Na teoretickém poli budu pii seznamovani s fenoménem
nazvanym prufezové téma Multikulturni vychova vychéazet =z nékolika

vychodisek: psychologickych, lingvistickych a filosofickych.

5.1 Psychologicka vychodiska: interkulturni psychologie

K psychologickym vychodiskim mi poslouzi hypotézy a zavéry
interkulturni psychologie. Interkulturni psychologie je pomérné nova dynamicky
se rozvijejici disciplina, kterd vznikla pravé na zaklade potfeb multikulturalismu. V
dnesni dob¢ je zcela bé€zné sté¢hovat se za praci po svéte, €i byt zaméstnan v
mezinarodni spole&nosti. Po otevieni se Ceské republiky svétu po roce 1989 a po
vstupu do Evropské unie v roce 2004 a Schengenského prostoru ve stejném roce je
také vice pravdépodobné, ze pocet cizincii, se kterymi se budeme setkéavat, poroste.
Me¢éli bychom byt na takové situace pripraveni a v idedlnim ptipad¢ bychom se nad
nimi ani neméli pozastavovat. Domnivam se, ze v dob¢ totality byla otazka
multikulturalismu odsunuta do pozadi politického z4jmu, ale to neznamena, Ze tu
cizinci nebyli. Uzemi Ceské republiky bylo vzdy historicky uréitou ,,multikulturni
ktizovatkou®. Tato funkce je determinovéana geografickou polohou nasi zem¢, takze
by nas fakt, Ze zde spolu Ziji rizné néarodnostni skupiny, nemél piekvapit.
Interkulturni psychologie je pro moji praci uzitecnd, protoZze pomaha nalézt
,»odpovéd’ na to, jaci doopravdy jsme, co je pro nasi kulturu charakteristické, v cem
jsme zv1a§tni &i v em jsme si s ostatnimi narody podobni“!. Po¢atky interkulturni
psychologie se objevuji uz u Wundta v jeho Psychologii narodi®®. Wundt byl
presvédcen, ze kazdy jedinec je spjat se svoji kulturou, mysleni je podle n¢j z velké
¢asti urceno teci, zvyky a myty, které vytvareji dusi naroda. Wundtovo dilo ztratilo

s rozvojem socialni psychologie na diilezitosti, ale jeho odkaz se podle Vyrosta a

61 Morgensternova, Monika, Sulova, Lenka. Interkulturni psychologie. Rozvoj interkulturni sensitivity. Praha:
Karolinum, 2007. s. 62.
2" Wundt, W. (1910-1920) Vilkerpsychologie: Eine Untersuchung der Entwiclungsgesetze von Sprache,
Mythus und Sitte (Psychologie narodti: zkoumani zakonitosti vyvoje feci, mytu a zvyku). Leipzig. [online].
[cit. 23. 2. 2015]. Dostupné na: https://archive.org/details/vlkerpsychologl 1wund

38




Slaménika® stal zakladnou pro spolupraci antropologli a psychologii z celého
svéta. Z toho, co Wundt piivodn¢ oznacoval ,,védomim, dusi naroda®, se ve 30. a
40. letech podle nich stal pojem , kultura®. Allport®* uvadi, Ze rozvoj mezikulturnich
vyzkumu vSak zacal az po druhé svétové valce, motivaci zde byla snaha poznat
psychologii nepfitele a odhalit kulturné-psychologicka specifika spojenct.
Dulezitym meznikem pro interkulturni psychologii podle Vyrosta a Slaménika byla
také mezinarodni konference v nigerijském Ibadanu na ptelomu roku 1966 a 1967.
,Cilem bylo stimulovat vyzkum, ktery by pomohl ekonomickému rstu v méné
rozvinutych zemich a také vytvotit mechanismy spoluprace, které by byly uzite¢né
pro socialni psychologii v téchto zemich®. Od konce 60. let se také zacinaji
objevovat Casopisy zabyvajici se touto problematikou naptiklad od r. 1967 Cross—
Cultural Social Psychology Newsletter (pozdéji Cross—Cultural Psychology
Bulletin), od r. 1970 Journal of Cross—Cultural Psychology (viz Pricha 2007,
Morgensternova & Sulova 2007, Vyrost & Slaménik 2008)%. I definice pojmu
interkulturni psychologie jsou pomérn¢ pestré. Naptiklad Slaménik definuje tento
pojem nasledné:

Mezikulturni psychologie (pozn. zde chépdno jako interkulturni psychologie) je disciplina, ktera
zkoumé riizné kultury (staty, narody, komunity) s cilem hledat univerzélni i kulturné specifické aspekty

psychiky. Jde o komparativni disciplinu — proménné se sbiraji ve dvou kulturach. Tim se odliSuje od kulturni

psychologie, ktera je zaméfena na vztahy mezi proménnymi v jedné kultufe (stat€, narodg, komunitg).%
Priicha®” Gtenafe nejprve seznamuje s terminologii této discipliny v Ceské
republice. Dozviddme se, ze se na naSem uUzemi miizeme setkat s pojmy:
interkulturni psychologie, mezikulturni psychologie, ¢i transkulturni psychologie.
Vsechny tyto terminy oznacuji stejnou disciplinu. Priicha ptiznéva, ze terminologie
jeste neni ustalend, jelikoz badani v dané oblasti neni u nas zatim pftili§ rozsifené.
Sam pak dava piednost oznaceni interkulturni psychologie, protoze podle n¢j
tento preklad nejlépe odpovidd svému anglickému ekvivalentu. Priicha zde
pfedstavuje rizné definice interkulturni psychologie od riznych autord. VSichni se

vesmés shoduji v tom, Ze ,,dilezitym rysem interkulturni psychologie je komparace

— srovnavani shod a rozdili psychologické povahy mezi piislusniky rtiznych

0 Vyrost, J. & Slaménik, I. Socidlni psychologie 2. 2008, s. 373.

4 Allport, G.W. (1968). The historical background of modern psychology. In G. Lindzey & E. Aronson
(Eds.), Handbook of social psychology (2nd ed.; Vol. 1, pp. 1-80). Reading, MA: Addison-Wesley.

8 Priicha, J. Interkulturni psychologie. 2007. 5.18-21, Morgensternova, M. & Sulova, L. Interkulturni
psychologie Rozvoj interkulturni sensitivity. 2007. s. 62; Vyrost, J. & Slaménik, I. Socialni psychologie 2.
2008, s. 374.

% Socialni psychologie, s. 375.

87 Priicha Jan. Interkulturni psychologie. Portal 2007. s. 17-19.
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kulturnich, etnickych, rasovych a naboZenskych spolecenstvi“s®. Priicha chépe
interkulturni psychologii pfedev§im jako soucést védy, proto tvrdi, Ze interkulturni
psychologie neni ,souborem né&jakych navodi urCenych praxi, ale je to
systematicky formovana teorie o psychologickych aspektech jevli a procest

interkulturni povahy*%®. Ale naptiklad Morgensternovéa argumentuje, Ze:

Interkulturni psychologie je spiSe aplikovanou disciplinou, ktera se opird o poznatky kulturné—
srovnavaci psychologie a je bohaté vyuzivana v praxi. Zabyva se analyzou psychickych podminek, procest a
ucinkd lidského prozivani a chovani v situacich, které 1ze oznacit za zvlastni ¢i hrani¢ni a v nichz se stetavaji
jedinci z riznych kultur.”

Mezikulturni psychologie podle ni slouzi jako teoreticka zékladna a
interkulturni psychologie jako jeji aplikace v praxi. Je velmi obtizné najit jednu
definici interkulturni psychologie, se kterou by byli vSichni badatelé spokojeni,
nebot’ se autoii v jejim vymezeni pomérne odliSuji. Mohu vsak ptijmout tvrzeni, ze
se jedna o védu, ktera se n¢jakym zpiisobem stavi k interakei lidi pochazejicich z
odlisnych kultur a v§ima si odliSnosti 1 charakteristik, které je spojuji. Dillezita je
tedy urcitd komparace pii popisu konkrétnich pfislusniki raznych kulturnich,
etnickych, rasovych a ndbozenskych spolecenstvich (charakterizuje nas hlavné to,
co ostatni nejsou). Na zéklad¢ prostudovanych definic interkulturni psychologie
vyvozuji, Ze jejim cilem je usnadnit a pochopit odlisné kultury a ptezit v dneSnim

globalizovaném a nehomogennim svété k urcité spokojenosti vSech zicastnénych.

5.1.1 Kultura

Poté, co jsem deklarovala obtiznost jednotného vymezeni pojmu
interkulturni psychologie, pirechdzim k mnohem vice komplikovanému a velmi
abstraktnimu pojmu kultura. V tomto piipadé plati, laicky feceno, co autor, to
vlastni definice. Rliznorodost definovatelnosti slova ,kultura®“ spociva hlavné v
tom, Ze Kultura piesahuje hranice jedné védni discipliny a je pfedmétem z&jmu
mnoha (napf. uméni, antropologie, sociologie, psychologie, filosofie, lingvistiky,
ale 1 biologie). Kazda disciplina si vybira pouze tu ¢ast kultury, ktera zapada do
okruhu jejiho védeckého badani. Ve Velkém sociologickém slovniku se miizeme
dodist, ze:

Kultura je souhrn prostiedki a mechanismi specificky lidské adaptace k vnéjSimu prostiedi.

Pfedstavuje program ¢innosti jednotlivcl a skupin, ktery je fixovany sociokulturnimi stereotypy a piedavany

prostiednictvim kulturniho dédictvi. Kultura vystupuje v podobé¢ a) vytvoru lidské prace, b) sociokulturnich

8 Priicha. 2007, s. 18.
 Priicha. 2007, s.10.
70 Morgensternova, Sulova, s. 62.
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regulativii (norem, hodnot, kulturnich vzorci), c) ideji (kognitivnich systému), d) instituci organizujicich lidské

chovani.”!

Priicha tvrdi, kulturu mizeme v Sir§Sim pojeti chapat jako ,,vSechno, co

J& 4

vytvaii lidské civilizace*’?

, a to ve smyslu materidlnim i duchovnim. Upozoriiuje
vSak, ze nékdy se pojem kultura ptifazuje spise k chovani lidi. Dalsi definici uvadi
Murphy”®: | Kultura je celistvy systém vyznami, hodnot a spolecenskych norem,
kterymi se fidi Clenové dané spolecnosti a které prostfednictvim socializace
piedavaji dalSim generacim.* Geertz popisuje kulturu jako ,,historicky pfenesenou
sémiotickou sit’ vytvofenou lidmi, umoziiujici jim rozvinout, pfedavat a zachovat

74« Encyklopaedia Britannica’

jejich poznéni, presvédCeni a postoje ke svétu
zdiraziuje, ze rozvoj kultury zavisi na schopnosti lidi ucit se a poté pfedavat
zkuSenosti nasledujicim generacim. Kazda lidska spolec¢nost ma svoji vlastni
kulturu, svlij sociokulturni systém, ktery se v jistém rozsahu miize prekryvat s jinym
systémem ¢i jinymi systémy. Hodnoty a idedly jedince jsou pak siln¢ ovlivnény
kulturou, ve které Zije. Na zaklad€ osobni zkuSenosti mohu tvrdit, Ze v dne$ni dobé
je velmi casté, ze jedinec zije v nékolika kulturach (napt. dité bilingvnich rodict),
nebo cestuje mezi vice kulturami (naptiklad kviili zaméstnani ¢i turistice). Podle
Morgensternové’® kultura zavisi na lidské schopnosti symbolizace. Také tvrdi, Ze
kultura ma schopnost jedince siln€ ovlivnit a donutit ho chovat se zcela iraciondln¢
a jako ptiklad uvadi silné nabozenské piesvédceni, kdy lidé potlacuji své pudy
sebezachovy, viz celibat ¢i hladovéni nasledkem odpirani si ,,necistého* jidla.
Kultura podle ni také napoméhd lidem vyrovnat se se smrti, nebot’ jim nabizi
moznost posmrtného zivota. Morgensternova se domniva, ze prave jista iracionalita
kultury je jeji velmi silnou zbrani, protoZe proti iraciondlnim argumentiim je témet
nemozné jakkoli racionalné argumentovat. S timto tvrzenim se ztotoziuji.

Jsem prfesvédCena o tom, Zze kutvofeni si vlastniho ndzoru na

definovatelnost pojmu kultura tento vycet postaci. Pro pochopeni kultury je vSak

I Linhart, J., Petrusek, M., Vodakova, A., Maiikova, Hana. 1996. Velky sociologicky slovnik. Praha:
Karolinums. 548-549, sv. 1.

72 Priicha Jan. Multikulturni vychova. Triton 2006. s. 46.

Murphy, R.F. (1998). Uvod do socilni a kulturni antropologie. Praha: Sociologické nakladatelstvi. s.32.

4 Geertz, C. (1973). The interpretation of cultures. New York: Basic Books. s.89 zde pielozeno do ¢eského
jazyka.

75 Encyklopaedia Britannica. . [online]. [cit. 23. 2. 2015]. Dostupné na: www.britannica.com

76 Morgensternova, Monika, Sulova, Lenka. Interkulturni psychologie. Rozvoj interkulturni sensitivity. Praha:
Karolinum, 2007.
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podle Parekha’’ dlilezité vyvarovat se ur€itych chyb. Uvadim zde piehled téchto

chyb formou parafrazovaného vyctu:

o chapat kulturu jako organicky celek a ignorovat jeji vnitini
rozmanitost
o predpokladat, Ze kultura je jakasi jednotka s charakteristickymi rysy

a lze ji snadno rozpoznat a oddélit od jiné kultury

o nahlizet na kulturu staticky

o chapat ji jako hotovy celek, ktery jakdkoliv zména fataln€ poSkodi
o vidét kulturu jako samotného Cinitele, ktery se sam formuje

o odd¢lovat kulturu od politické a ekonomické struktury

Jde-li o kulturu, vSichni autofi se shoduji v tom, Ze je jistym zplsobem
spojena s ¢lovékem a chapou ji tedy jako opak ptirody. Tuto definici pfijmemu i ja.
Jak uz jsem se zminila, ¢etnost riznych vymezeni tohoto pojmu dokazuje, Ze se
kultura tési velkému zdjmu védcl napii¢c mnohymi védnimi disciplinami. Pro
interkulturni psychologii mohu vyzdvihnout naptiklad Hofstediv vyzkum.
Hofstede predstavuje mozné zakladni problematické kulturni aspekty spolecnosti
na piikladu své vymyslené pohadky Nejlepsi zemé (The best country)’®. Jedna se o
pribéh matky, jez se ma po smrti manzela rozhodnout, se kterou ze svych dcer bude
zit. VSech pét dcer zije v zahranici, kazd4 v jiné zemi. Matka tedy vyzve své
vnucky, aby ji pfedstavily diivody, pro€ si vybrat prave jejich zemi. V této fabulaci
tak mizeme rozeznat pét univerzalnich kulturnich témat, kterd podle Hofstedeho
hraji zasadni roli pii formovani spoleCnosti. Uvedu je zde opét formou
parafrazovaného vyctu’’:

o identita: jakou roli hraje, je dtlezitéjs$i zajem jednotlivce nebo zajem

celé skupiny

o hierarchie: jak je spolecnost uspotadana, mira rovnosti/nerovnosti

mezi jejimi Cleny

o spoleCenska pravda: jak jsou nastavena pravidla, zda jsou jasné

dand bez moznosti o nich diskutovat (co je jiné je nebezpecné) nebo

zda je moznost spolecenskou pravdu konfrontovat a diskutovat

77 Parekh Bhikhu. Rethinking Multiculturalism — Cultural Diversity and Political Theory. Palgrave. 2000.
s.77-79. Zde ptelozeno do ceského jazyka

8 Hofstede Gert Jan, Pedersen Paul B., Hofstede Geert. Exploring Culture, Exercises, Stories and Synthetic
Cultures. Intercultural Press. USA. 2002. s. 30-33. Zde pielozeno do ceského jazyka.

7 Ibid, s. 35-39. Zde ptelozeno do Ceského jazyka.

42



o gender: genderové role a kontrola agrese, zda je spolecnost spise

maskulinni (asertivni, orientovand na plnéni vysokych cili) nebo

femininni (altruistickd, orientovana na pokoru)

o uspéch: zda je orientace na uspech kratkodoba ¢i dlouhodoba

Hofstede nésledné shrnuje piiklady spolecnosti zalozenych na extrémnich

hodnotovych dimenzich v ptehledné tabulce®.

Dimenze Jeden extrém Druhy extrém

Identita Kolektivismus Individualismus

Hierarchie Velky rozdil v Maly rozdil v rozdé€leni
rozdéleni moci moci

Gender Feminita Maskulinita

Spolecenskd pravda | Silné vyhybéni se Slabé vyhybani se
nejistote nejistoté

Uspéch

Dlouhodoba orientace

Kratkodoba orientace

Dal§im podobnym a vyznamnym vyzkumem kulturnich diferenci je

Trompenaarsiv vyzkum?! realizovany v prostiedi managementu:

univerzalismus versus partikularismus — jedna se o prosazovani
z4jmu spolecnosti na tikor vlastnich zajmi jedince (univerzalismus)
a naopak (partikularismus)

individualismus versus kolektivismus — vyjadifuje protipdl
samostatnosti a s ni spojené osobni zodpoveédnosti proti skupinové
praci a sdilené odpovédnosti v tymu

neutralismus versus afektivni vztahy — popisuje, jak lidé v
jednotlivych kulturdch vyjadiuji emoce, zda jsou ve vyjadfovani
emoci explicitni (kazdy z jejich chovani hned pozna, jak se citi) nebo
zda své emoce skryvaji (projev skute¢nych emoci je v dané kultuie
vniman jako slabost ¢i nezdvofilost)

specifické versus diftizni vztahy — jedna se o stupen zaclenéni
zivota spolecnosti do zivota jedince, jak spojuje (diftizni) nebo

odd¢luje (specifické) svlij osobni a verejny zivot

80 Ibid, s. 40. Zde pielozeno do Ceského jazyka.
81 Trompenaars, F (1993).Riding the waves of culture — Understanding cultural diversity. London: Economist

Books.
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o vykon versus prisuzovani — ve zjednoduseném popisu této
dichotomie jde o to, zda se dava piednost schopnosti (vykon) pred
zkuSenosti (pfisuzovani), jde o vztah teorie versus praxe ¢i konkrétni
vybavenost versus teoretické predpoklady

J soustiedéni se na jednu ¢innost versus rozptylena soustiedénost
na vice ukoli najednou — piistupujeme k problémim postupné
nebo je feSime najednou

o interni versus externi kontrola — kontrolujeme prostiedi ve kterém
zijeme, nebo prostteni ovlada nés

Morgensternova tvrdi, ze podobné vyzkumy jsou vystaveny velké kritice,

ale o to vice apeluje na fakt, Ze ,,navzdory tomu jsou v souc¢asném svété nezbytné a
je tfeba se do t&chto projektd poustét a snazit se odhalit nové souvislosti®?.
Vyzkumy tohoto typu také mohou napomédhat v boji s predsudky a stereotypy.
Casto vytykanym problémem uvedenych vyzkumi je podle zminéné autorky také
to, ze pouze mapuji situaci, nepiinaseji vSak zadné konkrétni feSeni, ale
predpokladaji, ze problém se sdm vyieSi pouhou znalosti situace. Zastadncem
filosofie, ze osvéta poméha feseni problému, je Allport. Ten piichazi s tzv. teorii
kontaktu®?, podle které plati, ze za ur¢itych podminek muze kontakt mezi
skupinami odliSnymi rasové ¢i etnicky snizovat piedsudky ptisobici v téchto
skupinach. Metoda kontaktu pak maze fungovat, jsou-li splnény podminky uvadéné
zde formou parafrazovaného vyctu:

o shodny status — Clenové skupin jsou si spoleCensky navzajem rovni
a neciti se byt sebou ohrozeni

o kooperace pro spole¢ny cil — zicastnéni musi mit spolecny z4jem
spolupracovat na nécem, z ¢eho budou mit vSichni prospéch

o dobrovolny kontakt mezi skupinami — z(c¢astnéni nesmi byt do
ni¢eho nuceni, jejich ptitomnost je projevem jejich svobodné vile

o podpora uradi a nadiazenych instituci — vzdy se snaze
spolupracuje, je-li projekt podporovan a zastitén néjakou autoritou

Teorie kontaktu ma mezi odborniky své ptiznivce 1 odplirce. Je to zcela

logické, nebot’ pfi jeji aplikaci mizeme ocekdvat pouze dva vystupy: Ucastniky

82 Morgenstenova, Sulova. 2007, s. 68.
8 Allport, G. W. (2004). O povaze piedsudkil. Praha: Prostor. Cesky pieklad originalu The Nature of
Prejudice (1954)
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experimentu na zaklad¢ zkusenosti ze setkani presvédcime, Ze jejich predsudky a
obavy byly zbytecné, nebo je naopak utvrdime v tom, Ze jejich predsudky byly
opravnéné a je tfeba veétsi obezietnosti. Sdm Allport také upozoriiuje na tzv.
znovuopevnéni®, tj. na skutecnost, 7e jsme-li konfrontovani s diikazem, ktery
vyvraci nas predsudek ¢i stereotyp, sami pro sebe si tento jev vysvétlime faktem,
ze vzdy existuji jisté vyjimky. V této souvislosti opét apeluji na to, aby byli ucitelé
alespon z ¢asti idealisté a véfili v moznost odstranit predsudky diky osvété nebo
alespon v moznost zmirnit jejich intenzitu.

Zatim jsem predstavila prace zkoumajici predsudky a stereotypy. Nebylo

vSak definovano, co pfedsudky a stereotypy jsou a jsou-li mezi nimi n&jaké rozdily.

5.1.2 Predsudky

Predsudek je v odborné literatuife Casto spojovan s emocemi, ale jeho
vymezeni vici stereotypu je nejednotné. Psychologicky slovnik ho definuje jako
,predpojatost, nazorovou strnulost, emocné nabity, kriticky znehodnoceny usudek
a z n&j plynouci postoj, nazor piijaty jedincem nebo skupinou®. Je tieba dodat, Ze
emotivni naboj predsudku je vzdy negativni a na jeho tvorbu ma vliv prostiedi, v
jakém jedinec vyrusta, jeho vlastni osobnost a zkusenosti, které ho formuji. Podle
Prichy ma predsudek i stereotyp stejnou psychologickou podstatu, vzdy se jedna o
,predstavy, nazory a postoje, které urciti jednotlivci ¢i skupiny osob zaujimaji k
jinym skupindm nebo k sob& samym‘%. Pfipomefime jen, Ze predsudky jsou v
zasade€ negativni (napfiklad negativni obraz evropské Zeny prizmatem hinduismu)
a stereotypy mohou byt i pozitivni (napiiklad dochvilnost Némcii). Odbornici se
také shoduji v tom, Ze jelikoz jsou ptedsudky iracionalni povahy a slouzi nam jako
jista opora (¢i dokonce zbrail) v neznamych situacich, velmi tézko se méni a neradi
se jich vzdavame. Allport varuje pfed faktem, Ze ¢im jsou nase postoje
¢in. Je totiz velky rozdil mezi tim, zda nékdo urcitou skupinu nema rad, ale zadné
aktivity proti jejim ¢lenim nepodnikd, nebo jestli skupinu nemé rad a vyjadii to
ucasti v nasilné akcei proti jejim ¢lenim. Allport oznacuje pét stupiiii nepiatelského

postoje, které zde uvedu formou parafrazovaného vyctu®’:

8 Ibid. S. 54..

85 Hartl Pavel, Hartlova Helena. Psychologicky slovnik. Portal. 2004. s. 464.
86 Priicha. 2007, s. 67.

87 v Allport 2004, s. 46-47
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osofovani — negativni vyjadfovani a narazky na adresu cClena
vybrané skupiny, jedinec se “vypovida®, ale zadnou dalsi aktivitu
nepodniké

vyhybani se — zamérné vyhybani se urcité skupiné

diskriminace — konkrétni akce zaméiené na omezovani prav urcité
skupiny

fyzické napadani — slova zde ptechazeji v nésilné ¢iny
vyhlazovani — jedna se o extrémni projev pramenici z predsudkl

(pogromy, masakry, genocidy)

Velmi smutnym a znepokojujicim faktem je, Ze ani o jednom z bodt projevii

predsudkt stale nemtizeme hovofit v minulém Case. Miizeme se jen snazit

takovému jedndni predchazet a utlumovat je. Jak uz jsem zminila, jelikoz jsou

pfedsudky i stereotypy iraciondlni povahy, jsou velmi stabilni a odolné a je velmi

tézké s nimi bojovat. V predchozi ¢asti jsem piedstavila Allportovy podminky pro

boj s pfedsudky vychazejici z jeho teorie kontaktu. Také Hayesova se zabyva

podminkami, za kterych se o boj s predsudky mizeme alespon pokusit. Uvadim jeji

koncepci pomoci parafrazovaného vyctu®®:

rovnopravné postaveni zacastnénych — vidi-li ostatni, ze 1 jedinec
ze stigmatizované skupiny mize byt Gispés$ny, je zajistén podnét pro
snadnéjsi zménu postoje v obou skupinach

prileZitost k osobnimu kontaktu — vzdy je dobré odbourat strach z
nezndmého, idedlni je pak fyzické setkdni Clenti z obou skupin (viz
teorie kontaktu, jeji rizika vSak byla zminéna v piedchozi kapitole)
kontakt s nestereotypnimi jedinci v ramci jedné skupiny — kazdy
ve skupiné neni zatizen predsudky, které skupina sdili, tito jedinci
mohou pomoci pii tlumeni ¢i pfimo odbouravani nazora sdilenych
vétsSinou

spoleCenska podpora kontaktu mezi skupinami — samoziejmé
povzbudi, jestlize prislusnik skupiny vi, zZe ve své snaze neni sdm, ze
mu bude poskytnuta pomoc a v pozitivné naladéném klimatu bude

za své Ciny ocenén

8 Hayesova, N. (1998). Zaklady socialni psychologie. Praha: Portél.
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5.1.3 Stereotypy

Nakonec¢ny definuje stereotypy jako ,,minéni o tfidach individui, skupinach
nebo objektech, kterd jsou v podstaté Sablonovitymi zpsoby vnimani a posuzovani
toho, k ¢emu se vztahuji; nejsou produktem piimé zkuSenosti individua, jsou
piebirany a udrzuji se tradici*®®. S timto tvrzenim se mohu ve své praci ztotoZnit,
opét jen zopakuji, ze stereotypy nemusi byt vzdy negativni a nejsou spojovany s
emocemi, jednd se zkratka o socialni jev. Jak uvadi i Pricha ,stereotypy i1
pfedsudky se bézné §ifi vSemi formami masové komunikace, jsou obsazeny ve
Skolnich u¢ebnicich a v politice slouzi k manipulaci vefejného minéni“*°. Fakt, Ze
si tuto skutecnost uvédomime, ndm znacné napomtize se stereotypy a predsudky
bojovat. Urcité je nutné, abychom zacali sami u sebe a nespoléhali se pouze na
okolni pomoc. Neméli bychom se stdvat pouhymi konzumenty ,,spolecenské
pravdy* jen proto, Ze je to pohodlné. K potlacovani a utlumovéni stereotypt tak
muzeme hlavné pfispét sami. Zvladneme-li tento krok, mitizeme jako ucitelé
,»Kriticnost* a jistou ,,opatrnost* vii¢i takzvanym faktim piedavat i svym studentim.
Opét musim vyzdvihnout vyuku ciziho jazyka jako idedlniho prostfedku k tomuto
cili. V hodinach ciziho jazyka, v nasem piipad¢ angliCtiny, se Zak s odliSnou
kulturou nutné setkdva a naptiklad diky cilové kultufe 1épe chape souvislosti nové
feCi, kterou si chce osvojit. Nebot jazyk netvoii jen slovni zdsoba a gramatika, ale
také kontext, ve kterém je tento jazyk pouzivan. Napiiklad obycejné slovo caj
odkazuje k odlisSnym konotacim v ¢eském a anglickém prostredi.

Podle Byrama & Zarata’' si musime uvédomit, Ze nasi z4ci uz budou mit
vybudovanou jistou pfedstavu o svété a své stereotypy uz budou mit vytvoreny ve
chvili, kdy se s nimi jako ucitelé poprvé setkdme a zacneme s nimi pracovat. Nebot’,
jak zminuji oba, tvorba stereotypll je nasledkem potieby kazdé socialni skupiny
vytvofit si vlastni identitu. Tuto identitu si skupina podle nich vytvafi tak, ze se
vymezuje oproti ostatnim tvorbou stereotypt o ostatnich a tvorbou obrazu o sob¢

samém (autostereotypizace). ,, Vytvareni stereotypil je dale dano potiebou individui

zjednodusovat si svét kolem sebe a vyrovnavat se s komplexnosti a slozitosti

8 Nakoneény, M. (1997). Encyklopedie obecné psychologie. Praha: Academia, s. 223.

% Priicha. 2007, s. 68.

1 Byram, M. and G. Zarate (1994). Definitions, Objectives and Assessment of Sociocultural Competence.
Strasbourg: Council of Europe.
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novych zkuSenosti“®?. Se stereotypy miizeme zalit bojovat, pfijmeme-li tuto
mysSlenku a pochopime-li fakt, ze:
...stereotypy limituji chapani lidského chovani a interkulturniho diskurzu, protoze limituji nas

komplexni pohled na lidské aktivity tim, Ze se zaméfime pouze na jednu ¢i dvé nepodstatné dimenze problému,

ze kterych si pak vytvofime celkovy obraz.*?

Vzhledem k tomu, Ze tato prace je zaméfena na zaclefiovani prifezového
tématu MKV do hodin anglického jazyka, ptfedstavim pozdéji v kapitole 6.
Propojeni kulturnich a lingvistickych cili ve vyuce anglického jazyka
moznosti, které mame jako ucitelé k dispozici pro zménu smérem k vétsi

tolerantnosti a otevienosti u studentl anglictiny.

5.2 Lingyvisticka vychodiska

Jelikoz ve své praci chci ukazat vyuzivani vztahu jazyka a kultury pro
implementaci MKV do vyuky v hodinach angli¢tiny, dal§im pojmem, ktery je nutné
definovat je jazyk. Vyhovuje mi vymezeni tohoto pojmu podle Cechové:

Jazyk je systém znakd slouzici k vyméné a vyrovnavani obsahu lidského v&domi, to jest k
dorozumivani a mysleni, jindy téZ mnoZzina projevii, komunikatd uskutecnénych, probihajicich, nebo
potenciondlnich, fidicich se stejnymi strukturnimi zdkonitostmi.**

Zasadni je v tomto pojeti chapani slova jako znaku. K riznym vymezenim
znaku se vratim v podkapitole 5.2.1 Jazykova teorie — filosofie jazyka. S jazykem
je uzce spojen dalsi termin — Fe€. Tento termin chape podle Cechové dnesni
jazykovéda ,,pfevazné jako schopnost ¢lovéka vyuzivat jazyka a ztvariiovat
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komunikaty podle potieby v urcité komunikac¢ni situaci“”>. Pro potieby této prace

vSak vnimam slovo ,,jazyk” v SirSich souvislostech — jako jazyk, ale zaroven 1 fec.

5.2.1 Jazykova teorie - filosofie jazyka

Na jazyk miiZzeme nahliZet pies filosofii, nebot ten se t&si jejimu z4jmu od
nepaméti. Konkrétné se jim zabyva tzv. filosofie jazyka, v niZ je okruht zkoumani
hned nékolik. Jednak zkouma povahu vyznamu, tedy to, co to vlastné znamena néco
znamenat a jakym zpiisobem jsou véty stavény, aby utvarely vyznamové celky.
Dal8im okruhem z4jmu je pouziti jazyka v komunikaci a jeho socialni funkce (u¢eni

se jazyku, tvorba jazyka Ci teorie feCovych aktii). Pozornost je také vénovana tomu,

92 Betdkové Lucie and Macht Konrad. Teaching a Foreign Language in the Context of its Culture in Schroder
K. and C. Fitzgerald. Intercultural Communication and Foreign Language Teaching — Perspectives from a
Czech— German Viewpoint. [online] University of Augsburg 2007, s. 43—63. Dostupné v anglickém jazyce
na: http://www.opus-bayern.de/uni-augsburg/volltexte/2007/695/ [cit. 23. 2. 2015].

93 Scollon&Scollon (1995) in ibid.

94 Cechova Marie. Soucasnd ceskd stylistika. Praha 2003. s. 15.

% Ibid, s. 15.
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jak je jazyk spojen s myslenim mluvciho a posluchace. Jaké druhy vyznam mohou
byt pravdivé, je posledni otdzka, kterou si tato filosofie klade a snazi se ji
zodpovédét. Uz ve svych Dialozich si Platon”® poloZil otazku, zda pojmenovani
veci zalezi na dohodé/konvenci nebo na povaze. Tvrdi, ze si lidé nemohou vse
pojmenovavat, jak je napadne. Na konci svého dila ale pfiznava, ze i socidlni
konvence maji jisty smysl. O tom, Ze vztah mezi slovem a jeho vyznamem je
arbitérni, tedy nahodily, je naopak piesvédéen Saussure’’. Z tohoto klasika
evropského strukturalismu budu vychézet i ja. Saussure chape jazyk jako systém a
vzajemné pusobeni znakli v tomto systému. Slovo vidi jako znak. Znak pak
definuje jako mnoZzinu toho, ¢im znak neni, viz zndmy piiklad semaforu: ¢ervend =
neni zelend, neni oranzova. Tvrdi, Ze hranice mezi jednotlivymi znaky jsou ume¢lé
a jsou zalozené na dohod¢. Pojmenovani znaku se podle néj nezaklada na logické
volbé. Znak reguluje sdm sebe a jazyk si vytvaii vlastni realitu. Ale vzhledem
k tomu, ze svoji teorii jazyka zakladé na dichotomii, pfiznava, ze znaky mohou byt
motivované, tedy ze pojmenovani mohou vznikat na urcit¢ podobnosti znaku
s realitou. Oproti Platénovi tak dochézi k zcela opacnému zavéru. Vyznam znaku
je podle n¢j rozdil oznacujiciho a oznacovaného, kdy oznacujici, signifient, je
fyzickou podobou znaku, tedy to, jak znak vnimame smysly. Oznacované, signifié,
je pak mentdlni piedstava, kterou si asociujeme s objektem. Vztah mezi
oznacujicim a oznacovanym je dan socialnim prostfedim. Pienesu-li se na chvili
zpét k otdzce vztahu kultury a jazyka, diky tomuto vymezeni by v Saussurove pojeti
bylo nemozné oddélit kulturu od vyuky jazyka. Dalsi dichotomii je vztah langue a
parole. Saussure ho vysvétluje na piikladu Sachti, langue reprezentuje pravidla
Sachové hry a parole predstavuje jednu konkrétni Sachovou partii. Langue
predstavuje formalni znakovy systém, soubor abstraktnich pravidel. Parole
pfedstavuje konkrétni uziti jazyka v komunikaci. Déle Saussure piedstavuje
dichotomii pohledu na jazyk, tedy bud’ synchronni hledisko, kdy je jazyk zkouman
v konkrétnim, vétSinou souc¢asném case, anebo hledisko diachronni, kdy je jazyk
zkouman z hlediska svého vyvoje. Posledni dichotomii je vztah paradigmatu a
syntagmatu. Syntagma je chapano jako konkrétni fazeni jednotlivych pojmu, které
jsou vybirany zjednotlivych paradigmat. Paradigma je také nazyvano

»Zasobnikem moznosti“, kdy plati, ze vSechny jednotky v jednom paradigmatu

% Platon in Parekh.2000. s. 19.
7 Saussure Ferdinand de. Kurs obecné lingvistiky. Academia 2007. 3. Seské vydani.
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musi mit néco spole¢ného a zaroven kazda jednotka v paradigmatu musi byt néjak
odliSena od ostatnich. Napiiklad véta ,, Tatinek koupil psa“ predstavuje jedno
syntagma. Paradigma pak mohou tvofit slova: tatinek + maminka, babicka, stryc,
bratr ...; koupil + prodal, vyménil, naSel ... ; psa + kocku, papouska, zelvu ...

Své poznani pak Saussure shrnul ve v&de, ktera se nazyva sémiologie. Je to
nauka o Zivoté znakll v zivoté spolecnosti (semeon = fecky znak). Na Saussurovy
teorie dale navazuje Prazska lingvistickd $kola®® (PLK) s tim, e klade diraz na
funk¢nost jazyka. S ptihlédnutim k této funk¢nosti, tedy k tomu, k jakému tcelu je
jazyk pouzivan, mizeme ve vyuce anglictiny cilovou kulturu zapojit, je-li cilem
studenta domluvit se v anglicky mluvici zemi. Je-li v§ak cilem studenta se ,,pouze*
domluvit s dal§im cizincem, jehoz matefskym jazykem angli¢tina neni, bude
anglictina slouzit jako mediator pro poznavani kulturniho zdzemi cizince, se kterym
student komunikuje.

Dal§im badatelem zabyvajicim se znakovou teorii byl Peirce®®, ktery tesil
vztah oznacujiciho (signifient) k vnéjsi realité. Na rozdil od Saussura, jenz se
zabyval spiSe vnitini strukturou samotného znaku. Peirce byl u zrodu védecké
discipliny sémiotiky zabyvajici se znakovymi systémy. Tématem jeho zajmu byly
znaky — ikony, indexy, symboly na jedné stran¢ a kultura, kde tyto znaky existuji,
na stran¢ druhé. Znak je podle néj cosi fyzického, smysly vnimatelné¢ho, co
zastupuje néco jiné¢ho. Naptiklad slovo pes zastupuje néco, co je pes. Podle Peirce
je diilezité, Ze existuje nékdo, kdo si toto zastoupeni uvédomuje. Uzce spojuje jazyk
s kulturou, mluvi o socidlni produkci vyznamu v ramci znakového systému.
Ditlezité jsou pro néj dvé vlastnosti znaku: arbitrarnoest neboli nahodilost a
motivovanost. Na zaklad¢ vztahu motivovanosti a arbitrarnosti znaki je déli na
ikony, indexy a symboly. Ikony maji jisté spolecné rysy se skuteCnym objektem,
napiiklad obrazek panenky/panacka na dvefich toalet. Indexy maji né&jakou
pfi¢innou souvislost s objektem, napiiklad slySime-li zahoukani na Zeleznici,
ocekavame, Ze za chvili piijede vlak. Symboly jsou nejméné motivované, existuji
na zaklad¢ obecné piijatého pravidla, vztah k objektu je arbitrarni, nahodily.
V Peircove pojeti jsou tedy slova symboly. Pro porozuméni symboliim je podle n¢j
tieba znat zvyky v dané kultufe, jinak mize dochazet k nedorozuméni. Napiiklad

nepouzijeme-li v anglictin€ slovo please, zaddme-li rodilého mluvciho o cokoliv,

98 Vachek, I. (1999). Prolegomena k d&jinam Prazské §koly jazykovédné. Jino4any: H&H
9 Peirce in Palek Bohumil. Sémiotika. Praha: Karolinum, 1997.
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muze se citit dotéen. Vztahem oznacujiciho a oznacovaného a tim, jak znaky pracuji
vramci kultury, se také zabyval Barthes!”. Pfichdzi s koncepci dvou fada
oznacovani, s denotaci a konotaci. Denotace pifedstavuje prvni stupen oznacovani,
kdy se realizuje vztah mezi oznacujicim a oznacovanym v ramci jednoho znaku.
Dochazi k identifikaci znaku v nasi mysli, identifikujeme si bézné chapany obraz
znaku. Tento znak je hodnotové neutralni. Konotace a mytus pak pfedstavuji druhy
stupen, ktery je zalozen na domnénce, ze v riznych kulturach je znak chapan rizné.
Konotace slouzi k popisu emoci a subjektivnich hodnot. Pfedstavuje interakci, kdy
se znak stetava s pocity kultury a reprezentuje hodnotovy systém individua. Mytus
pak slouzi k oznaCeni obecnéjSich témat, jez funguji vramci kultury dané
spolecnosti. Mytus je zkreslenim vyznamu, tvofi ho fetézec pojmt, ,,piibéh®,
kterym se dana spolecnost snazi pochopit a uchopit svét. Myty v dané spolecnosti
tvoii pfedev§im v soucasnosti prevazujici generace. Napiiklad mytus slova
Vysehrad v ¢eském prostfedi by mohl byt: ucta k velikdniim naSich déjin az
posvatné misto, denotaci tohoto slova: ¢ast Prahy, hibitov. Barthes také pouziva
pojem symbol, v jeho pojeti je to vSak usazeny univerzalni mytus. Barthesovo
pojeti tedy také nepfipousti oddélovani jazyka od kultury, nebot’ ptedpoklada, ze
ob¢ tyto slozky jsou opé€t Gizce spjaty a navzajem se dopliuji.

Dal§imi zastanci neoddélitelnosti jazyka od jeho kultury byli americti
strukturalisté Sapir a Whorf!?!, ktefi se zabyvali studiem jazyk® americkych indianti
a ve svych studiich kladli velky diiraz na antropologii a etnografii. Ve
vyvozovanych nazorech se viceméné vratili k Herderovi, protoze také tvrdili, ze
jazyk, ktery jedinec pouziva, ovliviiuje jeho chovani a mysleni. Tuto svoji hypotézu
dokladd Whorf na jazyku indianti kmene Hopi. Ukazuje ji na piikladu pojeti ¢asu'®.
Domnivam se vSak, ze svoji vlastni teorii o neodd¢litelnosti jazyka od jeho kultury
a nemoznosti pochopeni jiného jazyka a kultury vyvraci uz samotnym faktem, ze
byl schopen jazyk indianti kmene Hopi a zplsob jejich mysleni — tedy jazyk a

mysleni jiné kulturni spolecnosti popsat v anglicting.

100 Barthes Roland. Mytologie. Dokofan. 2011.

101 The Sapir — Whorf hypothesis in Kramsch. Language and culture. 1998, s. 11. Zde pteloZeno do ¢eského
jazyka.

102 Anglické ,,Zistali deset dni.“ bude v jazyce kmene Hopi ,,Zistali do jedenactého dne‘ nebo ,,0djeli po
desatém dnu* Whorf 1940, in Kramsch. Language and Culture.1998. s. 12. Zde pfelozeno do ¢eského jazyka.
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5.3 Filosoficka vychodiska

V této praci se zabyvam otazkou, jak vyuZzit hodinu anglického jazyka pro
implementaci MKV a rozvijeni interkulturnich kompetenci. Vyuka ciziho jazyka,
v mém piipad¢ anglictiny, poskytuje hned nékolik moznosti pro plnéni cila MKV.

Jsou to tyto cile:

o uvédomeéni si vlastni kultury
o porozumeéni cilové kultuie
o porozumeéni kultufe ostatnich (vSech, jejichz matefskym jazykem

neni ¢estina nebo anglictina)

Zpusobi, jak tyto cile napliiovat, existuje vice: mizeme je napliiovat
oddé¢lené, popiipadé je miizeme kombinovat. Pro podporu tohoto tvrzeni zminim
nekolik filosofickych pristupti, které ma ucitel k dispozici pifi vyuce ciziho jazyka.

Doty¢ny miize byt zastincem monistického pohledu na svét, a tedy i na
vyuku jazyka. Znamena to pro n¢j vychazet z domnénky, Ze pfi vyuce anglictiny
existuje jen jedna spravna cesta (je otdzkou kterd) a vedle této spravné cesty existuje
nekoneéné mnozstvi cest nespravnych. Monismus'® pocita s jistou jednotnosti
lidské povahy, pocita tedy s tim, ze ackoliv se jednotlivci pohybuji v jiném Case a
prostoru, sdileji jisté spolecné vlastnosti. Naptiklad vSichni jedinci po nécem touzi.
Objekty touhy mohou byt rizné, ale vlastnost touzit je spole¢na vSem. Zpusob, jak
si vylozit monisticky pristup k vyuce angli¢tiny, by podle m¢é mohl byt nasledovny,
vzhledem ktomu, ze monismus klade diraz na jednotnost: vSichni studenti
anglictiny se chtéji tento jazyk naucit a k tomuto cili vede jen jedind spravna cesta.
Pro ucitele, ktefi zastavaji nazor, ze anglictinu od kultury anglicky mluvicich zemi
nelze odd¢lit, bude touto jedinou spravnou cestou zapojeni cilové kultury do vyuky
jazyka. Pro ucitele, kteti zastavaji nazor, ze v dneSnim globalizovaném svété, kdy
anglictina slouzi jako lingua franca (definici terminu uvedeme v podkapitole 5.3.2
Vyuka anglického jazyka jako prostfedek k poznavani cilové kultury), neni nutné
zahrnout do vyuky cilovou kulturu, bude jedinou spravnou cestou vyuka jazyka bez
kultury udrzované v anglicky mluvicich zemich, angli¢tinu budou prosazovat
pouze jako medidtora pfi seznamovani studentl s cizimi kulturami. Pro ucitele,
kteti dusledné aplikuji mySlenky a politiku Rady Evropy, bude zasadni rozvijet

multikulturalnost, tedy prostfednictvim angliCtiny prohlubovat povédomi o vSech

103 parekh. 2000. s. 17-49.
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kulturach, véetné povédomi o své vlastni kultufe. Dalsi ucitelé podle této teorie
budou prosazovat pouze uvédomovani si vlastni kultury a tak dale. Monismus mohl
byt zajimavym myslenkovym smérem v dob¢ Platona, Aristotela, ¢i pozdéji v dobé
Augustina, ale nejsem si jista, Ze tento pristup ma v dneSnim modernim svété Sanci
na preziti.

DalSim pohledem, ktery je pedagogiim nabizen, je pohled pluralisticky.

104

Pluralismus'®® akceptuje fakt, ze vedle mého nazoru, ktery miize byt spravny,

existuji jiné nazory, které mohou byt také spravné. Tento pohled vyzdvihuje vyhody

kulturni réiznorodosti. I kdyz klasiéti zastanci tohoto sméru jako je Herder!®

chapou
vyhody kulturni rozmanitosti pon¢kud odlisn¢ predevS§im od oficidlni politiky
Evropské unie, ktera razi heslo ,,equal in diversity* (jsme si rovni tim, ze se vSichni
n¢jak odliSujeme) a snazi se podporovat prolinani kultur a obohacovani se
navzajem. Naopak Herder ve svém zndmém piirovnani narodii svéta ke kvétindm
v zahradg, které vedle sebe ziji a dohromady jsou potéchou pro oko, nepocita s tim,
ze by se tyto rostliny mohly ,.kiizit“. V jeho koncepci je dilezité¢ slovni spojeni
,vedle sebe®. Obdivuje a cti jednotlivé narody a prosazuje nutnost rozmanitosti
svéta, ale viibec nepfipousti, ze by se samotné narody mezi sebou mohly misit.
V jeho pojeti je narod uzce spjat s uréitym uzemim a jazykem. Rika, Ze kazdy narod
mluvi tak, jak mysli, a mysli tak, jak mluvi. Je tedy jasné, ze v jeho pojeti kulturu
od jazyka odd¢lit nelze, ale v jeho pojeti také neni mozné naucit se cizi jazyk a
s nim ptevzit cizi kulturu. ,,Lidé se citi dobie jen ve své vlastni kultuie a jsou
zmateni, ocitnou-li se mimo svoji kulturu.“!% Tento nézor byl samoziejmé davno
vyvracen, nebot’ je dnes realitou, ze existuje mnoho lidi schopnych hovofit cizim
jazykem a ptijmout cizi kulturu a neciti se pfi tom zmateni ani ztraceni. Neni divu,
ze kdyz nebyl pochopen a nebyl-li vykladan v celém kontextu svého dila, mohl byt
Herder snadno zneuzivan a slovo narod mohlo v jeho pojeti jistym jedinctiim slouzit
jako politicka zbrar.

Pro potieby dneSnich pedagogii si vSak mizeme vypujcCit ndzory moderniho
liberala Kymlicky'?”, ktery tvrdi, Ze lidé maji primarni snahu Zit ,,dobry Zivot*, coz
pro n&j znamena, ze lidé maji zit podle svého nejhlubsiho piesvédceni o tom, co je

spravné. Ale neméné dulezitd je pro né moznost pfiznat si chybu a piehodnotit své

104 Parekh. 2000, s. 51-80.

105 Ibid, s. 67-76.

106 Tbid, s. 69.

107 Multicultural Citizenship: A Liberal Theory of Minority Rights z roku 1995 in Parekh. 2000, s. 99. Zde
pfelozeno do ¢eského jazyka.
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postoje. Ucitelé by tedy méli k vyuce anglického jazyka a implementaci MKV
v jeho ramci ptistupovat podle svého nejlepsiho svédomi. Stane-li se vSak, Ze Casem
narazi na odliSné, ale efektivnéjsi pojeti vyuky, méli by byt schopni sviyj styl
piehodnotit. Mé&li by pfedevsim zvazit, zda je dobré drzet se pouze koncepce: jazyk
a Ceska kultura, jazyk a cilova kultura, jazyk a cizi kultura, jazyk a vS§echny kultury
(multikulturalnost) atd., nebo neni-li mozné zapojovat povédomi o kulturach rizné¢,
v uzké zavislosti na kontextu a cilech jedné konkrétni hodiny. V nasledujicich
podkapitolach se pokusim vysvétlit, pro¢ se odliSné pfistupy zapojeni kultury
nevylucuji. Po vzoru prazského strukturalismu se zaméfim na funkénost, protoze
by méla byt klicem k mym zavéram.

Razné ptistupy k zapojeni MKV do vyuky anglického jazyka:

o hodina anglického jazyka jako prostfedek poznavani vlastni kultury

o hodina anglického jazyka jako prostfedek poznavani cilové kultury

o hodina anglického jazyka jako prostfedek poznavani ostatnich kultur

o hodina  anglického jazyka jako prostredek k rozvijeni
multikulturélnosti

5.3.1 Vyuka anglického jazyka jako prostiredek poznavani vlastni kultury

Pii studiu anglického jazyka si student aktivné uvédomuje i vlastni kulturni
identitu a pfirozené reflektuje své sociokulturni zdzemi, protoze podvédomé
porovnava vse nové se svymi zazitymi kulturnimi vzorci chovani. Abychom se totiz
mohli ,,naladit na odliSnou kulturu a pfijmout ji, musime si jasn¢ uvédomit, co
s touto kulturou mame spoleéného, ptipadné v éem se odlisujeme. Uz Littlewood!®
v ramci lingvistického ptistupu k vyuce dodava, Ze kdyz se snazime pfijmout nové
fecové vzorce, do ur€ité miry se vzdavame jistych charakteristickych znak vlastni
identity, abychom mohli pfijmout charakteristick¢ znaky jiné kulturni skupiny.
Akceptujeme tak vlastné pohled na svét o¢ima odlisSné skupiny. Jestlize jsme
ochotni tento proces podstoupit, miize nas nova zkuSenost obohatit a osvobodit.

Podobny nazor sdileji napiiklad Seliger'® a McLaughlin'!®. Abychom se
urcitych ryst mohli vzdat, je zcela logické, ze si je musime nejprve sami uvédomit.

Schumann'!!" definuje schopnost fungovat v nové kultufe a zaroveni si zachovat

108 Littlewood, W. (1981). Communicative Language Teaching. Cambridge University Press.

109 Seliger, H.W. & Shohamy, E. (1988). Second language research methods. Oxford University Press.

110 McLaughlin, B. (1987) Theories of second language learning. London: Edward Arnold.

11 Schuman J. H (1978). The Pidginization Process: A Model for Second Language Acquisition. Rowley:
Newbury House Publishers
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vlastni identitu jako akulturaci. Akulturace podle n¢j zéavisi na pozitivnich
faktorech ve smyslu socidlni vzdalenosti (social distance) a psychologické
vzdalenosti (psychological distance). Akulturaci povazuje za jednou ze tii
integracnich strategii jedince. Na rozdil od dalSich dvou strategii, tato piinasi
podnétnou moznost ocenéni kulturnich hodnot. Pro pfehlednost zde formou vyctu

uvedu vSechny tfi integracni strategie podle Schumanna:

o zakonzervovani vlastni kultury a totalni odmitnuti odlisnych
o akulturace
o asimilace a totalni adaptace

Dalsi rozdéleni integracnich strategii pfindSi Brownova analyza souborii

chovani a zpisobi percepce!'!”

. Brown identifikuje Ctyfi faze akulturace (euforie,
nejistota, zotaveni se a piijeti nové kultury), které se objevuji béhem interkulturnich
setkani. Také identifikuje pocit stesku po domové, kdy se jedinec neciti tizce spjat
s vlastni kulturou, ale jest¢ neni adaptovan na novou kulturu (anomie). Brown
spojuje anomii se zacatkem tteti faze akulturace (zotaveni) a naznacuje, Ze toto je
moment, kdy dochdzi k nejplodnéjSimu uceni se. K ovladnuti jazyka podle n¢j
dochazi prave v této fazi.

Z této podkapitoly podle mé tedy vyplyva zavére¢né tvrzeni, ze uvédomi-li
si jedinec vlastni kulturni identitu a zdzemi a dokaZze-li tyto kriticky hodnotit, je
schopen otevfit se nové kultufe ciziho jazyka. Tato schopnost ho ve vysledku

obohati a jeho vlastni identita nebude zkuSenosti s novou kulturou nikterak

ohroZena.

5.3.2 Vyuka anglického jazyka jako prostiredek k poznavani cilové kultury
Faktem zlistavd, ze mnoho uciteli anglického jazyka i teoretikii vyuky
anglického jazyka zastava ndzor, Ze jazyk a cilovou kulturu pfi vyuce odd¢lit nelze.

Naptiklad Kramsch'!® tvrdi, Ze kultura a jazyk jsou uzce spjaty, nebot’:

o jazyk vyjadfuje/komunikuje kulturni realitu

o jazyk skrze svou verbalni a nonverbalni slozku ztvariiuje kulturni
realitu

o jazyk jako systém znakd symbolizuje kulturni realitu

Kramsch také uvadi znac¢né rozsifeny nazor, Ze existuje silna vazba mezi

jazykem a skupinou mluvc¢ich, ktefi tento jazyk uzivaji, a ten se pak stava nedilnou

112 Brown, H. D. (1987). Principles of language learning and teaching. Englewood Cliffs, N.J.: Prentice-Hall.
113 Kramsch Claire. Language and Culture. OUP. 1998, s. 3. Zde pielozeno do &eského jazyka.

55



soucasti jejich identity. Klade si ale otazku, jak definovat skupinu, do které ¢lovek
patfi. A co je to vlastné kulturni identita? Ptfevedu-li jeji tvrzeni na ¢eské poméry,
mohu fici, ze naptiklad v dob¢ narodniho obrozeni byla pro vlastence odpovéd’ na
otazku: ,,Kdo je Cech?* velmi jednoducha: ,,Cech je ten, kdo mluvi esky*. Cesky
jazyk slouzil jako symbol ndrodni identity, emancipace a svobody. Stal se tedy
urcitym jednoticim prvkem, ale hlavné nastrojem politické moci. V o€ich vlastencii
piestali byt Cechy vsichni ti, kdo Zili na uzemi Cech v prostiedi &eské kultury, ale
nemluvili ¢esky. Ale jak definovat Cecha dnes?

Vratim-li se zpét k Prazské lingvistické $kole!!*, ktera jednozna¢né kladla
diiraz na funk¢énost, povazuji prosazovani neoddélitelnosti jazyka od jeho kultury
pii vyuce angliCtiny za zcela logické. Podporuji zaroven tvrzeni, Ze chce-li nékdo
zit v anglicky mluvici zemi, je ziejmé, ze k vyuce jazyka a uceni se jazyku bude
nezbytné patfit seznamendi se s cilovou kulturou. Funkci jazyka je v tomto piipadé
pfezit vdané zemi pravé sjeho pomoci a jedinym moznym zplsobem, jak
proniknout do anglictiny je proniknout do jeji kultury. V této souvislosti se vSak
opét vracim k otazce, s jakou kulturu se ma student seznamit. Ptihlédnu-li
k funkénosti, pak bude odpovéd’ znit: student se ma ucit kulturu té anglicky mluvici
zemé, ve které se chystd usadit. Poptipadé kulturu té anglicky mluvici zemé, se
kterou bude nejvice v kontaktu. Dal§im hlediskem, které zde jesté nebylo zminéno,
je to, co nazyvam ,,prestizni“ funkci angli¢tiny. Redeno zjednoduseng, opét zalezi
na skutecnosti, zda se student uci anglictinu proto, aby se mohl ,,pochlubit®, anebo
zda ji chce uzivat pouze jako prostiedek ke komunikaci s ostatnimi cizinci a nejde
mu o zadné vedlejsi vyznamy/myty. Aplikuji-li Barthesovu teorii!'>, naptiklad
denotace slov ,,BBC English* je: oficialni forma jazyka ve Velké Britanii, konotace
vSak odkazuji smérem ke sloviim: vzdé€lanost, tfidni vylucnost, vzor.

Nutné€ vSak musim upozornit na to, Ze ndzor neoddélitelnosti vyuky jazyka
od jeho kultury prosazuji prevazné teoretikové a ucitelé plisobici na poli vyuky
anglického jazyka ve smyslu English as a second language (ESL, Angli¢tina jako
druhy jazyk). Domnivam se, ze zminéni autofi se soustfed’uji pfevazné na ESL a
snazi se reagovat na potfeby studentl studujicich angli¢tinu jako druhy jazyk
zejména proto, ze v pripadé student ESL se jednd o existenciondlni zaleZitost.

Zjednodusen¢ feceno, ovladnuti jazyka (anglictiny) v ptipad¢ téchto studentl

114 Vachek, J. (1999). Prolegomena k d&jinAm Prazské $koly jazykovédné. Praha: H&H.
115 Barthes, R. (2004). Mytologie. Praha:Dokoi4n. Pieklad Josef Fulka.
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znamena ziskani obCanstvi a moznost se v anglicky mluvici zemi legélné usadit.
Ovladnuti jazyka je zde pfimo a uzce spojeno s uspéSnou budoucnosti jedince.
V piipadé EFL anglictina otvira studentim mnoho podnéti k seberealizaci, ale
neuspéch pii studiu cilové kultury nebude mit drasticky dopad na studentiiv osobni
zivot a finan¢ni situaci.

V této fazi bych méla predstavit nekteré terminy spojované s vyukou
auzivanim angli¢tiny. O objasnéni termintt EFL, ESL, EGL, EIL a ELF jsem
pozadala profesora Davida Crystala na konferenci potadané 15. 10. 2014
v prazském hotelu Jalta. Zminéné terminy a jejich definice zde uvedu formou
parafrdzovaného vyctu vychazejiciho ptimo z rozhovoru s profesorem Crystalem:

Anglictina jako cizi jazyk (English as a foreign language, EFL) — takto
oznacujeme anglic¢tinu, nema-li v zemi, kde se ji student uci, specialni statut a neni
oficidlnim jazykem. Student se ji u¢i jako jeden z vice cizich jazykl. Naptiklad
angli¢tina vyucovana v CR nebo angliétina vyudovana ve Velké Britanii pro
studenty, ktefi zemi pouze navstivili a nehodlaji se v ni usadit.

Angli¢tina jako druhy jazyk (English as a second language, ESL) —
angli¢tina ma v zemi uziti formalni status, je oficidln¢ uzivanym jazykem zemé
nebo jednim z oficidln€ uzivanych jazykt zemé&. Naptiklad vyuka anglictiny v Indii
(anglictina je zde oficialnim ufednim jazykem) nebo angli¢tina pro cizince ptivodné
nepochazejici z anglicky mluvici zemé, chystajici se v anglicky mluvici zemi usadit
a zadat o obcanstvi, viz USA ¢i Velka Britanie.

Anglictina jako globalni jazyk (English as a global language, EGL) —jedna
se o rizné angliCtiny svéta, dilezité je, ze tyto angli¢tiny nejsou homogenni, ale
vyskytuji se vnich jisté odliSnosti (slovni zasoba, pravopis, vyslovnost atd.).
Neexistuje snaha odliSnosti smazat a tyto anglictiny sjednotit. Jedna se o varianty
anglictin, napftiklad kanadska anglictina, singapurska anglictina, britska anglictina
atd.

Anglictina jako lingua franca (English as lingua franca, ELF) — angli¢tina
uzivana jako komunika¢ni néstroj pro cely svét, objevuje se zde snaha najit
jednotny spolecny vzor pro uziti anglictiny v mezindrodni komunikaci (naptiklad
snaha o odstranéni nepravidelnosti viz plo$né uzivani koncovky -s v plurdlu
podstatnych jmen, tedy i ve slové informations atd.). Angli¢tina by zde méla plnit
podobnou funkci jako méla stiedoveka latina v evropském univerzitnim prostredi.

Anglic¢tina jako mezinarodni jazyk (English as an international language,

57



EIL) — v podstaté se jedna o termin shodné uzivany s terminem angli¢tina jako
lingua franca. Toto tvrzeni podporuje i Stern. Také navrhuje termin angli¢tina jako
mezinarodni jazyk pro angliCtinu, ktera:

... se studuje v mnoha zemich po celém svéte nejen s vazbou na izemi anglicky mluvicich zemi ve
smyslu dorozumivaciho prostiedku pro mezinarodni/nadnarodni komunikaci mluv¢ich rozdilnych matefskych
jazyk@.!1®

Ze zaveéru této podkapitoly vyplyva, Ze uci-li se student angli¢tinu za tim
ucelem, aby v anglicky mluvici zemi ziistal (tedy ve smyslu chapani ESL), jista
davka osvojeni si cilové kultury bude nutnd, bude-li se chtit aktivné zapojit do
zivota dané zemé. UCci-li se student anglictinu s tim cilem, aby mohl hovoftit
s ostatnimi cizinci (tedy ve smyslu chapani vyuky anglictiny jako EFL), ktefi
z velké ¢asti nebudou rodilymi mluvéimi, je zcela na ném, zda ke studiu kultury

anglicky mluvicich zemi pfistoupi, nutné ji vSak potfebovat nebude.

5.3.3 Vyuka anglictiny jako prostiredek k pochopeni cizi kultury

S postupnou globalizaci a faktem, Ze angli¢tina se stava pfednim svétovym
jazykem, slouzicim jako mediator, se objevuje nazor, ze jeji vyuka spolecné
s kulturou anglicky mluvicich zemi neni nutna. Anglic¢tina uz témto zemim vlastné
nepatii, nebo presnéji feCeno, nemaji na ni ,,monopol®“. Toto tvrzeni podporuje
Crystal:

Existuje-li néjaky piedvidatelny nasledek toho, ze se jazyk stane svétovym jazykem, je to fakt, ze uz
ho nikdo nevlastni. Nebo spise vSichni ti, ktefi se ho nauéili, ho vlastni — maji na ném podil je mozna presnéjsi
— a maji pravo ho pouzivat tak, jak cht&ji.!!’

Své tvrzeni dokazuje na popisu jednotlivych ,,angli¢tin® v Africe ¢i Asii.
Jeho kniha English as a global language obsahuje také podkapitolu ,,New
Englishes“!'®, kde piedstavuje novou gramatiku, slovni zasobu a dalsi typické rysy
téchto anglictin, které se zcela osvobodily od plivodni britské anglictiny a s jeji
kulturou uz nemaji téméf nic spole¢ného. Crystal zastava nazor, Ze tyto anglictiny
jsou plnohodnotnymi jazyky, dokonce ve své praci vyslovuje domnénku, ze vydrzi-
li anglictiné funkce svétového jazyka, utvoii se mozna v ramci indoevropské
jazykové rodiny novéa skupina jazyki, tzv. anglickd skupina jazyka!'. Shodny

nazor na angli¢tinu, jeji novy Zivot a nové funkce maji autofi ¢lanku nazvaného

116 Stern Hans Heinrich. Fundamental concepts of language teaching. Oxford University Press. 1991, s. 17.
Zde ptelozeno do ceského jazyka.

17 Crystal David. English as a global Language. 2003, s. 2. Zde pielozeno do eského jazyka.

118 bid, s. 140-171. Zde prelozeno do &eského jazyka.

119 1bid, s. 177 — 188. Zde preloZzeno do Seského jazyka.
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Whose English is it, Anyway'2°? V tomto ¢lanku si autofi také kladou otazku, komu
vlastné€ angli¢tina patfi, a je-li hrozbou pro ostatni jazyky. Dochéazeji k ndzoru, ze
anglictina patfi vSem a mutZze byt ,,language dominator® nikoliv vsak ,,language
terminator®, tedy ze angli¢tina muze jako svétovy jazyk dominovat, ale na narodni
urovni nebude mistni jazyky ohrozovat, nebot’ ty jsou uzce spjaty s mistni kulturou.
Anglictina jako lingua franca plni pouze funkci dorozumivaci, funkci medidtora a
je spojena spiSe s nadnarodni politikou, ekonomikou a kulturou. Angli¢tina jako
lingua franca se podle autora ¢lanku zcela oprostila od svého pivodniho kulturniho
kontextu, protoze ziskala novou nadndrodni/mezinarodni funkci. UZ neni jen
jazykem nékolika miliont lidi, stdva se jazykem miliard a podle toho se vyviji bez
ohledu na souhlas ¢i nesouhlas ptvodnich rodilych mluvcich s jejim novym
vyvojem. Toto je podle zminéného ¢lanku 1 podle Crystala urcita dan, kterou jazyk,
nebo spise ptivodni mluvEi tohoto jazyka, plati, stane-li se tento jazykem svétovym.
Rodili mluv¢i se prosté musi smifit s faktem, Ze jazyk uz nepatii pouze jim, ale ze
je vyuzivan i dal§imi lidmi, ktefi si do néj logicky piidavaji sva pravidla a svoji
kulturu ,,na tkor* pravidel a kultury ptivodni. Paradoxem, ktery zmifiuje Crystal, je
podle mé fakt, Ze angliCtina by se nestala svétovym jazykem, nebyt ptivodni kultury
rodilych mluv¢ich. Kultura, hlavné ekonomika a politika danych zemi z anglictiny
udélala svétovy jazyk. V 19. stoleti to byl vliv Britského impéria a ve 20. stoleti
ekonomickd a politickd nadvlada USA. Jakmile vSak anglictina ziskala statut
mezinarodniho jazyka, zacaly se v ni rychle odrazet vlivy kultur a narodnich jazyka
z Uzemi, kam se rozsifila. Statut svétového jazyka tak ma stale diky silnému vlivu
USA ve svété, ale samotna anglictina jako svétovy jazyk uz s USA ¢i Britanii
spojena neni a jejich vlivu nepodléha, zato podléha vlivim, které¢ do jejiho uziti
piinaseji novi mluvéi z riznych koutt svéta. Skoro se ndm nabizi otdzka, jde-li
pofad jen o jeden jazyk, nebo zda uz se formuje to, co nastinil Crystal, tedy nova
anglickd skupina jazykd. Abych shrnula tuto podkapitolu, mohu fici, ze je-li
anglictina chapana jako lingua franca a jeji funkce je Cisté dorozumivaci, tedy ze
mluvci ze zemé A se chce domluvit s dalSimi mluvéimi ze zemi B, C, D, E, F atd.,
muze byt anglictina vyucovana bez ptihlédnuti ke kultuie anglicky mluvicich zemi

a slouzit jako prostiedek k poznavani cizich kultur. Pfi tomto tvrzeni vSak musi

120 Whose English is it anyway? [online]. [cit. 7. 10. 2004]. Dostupné na:
http://www.bbc.co.uk/radio4/routesofenglish/storysofar/programme4_6.shtml.
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platit, Ze student i ucitel ignoruji prestizni funkci anglictiny, tedy néco, co bych

v duchu Barthese oznacila za mytus anglictiny.

5.3.4 Vyuka anglictiny jako prosti‘edek k rozvijeni multikulturalnosti

Spojime-li v jedné hodiné anglického jazyka vSechny cile pfedstavené
v pfedchozich podkapitolach, plnime tak vlastné pozadavek Rady Evropy na
rozvijeni tzv. multikulturalnosti, tj. Ze pomahame studentim utvaret si jisty kulturni
repertoar (zasobnik moznosti), ze kterého si mohou individudlné podle svych
vlastnich potieb v dané situaci Cerpat.

Opét bych zde chtéla zopakovat svoji domnénku vychéazejici z funk&nosti
jazyka. Na otazku, jakou kulturu v hodindch anglického jazyka vyucovat,
odpovidadm, ze zalezi na funkci, kterou ma pro studenta plnit. Zdmérné nezminuji
uditele, nebot’ se v duchu Deweyho teorie!?! a jazykové politiky Rady Evropy se
domnivam, ze stfedem zdjmu by mél byt student. Domnivam se dale, ze chce-li
student pouzivat anglictinu jako oficialni jazyk zem¢, kam se chysta (ESL), zivot
v této zemi mu velmi usnadni seznameni se s mistni kulturou. Faktem totiz ziistava,
ze na Uzemi anglicky mluvicich zemi je anglic¢tina s mistni kulturou velmi tzce
spjata a naptiklad vybér slov, kterd ma dotycny skladat do srozumitelnych vét, dana
kultura znateln€ ovliviiuje. Dal§im divodem, pro¢ vyucovat anglictinu s britskou
kulturou, je fakt, ze student chce uplatnit jeji prestizni funkci. Angli¢tinou se zabyva
akademicky, jejim ovladnutim si dokazuje vlastni kultivovanost a chce dosdhnout
jistého uznani. Anglictina je pro n¢j v tomto piipad¢ cilem. Chce-li student uzivat
anglictinu jako svétovy jazyk plnici funkci mediatora (EFL), pak neni nutné, aby se
kulturou anglicky mluvicich zemi zabyval. Samoziejm¢ muliZe, ale nemusi, protoze
primarnim pro néj bude pouzit jazyk k jinému vySSimu cili, napiiklad uzavfit
obchod, seznamit cely svét s néjakym novym zdsadnim poznatkem ve védé atd.
Student také mulize prostfednictvim angli¢tiny predstavit svétu svoji kulturu,
popfipadé se muze seznamit s kulturou mluvcich, se kterymi komunikuje. Diky
participaci na mezinarodni komunikaci si také kazdy jeji ii€astnik 1épe uvédomuje
sveé vlastni kulturni zakotveni a kontakt s ostatnimi zde slouzi i jako sebereflexe.
Anglictina je pro jedince v téchto ptipadech pouze prostiredkem k dosazeni jiného
cile. Opét tedy zduraziuji, ze velmi zalezi na tom, proC se jazyk ucime, s kym

chceme komunikovat a zalezi-li ndm na tom, jak v jejich ocich vypadame.

121 Dewey John. The School and Society. The University of Chicago Press. Thirteenth Impression. 1932.
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Propojeni kulturnich a lingvistickych cilti ve vyuce
anglického jazyka

Uvodem této kapitoly je nutné zminit, Ze jako ucitelé bychom neméli
automaticky podléhat predstaveé, ze pouhou vyukou ciziho jazyka podporujeme u
studentii rozvoj jejich interkulturnich schopnosti. Ano, samotny fakt, ze u¢ime cizi
jazyk, ndm v jistém smyslu napomahd k realizaci cild MKV, musime si vSak
uvédomit, ze je Zadouci se vSemi kulturnimi podnéty béhem vyuky aktivné pracovat
a védome je zapojovat do cilt jednotlivych vyucovacich hodin.

Piedpoklad, Ze udeni se jazyku vede k utvafeni pozitivnich postojii k jinym lidem a kulturdm, nemize

byt pfijiman bez hlubsi reflexe. Utvaieni postojii a zmény v uz vytvofenych postojich jsou velmi komplexnimi

procesy a pouhy fakt, ze zaky u¢ime jazyku a poskytujeme jim informace o cizich kulturach, nebude vzdy
piinaset zadouci pozitivni vysledky.'??
Pti vyuce také musime brat v ivahu tvrzeni, které uvadi Hofstede, totiz ze

kultura sama o sobé je ,,problematicka“!*

a vzhledem k tomu, z jakého kulturniho
prostiedi jedinec pochazi, ,,muze dochazet k jistym nedorozuménim pii setkani se
¢leny z odlignych sociokulturnich skupin*“!?*, Tato mozn4 nedorozuméni Hofstede

shrnuje v prehledné tabulce!?’:

...si miZe Spatné vylozit chovani
cizinci normativni v kultuie, odkud
cizinec pochazi, jako...

Poslucha¢ pochazejici z kulturniho
zazemi, které je vice...

kolektivistické urazlivé, chladné, nezdvorilé
individualistické necestné, korupcni
orientované na rozdil v distribuci . . o
. neuctivé, nevhodné, nezdvorilé
moci
povysené, rigidni (o jedinci
mén¢ orientované na rozdil s vysokym socidlnim statutem),
v distribuci moci servilni, zbab¢l¢ (o jedinci s nizkym
socialnim statutem)
L agresivni, vychloubacné (o muzich),
femininni . o
,princeznovské (o zenach)
. slabé (o muzich), ,,nezenské* (o
maskulinni . ( ) (
zenach)
zaméieno na vyhybani se nejistote bez principl, amoralni

122 Byram Michael. Teaching and learning language and culture.1994, s. 40. Zde pielozeno do eského
jazyka.

123 Hofstede, Pedersen, Hofstede. Exploring culture, Exercises, stories and synthetic cultures. 2002, s.40. Zde
pfelozeno do ¢eského jazyka.

124 Ibid, s. 41. Zde pielozeno do ¢eského jazyka.

125 Ibid, s. 43. Zde pielozeno do ¢eského jazyka.
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Nez tedy zacneme s kulturnimi tématy pracovat, musime zohlednit hned
n&kolik faktord. U studentil uéitelstvi pro druhy stupefi ZS na Pedagogické fakultd
predpokladam, Ze uz jistou mentdlni vybavenosti pro praci stémito tématy
disponuji. Méli bychom si vSak polozit otazku, zda jsou jejich budouci Zaci — tedy
zaci druhého stupné zékladni Skoly — viibec mentalné€ piipraveni pracovat s timto
obecnym a slozitym abstraktnim pojmem. A jestlize ano, je mozné, Ze existuje
predvidatelné riziko chybného pochopeni urcitych jevi spojenych s cizi kulturou,
at’ uz cilovou ¢i jinou pii realizaci vyukovych aktivit. Posledni a zéroven zasadni
otazkou pak musi byt vhodné a ptirozené propojeni kulturnich a lingvistickych cili
celé vyucovaci hodiny i jednotlivych aktivit tak, aby vse bylo prezentovéano
ucelenou, jasnou a srozumitelnou formou. Odpovéd’ na prvni otazku, jsou-li zZaci na
druhém stupni na praci s kulturnimi tématy ptipraveni, mizeme hledat ve vyvojové
psychologii. Podle jejich teorii by zaci méli byt patficné vybaveni k tomu, aby
mohli vlastni i cizi kulturni podnéty pfijimat a aktivné je zpracovavat. Napiiklad
Piaget a Weil popisuji model povédomi o pfislusnosti k mistu. Jako paradox
zminuji, ze diive, nez dit€ chape své spojeni se zemi, v niz Zije, musi byt schopno
tzv. decentralizace, Cili porozumeéni tomu, ze ptislusnik jiné zem¢é mize mit ndzor
na svét odliSny vychdzejici ztamniho kulturniho zézemi. Dit€ podle vyse
uvedenych autortt béhem tohoto procesu prochazi tfemi fazemi, které zde uvadime
formou parafrazovaného vyctu!2®:

o Egocentrismus — vypovédi o vlastni a jiné zemi jsou nahodilé a

odrazeji momentalni preference

o Sociocentrismus — vypoveédi vyjadiuji ndzory odrazejici piimé

sociokulturni prostiedi, v némz dité vyrtsta

o Reciprocita — z vypoveédi vnima a chépe, jak ptislusnici jiného statu

vidi sebe sama, a uvédomuje si, ze zaroven ono je v jejich ocich
vidéno jako ,.cizinec* (do této faze by se dit¢ mélo dostat nckdy
kolem desatého a jedenactého roku zivota)

Dal§im zajimavym pocinem je v tomto sméru také¢ Wiegandiv vyzkum s

velmi podobnou tématikou zabyvajici se povédomim o vlastni kulturni identité déti.

126 Piaget a Weil in Byram. Teaching and learning language and culture, s. 16. Zde pfeloZeno do Seského
jazyka.
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Svlj vyzkum shrnuje v nékolika bodech, kter¢ zde opét uvedu formou
parafrazovaného vy&tu!?’:

o Rok 6-8 — d¢ti nerozumi vztahu ¢ast - celek (naptiklad Glasgow -
Skotsko - Velka Britanie) a bez jakychkoliv racionalnich divodi
preferuji svoji zemi

J Rok 7-9 — déti ¢astené chapou vztah ¢ast - celek a zamérné preferu;i
vlastni zemi diky vlivu rodiny a pfimému socialnimu prostiedi

o Rok 9-11 — déti rozumi vztahu c¢ast - celek, svoji zemi cilené
preferuji na zéklad¢ referenci pod vlivem kolektivniho idedlu,
rozpoznavaji narodni symboly a chépou jejich vyznam

Piedstavené vyzkumy prokézaly, Ze Zaci na druhém stupni ZS uZ jsou
schopni pracovat s pojmy vlastni a cizi kultura. Pfesto je dilezité, aby ucitelé
nezapominali na fakt, Ze jejich Zaci jsou vétSinou stale jeSté v procesu ,,0svojovani
si tzv. dospé&lého pohledu na sebe sama a na svoji zemi*!?,

Rizika chybného pochopeni jsem ptedstavila v ivodni ¢asti této kapitoly,
zbyva tedy posledni a zasadni otdzka. Tykda se co mozna nejefektivnéjSiho
propojeni lingvistickych a kulturnich cili ve vyuce anglického jazyka. Primarné
musime pfemyslet o vztahu jazyka a kultury a o tom, jak tento vztah vyuZzit
k naplnéni stanovenych cilti. 'V kapitole 5. Teoreticka vychodiska uz jsem
zminila, ze na kulturu musime podle nékterych politologh a filosofii nahlizet
kriticky a vyvarovat se urcitych chyb pii snaze o jeji konceptualizaci (viz Parekh
2000). Tento nazor potvrzuji také teoretikové vyuky ciziho jazyka Buttjes a Byram:

Jestlize z pedagogického pohledu nezaéneme s dynamickym konceptem kultury a nebudeme
pracovat s vlastni kulturou kriticky, statické nehistorické pojeti kultury povede k tomu, Ze snahy o interkulturni
pedagogiku budou nahrazeny jednostrannym vykladem jednotlivych kultur. Pracovali bychom tedy spise
s intrakulturnim nez interkulturnim vzdélavanim a negovali bychom tim zakladni myslenky interkulturniho
vzdélavani.'?

Na zakladé zminéného tvrzeni nasledn¢é formuluji tii kritéria, kterd podle

nich charakter kultury utvareji. Uvadim je zde opét formou vyctu'*:

o kultura nemiize byt omezena narodnimi hranicemi

1271bid, s. 17-18. Zde pielozeno do &eského jazyka.
128 Tbid, s. 17. Zde pielozeno do ¢eského jazyka.
129 Buttjes Dieter, Byram Michael (Editors). Mediating Languages and Cultures — Towards an Intercultural
Theory of Foreign Language Education. Multilingual Matters, Ltd. 1991, s. 284-285. Zde ptelozeno do
ceského jazyka.
130 Tbid, s. 283. Zde pielozeno do &eského jazyka.
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kultura je formovéna historickou zkuSenosti spolecnosti, neni tedy

produktem elit

kultura je myslenkovy proces, uvédomeéni si svého byti

Dalsim zastancem kritického a otevieného pohledu na fenomén kultury je

Malinowski. Vé&fi, ze kultura musi vychézet vsttic tfem oblastem potieb a ze zptisob

uspokojovani a uspokojeni téchto potieb jednotlivé kultury formuje. Zminéné

oblasti potieb jsou'*!:

zékladni potieby jednotlivce
instrumentalni potfeby spolecnosti

symbolické a integrativni potieby jednotlivcl i spolecnosti zaroven

Jelikoz potieby jednotlivce 1 spoleCnosti jsou komunikovany pomoci

jazyka, dostadvam se konecné ke vztahu jazyk a kultura. V kapitole 5. Teoreticka

vychodiska jiz bylo zminéno, Ze vymezeni vztahu jazyk a kultura je velmi slozité

a nejednotné. Ucitelé si vSak jistou zdkladnu pro vyukovou praxi musi najit, proto

pro ucely této prace pfijmu konsenzus nékolika teoretikii vyuky ciziho jazyka

piedstaveny Sternem. Tvrdi, Ze mnoho autor® se shoduje na téchto tezich!*?:

jazyky spiSe primarné odraZzeji, nez utvafeji sociokulturni
regulativy hodnot a orientaci

jazyky na celém svété sdileji mnohem vice spolecnych prvka
v hodnotéch a orientacich a sdileji také vice strukturnich univerzalii,
nez se doposud zdélo

jestlize nebudeme brat v ivahu problém ,,co zapticinilo vznik ¢eho®,
zbyvéa nam fascinujici proces probihajicich vzdjemné propojenych
konverzaci a interakci, v némz jsou jazyky a chovani spolecnosti

spiSe rovnocennymi partnery, nikoli slozkami v podiizeném vztahu

Pti propojovani kulturnich a lingvistickych témat si také musime uvédomit,

ze samotna vyukova tfida utvafi svou vlastni specifickou kulturu, coz potvrzuji

napiiklad Hall a Eggington, ktefi tvrdi Ze ,,tfida sama o sobé& i ve vztahu k okolnimu

svétu je komplexnim a kulturnim prostorem

«133

Také Breen uvadi tuto skute¢nost jinymi slovy:

131 Stern Hans Heinrich. Fundamental concepts of language teaching. Oxford University Press. 1991, s. 199.
Zde ptelozeno do ¢eského jazyka.

132 1bid, s. 206. Zde pielozeno do eského jazyka.

133 Hall Joan Kelly, Eggington William G. (Editors). The Sociopolitics of English Language Teaching —
Bilingual Education & Bilingualism. Multilingual Matters, Ltd. 2000, s. 89. Zde ptelozeno do ¢eského

jazyka.
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Jazykova tfida je sama o sobé& arénou subjektivnich a intersubjektivnich realit, které vznikaji, méni
se a upeviuji se. A tyto reality jsou dilezitym pozadim vyuky a uceni se jazyku. Lokalizuji a definuji totiz

samotny noveé utvareny jazyk tfidy, jako by predtim zadny neexistoval. Navic tyto reality kontinualné

specifikuji a formuji aktivity uéeni a uceni se.'3*

Breen opousti svoji metaforu tfidy jako experimentalni laboratote a ptijcuje

si Malinowského metaforu koralové zahrady'3.

Ta podle né& lépe vystihuje
podstatu tfidy, nebot’ souhlasi s ndzorem Wrighta, Ze v pojeti tfidy jako koralové
zahrady uditelé i Zaci utvéieji prostiedi tfidy a zaroveii jsou jim utvafeni'*®. Breen
piedstavuje soubor vlastnosti, které jsou pro tfidu jako kordlovou zahradu typické,
a vyzdvihuje fakt, Ze vzhledem k témto vlastnostem je kultura tfidy dynamicka a
proménliva, ne fixni a finalni. Tyto vlastnosti opét uvadim formou parafrazovaného
vyétu. Jazykova tfida je °7:

J interaktivni — interakce probiha rGznou formou od ritudld a
piedvidatelnych momentt k tém neptedvidatelnym a odlisSnym

o riznorodé — tfida je vnimana kazdym z ucastnénych odlisné, kultura
tfidy vznika na zakladé¢ setkavani a prolinani odliSnych ,,socialnich
realit*

o kolektivni — tfida ma ,,psychologickou realitu®, ktera je vysledkem
srovnavani osobnich zkuSenosti s uenim se a skupinovych aktivit
pfi vyuce a uceni se

J vysoce normativni — jednotlivi ucastnici akceptuji dohodnutd
pravidla tfidy, chtéji ukazat, Ze do ni patii

o asymetrickd — prava, povinnosti a pfedpoklddané znalosti ucitele a
74kt jsou odlisné 1 mezi jednotlivymi studenty existuje asymetrie

o konzervativni — skupiny ve tfid¢ vyhledavaji socialni a emocionalni
stabilitu, ¢i dokonce urcitou vyvazenost, kter¢ nemusi vzdy
podporovat proces uceni se a nékdy komplikuji zavadéni inovacnich

prvka

134 Breen, M. (2001) ‘The Social Context for Language learning: A Neglected Situation?’, in C. Candlin and
N. Mercer (eds) English Language Teaching in its Social Context. London: Routledge. S.127.

Zde ptelozeno do ¢eského jazyka.

133Malinowski, B. 1935. Coral Gardens and their Magic. London: Allen and Unwin.

136 Wright, T. (2006) ‘Managing Classroom Life’, in S. Gieve and 1. Miller (eds)Understanding the Language
Classroom. Basingstoke: Palgrave Macmillan,pp. 64-87.

137 Breen, 2001: 129-135. Zde pielozeno do eského jazyka.
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o vzdjemné¢ konstruovana — uspéSnd realizace vyuky zavisi na
spolecném usili tfidy 1 ucitele, at’ ucitel planuje vyuku predem c¢i
nikoliv

o aktualné vyznamova — déni ve tfid¢, zplisob a divod probihajicich
aktivit ve tfidé, jak a pro¢ je to momentalné¢ vyznamné pro
jednotlivce a jednotlivee jako Clena skupiny

Jelikoz jsem vcelku detailn€ piedstavila jisté proménné, se kterymi musime
pocitat jesté pred tim, nez pfistoupime k samotné vyuce jazyka a kultury, dostavam
se k moznym odpovédim na stéZejni otdzku ,Jak realizovat vyuku kultury a
jazyka?

VysSe predstavené teorie vztahu jazyka a kultury vedly védce v oblasti
jazykového vzdélavani k zavéru, ze vyuka cilové kultury a cilového jazyka by méla
byt v ESL propojend. Se zminénym zavérem se ztotoziuji. Byram trend této
propojenosti oznaduje jako jazyk v kultuie, kultura v jazyce'*® (culture in
language, language in culture). Kultura neméa byt vyuc¢ovana jako néco ,,extra“ k
jazyku, ale jako jeho pfirozena soucast. Byram pfimo uvadi, Ze:

...integrace vyuky jazyka a kultury za pouziti ciziho jazyka jako média pro kontinualni socializaci

zakl je proces, ktery si neklade za cil imitovat nebo opakovat socializaci rodilych mluv¢ich, ale spiSe chce

rozvijet kulturni kompetence zakt na zakladé¢ jiz existujici faze socializace ve vlastni kultufe a ktery chce
139

pietvofit tyto kompetence na interkulturni.

Stejnou filosofii prosazuje i Rada Evropy v SERR, jak uz bylo zminéno
v kapitole 4. Nastroje jazykové politiky Rady Evropy. Jak vsak tuto filosofii
aplikovat v pedagogické praxi? Byram tvrdi, Ze studentim pfi seznamovani se
s odliSnou kulturou mtze napomoci, vZziji-li se v hodinach ciziho jazyka do role
»etnografli amatéri* a zabyvaji-li se cilené urcitymi aspekty kultury, které Byram
shrnuje takto!4’:

o socialni identita a socidlni skupiny — skupiny ve staté, které
formuji narodni identitu, v€etné spolecenskych skupin, regionalnich
identit, etnickych minorit, profesnich identit a téch, které ilustruji
komplexnost socidlnich identit jednotlivce a identity narodni (s

tématem narodni identity se také pracuje v Casti ,,stereotypy*)

138 Buttjes Dieter, Byram Michael (Editors). Mediating Languages and Cultures towards an Intercultural
Theory of Foreign Language Education. Multilingual Matters, Ltd. 1991, s. 206. Zde pielozeno do ¢eského
jazyka.
139 1bid, s. 19. Zde pielozeno do eského jazyka.
140 Byram Michael. Teaching and learning language and culture. 1994, s. 51-52. Zde pielozeno do &eského
jazyka.
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socialni interakce — konvence pfi verbalni a nonverbalni interakci
na raznych stupnich diveérnosti, napi. mezi ¢lenem socidlni skupiny
a jedincem stojicim mimo skupinu
nazory a chovani — rutinni a ,,samoziejmé* akce, moralni a
nabozenské hodnoty vramci spoleCenské skupiny néarodni c¢i
subnarodni; dale rutiny v chovani bézného dne jednotlivca, které
nejsou povazovany za signifikantni pti identifikaci se skupinou
spoleCenské a politické instituce — statni instituce, hodnoty a
vyznamy, které representuji stat a jeho obCany a které tvoii ramec
pro bézny Zzivot v narodnich a subnérodnich skupindch, napf.
opatfeni v ramci zdravotniho systému, prava, socidlniho systému ¢i
mistni samospravy atd.
socializace a Zivotni cyklus — socializa¢ni instituce (rodina, skola,
zaméstnani, cirkve, armada) a ceremonie, které¢ ohranicuji prechod
mezi fazemi spolecenského Zivota; reprezentace odliSnych praxi
v odlisnych spolecenskych skupinach; narodni autostereotypy
o¢ekavani a sdilenych interpretaci
narodni historie — historické i soucasné obdobi a udalosti, které jsou
vyznamné v utvafeni naroda a ndrodni identity, mohou vSak mit
rtiznou vahu dilezitosti pro jednotlivé ¢leny skupiny
narodni geograficka poloha — geografické faktory v rdmci narodni
hranice, které jsou dulezité pro jednotlivce v povédomi o své zemi
(hranice a zmény v hranicich jsou také soucésti ,,narodni historie*);
dalsimi faktory jsou informace nutné pro cizince v interkulturni
komunikaci, ktefi se stavaji novymi ¢leny skupiny
narodni bohatstvi — kulturni artefakty vnimané jako emblémy a
symboly narodni kultury z minulosti i soucasnosti, zvlasté ty, které
jsou skupiné¢ zndmé diky zafazeni do narodniho vzdélavaciho
kurikula, napt. Shakespeare ve Velké Britanii, impresionisté ve
Francii, Wagner v Némecku; dale udélosti znamé neformélné
z televize a ostatnich médii, napt. Truffautovy filmy ve Francii,
Agatha Christie ve Velké Britanii, Biermannovy pisn¢ v Némecku
stereotypy a narodni identita — némecké ¢i anglické pojeti typicky
némecké ¢i anglické identity, historické pocatky vzniku tohoto pojeti
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a soucasné ndzory; stereotypy a jejich vyznamy, symboly narodni

identity, naptiklad zndmé paméatky a znami lidé

6.1 MKV ve vyuce anglického jazyka

Az doposud jsem se ve své praci drzela velmi obecné teoretické roviny,
chtéla bych vsak predstavit nékteré konkrétni techniky, které v rdmci kombinace
kulturnich a jazykovych cilti a zapojeni prifezového tématu MKV mohou ucitelé
pouzivat k rozSifovani interkulturnich kompetenci studentd. Uc€eni se novému
jazyku, jak jiz bylo feCeno, neni zalezitosti Cisté lingvistickou. Student si kromée
jazykové kompetence musi osvojit také jistou davku takzvané interkulturni
kompetence. Interkulturni kompetenci Meyer definuje jako ,,schopnost jedince
jednat adekvatné a usmeériiovat své zpusoby chovani pii setkani s postoji a

«141 " Studenti se v ramci zkuSenosti s odlisnou

ocekavanimi piislusnika jiné kultury
kulturou pii vyuce ciziho jazyka budou muset vypotradat hlavné s jejimi tiemi
okruhy propojenymi navzajem'#*:

o fakta — v ramci kognitivniho procesu zaznamena student tento
aspekt kultury nejdive (naptiklad telefonni budka ve Velké Britanii
se od budky v Ceské republice lisi, Britanie funguje na tradici
konstitu¢éni monarchie, Ceska republika funguje na principech
parlamentni demokracie atd.)

o vyznamy — jakmile si student uvédomi jisté faktické zmény,
nasledné zjisti, ze 1 pfifazovani vyznamu v cilové kultufe probiha
odlisné (naptiklad pod pojmem ,,zahrada* si néco jiného ptedstavi
Brit a néco jiného Cech)

J vzorce chovani — ¢lenové cilové skupiny nejen pfifazuji ke sloviim
jiné vyznamy, ale oni se i jinak chovaji (naptiklad, kdyz vam Brit
fekne “How are you?“, pouze vés zdvotile zdravi a neocekava
nasledny popis vasich zazitkli z poslednich dnti a ani si ho nepieje,
ale ocekava odpovéd’ “I'm fine. Thank you. And what about you?*

Podobné okruhy nabizi Stern (1992). Ve své knize predkladéa koncept vyuky

kultury a nésledné uvadi divody, pro¢ by se jim ucitelé a studenti mé¢li zabyvat.

141 Meyers, M. (1991). Developing transcultural competence: Case studies of advanced language learners.in
Hinkel. 2005, s. 198. Zde ptelozeno do ¢eského jazyka.

142 Robinson (1985) in Tomalin Barry&Stempleski Susan. Cultural Awareness. OUP. 1993, s. 7. Zde
pfelozeno do ¢eského jazyka.
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Predstavuje opét tfi okruhy, které musi student zvladnout, aby jeho komunikace

143 Viceméné

v cizim jazyce byla UspéSna. Tyto okruhy piebird od Hammerlyho
zde klade diraz na funkcnost jazyka a ptredpoklada, ze student se bude chtit
domluvit s rodilym mluvéim. Jazyk se uci za tim ucelem, aby mohl v zemi rodilého
mluvéiho zlstat. Zminéné tfi okruhy jsou'*:

o tzv. informacni Kkultura — odkazuje k informacim, které ma
primérné vzdélany rodily mluvei, student anglictiny tyto informace
musi také ziskat nebo alesponn né&jak uchopit pohled na svét
z hlediska rodilého mluvciho, aby byl schopen s rodilym mluvéim
komunikovat
j&dro uspésné komunikace, podle naseho nazoru se v ni uplatituje
teorie myti, viz vySe pfedstavena Barthesova koncepce

o tzv. dosaZzena Kkultura — piredstavuje kulturni dédictvi (uméni
v daném jazyce), podle Hammerlyho vsak neni tato ¢ast kultury tak
dalezita jako ptedchozi typ - zjednoduSime-li jeho nézor, potom
student anglictiny, ktery neznd Shakespeara, mtize vést s rodilym
mluvéim uspéSnou konverzaci i ptes tento handicap, ale nezna-li
zvyky a zabéhlé myty v dané zemi, komunikace nebude efektivni

Tradi¢ni ptistup k vyuce cizich jazykl se vyznaCoval hlavné dirazem na

fakta a studentiim byly predkladany faktické udaje o zemi cilové kultury, napiiklad
jakou ma Velka Britanie rozlohu, kolik tam Zije lidi, jeji oficidlni ndzev, jméno
krédlovny a premiéra, ¢im se plati atd. Zapominalo se na skutecnost, ze to, co
nazyvame kulturou, je spolecenskym konstruktem, socidlnim jevem a produktem
sebe sama. ZjednodusSen¢ feceno, kultura formuje obcany dané zemé, ale stejné tak
ob¢ané dané zem¢ formuji kulturu. V poslednich desetiletich je tradi¢ni pfistup k
vyuce kultury ptehodnocovan a objevuji se nové pohledy, jez by méli ucitelé cizich
jazyki respektovat. Kramsch!'*® uvadi zejména:

o vytvoreni ,sféry interkulturality (Establishing a ‘“sphere of

interculturality*) — protoze propojeni mezi lingvistickou strukturou

143 Hammerly (1982) in Stern. 1992. Zde pieloZeno do &eského jazyka.

144 Hammerly 1982 in Stern Issues and Options in Language Teaching, 1992, s. 210. Zde pteloZeno do
ceského jazyka.

145 Kramsch Claire. Context and Culture in Language Teaching. Oxford University Press. 2001, s. 205-206
Zde ptelozeno do ceského jazyka.
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a socialni strukturou neni dané, musi byt vytvoieno; stejné¢ tak
porozuméni cizi kultufe vyzaduje uvedeni této kultury do vztahu s
puvodni kulturou jedince, proto je vyzadovan interkulturni piistup
(viz Zarate 1982, Porcher 1986, Kramsch 1992, McConell-Ginet
1992), interkulturnim prvkem v hodinéch angli¢tiny mtze byt prave
anglicky jazyk slouZzici jednak jako jediny dorozumivaci prostfedek
stirajici odliSnosti mezi jinymi jazyky, ale také jako jisty most pro
propojeni s anglickou kulturou, s anglickym prostfedim

vyuka kultury jako interpersonalni proces (Teaching culture as
an interpersonal process) — je dilezité, aby ucitelé predkladali urcité
strategické vzorce, které zakiim usnadni porozuméni nové kultute,
nem¢li by tedy predkladat pouha fakta (viz Abdalah—Pretceille 1983,
Miiller—Jacquier 1986, Kramsch 1992), ale m¢li by zakim vysvétlit,
ze naptiklad v britském prostiedi je velmi dalezita zdvotilost a ze je
zadouci, aby jednim z prvnich slov zacate¢nika byla slova ,,please*
(prosim) a ,,thank you* (d¢kuji)

vyuka Kultury jake vyuka odliSnosti (Teaching culture as
difference) — vzhledem k tomu, Ze soucasna doba muize byt
charakterizovand rozporem mezi globalizaci a narodni identitou, je
velmi lakavé posuzovat cilovou kulturu podle kultury ptvodni; s
timto bodem by se ale podle Kramschové mélo zachazet velmi
opatrng, protoze se velmi snadno miize sklouznout ke stereotypizaci,
které se jako ucitelé ze vSech sil snazime vyvarovat; s timto nazorem
se ztotoziiujeme, nebot’ se domnivame, ze zacinaji byt ¢im dal t€zsi
odpovédi na kdysi prosté otazky spojené s uréenim narodni identity;
ptikladem rozdilnych kulturnich tradic mtze byt naptiklad piti caje
— v C¢eském prostiedi se pije jakykoli ¢aj, ovocny ¢i bylinkovy, bez
mléka, netrvdme na znackach ,,English Breakfast™ a ,,Earl Grey*,
navstévam nabizime spiSe kdvu — v anglickém prostiedi se pije cerny
¢aj s mlékem, navstévam se nabizi zasadné Caj, nikoli kava
prekracovani hranic disciplin — mnoho ucitelli chépe vyuku
kultury mezioborové, opiraji se napiiklad o antropologii,
psychologii, sociologii a sémiotiku (viz Debyser 1981, Kramsch
1988, Byram 1989); soucasti hodin anglického jazyka miize byt 1
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navstéva galerie s obrazy od umélct z prostiedi britské kultury, ¢i
sledovani historické¢ho filmu v angli¢tiné¢ — jako ptiklad mizeme
uvést film Shakespeare in Love, ktery propojuje literaturu, historii,
sociologii 1 jazyk a zaroven s nadsazkou ukazuje jisté prvky
podobnosti mezi alzbétinskou dobou a soucasnosti

Pii samotné vyuce je také nezbytné nutné zohlednit osobni motivaci zak,
pro¢ se jazyk uéi. Divody mohou byt rizné. Zak se jazyk udit musi, protoZe je
soudasti povinné dochazky. Zak se jazyk chce ugdit, protoze se do zemé chysta na
navstévu nebo se tam chce usadit nebo uz v nové zemi zije. Také je dilezité
uvédomit si, kde ucime, tedy jak jsme od cilové kultury daleko fyzicky i mentalné.
Poté uz miizeme pfistoupit ke konkrétnim technikdm. Stern nabizi tyto!4S:
Problémové vyucovani (Cultural problem solving)

V priibéhu problémového vyucovani je student konfrontovan s typickou
kulturni situaci, jejiz feSeni by se mohlo stat problémem pro cizince navstévujiciho
cilovou zemi. V tomto ptipad¢ se pouziva tzv. metoda ,,kulturni asimilator” (culture
assimilator, Fiedler, Mitchell, Triandis 1971), jejimz prostiednictvim jsou
studentim ptredkladany situace, v nichz jsou popisovana nedorozuméni, ktera
zazivaji americti obCané na navstéve v cizi zemi. Studenti pak analyzuji pfi€iny,
pro¢ nékteré situace, do kterych se Americané dostali v cizi kultufe, jim ptipadaji
zvlastni. Tato metoda je sice pomérné stard, ale jeji vyhodou je, Ze si ucitel¢ mohou
pfidavat neustdle nové a aktudlni ptiklady. Jsem si védoma toho, Ze Americ¢ana
nemusi znepokojovat v dvacdtém prvnim stoleti totéz, co ho rozruSilo v
sedmdesatych letech dvacétého stoleti, zcela jisté vSak existuje v soucasné dobé
celd fada novych situaci, které mohou pfi sttetu naseho Americana s novou kulturou
vyvolat rozpaky. Situace lze tedy vymenit, stejn€ jako Ize vymeénit i Americana za
Cecha, Brita, Némce, Inda, Rusa atd.

Behavioralni pristup (Behavioural and affective aspects)

Je zaloZen na tfech zdkladnich metodach. Prvni z nich je audiomotoricka
jednotka vychazejici z metody TPR (Total Physical Response — zjednodusené to,
co slySim, fyzicky provedu). Studentim jsou kulturni informace pfedkladany ve
formé¢ poveli. Naptiklad modelace toho, jak vstoupit do restaurantu, jak se usadit

ke stolu, jak si objednat, zda si potiast rukou, v jaké mife se uklonit atd. Dalsi

146 Stern 1992, s. 226-232. Zde preloZzeno do Eeského jazyka.
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metodou je piehravani roli (role—play). Diky simulacim reélnych situaci dochéazi
k prohlubovani empatickych schopnosti, navic vSe, co si student sdm proZije, si 1épe
zapamatuje a dokaze se s danou situaci 1épe ztotoznit. Tato metoda, v niz se casto
pouzivaji masky a loutky, je také vhodna pro vyuku malych déti, protoze predklada
abstraktni svét v konkrétni smysly uchopitelné podobé. Navic ma v sobé prvky hry,
a tudiz zabavy. VSichni si radi hrajeme. Je opét jednodussi pfijmout a zapamatovat
si to, co je nam prijemné. Posledni metoda mini—-drama vychazi ze stejnych
zéklada jako kulturni asimilator. Na rozdil od této metody se vSak od studentl
vyzaduje, aby se ztotoznili s jednou z postav ptibéhu. Kratké ptibéhy pak mohou
Cist, sledovat na DVD nebo je sami predvadét. Opét se vSe nasledné analyzuje.
Kazdy ze studentl se snazi svoji postavu a jeji skutky obhajovat.

Kognitivni pristup (Cognitive approaches)

Kognitivni pfistup pracuje se tfemi prostfedky ziskavani poznatkt o cilové
kultufe. Prvnim z nich je badani. Pfi praci s timto prostfedkem si vSak musime
uvédomit, ze studenti se jazyk uci predevsim proto, aby se domluvili s t€mi, ktefi
tento jazyk pouzivaji, spiSe nez aby se nechali uchvatit jeho lingvistickou pestrosti.
I kdyz je to v dnesni dobé méné Casté, miizeme pocitat 1 se situaci, ze nékteti
studenti davaji pfednost teoretickému badani a akademickému studiu cilové kultury
formou Cetby, pfednasek, diskuzi ¢i védeckych debat pred socidlni praxi. V téchto
piipadech je dilezité, aby kultura byla brana jako podnét k objevovani nového.
SpiSe nez memorovani teoretickych faktl je upfednostiiovana pfirozena zvidavost
a schopnost si vSe potiebné vyhledat.

Dal$im nemén¢ dulezitym prostiedkem je piisobeni literatury (beletrie) a
uméni, Cili osobni setkdni s uménim cilové kultury — naptiklad zhlédnuti filmu,
navstéva galerie €1 Cetba romanu. To mize byt pro studenty zajimavou zpestiujici
skutecnosti a mize je ke studiu jazyka dale motivovat. Historicky byla cetba
beletrie jednim ze zakladnich pilift vyuky cilové kultury, je vSak tieba si uvédomit,
ze naprtiklad kultura, kterd na nas dycha z knih Charlese Dickense, je zcela odlisna
od soucasné britské kultury. Rozhodné je tedy rozumné;jsi sahnout po sou¢asném
dile, chceme-li cilovou kulturu pfiblizit.

Poslednim pouzivanym prostfedkem je realné vystaveni studenta cilové
kultufe. Mize mit nékolik forem:

e dopisovani si s rodilym mluvéim — dopis, mail, chat, facebook ...
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e navstéva tiidy rodilym mluvéim — i ten nejvétsi skeptik mezi studenty po
takovém setkani ptizna, ze jazyk se mu bude v praxi skute¢né hodit a Ze
existuje pocetna skupina lidi, kteti tento jazyk bézné pouzivaji

e navstéva cilové zem¢ — ponckud ndkladnéjsi, ale nezapomenutelnou
zkuSenosti mize byt navstéva cilové zemé, v dneSnim globalizovaném svété
je tato moznost pro studenty pomérné dobie realizovatelna, napiiklad
formou Skolniho vyletu, mezinarodni vymény v ramci Skoly, studia v
zahrani€i, au pair, letni brigady ¢i trvalé pracovni ptilezitosti

e vyuzivani interkulturnich zdroji — opét se jednd o vyuziti produkti
globalizace, témé&f v kazdém vEtsSim mésté je totiz mozné se s cizinci setkat,
pracovat s nimi, piatelit se s nimi a navzajem se svymi kulturnimi zazitky
obohacovat
Diky detailnéjSimu studiu kultury, pfedsudkti a stereotypti si ucitelé i

studenti 1épe uvédomi, jakych chyb se vyvarovat a ¢eho naopak vyuzit. Jak jiz bylo
zminéno, vyuka ciziho jazyka k zapojeni MKV a k napliiovani jejich cili pfimo
vybizi. Student anglického jazyka se s kulturou prosté¢ setkat musi a napiiklad
proniknuti do cilové kultury, jeji pochopeni a tolerovani mu velmi usnadni
porozumeéni cilovému jazyku. Navic je anglictina v dnesni dob¢ také mezinarodnim
jazykem, jakousi lingvou francou moderniho svéta a stava se tak pro nds i naSe
studenty nastrojem pro zlepSovani interkulturnich kompetenci, nebot’ nam jednak
umoziuje se s cizinci setkavat, ale hlavné se s nimi dorozumét a pochopit je.
Nejedna-li se o rodilé mluvei, pfi styku jedinci pochdzejicich z odliSnych
kulturnich zdzemi slouzi anglictina jako medidtor, umoziiuje pouzivat spolecny
systém znaki, spolecny kod, spolecnou fe€. Stavi vSechny zucastnéné z riiznych
jazykovych prostfedi na stejnou iroven a zvysuje tak Sance na vzajemné pochopeni
a spolupraci, odbourava strach a pocit ménécennosti a vlastné vytvaii podminky,
které zmituje Hayesova'*, tedy rovnopravné postaveni ziéastnénych, piilezitost k
osobnimu kontaktu, kontakt s nestereotypnimi jedinci v ramci jedné skupiny a

spolecenskou podporu kontaktu mezi skupinami.

147 Hayesovd, N. (1998). Zaklady socialni psychologie. Praha: Portal.
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7. Priprava budoucich uciteli

Zasadni roli vimplementaci MKV do hodin anglického jazyka ma
samoziejm¢ samotny ucitel. Z tohoto ditvodu se v praktické ¢asti prace zabyvam
tvorbou modulu povinné volitelného seminafe Multikulturni vychova v hodinach
anglického jazyka, kde si kladu za cil pfedstavit budoucim uciteliim nezbytnou
terminologii spojenou s timto tématem, zazitkovou metodou rozvijet jejich vlastni

interkulturni povédomi a kompetence a také jim poskytnout praktické piiklady, jak

MKV v hodinach anglického jazyka na druhém stupni ZS realizovat. Nebot:
Vétsina zkuSenych ucitelll i mnoho zacinajicich uciteltl bylo formovano vzdélavanim vychazejicim
z formalniho studia a kriticismu. Jejich znalosti a dovednosti v cizim jazyce mohou byt dostatecné, ale jejich
studium jazyka jako fenoménu probihalo spiSe v ramci tradi¢ni formalni gramatiky nez formami moderni
lingvistiky. Stejné tak jejich znalost kultury a spole¢nosti, které jsou soucasti ciziho jazyka, mize byt dostate¢na
pro jejich vlastni gramotnost v cizim jazyce. AvSak jejich studium kultury a spole¢nosti bude v lepSim piipadé

nahodné a utvorené na zaklad¢ osobnich limitovanych zkuSenosti a experimentalniho uc¢eni (pokus/omyl) spise
148

nez na zékladé systematického popisu a analyzy.

Velky diiraz na pregraduélni ptipravu ucitelti klade i SERR, protoze autofi
tohoto dokumentu samoziejmé chapou, ze Gspésné zavadéni zmén v kurikulech
zalezi predevSim na ucitelich. Musi se tedy brat zietel na to, ze se zménou
vzdélavaci politiky zaméfené na implementaci mnohojazycnych a interkulturnich
cili se méni i role ucitele. Ucitelé musi nutné pfijmout nové metody vyuky a
zastdvat spiSe roli medidtora mezi studentem a ucivem. Je dualezité, aby
propagovanym koncep¢nim zméndm sami véfili a vidéli smysl interkulturniho
vzdélavani a diilezitost své role v tomto procesu. Jak uz bylo zminéno vyse, musime
brat ohled na fakt, Ze interkulturni kompetence nemusi byt nutné soucasti
osobnostniho vybaveni ucitele, a je proto zddouci, aby byla tato kompetence u
budoucich ucitelt cilen¢ a systematicky rozvijena. Nejsou-li totiz sami ucitelé
pouceni o tom, jak na rozvijeni interkulturniho repertoaru pracovat a co tento
abstraktni pojem znamenad, té¢zko budou ve své pedagogické praxi metody vedouci
k rozvoji multikulturdlnosti aplikovat. V Ptiloze III Ptirucky jsou uvedeny
specidlni pozadavky, které musi ucitel nutné mit sam na svoji osobu, aby mohl
napliovat cile jazykové politiky Rady Evropy. Tyto pozadavky zde uvedeme
formou parafrazovaného vyctu!®:

o mnohojazycny repertoar a jazykové kompetence — komunikacéni

kompetence v jednom, 1épe vSak ve vice cizich jazycich, schopnost

148 Byram. 1994, s. 61. Zde preloZeno do Seského jazyka.
1499 The guide, s. 80. Zde prelozeno do &eského jazyka.
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aktivné si utvaret jazykovy repertoar, premyslet o jazycich, o tom
jak funguji, co je navzajem spojuje, ¢im jsou odlisné, coz plati pro
vztah CJ1-CJ2, CJ1-MJ, CJ2-M] atd.

Skoleni v interkulturalité a hodnotach, které predstavuje — m¢lo
by vést k porozuméni vztahu jazyka a kultury, ke schopnosti vést
interkulturni dialog a vyhybat se zkreslujicim stereotyptim, vést
vyuku tak, aby studenti byli podnécovani k prehodnocovani
vlastnich  postojii, respektovali odliSné nazory, zastavali
benevolentnéjsSi postoje k cizinchm a stdvali se otevienymi a
zvidavéjsimi vici ostatnim kulturdm

zodpovédny profesionalni pristup a osobni nasazeni -—
neodsuzovat své studenty, vidét v nich rovnocenné socialni partnery,
chépat studenty jako informované partnery s vlastnim ndzorem a
osobnosti, brat studenty jako hlavni aktéry ve vzdélavacim procesu,
chovat se eticky, byt zodpovédny za pozitivni motivaci studentl a
vést je k samostatnosti, chapat svoji odpovédnost za poskytovani

kvalitniho vzdélani viem atd.

Podle vysledkti poslednich projektt zastitovanych Evropskym jazykovym

centrem vyzaduje vybavenost uditele také nasledovné'*:

detailni znalost toho, jak bilingvni/plurilingvni lidé funguji
schopnost klast si realistické cile pfi osvojovani mnohojazy¢nych a
interkulturnich kompetenci

schopnost pracovat s dosavadnim jazykovym repertoarem studenta
schopnost  aktivovat strategie transferu zjednoho jazyka,
kompetence, ¢i piredmétu do dalsiho

schopnost zvladat jazykové alternace ve tfid¢ uvazliveé a distojné

Ucitelé by si méli uvédomovat, ze slouzi svym zakim jako vzor, a to nejen

jazykovy, ze samotny ucitel je ve tiid¢ dilezitym medidtorem mezi cilovym

jazykem a studenty. Jeho tkony odrazeji jeho postoje a schopnosti a vyznamnym

zpusobem spoluutvareji prostiedi, v némz probihd ueni a osvojovani jazyka.

Vzdy je proto nezbytné podle Prirucky ptihlizet k nasledujicim bodim:

150 Tbid, s. 39-40. Zde pielozeno do Seského jazyka.
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o ucitelské dovednosti — jak ptedat to, co vim, nékomu jinému
o manazerské schopnosti — jak si ve tfidé zajistit optimalni prostredi
pro piedavani toho, co vim
o studijni schopnosti — neustale se aktivné zajimat o nové trendy
v oboru a umét kriticky analyzovat vlastni praci
o styly vyuc€ovani, schopnosti evaluace — spravedlivé a objektivné
hodnotit pokroky studentti, poptipad¢ vhodné upozornit na chybu
o sociokulturni znalosti a dovednosti — byt sluSnym clovékem a vést
studenty k slusnosti
o interkulturalni postoje a dovednosti — byt sam otevieny a ucit
otevienosti studenty
o estetické schopnosti — ocenovat napi. beletrii a rozvijet estetické
vnimani studentti
o flexibilita pii praci se studenty — vychazet vsttic jejich individualnim
potfebam
Ptedstavila jsem a rozebrala pozadavky na ucitele podle SERR. Vzbuzuji
dojem, ze ucitel ciziho jazyka ptedci svymi kvalitami 1 nejvétSiho kladného hrdinu
americkych velkofilmii. Domnivam se vSak, Ze vzhledem k poslani u€itelti zminéné
pozadavky piehnané nejsou. Ma-li nékdo Sifit viceméné idealistické myslenky
demokratické Evropy, kladné rysy v jeho povaze musi pfevazovat a sam musi byt

idealistou alespon z ¢asti. Tento zavér podporuje nasledujici citace:
Mnohojazy¢né a interkulturalni vzdélavani se miize na prvni pohled zdat utopické ve svych zasadach

a slozité ve svych implementacich. Odpovédi na tuto domnénku je diiraz na fakt, ze ve vzdélavani utopie vzdy
151

ziistava podminkou k redlnym zménam.

K samotnému S§ifeni a rozvoji interkulturnich kompetenci studentli mohou
uciteliim v praxi poslouzit také produkty evropské jazykové politiky SERR (teorie),
Jazykové portfolio, Autobiografie (praxe), Obrazy druhych (praxe) predstavené

vyse, €1 vlastni zkuSenost a kreativita.

151 Concerning some feasibility conditions for Plurilingual and intercultural education [online]. Language
Policy Division. 2009. Dostupné na:
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/LE_texts Source/FeasibilityConditions_en.doc. [cit. 23. 2.2015].
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8. Vyzkumny problém

Praktickou ¢ast své prace stavim na zaklad¢ podrobné analyzy prostudované
literatury souvisejici s priifezovym tématem MKV, dostupné v Ceském a anglickém
jazyce, podpotrené vlastni pedagogickou a metodickou praci na Katedie anglistiky
Pedagogické fakulty Jiho¢eské univerzity v Ceskych Bud&jovicich (dale jen PF JU
v CB). Musim zde podotknout, 7¢ v navrzeném modulu seminafe nefe$im
lingvisticky aspekt problému, nebot’ podrobné seznameni se s anglickym jazykem
jako takovym je studentiim poskytovano formou konkrétn¢ zaméfenych semindi
v ramci studia ugitelstvi anglického jazyka na PF JU v CB.

V pfimé vazbé na apel vyznivajici z dokumentii zavaznych pro ceské
Skolstvi a na doporu¢eni Rady Evropy, z nichz zminéné piedchozi dokumenty a
pozadavky z nich plynouci vychéazeji, jsem formulovala tfi zakladni vyzkumné
otazky, které v této praci zodpovim a které podpoii a validuji jeji cil. Otazky
predstavim postupné.

Vyzkumna otazka ¢islo jedna:

Co by mél budouci ucitel anglického jazyka na druhém stupni zakladni
Skoly védét o prafezovém tématu Multikulturni vychova a fenoménu
interkulturality a plurikulturality s nim spojenym?

Vyzkumna otazka Cislo dvé:

Jak konkrétné zaclenit prufezové téma Multikulturni vychova do vyuky
anglického jazyka na druhém stupni zékladnich skol?
Vyzkumna otazka Cislo tfi:

Jak propojit lingvistické a kulturni cile ve vyuce anglického jazyka na
druhém stupni zakladnich Skol?

V souvislosti s polozenymi otazkami je zcela logické, ze hlavnim cilem celé
prace bude poskytnout budoucim ucitelim potiebnou teoretickou zakladnu
spojenou s prafezovym tématem Multikulturni vychova a nasledné jim nabidnout
dostatek konkrétnich ptikladii k propojeni kulturnich a jazykovych cilit ve vyuce
anglického jazyka. Na zakladé mé snahy by pak sami studenti méli byt schopni
vytvofit si vlastni aktivity pouzitelné na druhém stupni zékladni Skoly a naplilujici
pozadavky propojeni kulturnich cila prafezového tématu Multikulturni vychova a

lingvistickych cilti vzdélavaci oblasti Cizi jazyk, konkrétné anglicky jazyk.
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Proto je logickym vystupem celé prace vytvoreni a ovérovani modulu
seminare, ktery zminéna oekavani naplni a navic, diky aktivni spolupraci studentii
v seminafi, umoznim pristup k materialim propojujicim lingvistické a kulturni
cile ve vyuce anglického jazyka na druhém stupni vSem udlitelim v praxi.
Nebot’ aktivity realizované samotnymi studenty pii peer teaching (simulovana

vyuka vrstevnikll) publikuji na vetfejném Metodickém portale RVP.CZ.

8.1 Charakteristika zakladnich premis vyzkumu

Stézejnim tématem prace je ukdzat budoucim uclitelim, studentim
pedagogické fakulty, jak v pedagogické praxi zapojit MKV do vyuky anglického
jazyka a zaroven jak spojit jazykové a kulturni cile v jedné aktivité. K vybéru
zminéného tématu mé vedla jeho naléhavost. AC otazky multikulturality,
interkulturality ¢i1 plurikulturality nepatii k t€m novym a jsou odborniky hojné
diskutovany, ve vlastnim dlouhodobém pedagogickém ptlisobeni stale postradam
dostatek metodicky zpracovanych podkladi pro implementaci MKV konkrétné do
anglického jazyka a také stale nardzim na velmi nizkou informovanost student
otomto fenoménu, ackoliv zavazné dokumenty cCeského Skolstvi, rdmcové
vzdélavaci programy pro ZS, zafazeni MKV do vyuky pfimo nafizuji.
Nedostatecnou informovanost studentt i uciteld v praxi mi potvrdily vysledky dvou
provedenych dotaznikovych Setieni, kterd podrobnéji popisi a vyhodnotim pozdéji
v podkapitole 9.3.6.1 Rozbor dotaznikového Setfeni na studentech a
v podkapitole 9.4.1 Dopliiujici dotaznikové Seti‘eni na uditelich, ale také samotna
analyza realizovan¢ho seminafe, viz kapitola 9.3.6 Hodnoceni celého kurzu
KAJ/MVA. Pii v§ech vyznamnych reformnich snahach v systému ¢eského skolstvi
se bohuzel stale setkdvame s nedostatecné plosnou a systémovou informovanosti
jak budoucich, tak stavajicich uciteld. VSichni se mohou v ramcovém vzdélavacim
programu a dalSich dokumentech (napf. SERR) sezndmit s tim, co se od nich

ocekava. VSechny dokumenty jsou vefejné pfistupné na strankdch Ministerstva

152 153

Skolstvi, mladeze a télovychovy >~, ¢i strankach Rady Evropy ' °°. Ucitelim se vSak
vetsinou neiika, jak dand ocekdvani naplnit a co si pod mnohdy velmi abstraktnimi
pojmy piedstavit. Jak uz jsem zminila v teoretické Casti, prvni verze RVP ZV

vstoupila v platnost jiz v roce 2007, ulitelim jsou vSak neustdle predkladany

152 Dostupné na: http:/www.msmt.cz/ [cit. 23. 2. 2015].
133 Dostupné na: http://www.coe.int/en/ [cit. 23. 2. 2015].
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ptiklady zapojeni MKV do vyuky zejména ve spojeni se vzd&lavaci oblasti Clovék
a spolecnost a témata se bohuzel omezuji pouze na otdzku souziti menSiny
s vétsinou, konkrétné na romskou otdzku!>*. Praktickych ukédzek implementace

MKYV do anglického jazyka je jen velmi malo'>?

. Ackoliv, jak uz jsem mnohokrat
podotkla, pravé anglicky jazyk je svou podstatou idedlnim pfedmétem pro zatazeni
MKY do vyuky. Studenti zde vétSinou vyuzivaji jako prostiedek komunikace dva
jazykové kody (obcas Cesky a pievazné anglicky, tyto kody jsou zalozeny na
odlisnych kulturach, hodiny anglického jazyka tak pfimo vybizeji k napliovani
mySlenek mnohojazycnosti 1 multikulturdlnosti). Cizi jazyk, v mém pftipadé
anglictina, umoznuje hovofit o vlastni kultufe (sebereflexe ¢i seznamovani
ostatnich s vlastni kulturou), hovoftit o kultufe v anglicky mluvicich zemich ¢i
hovofit o kultufe cizinct, se kterymi se setkavame a pro které je anglictina také
cizim jazykem (anglictina zde plni roli mediatora).

Vzhledem k piedstavenym ocekavanim vychéazejicim z RVP a SERR , malé
informovanosti budoucich uciteli a nedostatku metodické podpory pro cilené
zaClenéni prufezového tématu Multikulturni vychova se pro m¢ stalo logickym
vyusténim a cilem prace vytvofeni modulu seminare, ktery by studentim PF JU
v CB poskytl nejen dostateénou teoretickou zakladnu pro praci s MKV v hodinach
anglického jazyka, ale i1 dostatek praktickych ukazek jak s MKV v angli¢ting
pracovat i prostor pro moznost vyzkouset si pomoci peer teaching, zda studenti sami
jsou schopni konkrétni aktivitu propojujici jazykové i kulturni cile v hodiné

anglického jazyka realizovat.

8.2 Charakteristika akéniho vyzkumu a zvolenych metod

Pro potieby prace jsem vyhodnotila jako nejpfinosnéjsi nastroj akcni
vyzkum, coz je druh empirického vyzkumu, jehoz zakladem jsou ,,prvky akce,
reflexe a revize“!3. Nebot’ se jedna o:

,,sebereflektivni vyzkum podstoupeny ucastniky, jednak za ucelem podpofeni racionalnosti a

ospravedlnéni jejich vlastnich socidlni a edukacnich praktik, ale také pro porozumeéni situacim, ve kterych tyto

«157

praktiky probihaji.

154 Viz citace 18 v podkapitole 3.1 Prifezové téma Multikulturni vychova.

155 Viz Metodicky portdl RVP.CZ: http:/rvp.cz/ [cit. 23. 2. 2015].

156 Nezvalova Danuse. Akéni vyzkum ve Skole, s. 301 in Pedagogika 3/2003.

157 Carr, W. & Kemmis, S. (1986) Becoming Critical: education,knowledge and action research.
London: Falmer Press.S.220. Zde pfelozeno do &eského jazyka.
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Dtlezitou charakteristikou akéniho vyzkumu je také jeho cykli¢nost. Podle
Kemmise & McTaggarta cykly vzdy obsahuji planovani, akci, pozorovani a
reflexi' %,

Kdyz jsem zvazovala formu ak¢niho planu, spoléhala jsem na predpoklad
Greenwooda & Levina, Ze neexistuje jedna spravna cesta, jak realizovat akéni
vyzkum, protoze akéni vyzkum je chapén jako “zpisob prace v terénu za vyuZziti
rozmanitého mnozstvi vyzkumnych technik cilenych na zménu a produkci dat pro

teoretické uchopeni problému!>’

Také Burns tvrdi, ze: ,realizace akcCniho
vyzkumu je velmi komplexni proces zohlediujici mnoho vzdjemné tzce
propojenych proménnych a jednotlivé kroky vyzkumu nemusi nutné zapadat do
jednoho ptedem uréeného vzorce!?.”

Ve svém pojeti vychazim z péti krokl cyklu akéniho vyzkumu
predstavenych Sagorem!®!, ke kterym priddvdm za krok jedna akéni plan a
Sagoruv zavérecny krok — akéni plan, upravuji pro potfeby prace na novy akéni

plan. Zminéné upravené kroky zde uvadim formou vyctu:

. formulace problému

. akéni plan

. sbér informaci;

. vyhodnoceni informaci
. sdéleni vysledk

. novy akéni plan

Pro potieby naplnéni cilli prace je jisté velkou vyhodou akéniho vyzkumu
jeho pruznost a orientace na praxi, protoze podle Richard & Farrella'®? hleda
odpovédi na otazky, jak vyresit praktické problémy ve vyuce. Zajimaji me¢ zvlasté
metody pro-aktivniho ak¢niho vyzkumu, kdy badatel své kroky analyzuje az
zpétné¢ a kdy akce pfedchdzi samotnému sbéru dat. Dalsi vyhodou akéniho
vyzkumu je fakt, Ze badateli neni pfif¢ena pouze role pozorovatele, ale sdm se
aktivné podili na veSkerych aktivitach s vyzkumem spojenych, toto potvrzuje

Burns, protoze podle ni se vyzkumnik stiva ve stejném okamziku védcem

158 Kemmis, S & McTaggart R.(eds.), (1988). The action research planner. Deakin University Press.

159 Greenwood, D. J., & Levin, M. (2007). Introduction to action research, social research for social change
(2nd edn). Thousand Oaks, CA: Sage. S.1.

160 Burns,A.( 2010). Doing Action Research in English Language Teaching.Routledge. S.8.

161 Sagor, R. (1992). How to conduct collaborative action research. Alexandria (V.A.) : Association for
supervision and Curriculum Development.

162 Richard, J.C.& Farrel, T.S.C. (2005) Professional Development for Language Teachers Strategies for
Teacher Learning. Cambridge University Press: New York.
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pozorujicim realitu a pedagogem nachdzejicim se v pozorované realité. Tato
naléhava soucasnost a aktudlnost akéniho vyzkumu také umoziuje okamzité jednat
a reagovat na danou pedagogickou realitu, popfipadé¢ okamzité ménit vlastni
pristupy a metody pravé v ptimé souvislosti na potieby konkrétni prozivané a
soucasné pozorované vyzkumné akce. Akéni vyzkum tedy poskytuje piimou a
okamzitou zpétnou vazbu pfi snaze o realizaci novych postupii vedoucich ke
zlepseni pedagogické praxe, jak dokladaji naptiklad Nezvalova (2003), Kemmis
(1983), Calhoun (1993), Schmuck (1997), Altrichter, H. & Posch, P. & Somekh,
B.(1993); Burns (2010) a dalsi.

Jak jsem jiz zminila vySe, béhem akcéniho vyzkumu jsem postupovala
v nékolika krocich navrzenych Sagorem, kter¢ jsem si ale pro své potieby upravila.
Nejprve jsem na zaklad¢ studia odborné literatury a zdvaznych norem pro Ceské
Skolstvi a na zakladé nasledného mapovani situace ve své pedagogické praxi
formulovala problém: Jak zlepsit situaci v informovanosti studentii PF JU
v Ceskych Budéjovicich o priifezovém tématu MKV a jak je vést k ndsledné
implementaci MKV do hodin anglického jazyka pri dodrieni podminky na
provazanost jazykovych a kulturnich cilii?'® Odpovédi na danou otazku pro mé
bylo pravé navrzeni modulu seminafe, ktery by takové potfeby pokryval. Po
formulaci samotného problému jsem pfistoupila k sestaveni akéniho planu, jenz
by mél vést ke zlepSeni situace, tedy ke zlepSeni pedagogické praxe. Dale jsem
v ramci realizace samotného seminare provedla sbér dat a ta jsem po skonceni
seminafe dusledné analyzovala a vyhodnotila. Pot¢ jsem shrnula vysledky
provedeného vyzkumu a v piimé ndvaznosti na sva zjisténi jsem nasledné
formulovala novy akéni plan, ktery povede k odstranéni nedostatkii vyskytujicich
se béhem vyzkumného Setfeni, nebot’ jak jsem jiz zminila, jednou ze zasadnich
vlastnosti akéniho vyzkumu je jeho cykli¢nost. Diky této cykli¢nosti mohu neustale
zlepSovat svoji pedagogickou praxi i prispivat k informovanosti ostatni ucitelské
vefejnosti pomoci sdileni vyslednych aktivit na Metodickém portale RVP.CZ. Je
tedy zfejmé, ze 1 kdyz v této praci popisuji pouze jeden rok navrzeni a realizace
modulu seminafe, predpoklddam, ze ve svém vyzkumném snazeni budu v dalSich
letech pokracovat. Design seminafe a zkoumana problematika mé totiz

k pokracovani ve vyzkumu piimo vybizi.

163 Viz vyzkumné otazky uvedené vyse, zde nabizime jejich shrnuti.
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Samotny akéni plan navrzeny pro splnéni ucelt mého vyzkumu zahrnoval
detailni popis vyzkumu a jeho jednotlivé faze, které povedou ke zlepSeni vyse
formulovaného problému. Zminéné faze jsou: kompilace potiebnych teoretickych
poznatkit o MKV, navrzeni semindie, realizace seminafe, analyza seminaie +
doprovodné dotaznikové Setfeni na ZS navrzené podle Burgesse'® , zvefejnéni
poznatkli vyzkumu formou sepsani prace a zvefejnéni konkrétnich vystupid
seminafe pedagogické vefejnosti a zavérecné vytvoreni nového akéniho planu
reflektujiciho veskeré nedostatky provedené¢ho vyzkumu. Pii realizaci akéniho
planu, ktery byl sestaven pfed samotnou tvorbou modelu seminafe, jsem se pii
sbéru dat a jejich nasledné podrobné analyze a vyhodnoceni opirala o nékolik metod

ak¢niho vyzkumu. Uvadim je zde formou vyctu:

J dotaznik

J obsahové analyza
o sylabus seminare

o piipravy na hodiny

o pedagogicky denik

o studentiv denik

o pozorovani

o reflektivni esej studentti pedagogovi
o reflektivni esej pedagoga studentim

Vysledky dotaznikového Setfeni na studentech navstévujicich seminaf
MKYV jsem pouzila v zavéru seminafe k vyhodnoceni toho, zda népln seminafie
pokryla ofekavani studenti. Déle jsem vyuzila dotaznikové Setfeni na stavajicich
ucitelich anglického jazyka v sedmé tiid¢ pfi mapovani situace spojené s realizaci
MKYV na zékladnich $kolach. Metody obsahové analyzy byly uzity pfedevSim pfi
studiu teoretickych podkladi spojenych s vytyCenym tématem. Zde byla jejim
vysledkem kompilace teoretickych poznatkt, které obsahuje teoreticka ¢ast prace.
Tato teoreticka ¢ast také poslouzila jako fundovana baze pfi navrzeni a realizaci
odbornych prednaSek v seminafi. Obsahova analyza byla také velmi pfinosna pii
hodnoceni celého seminafe — jeho obsahu, formy, cilti — a zaroven pifi zkoumani

prace studentil 1 prace pedagoga v seminaii.

164 Burgess T. (2001). A general introduction to the design of questionnaires for survey research. Leeds:
University of Leeds.
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Dal§im vyznamnym zdrojem pro Cerpani dat byl sylabus samotného
seminare, obsahujici jeho formalni popis, ¢lenéni, zvolena témata a metody prace.
Pro detailngjsi rozbor vyuky mi pak slouzily jednotlivé pfipravy na hodinu spolu
s pedagogickym denikem, kam jsem zaznamenavala sva ocekavani spojena
s konkrétni hodinou, napli hodiny a naslednou reflexi jiz oducené hodiny. Tuto
reflexi jsem zaznamenavala vzdy pfimo po skonceni kazdé oducené jednotky,
nebot’ ve tfide, kterou jsme se studenty uzivali, po nas dalsi vyuka neprobihala.
Stejnou moznost okamzitého zapisu postiehit do svého deniku méli 1 studenti.
V ramci cténi pravidel mnohojazy¢nosti jsme vSichni méli stejnou moznost vybrat
si preferovany jazyk zapisu. Kdo mél pocit, ze pfi vedeni deniku mu lépe poslouzi
jazyk anglicky, volil angli¢tinu, kdo se pfi formulaci myslenek citil silnéj$i ve svém
matefském jazyce, volil ¢esStinu. Tolerovala jsem 1 kombinaci obou jazykt jako
rovnocennych kodt, vzdy s respektem k individudlnim potfebam jednotlivce.
Osobné jsem pii komplexnim nazirani na problém volila ve svych zapisech
momentalnich postiehti oba jazyky.

Metodu pozorovani jsem vreakci na akcénost zvoleného vyzkumu
aplikovala v rdmci realizace celého seminare. Pti své vlastni pedagogické ¢innosti
jsem metodu pozorovani spolu s jinymi realizovala spise ad hoc v pfimé reakci na
okolnosti konkrétni pedagogické situace. Jako reakci na cenné, obc¢as vSak nahodilé
posttehy pii své vlastni vyuce, plynouci z momentdlni situace, jsem piimo
modifikovala mnou volené postupy k zefektivnéni pravé realizovanych aktivit. U
jednotlivych vystupl studentl pti peer teaching bylo mé pozorovéani cilené a
strukturované, zameéiovala jsem se predevSim na to, zda po absorbovani
teoretickych poznatkii a Gcasti na konkrétnich aktivitach propojujicich jazykové a
kulturni cile jsou sami studenti schopni podobné aktivity vyhledavat ¢i utvaret a ve
své vyuce pouzivat a je-li tedy splnén pozadavek na inovativnost celého seminéfe.

Reflektivni eseje studentli a pedagoga mi na zavér poslouzily jako potvrzeni

vysledkii dotaznikového Setfeni a obsahové analyzy celého seminéie.

8.3 Popis a organizace vyzkumu
Vlastni vyzkum jsem si rozloZzila do n€kolika na sebe uzce navazujicich fazi,

které zde uvedu formou vyctu a déle je blize specifikuji:
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o pripravna faze — shromazd’'ovani dostupné literatury, jeji Cetba,
analyza a nasledné vytvorfeni kompilace ziskanych poznatka
(teoretickd ¢ast)

o faze tvorby modulu seminafe — zvadzeni formy seminafe
propojujici teorii a praxi, vysledny design seminate

. faze ovérovani modulu seminafe — samotna realizace seminafe,
obsahova analyza celého seminafe, reflexe studentii a pedagoga,
dopliiujici dotaznikové Setfeni na ZS

o faze zverejnéni vysledku a cilovych aktivit seminare ucitelim v
praxi — vysledky vyzkumu zvefejnéné v této praci, konkrétni
aktivity propojujici jazykové a kulturni cile v hodin¢ anglického
jazyka zvetejnéné na Metodickém portale RVP.CZ

o faze navrhu zmén vedoucich k vylepSeni modulu realizovaného

seminare

Faze jedna — pripravna faze, tvorba kompilace potrebnych informaci
k teoretické strance problému

s prestavkami jsem se vénovala shromazd’ovani materialti k dané problematice Sest
let (2008-2013). Vysledkem je pomérné ucelend knihovna pokryvajici
problematiku  pojeti vyuky anglick¢ho jazyka, multikulturni vychovy,
interkulturnich kompetenci, fenoménu multikulturalismu, interkulturalismu a
plurikulturalismu. Po nastudovani potiebné literatury — dokumentd, odbornych
¢lankd a publikaci — pokryvajicich tématiku prifezového tématu Multikulturni
vychova a otdzek s ni spojenych a po zmapovani situace v ceském prostredi tykajici
se projektt reagujicich na dané téma jsem vytvotila kompilaci uzite¢nych informaci
vztahujicich se k MKV a k tomu, co by mél budouci ucitel a stavajici ucitel o MKV
veédét. Jak uz jsem se zminila, Cerpala jsem jednak z oficialnich dokumentt
zévaznych pro Ceské Skolstvi (BK, RVP), z dokumentii a doporucenich Rady
Evropy, z vysledkt projektii realizovanych na toto téma v CR (napf. metodicky
portal MSMT, EJP, AIS, OD ¢&i aktivity z projektu Varianty) a samoziejmé z

veédeckych publikaci pokryvajicich danou problematiku u nas disertacni prace
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Kostkové, Zerzové'®®) i ve svété (viz obsah pouzité literatury). Cerpala jsem
zejména z anglicky psané literatury pochézejici z prostfedi Evropské unie a z
prostiedi Spojenych statti americkych, kde se o daném tématu diskutuje jiz velmi
dlouhou dobu. Vysledkem mé kompilacni snahy je pak celd teoretickd ¢ast této
prace. Teoretickd ¢ast mi zéaroven poslouzila jako fundovand zakladna pro
pfednasky navrzené a realizované v rdmci samotného modulu mnou pfipravené¢ho
seminafe.
Faze dvé — tvorba modulu seminare

Na zaklad€ podrobné analyzy dostupné literatury a zkuSenosti z vlastniho
pedagogického plsobeni jsem pfistoupila k samotnému navrhu seminare, ktery by
propojoval teoretickou zédkladnu s béznou ucitelskou praxi. Nejprve jsem se musela
zamyslet nad vhodnym formatem celého modulu. S ptihlédnutim k pozadavkiim,
které jsem si pfed jeho planovanim vytyCila, jsem zvolila formu
devadesatiminutového seminare, jenz bude realizovan vzdy jednou tydné. Dale
jsem piistoupila k rozdéleni tohoto navrhovaného seminafe na dvé rozdilné a na
sebe navazujici faze probihajici béhem jednoho semestru. V prvni poloviné
semestru bude uskutecnéna prvni faze, kdy seminaf zamétim prevazné na teorii.
Bude obsahovat prednasku, diskuzi o pfednasce a ve zbylé ¢asti hodiny piedlozim
studentiim k procviceni praktické aktivity souvisejici s probiranym tématem dané
hodiny. V druhé poloviné¢ semestru probéhne druha faze, kdy seminéatf bude
pfevazné prakticky. Studenti dostanou prostor pro realizaci vlastnich pfipravenych
aktivit formou peer teaching a bude jim vzdy poskytnuta okamzita zpétna vazba jak
ode mé, tak od ostatnich studentu.
Faze tfi — ovéfovani modulu seminare

V této fazi jiz mam cely projekt seminafe sestaven. Konkrétni realizace
modulu probéhla na PF JU v CB vzimnim semestru 2014 formou povinn&
volitelného predmétu pro studenty navazujiciho magisterského studia Ucitelstvi
anglického jazyka pro druhy stupen zakladnich $kol. Casovéa dotace seminaie byla
devadesat minut tydné. Pfi ovéfovani didaktického modulu jsem nejprve v ramci
prvni hodiny seminafe pozadala studenty o shrnuti jejich ocekavani k danému
tématu a predmétu nejprve formou pisemného projevu a nasledné diskuse. Zminény

souhrn ocekavani mi na zavér semestru poslouzil k podrobné obsahové analyze

165 K ostkovd, K. (2012)Rozvoj interkulturni komunikaéni kompetence. Muni Press, Brno.; Zerzova, J.
(2013)Interkulturni komunikativni kompetence a jeji rozvijeni v hodinach anglického jazyka na 2. stupni ZS.
Masarykova univerzita, Brno.
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ocekavani a naplnéni ocekavani studentii. V zavérecném seminaii se totiz studenti
zucastnili dotaznikového Setieni vztahujiciho se k pribéhu seminafe a k naplnéni
jejich ocekavani. Vysledky dotaznikového Setfeni byly doplnény jesté obsahovou
analyzou reflektivnich eseji ze seminafe, které musel kazdy student v zavéru
semestru odevzdat. Samotny modul seminafe byl pak realizovan podle planu
navrzené¢ho ve fazi dvé. Cilem seminafe bylo mimo jiné ukézat, ze pro pfipravu
multikulturnich materiali zaroven adresujicich jazykové a kulturni cile jiz existuje
velké mnozstvi zdroju, které zminéné pozadavky splituji, jen se na né z tohoto
pohledu cilené¢ nenahlizi (viz jiz existujici cviceni v u€ebnicich ¢i vyuzivani
Internetu).

Seminafr byl reflektovan a analyzovan jak studenty, tak mnou. Studenti 1 ja
jsme si vedli denik a své komentafre jesté shrnuli v zavérecné reflektivni eseji
vztahujici se k néplni seminafe, k jeho pfinosu a jeho nedostatkiim. Abych
podpofila aktualnost publikovani vysledki seminafe vefejnosti, provedla jsem
v této fazi jesté doplitujici dotaznikové Setieni na zakladnich $kolach v Ceskych
Bud¢jovicich a v Praze pro zmapovani stavajici situace na zdkladnich Skolach.
Faze ¢tyri — zverejnéni cilovych aktivit seminare ucitelim v praxi

Jelikoz jsem na zakladé studia problematiky prifezového tématu
Multikulturni vychova, vysledkt dopliujiciho dotaznikového Setieni na ucitelich a
vlastni pedagogické praxe dospéla k nazoru, ze by finalni aktivity studenti vzniklé
na seminafi mély byt pro inspiraci vSem ucitelim vefejné publikovany, zvolila jsem
jako vhodny nastroj Metodicky portil RVP.CZ!®, Doufam, Ze inspiraci pro
pedagogickou vefejnost je cela moje prace, ale sdirazem na funkcnost a
prakticnost chapu, Ze v kazdodenni ucitelské praxi jednotlivci sdhnou spise po
konkrétnim ptikladu aktivity, ktera kombinuje jazykové a kulturni cile, bez potteby
podrobné analyzy teoretického zdzemi problému.

Faze pét — navrh zmén vedoucich k vylepSeni modulu realizovaného seminare

V této fazi se vratim k poznatklim ziskanym z realizace seminafe v zimnim
semestru akademického roku 2014/2015 a navrhnu mozné zmény v jeho designu
vedouci ke zlepSeni pedagogické praxe. Stanovim si tak vlastné novy akéni plan, o

kterém se podrobnéji zminim v nasledujici kapitole této prace.

166 Dostupné na www: http://wiki.rvp.cz/Sborovna/5Pripravy_na_vyuku/2.st [cit. 19. 2. 2015].
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9. Samotny vyzkum
V této kapitole Ctenafe podrobné seznamim s jednotlivymi fazemi svého
vyzkumu. Zminéné faze jsem jiz stru¢né nastinila v podkapitole 8.3 Popis a

organizace vyzkumu.

9.1 Faze jedna - pripravna faze, tvorba kompilace potirebnych
informaci k teoretické strance problému

V teoretické ¢asti prace jsem po shromazdéni a nasledné diisledné obsahové
analyze dostupné literatury spojené s prifezovym tématem Multikulturni vychova
a s tématem vyuka anglického jazyka postupné piedstavila vSechny dokumenty a
dalezité¢ pojmy, které by mél budouci ucitel anglického jazyka znat, aby mohl
uspesné implementovat cile prifezového tématu Multikulturni vychova do hodin
anglického jazyka. Také jsem uvedla teoretickd vychodiska své prace a uvedla
teorie v oblasti jazykového vzd€lavani zahrnujici propojovani kulturnich a
lingvistickych cilt pti vyuce. V neposledni fad¢ jsem definovala samotného ucitele
a jeho misto v procesu implementace kulturnich cili do vyuky. Vystupem faze
jedna je tedy odpovéd’ na vyzkumnou otdzku ¢islo jedna, tj. odpovéd’ na otdzku: Co
by mél budouct ucitel anglického jazyka na druhém stupni zakladni skoly vedet o
prurezovem téematu Multikulturni vychova a fenoménu interkulturality a
plurikulturality s nim spojenym? Na zminénou otdzku vztahujici se k budoucim
absolventim PF JU v CB déavaji odpovéd’ kapitoly: 2. Bila kniha, 3. Ramcové
vzdélavaci programy, 4. Nastroje jazykové politiky Rady Evropy, 6. Propojeni
kulturnich a lingvistickych cili ve vyuce anglického jazyka a 7. Priprava
budoucich uditeli v teoretické ¢asti prace. Kapitola 5. Teoreticka vychodiska mi
slouzi k filosofii navrzeni celého seminafe, vztahuje se tedy spiSe k pedagogiim
pusobicim na vysoké Skole a realizujicim zminény seminaf.

Jesté jednou zde uvedu nazvy jednotlivych kapitol teoretické Casti a uvedu
davody, které me vedly k jejich zafazeni do tohoto pojednani.

Jelikoz jsem si vybrala jako hlavni téma praktické ¢asti implementaci
prifezového tématu MKV do hodin anglického jazyka, pfipadalo mi vhodné
predstavit nejprve dokumenty z ¢eského prostfedi, nebot’ chci bezprostiedné
reagovat na situaci v Ceské republice, na ¢eskych zakladnich skolach. Seminaf chci
nabidnout primarné budoucim ucitellim, vystupy seminare (ukdzky hodin studentil)

by vSak mély oslovit vSechny ucitele, jak budouci, tak stavajici. Préci proto zcela
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logicky uvadim kapitolou 2. Bila kniha, protoZze se domnivam, Ze i kdyz se
z dneSniho pohledu BK mize jevit jako nesystémova az idealisticka, tento
dokument stale hraje v procesu reformy ¢eského Skolstvi zcela zasadni roli. Poprvé
totiz upozornil na nedostatky v systému vzdélavani, a i kdyz velmi obecné, navrhl
moznd feSeni problému a jisty ramec, ze kterého soucasné reformni snahy stale
vychazeji. Také zde byla poprvé zminéna nutnost zavedeni prufezovych témat do
vyuky, viz obecné cile vzdélavani a vyuky v BK.

V tieti kapitole se vénuji Ramcovym vzdélavacim programim,
konkrétn¢ Ramcovému vzdélavacimu programu pro ZV, ktery z BK piimo
vychazi a ktery zavadi pojem priifezové téma. Jednim ze zavedenych priifezovych
témat je Multikulturni vychova. V ramci této kapitoly tedy blize seznamuji ¢tenare
s pfedmétem Cizi jazyk a prifezovym tématem Multikulturni vychova. RVP ZV
definuje védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty zakli v oblasti
Jazykové vzdélavani i ve zminéném prirezovém tématu — tam jeSté nabizi
tematické okruhy, se kterymi je mozno pracovat. Vzhledem k tomu, ze BK i RVP
ZV jsou zavaznymi dokumenty ¢eského Skolstvi, je tieba, aby se s nimi budouci
ucitelé anglického jazyka podrobné seznamili. Na zakladé téchto dokumentl se
totiz utvareji skolni vzdélavaci programy na jednotlivych zékladnich skolach.

Ctvrta kapitola Nastroje jazykové politiky Rady Evropy v jednotlivych
podkapitolach predstavuje 4.1 Spolecny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky
(dokument, teoretickd pomiticka pro tvorbu kurikul), 4.2 Evropské jazykové
portfolio, 4.3 Autobiografii interkulturnich setkani a 4.4 Obrazy druhych
(praktické nastroje pii vyuce slouzici k autoevaluaci). Zminéné nastroje nejsou sice
pro Clenské staty Evropské unie zavazné, ale tviirci kurikul ¢lenskych statii z nich
zcela jistd inspiraci Gerpaji. Ceské vzdélavaci dokumenty vznikaly konkrétnd
v piimé reakci a navaznosti na SERR. RVP ZV se snazi v praxi uplatiiovat dva
zésadni cile SERR, a to rozsifovani interkulturnich a mnohojazy¢nych
kompetenci. Na potiebu budovani interkulturnich kompetenci reaguje v ceském
prostiedi pravé prufezové téma Multikulturni  vychova. 'V souvislosti
s mnohojazyénosti je to pak zavadéni vyuky dvou cizich jazykii na ZS a posunuti
vyuky prvniho ciziho jazyka uz na prvni stupeil. Interkulturni a mnohojazycné
kompetenci byl v teoretické Casti vénovan pomérné velky prostor, nebot’ obé
kompetence jsou zcela zdsadni pro praktickou ¢ast prace, predevSim pro tvorbu

modulu samotného seminafe, kde se snazim studenty vést k védomému
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propojovani kulturnich a jazykovych cili v hodin¢ anglického jazyka v piimé
navaznosti na apel SERR i RVP ZV. Protoze, jak uz bylo zminéno, prave dostatek
ukazek konkrétniho zapojeni MKV do anglického jazyka v Ceském prostiedi stale
chybi.

V kapitole 5. Teoreticka vychodiska piedstavuji teoretickou zakladnu, na
které stavim praktickou ¢ast. Jak jiz bylo fec¢eno, interkulturalita a kultura sama jsou
predmétem zdjmu mnoha disciplin. Pro ucely prace jsem se rozhodla vychazet
pievazné z psychologickych, lingvistickych a filosofickych vychodisek. Co se
pojmu interkulturalita tyce, Cerpam z poznatkl interkulturni psychologie. Opé&t

167 ale

opakuji, Ze termin multikulturni vychova v RVP je poplatny dob¢é vzniku
mohu zaroven tvrdit, Ze v dneSnim chépani jsou cile MKV a interkulturni cile
v SERR totozné, proto jsou pro mé¢ pravé zavery interkulturni psychologie velmi
pfinosné. Jelikoz chci vyuc€ovat anglicky jazyk, zajimd mé v jazykové oblasti
hlavné pojeti jazyka jako znaku a co to znamena néco znamenat. Opirdm se tedy
zejména o teorie strukturalismu. V piistupu uciteld k vyuce jazyka vychazim
z poznatki filosofie a pohlizim na pfistupy k vyuce zhlediska monismu,
pluralismu a moderniho liberalismu. Posledni zminény se mi jevi jako
nejvhodnéjsi, jelikoz respektuje osobnost ucitele a svobodnou volbu pii praci
s interkulturnimi tématy a umoziuje uciteli jednat v pfimé reakci na potieby
jednotlivych situaci a vyucovacich hodin. V ramci pojeti vyuky v duchu moderniho
liberalismu pak ptedstavuji jednotlivé scénare, které ma ucitel dle potieb konkrétni
situace k dispozici. Hodinu anglického jazyka tak mlze pouzit jako: prostiedek
poznavani vlastni kultury, prostiedek pozndvani cilové kultury, prostiedek
poznavani ostatnich kultur ¢i jako prostiedek k rozvijeni multikulturalnosti.

V kapitole 6. Propojeni kulturnich a lingvistickych cilid ve vyuce
anglického jazyka Cerpam z poznatkli védct na poli jazykového vzdélavani a
uvadim vzde¢lavaci teorie, které podporuji zacleniovani kulturnich cili do vyuky
anglického jazyka. V této kapitole také upozoriuji na fakt, ze kazda jednotliva
jazykova tfida je svébytnym kulturnim prostiedim sama o sobé. Nasledné
predkladam konkrétni u€itelovy moznosti pii kombinovani kulturnich a jazykovych

cilu.

167 Posun v pouzivani a odklonu od slova ,,multikulturni* mizeme sledovat u mnoha autorti. Od multikulturni
(napft. Holland 1996, Howard 1999, Dolby 2000, Kramsch 2001, Phan 2008, Priicha) k interkulturni (La
Forge 1983, Troutot & Zarate 1988, Byram ,1991 and 1997, Byram& Morgan 1994,Sercu 2002, Zerzova
2011, Kostkova 2012) popiipad¢ k terminu plurikulturni (SERRJ 2001).
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Vzhledem k tomu, ze mllj modelovy seminaf je ur¢en budoucim ucitelim
anglického jazyka, vénuji posledni kapitolu 7. Priprava budoucich uditelu
ocekavanim, kter¢ Rada Evropy vkladd do vzdélavani budoucich ucitel, a
predstavuji také obraz ,,idedlniho ucitele* schopného realizace interkulturnich a
mnohojazy¢nych cili ve vyuce, tedy i zapojeni MKV do hodiny anglického jazyka

v ¢eském prostiedi.

9.2 Faze dvé - tvorba didaktického modulu, tedy modulu seminaie

V této fazi jsem si vytyc€ila cil na zéklad€ prostudované dostupné literatury
navrhnout konkrétni semindf, ktery by pokryval potieby vyplyvajici z formulace
problému empirické ¢asti prace, to jest Jak zlepsit situaci v informovanosti studentii
PF JU v CB o priifezovém tématu MKV a jak je vést k ndsledné implementaci MKV
do hodin anglického jazyka pri dodrzeni podminky na provazanost jazykovych a
kulturnich cilii?

Samotné prace na vytvofeni seminafe probihaly od kvétna do zafi roku
2014. Drobné upravy pak byly realizovany jest¢ béhem semestru pii tvorbé
jednotlivych pfiprav na hodinu, vzdy jsem se zde vSak fidila momentalni situaci a
potfebami studentii. Jako rozumné se mi jevilo rozdé¢lit samotny seminai do dvou
na sebe navazujicich celkd, které by propojovaly teorii s praxi. Proto jsem prvni
polovinu navrzenych devadesatiminutovych seminait v prvni poloviné semestru
koncipovala jako teoretické vychodisko pro aplikaci MKV v hodinach anglického
jazyka a také jako vychodisko pro nésledné propojeni kulturnich i jazykovych cili.
Nejvhodnéjsi formou se mi v této Casti zdala pfedndska doplnéna naslednou diskuzi
o konkrétni problematice jednotlivého seminate. Kazdy seminaf mél totiz vzdy své
dané dil¢i téma, kolem néhoz byly koncipovany veskeré aktivity ve tiide. I v této
¢asti seminafii jsem se vSak zdvérem uchylila k rozhodnuti pouzit alespon jeden
nebo dva konkrétni ptiklady implementace mnou zvoleného tématu do hodin
anglického jazyka s respektem na dodrzeni jak jazykovych, tak kulturnich cilt
kazdé realizované aktivity. Domnivam se totiz, ze duslednd provazanost teorie
s praxi je zasadni podminkou mé snahy o zlepSeni pedagogické praxe na poli
zaclenéni cilit MKV do hodin anglického jazyka. V druhém celku seminéte, tedy
v druhé poloviné semestru, jsem se soustiedila na prakticky aspekt celého
problému, kde jsem se nejprve snazila pomoci praktickych ukazek zaclenéni MKV

do vyuky poskytnout studentim jistou metodiku a inspiraci pro tvorbu a realizaci
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jejich vlastnich aktivit. Prvni dva seminafe byly navrzeny tak, aby byly naplnéné
aktivitami pfipravenymi pedagogem s odkazem na zdroje, kde podobné aktivity
sami studenti mohou nalézt. Za jednu z klicovych kompetenci pii zaclenovani
MKV do hodin anglického jazyka povazuji schopnost vyhledavani zdrojovych
informaci a praci s nimi, proto jsem se v zavéru zminénych dvou seminafit formou
brainstormingu chtéla dopracovat k moznym zdrojtim, kde Cerpat inspiraci pro téma
hodiny, a pfipravim také brainstorming pokryvajici formu aktivit. V této fazi navic
poskytnu studentim uzitecné odkazy na formalni pozadavky naplné¢ hodin
anglického jazyka (napiiklad jaké gramatické struktury jsou probirany a jaka je
s nimi spojena slovni zasoba). V nasledujicich seminafich jiz budou realizovany
ukazky hodin anglického jazyka samotnymi studenty. Toto se odehraje formou peer
teaching (simulované vyuky vrstevnikll), po kterém bude vzdy nasledovat piima
vazba jak ze strany kolegi studentli, tak ze strany pedagoga. Poté, co jsem si
ujasnila podobu navrzeného seminafe, mohla jsme pfistoupit k jeho konkrétni
realizaci na PF JU v Ceskych Bud&jovicich v zimnim semestru akademického roku
2014/2015. Veskeré prednasky a podklady pro Kkurz jsou pfistupné
v univerzitnim systému Moodle!'®®. Je viak nutné kliknout na polozku P¥ihlasit se
jako host a zadat heslo kultura. Piestoze jsou veskeré podklady ke kurzu ptistupné
na internetu, napln jednotlivych seminaiti predstavim v nasledujici podkapitole ve
strucnosti formou zjednodusené piipravy na hodinu. Podrobnéji vSe také rozeberu

v ramci popisu samotné realizace kurzu KAJ/MVA.
9.2.1 Design seminai‘e

9.2.1.1 Prvni hodina - DiileZitost kultury ve vyuce jazyka

o predstaveni kurzu a pozadavky pro splnéni zdpoctu (viz prednaska
jedna)
o otazky: Co by mel budouci ucitel anglického jazyka o Multikulturni

vwchové védeét?; Co ocekavite od tohoto semindie?; Kde v Ceskych
Budejovicich potkate cizince?; Kolik znate cizincii?; Pouzivate
facebook /jiné socialni site, jestlize ano, mate mezi prateli cizince?
o anketa:
o Ceska republika (prvnich pét plnovyznamovych slov, které

vas napadnou)

168 Dostupné na: http://moodle.pf.jeu.cz/login/index.php [cit. 19. 2. 2015].
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o Velka Britanie (prvnich pét plnovyznamovych slov, které
vas napadnou)
o role kultury na samotné rozdéleni anglictin: vysvétlit pojmy EFL,

ESL, ESOL, EGL, EIL, ELF (viz pfednaska jedna)

o otazka pro studenty: Co je to kultura? (napiste svoji definici)
J definice kultury (viz pfednaska jedna)
o definice predsudku a stereotypti

9.2.1.2 Druha hodina: Priirezové téma Multikulturni vychova
J aktivita: pfedstavujeme obCana
o vytvorii se 3 skupiny, kazda skupina popiSe jinou narodnost:
Polak, Némec, Rakusan — pfedstavi ob¢ana dané narodnosti,
popiSe ho i nakresli a uvede tyto informace — jméno,
povoléni, konicky, pratelé, charakteristicka vlastnost
o dilezité pojmy: Bila kniha, RVP, RVP ZV, Vzdélavaci oblast Jazyk
a jazykova komunikace — Cizi jazyk, Prifezové téma MKV (viz
piednaska dv¢)
J aktivita: poznej stat podle adjektiv
o tfida pracuje opét ve tfech skupindch, vramci skupiny
studenti vymysli co nejvice pfidavnych jmen vztahujicich se

ke statu, ktery si zvolili

9.2.1.3 Treti hodina - Ndstroje jazykové politiky Rady Evropy
o aktivita: mezinarodni slova
o kazdy student vymysli co nejvice anglickych slov, jimz
rozumi Cech, ktery neumi anglicky
o aktivita: Co mds v penézence?
o studenti ve dvojicich odhaluji svoji identitu na zakladé
obsahu penézenky
o nastroje jazykové politiky Rady Evropy — SERR, EJP, AIS, OD (viz

prednaska ti1)

o aktivita: zjednodusena forma Autobiografie osobnich setkani
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o studenti formou eseje popisuji setkani s cizincem, osnova
musi obsahovat tyto body: kdy, kde, kdo, co, dojmy tehdy,
dojmy ted’, dal$i komentar

o aktivita: Jaky obéd si v Ceskych Budéjovicich mohu dat? (Seska
kuchyné, indicka kuchyné, ¢inska kuchyné, sttedomotska kuchyne,

italska, tureckd, americky fast food atd.)

9.2.1.4 Ctvrtd hodina - PoZadavky na uéitele
o otazky — Jaké vlastnosti ocenujete u ucitele?; Co je v dnesni dobée
nejobtiznéjsi pro ucitele?; Ucitel pied 10 lety a nyni?; Ceho by se méli
ucitelé vyvarovat?; Co by melo byt soucasti pripravného kurzu pro budoucit
ucitele?
e ucitel podle Rady Evropy — pozadavky, schopnosti, dovednosti (viz
prednaska Ctyti)
e aktivita: brainstorming — role ucitele
e aktivita: londynska zkuSenost
o otazky: Mel by ucitel anglického jazyka navstivit néjakou
zemi, kde se timto jazykem mluvi?; Byli jste ve Velké
Britanii?; Byli jste v Londyné?
o popiste Londynana
o podle fotky poznejte pivod Londynana (fotky ptatel
vyucujiciho, vSichni v Londyné¢ opravdu dlouho ziji)
o pfipravte zajimavy den v Londyné pro Ceské turisty Karla a

Martu

9.2.1.5 Pdta hodina - Ucebnice a prdce s ni
Zuzuji ukazky na sedmou tridu, abych mohla poskytnout dostatecné
mnozstvi kopii ucebnic studentim (3 ks od kazdé ucebnice pro prdci ve trech
skupinach)
e seznameni se s nejpouzivandj§imi u¢ebnicemi v sedmé tiidé ZS
v CR — Project, Messages, Way to Win (kopie tdchto uéebnic
ukazuji studentlim)
e aktivita: brainstorming Jaké typy aktivit v ucebnici uprednostiujete

vy?
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e aktivita: brainstorming Jak ucebnici pri praci se zaclenovanim MKV
do vyuky vyuzit?
e aktivita: brainstorming Kritéria pro ucebnici splnujici pozadavky
implementace cilit MKV do hodin anglického jazyka?
e aktivita: rozbor ucebnic
o vytvoii se tfi skupiny, kazda skupina rozebira jednu ucebnici
podle kritérii, na kterych se tfida dohodla, nasledné ucebnici
piedstavi ostatnim (jak splituje/nesplituje pozadavky MKV)
e aktivita: rozbor ukazky z ucebnice
o ve stejnych skupinach vyberou studenti z ucebnice ukazku
praktického zaclenéni MKV do vyuky anglického jazyka a

predstavi ji ostatnim

9.2.1.6 Sestd hodina - Praktické aktivity zacleriujici MKV do hodin anglického
jazyka pri sledovdni jak kulturnich, tak jazykovych cilii (poslech s porozuménim,
ustni interakce a tstni projev)
. aktivita: Can you speak English?'®
o poslech s porozuménim, modalni sloveso can, porozumeéni
humoru cizi zemé, ukazka uZiti internetu pfi ptiprave aktivit
o Co je na této ukdzce humorné?
o aktivita: ¢ajovy dychanek v Cechach, Némecku a Velké Britanii;
hrani roli
o ustni interakce, modalni sloveso can, zvyky v raznych
zemich, ukazka vlastni utvorené aktivity
. aktivita: pravidla ve svétg!”®
o studenti pfifazuji pravidla ke statim a udavaji své divody
pro konkrétni volbu, nasledné ve skupinach ptipravuji pro
ostatni dalsi ukazky pravidel (prace s internetem,
individualni znalosti studentit)
o ustni interakce, modalni sloveso can, seznamovani se
s odliSnymi pravidly v riznych zemich, ukazka aktivity

pievzaté z ucebnice

169 Dostupné na: https://www.youtube.com/watch?v=61zgJtxoWzM [cit. 19. 2. 2015].
170 Reward Pre-intermediate Resource Pack, U28, Macmillan Publishers Limited. 1999.
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o otazky: Co musime zvazit pri pripravé aktivit posilujicich poslech s
porozuménim, ustni interakci a ustni projev v kombinaci s cili
MKV?; Jaky typ aktivit mame k dispozici?; Jakou formu interakce
ve tride zvolime?; Kde nalezneme inspiraci pro tvorbu aktivit?; Co

musi aktivity obsahovat?

9.2.1.7 Sedmd hodina - Praktické aktivity zacleriujici MKV do hodin anglického

jazyka pri sledovdni jak kulturnich, tak jazykovych cilit (¢teni s porozuménim,

pisemny projev)
o aktivita: Dopis o zruSeni nezavislosti'’!
o studenti si piectou clanek, probéhne diskuze o jeho obsahu a
nasledn¢ ve skupinach pisi dopis ceskému prezidentovi
o Cteni s porozuménim, pisemny projev, ocenéni humoru,
fakta o britské a americké varianté anglictiny, ukazka uziti
internetu, reakce na aktualni déni
. aktivita: mily denicku
o studenti podle zapisu z denicku poznavaji znamou osobu,
nasledné sami napisi zaznam do deniku v roli znamé osoby,
poté ho pfectou ostatnim a ti jejich osobnost podle indicii
hadaji
o cCteni s porozuménim, pisemny projev, ocenéni humoru,
predpokladané kulturni znalosti o riznych osobnostech
z riznych zemi, ukazka aktivity prevzaté od jiné vyucujici
o otazka: Jakd forma kultury je vam nejblizsi? Co pro vas kultura
znamend?
o aktivita: pravidla ak¢nich filma
o studenti se seznami s ¢lankem
o Cteni s porozuménim, ocenéni humoru, rozpozndvani
gramatickych struktur, odhalovéani stereotypi ve filmové
produkci,  prohlubovani  komunikac¢nich  dovednosti
v nasledné diskuzi o ak¢nich filmech
o otazky: opét! Co musime zvazit pri priprave aktivit posilujicich cteni

s porozumeénim a pisemny projev v kombinaci s cili MKV?; Jaky typ

171Dostupné na: http://urbanlegends.about.com/library/blrevocation_cleese.htm [cit. 19. 2. 2015].
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aktivit mame k dispozici?; Jakou formu interakce ve tride zvolime?;
Kde nalezneme inspiraci pro tvorbu aktivit?; Co musi aktivity
obsahovat?
o pfipomenuti pozadavkil na peer teaching
Pozadam studenty, aby si na ptisté ptipravili ukdzku realné hodiny (40 min)
propojujici cile jazykové a MKV, kterou nésledné ptred vrstevniky oduci. Tato
ukazka bude aplikovatelna v sedmé t¥id& na druhém stupni ZS. Kazda jednotliva
aktivita, kterou ve své hodin¢ pouZiji, musi obsahovat jak jazykové, tak kulturni
cile. Apeluji na studenty, aby vzdy brali zfetel na faktor zdbavnosti a atraktivity pro
zéaky.
9.2.1.8 Osma az dvandctd hodina - Simulovand vyuka vrstevnikii
Zadani pro peer teaching znélo: ve dvojici si piipravte ukazku realné
hodiny anglického jazyka v sedmé t¥id& ZS propojujici kulturni a jazykové cile
(40 minut). Hodinu nésledné pted vrstevniky oducite. Kazda jednotliva aktivita,
kterou ve své hodiné pouzijete, musi obsahovat jak jazykové, tak kulturni cile.
Také apeluji na studenty, aby vzdy brali zietel na faktor zabavnosti a atraktivity
pro zaky. V ramci jedné vyukové jednotky seminare probéhnou dvé simulované

vyuky vrstevnikd. Studentim bude poskytnuta piima zpétna vazba.

9.2.1.9 Trindctd hodina
o dotaznikové Setfeni na celkovy prabéh kurzu
J diskuze parova
o podrobnd analyza simulované vyuky, podrobna analyza
realizace seminaie
o diskuze v celé tfid¢
o podrobnd analyza simulované vyuky, podrobna analyza

realizace seminare

9.3 Faze tri - ovérovani didaktického modulu, tedy modulu kurzu

V této fazi jsem pristoupila k samotné realizaci seminafe a naslednému
rozboru vysledkd, které mi poskytl. Pfedstavime si tedy postupné samotny
realizovany semindi a jeho formalni zakotveni v navazujicim magisterském
programu Ucitelstvi anglického jazyka pro druhy stupen zdkladnich skol, dale si
predstavime Ucastniky seminare, misto kondni seminéafe a nasledné se budu vénovat
jednotlivym hodindm seminéafe.
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9.3.1 Popis kurzu
Seminat Multikulturni vychova v hodinach anglického jazyka je nabizen

v ramci povinné volitelnych predméti'’

studentim prvniho a druhého ro¢niku
navazujiciho magisterského oboru Ucitelstvi anglického jazyka pro druhy stupen
zékladnich $kol na PF JU v CB pod zkratkou KAJ/MVA. Povinné volitelné
predméty jsou studentim nabizeny ve dvou blocich (literarné—kulturnim a
lingvisticko—didaktickém), student si vybird preferované piedméty, avSak
v kazdém bloku musi ziskat alespon pét krediti. Musi si tedy v kazdém bloku zvolit
minimaln¢ dva predméty. Multikulturni vychova v hodinach anglického jazyka je
soucasti lingvisticko—didaktického bloku vzhledem k jejimu zaméteni na praktické
metodické zvladnuti zaclenéni MKV do vyuky anglického jazyka. V seminafi jsem
také nastavila nejvySs$i moznou kapacitu poctu studentd ¢trnéct, jinak by samotna
realizace aktivit byla velmi komplikovana. Domnivam se, Ze pro $ifeni inovativnich
postupt je totiz nejprve potieba vytvorit vhodnou atmosféru tiidy, kterd musi byt
zaloZena na vzajemné divere a jisté intimnosti, protoze nékterd témata jednotlivych
seminafi se mohou nékterym studentim jevit az na hranici vefejné
diskutovatelnosti a samotny apel na sebepoznéavani pfi studiu své kultury ¢i kultur
ostatnich vyzaduje uvolnéné prostiedi uzkého kruhu zucastnénych. V poctu
bézném pro jiné seminaie 20—30 studentd by se néktefi mohli ostychat podé¢lit se o
Sv€ nazory.

KAJ/MVA byla poprvé realizovana v zimnim semestru akademického roku
2014/2015 a je zakoncena zapoctem. Pii splnéni pozadavkl na zapocet studenti
ziskaji tfi kredity. Pfedmét probiha formou dvou za sebou nasledné jdoucich hodin
seminaie (45 minut a 45 minut), tvoii tak devadesatiminutovou jednotku, ke které
v této praci referuji jako k jedné hodiné seminare. Vzhledem k orientovanosti na
Ceské prostiedi a Ceské zdvazné dokumenty byla zvolena Cestina jako oficialni jazyk
predmétu, jak uz jsem ale zminila diive, pfi samotnych aktivitach v rdmci hodiny
seminare si studenti mohli vybrat mezi anglickym a ¢eskym jazykem na zakladé¢
osobnich preferenct, at’ uz §lo o diskuzi, brainstorming ¢i pisemny projev. Aktivity
ukazujici pfimo zapojeni MKV v anglickém jazyce a propojeni kulturnich a
jazykovych cilii pak probihaly v angli¢tiné. Tento pfedmét nezahrnuje podminku

na nahrazované, vyloucené, podminujici ¢i doporuc¢ené predméty a ani sam dalsi

172 podle formalniho oznageni PF JU v Ceskych Budgjovicich statut B.
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predméty nepodmifiuje. V systému PF JU v Ceskych Bud&jovicich jsem zvefejnila
sylabus celého kurzu. Dilezité parametry zde predstavim formou vyctu.

Popis kurzu:

Tento kurz seznamujici studenty s prifezovym tématem MKV a praci s MKV
v hodinach anglického jazyka je nabizen v lingvo-didaktickém bloku v ramci
povinng volitelnych pfedmétii studentiim prvniho a druhého ro¢niku navazujiciho
magisterského programu oboru Ucitelstvi anglického jazyka pro druhy stupen

zékladnich $kol na PF JU v CB.
Hlavni cil kurzu:

Ptipravit studenty — budouci ucitele na praci s MKV v hodindch anglického jazyka
jak na trovni teoretické, tak praktické pti dodrzeni zasady kombinace jazykovych
a kulturnich cila a poskytnout vysledky prace studentt (konkrétni aktivity navrzené
pro druhy stupenn ZS propojujici jazykové cile s kulturnimi) uéitelam v praxi.
Béhem kurzu u studentli aktivizovat a rozvijet sebereflexi v oblasti vlastnich

postojt a hodnot.
Vystup kurzu:

Na konci kurzu studenti budou schopni sami pfipravit a realizovat aktivity
kombinujici jazykové a kulturni cile v hodin¢ anglického jazyka na druhém stupni
ZS. Studenti své aktivity umisti na portél pro §irokou pedagogickou vefejnost, na

Metodicky portal RVP.CZ
Ziskané znalosti:

Na konci kurzu budou studenti znat veSkeré zadvazné dokumenty souvisejici s

MKV.
Ziskané dovednosti:

Studenti budou schopni pracovat s RVP ZV 2013, SERR, EJP, AIS i OD.

Studenti budou schopni cile definované pro MKV v RVP ZV 2013 zaclenit do
vyuky anglického jazyka na druhém stupni ZS.

Studenti si budou schopni sami vyhledat vhodné jiz existujici aktivity pro praci

s kulturnimi tématy.
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Kompetence rozvijené v ramci kurzu

K uceni - studenti jsou vedeni k tomu, aby si aktivné vyhledéavali informace o MKV
a na zéklade¢ jejich pochopeni a systematizace je aktivné pouZzivali pfi navrhovani a
realizaci hodiny anglického jazyka, aby pozorovali a experimentovali, ziskané
vysledky porovnavali, kriticky posuzovali a vyvozovali z nich zavéry pro vyuziti
v budoucnosti, aby si utvareli databazi aktivit zapojujicich MKV do AlJ.

K reSeni problému - studenti jsou vedeni k tomu, aby kriticky mysleli, a aby si
uvédomovali zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢inti dokézali
zhodnotit, aby si vyhledavali jiz existujici aktivity propojujici kulturni a jazykové
cile a pracovali s nimi

Komunikativni - studenti jsou vedeni k tomu, aby formulovali a vyjadiovali své
myslenky a ndzory v logickém sledu, a aby se vyjadfovali vystizné€, souvisle a
kultivované v pisemném 1 ustnim projevu v souvislosti s MKV, aby vyuzivali
informacni a komunika¢ni prostfedky a technologie pro kvalitni a ucinnou
komunikaci o MKV s okolnim svétem

Socialni - studenti jsou vedeni k tomu, aby piispivali k diskusi o multikulturnich
tématech v malé skupiné i k debaté celé tfidy, chapali pottebu efektivné
spolupracovat s druhymi pii feSeni dané¢ho ukolu, ocenili zkusenosti druhych lidi,
respektovali rizna hlediska a Cerpali pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a
délaji

Obcanské - studenti jsou vedeni k tomu, aby respektovali presvédceni druhych lidi,

vazili si jejich vnitinich hodnot, byli schopni vcitit se do situaci ostatnich lidi
Obsah kurzu:

1. Vyznam kultury ve vyuce jazyka.
. Priifezové téma Multikulturni vychova.
. Spole¢ny evropsky referencni ramec pro jazyky.

. Pozadavky na ucitele jazyka podle Rady Evropy.

. Kombinace kulturnich a jazykovych cili (mluveni, poslech).

2
3
4
5. Analyza u€ebnic pouzivanych na druhém stupni zakladni skoly.
6
7. Kombinace kulturnich a jazykovych cila (Cteni, psani).

8

.- 12. Simulovana vyuka studentl (peer teaching), nasledny rozbor.

13. Obsahova analyza celého kurzu.
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Pozadavky na studenta:

Vstupni jazykova urovei (anglicky jazyk) - upper intermediate.
Ochota aktivni Gi¢asti na praci v seminafi.

Maximalné dvé absence.

Vedeni deniku, zdznam z kazdé hodiny.

Reflektivni esej (rozsah A4).

Ptiprava a realizace simulované vyuky (peer teaching).

Zpisob hodnoceni:

Analyza vykont studenta (rozbor peer teaching, deniku, reflektivni eseje).

Literatura:

Tomalin, B., Stempleski S.: Cultural Awareness, OUP, 1994,

Byram, M.: Cultural studies in Foreign Language Education, Multilingual Matters,
1989.

Pricha J.: Multikulturni vychova; Triton 2006.

Parekh, B.: Rethinking Multiculturalism Cultural Diversity and Political Theory,
Palgrave 2000.

9.3.2 Popis ucastnikii seminare

Model seminafe Multikulturni vychova v hodinach anglického jazyka je
urcen studentiim navazujiciho magisterského studia anglického jazyka pro druhy
stupeii zékladnich $kol na Pedagogické fakulté JU v Ceskych Budgjovicich.
V zimnim semestru 2014, kdy byl tento predmét poprvé realizovan, se prihlasilo
k u¢asti na seminafi ¢trnact studentll, konkrétné sedm studentek a sedm studenti.
Pét studentl (4 studentky, 1 student) druhého zavérecného roku navazujiciho
magisterského studia a devét studentl (3 studentky, 6 studentl) prvniho roku
navazujiciho magisterského studia. Vékové rozmezi se pohybovalo od 23 do 28 let
(6 studentl ve véku 23 let, 1 student ve veku 24 let, 3 studenti ve véku 25 let, 1
student ve veku 28 let, 3 studenti v€k neuvedli, ale predpokladame, zZe jejich vék
koresponduje s nami vytycenou vékovou hranici). Jedna studentka ze zminénych
¢trnacti se nakonec seminafe nezucastnila, pestoze se na seminaf v univerzitnim
systému zapsala. Pozadavky na pfedmét tim padem nesplnila. Ostatni se na
seminafi a s nim spojenych aktivitach podileli. Zminéni studenti se pfipravuji na
budouci povoldni ucitele na druhém stupni zdkladnich Skol ve dvouoborové
kombinaci. Vzdy se jedna o anglictinu a jiny pfedmét (3x Cesky jazyk, 7x obcanska
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vychova, 3x némecky jazyk, Ix ptirodopis). Zajimavé je, ze podle mych
predpokladii zalozenych na studiu pozadi celého problému a faktu, kdy je MKV
uplatiovana pievazné v ramci vyukové oblasti Clovék a spoleénost, se do naseho
seminafe v prevazné miie piihlasili pravé studenti se studijni aprobaci anglicky

jazyk a obCanska vychova.

9.3.3 Navstévnost
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9.3.4 Popis ucebny, kde vyuka probihala

Vyuka probihala v budové Jeronymova 10 ve ¢tvrtém patie v u¢ebné J 532.
Kapacita uc¢ebny je osmnact student. Co se technického zazemi tyce, J 532 je
vybavena pocitacem a interaktivni tabuli. Uspofadani lavic ve tfid¢ pfipomina tvar

pismene U.

9.3.5 Jednotlivé oducené hodiny seminare
Jelikoz vystupem prace je vytvoreni a realizace modelu seminéie, povazuji
za nutné ho detailn€ popsat i vzhledem k tomu, Ze proaktivni akéni vyzkum je svou

povahou aplikovany a spiSe kvalitativni. Nebot’, jak tvrdi Hendl:

... vyzkumnik nesestavuje ze ziskanych dat skladanku, jejiz kone¢ny tvar zna, spiSe konstruuje obraz,
ktery ziskava kontury v pribéhu sbéru a poznavani jeho ¢asti. Vyzkumnik ve svém hledani vyznami a snaze
pochopit aktualni déni vytvaii podrobny popis toho, co pozoroval a zaznamenal. Snazi se nevynechat nic, co

by mohlo pomoci vyjasnit situaci.!”?

Obecny design pfedmétu jsem predstavila vySe a nyni se podivdme na
jednotlivé hodiny oducené v ramci KAJ/MVA. K jejich rekonstrukci pouziji denik
pedagoga, sylabus semindfe, pfipravy pedagoga a deniky studenti. Vzdy podle

zdznaml z deniku pedagoga nejprve uvedu svd ocekavani, pak popisi realitu

173 Hendl Jan. Kvalitativni vyzkum. Zdkladni teorie, metody a aplikace. Portal. 2008, s. 50.
101



seminafe a v zavéru se vratim ke komentdiim v denicich pedagoga i studentt.
Vzhledem k tomu, ze dochazku u v§ech hodin jsem uvedla uz vyse, znovu ji u kazdé

vyucovaci hodiny zminovat nebudu.

9.3.5.1 Prvni hodina: Vyznam kultury ve vyuce jazyka

Datum, Cas, misto: 29. 9. 2014, 10:00 az 11:30, J 532

Cil hodiny: probudit u studentii zajem o danou tématiku, seznamit studenty se
slozitosti pojmu kultura, uvést je do problematiky

Kli¢ové kompetence: komunikativni, socialni a personalni

Pomticky: papir, tuzka, pocitac, dataprojektor, powerpointova prezentace

OCEKAVANI PRED SAMOTNYM SEMINAREM

Prvni hodinu jsem chtéla vyuzit jako uvedeni do problematiky celého
pfedmétu, nejprve predstavit studentim formalni pozadavky k ziskani zépoctu a
oznamit jim, Ze se od zaCatku stavaji soucasti realizace mého vyzkumu. Potfebovala
jsem také zjistit, zda studenti védi o existenci prifezového tématu Multikulturni
vychova a zda tusi, Ze by mé¢lo byt povinnou soucasti napln¢ vSech predméta, tedy
1 anglického jazyka. Toto jsem chtéla realizovat pomoci anketnich otazek, nasledné
diskuze v paru a diskuze celé tfidy. Také jsem v této hodin€¢ chtéla seznamit
studenty s pojmem kultura a jeho definovatelnosti a dale s pojmy predsudky a
stereotypy, které s kulturou izce souviseji a velmi ¢asto se s nimi ve spojitosti s ni
pracuje. Tuto Cast jsem chtéla uskutecnit formou piednasky a diskuzi nad
jednotlivymi body prednasky. K sestaveni pfednasky ve formé powerpointové
prezentace jsem pouzila poznatky shrnuté v teoretické ¢asti této prace, konkrétné
v kapitole 5. Teoreticka vychodiska. Nad piipravou prvniho seminafe a jeho
organizaci jsem stravila delSi ¢asové obdobi (Ctrnact dni). Myslim si totiz, ze prvni
dojem ze seminare je kliCovy a nezaujmeme-li studenty hned, uz je v nasledujicich
hodinach nemusim vidét. Je béZnou praxi, Ze studenti si pro jistotu zapisuji povinné
volitelnych predmétii vice a az v prvnim tydnu semestru si podle dojmt ze seminaie
vybiraji, ktery pfedmét absolvuji ¢i nikoliv. Jiz v prvni hodiné jsem bohuzel
vstupovala do vyuky s tim, Ze nebude mozné uskute¢nit v§echna témata seminare,
nebot’ v zimnim semestru akademického roku 2014/2015 meéla byt vyuka
KAJ/MVA realizovana vzdy v pondéli ve zkraceném semestru (13 tydnli misto
obvyklych 14) a navic na pondéli pfipadly vSechny svatky a s nimi spojena
potencialni d¢kanskéd volna. Jiz od pocatku jsem si tedy byla védoma nutnosti

improvizace, ktera je ovSem béZznou soucasti pro-aktivniho akcéniho vyzkumu.
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Prvni hodinu jsem vSak chtéla uskutec¢nit pfesné podle pfedem vytyceného planu
vzhledem k vySe pfedstavenému pozadavku nutnosti ziskat zdjmem studenti o

tento predmet.

REALIZACE SEMINARE
Aktivita jedna: 10 minut

V tivodu jsem se predstavila tiid€ v anglickém jazyce, pak vzdy ukazala na
jednotlivého studenta a pozadala ostatni, aby mi ho/ji predstavili na zaklad¢
polozené¢ otazky What is typical of XY? (Co je pro XY typické?). Doty¢ny mohl na
zaver tvrzeni tfidy bud’ potvrdit, ¢i vyvratit.

Uz vtento moment je vlastné zahdjena vyuka anglického jazyka
s implementaci MKV v praxi, protoze studenti pouzivaji anglicky jazyk v konkrétni
komunika¢ni situaci, ktera zahrnuje poskytnuti specifické informace, ale i
dodrzovani socidlnich pravidel, napf. turn—taking. Ukazuje se zde také, jak
jednotlivce vidi skupina v daném socialnim prostiedi. Co se gramatické struktury
tyce, vSichni pouzivaji pfitomny Cas prosty pro tfeti osobu. Slovni zasoba je pak
zaméiena na pridavna jména popisujici vlastnosti. Pro samotného popisovaného je
pak tato warm — up aktivita nastrojem sebepoznédni a sebereflexe. V souvislosti
s jazykovou strukturou pouziva popisovany také ptitomny cas, ale pro prvni osobu.
Cela aktivita vramci jazykovych cili pak muze slouzit jako upozornéni na
odliSnosti v pouzivani prvni a tfeti osoby v pfitomném case.

V ramci MKV pak napliiuje pozadavek postoji a hodnot popsanych v RVP:

° napomaha zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni
174

sociokulturni zazemi
Vyhodou zminéné aktivity je jeji jednoduchost a s drobnymi upravami
jazyka aplikovatelnost na vSech trovnich znalosti anglického jazyka. Opravy zde
probihaji formou, pfi které pedagog zopakuje pivodni sdéleni studenta a pouzije
spravné gramatické struktury/slovni zasobu.
Aktivita dvé: 15 minut
Znovu jsem zopakovala nazev celého pfedmétu a zeptala se studenttl, co si
pod timto ndzvem piedstavuji. Z odpovédi studentl cituji: ,,Ze predmét by se mel
nejak tykat vyuky anglictiny a néjak by se mél také tykat multikulturni vychovy .
Formou powerpointové prezentace jsem predstavila studentim pozadavky na

pfedmét KAJ/MVA, jejichz splnéni povede k ziskani zapoctu. Byl dan prostor pro

174 RVP ZV, s. 112.
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pfipadné dotazy studentl. Nasledné byl také pfedstaven pracovni plan (nazvy
jednotlivych seminait a struéné seznameni s tim, co se pod nimi skryva). V této
fazi jsem také oznémila studentim, ze se zapsanim do piredmétu stali soucasti
akéniho vyzkumu a Ze se jedna o premiéru realizace pfedmétu na PF JU v Ceskych
Budé¢jovicich. Také jsem predpokladala, ze ne kazdy student o MKV vi, proto jsem
nasledné pozadala ty studenty, kteti védi o existenci prufezového tématu MKV, aby
zvedli ruku. Piihlasilo se 6 ze 13 studentli. Ve stru¢nosti jsem tedy shrnula, ze MKV
je povinnou soucasti vyuky podle RVP ZV a opét polozila otdzku studenttim.
Tentokrat jsem se ptala: Co by meél budouci ucitel anglického jazyka o MKV veédet?
Studenti byli vyzvani, aby svou odpovéd’ shrnuli pomoci pisemného projevu, ktery
byl anonymni a v némz mohli volit ¢esky nebo anglicky jazyk. Poté své odpovédi
predali pedagogovi a formou parové diskuze otdzku dale rozebirali. Nasledné
probéhla diskuze celé tfidy se mnou. V této fazi aktivity jsem mapovala pomoci
otazek ocekdvani studenti na piedmét KAJ/MVA. Zpisemnych i slovnich
odpovédi studentti vyplynuly nésledujici informace o tom, co by mél budouci ucitel
anglického jazyka védét, viz citace z pisemnych projevu studentti:

o co znamend pojem multikulturni vychova a jak zaradit do vyuky

témata vztahujici se k tomuto pojmu

o co je peer teaching

o Ze nesmi mit predsudky a nalepkovat => tedy byt objektivni

o Jjak zachdzet s zdky s ostatnich kultur, aby se necitili diskriminovani
o Ze ve tride mize mit deti jinych (riiznych) ndarodnosti a tim padem

pocitat s tim, ze jejich jazykové dovednosti at ceské ¢i anglické
mohou byt ruzné urovné
Mohu proto tvrdit, Ze ocCekavani studenti se vesmés shoduji s mymi
oc¢ekavanimi. Je zajimavé, Ze na poloZenou otazku nikdo ze studentii nezminil
znalost Ramcového vzdélavaciho programu ¢i znalost Spole¢ného evropského
referen¢niho ramce, a¢ tyto dva dokumenty zafazeni MKV do vyuky ve svych
pozadavcich pfimo podminuji. Studenty tedy spiSe zajima prakticka stranka véci a
upiednostiiuji konkrétni know how jak multikulturni vychovu v ramci hodin
anglického jazyka realizovat.
V tento moment jsem vysvétlila studentim, pro€ 1 jista davka teorie bude

v seminafi zadouci a nutna.
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Aktivita tFi: 15 minut

Nasledovala série otazek: Kde v Ceskych Budéjovicich miizete potkat
cizince? Kolik znate cizincii? Pouzivate facebook nebo jiné socialni site, jestlize
ano, mate mezi prateli cizince? Studenti vzdy nejprve diskutovali ve dvojici a poté
danou otazku probirala celd tfida se mnou.

Jak jsem doufala, odpovédi na zminéné otazky vedly studenty k poznéni, Ze
se s cizinci mohou potkat kdykoliv a kdekoliv a je tedy zadouci, aby nas kontakt s
prislusnikem jiné kultury nikterak neptekvapoval a abychom se v dané situaci umeéli
chovat. Z debaty se studenty vyplynulo, ze bychom mé¢li zohlediovat jista kulturni
specifika a dat sob€ i ostatnim druhou Sanci, bude-li prvnim dojmem ze setkani
v krajnim ptipadé rozcarovani. M¢li bychom brat v tivahu fakt, ze zakladni hodnoty
jsou viceméné¢ pro vSechny stejné (rodina, laska, zdravi atd.) jen pfi jejich uctivani
mozna nékdy dodrzujeme odlisna pravidla. Tento zaver nas vraci k filosofickym
vychodiskiim ptedstavenym v podkapitole 5.3 Filosoficka vychodiska, kdy
Kymli¢ka tvrdi, Ze zdkladni potiebou kazdého jednotlivce je Zit dobry Zivot!”>. Ja
se pak dale domnivam, Ze k naplnéni tohoto pozadavku musime brat v tivahu fakt,
ze Clovék je svym zaloZzenim v podstaté¢ spoleCensky, nutné potiebuje
k uspokojovani svych zakladnich potieb i ostatni lidi a v dneSni dobé vzhledem
k probihajicim celospolecenskym ekonomickym zménam!'’® budou mezi témito
ostatnimi lidmi 1 cizinci.

Dalsi polozenou otdzkou bylo: Ocitli jste se nekdy v roli cizince? VSichni
ze tfidy odpovedéli, Ze ano, a predstavili vzdy ostatnim, o jakou se jednalo situaci.

Cilem této otazky bylo pfimét studenty k zamysleni nad relativitou pojmt
vetsinova a mensSinova skupina €i spolecnost, jedinec se totiz pomérné snadno mtize
z predstavitele vétsiny (Sesky student studujici v Ceskych Budg&jovicich) stat
predstavitelem menSiny (Cesky student na vyménném studijnim pobytu
v Némecku), coz dolozili studenti svymi zdzitky zcest do zahrani¢i. Velmi
optimistickym zjisténim také bylo, Ze vSichni studenti na pifedchozi otdzku, zda-li
se vyskytuje mezi jejich ptateli cizinec, odpovédéli ano. VétSinou se jednalo o
ptatele narodnosti némecké, francouzské a americké, jeden student se prateli
s prislusnikem ruské narodnosti a jeden student ma dokonce pftitelkyni brazilské

narodnosti, se kterou se sezndmil pfi studijnim pobytu v Némecku.

175 Viz podkapitola 5.3 Filosoficka vychodiska.
176 Viz kapitola 2. Bil4 kniha.
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Aktivita ¢tyri: 10 minut

Pti dalsi aktivité jsem rozdala studentim prazdné papiry a upozornila je, ze
budou pottebovat tuzku. Teprve poté, co byli studenti pfipraveni psat, jim bylo
sd€leno, co maji délat. Na pfipraveny papir zjedné strany napisSi prvnich 5
plnovyznamovych slov, kterd je napadnou a kterd podle nich vystihuji Ceskou
republiku. Na druhou stranu pak napisi prvnich pét plnovyznamovych slov, ktera je
napadnou a podle nich vystihuji Velkou Britanii. Papiry nepodepisovali. Nékteti
studenti se omluvili, ze zvladli napsat jen ¢tyii slova k dané zemi. Poté, co vSichni
dopsali, odevzdali papir mé¢ a kratce v parové diskuzi o svych slovech a diivodech
jejich vybéru podiskutovali. Poté jsem vzdy vybrala jeden seznam tykajici se VB a
CR a studenti podle vybéru slov méli uréit, kdo je autorem seznamu, a zdivodnit,
na zakladé ¢eho se tak domnivaji.

Cilem této aktivity je urcita sebereflexe (v mych volbach hraje vzdy
vyznamnou roli mé4 osobnost a na zakladé mé volby mohou ostatni poznat moji
osobnost). Pro studenty bylo zajimavé zjisténi, ze kazdy jedinec vnima svlij narod
s drobnymi odlisSnostmi a ze 1 zem¢ cilového jazyka je kazdym vidéna pod jinym
uhlem pohledu, vzdy zéalezi na zkuSenostech a potiebach jednotlivce. Na druhé
stran& se vSak v ramci diskuze o tom, co oznacuji znaky Ceska republika a Velka
Britanie pftislusnici urc¢ité skupiny dokazi shodnout na charakteristikach, podle
kterych jsou obsahy téchto znakti identifikovany vSemi piislusniky dané skupiny.
Zde narazime na arbitérnost znaku a na spolecenskou dohodu, ktera za kazdym
znakem stoji (viz Saussure 1996). Pro vétsi ilustrativnost zde predstavim slova,
ktera studenti volili pfi popisu obou zemi.

Ceskd republika

Praha, Milos Zeman, Lesy, Domov, pratelé, Praha, lipa, pivo, viajka,
prezident, cervend, lev, les, pivo, Sumava, hokej, divadlo, Antonin Dvordk, domov,
rodina, $kola, Pelhiimov, Ceské Budéjovice, Praha, lev, Klaus, bordel, korupce,
pivo, korupce, historie, rodina, priroda, domov, pivo, hokej, Ceské Budéjovice,
kamosi, domov, rodina, maly, priroda, Praha, Jihlava, Krkonose, Praha, hory,
dalnice, priroda, folklor, tradice, hudba, jazyk, zemé, cestina, koruna, politika,
Zeman
Velka Britdnie

Anglie, chladno, daleko, dést, Londyn, kralovna, tradice, ostrov, bohatstvi,

gentleman, Londyn, kandl, ostrov, prisera, leva, Londyn, more, ostrov, dést,

106



pratelé, prace, hotel, kamosi, lazne, cider, komedie, anglictina, auta, TV, caj,
kultura, kralovna, parky, zima, fish and chips, zazZitek, pamatky, jazykovka, pratele,
nakupovani, dudy, Shakespeare, ostrov, slovnik, technologie, kriz, tradice,
kralovna, pudink, 7ad, kralovna, Londyn, George, Tower, libra, kralovna, viajka,
Londyn, cervend a modra, metro

Jak mtizeme vidét vyse, studentim se pii asociacich s Ceskou republikou
opakovangé vybavi prezident jako oficialni reprezentant naseho statu, dale si Ceskou
republiku spojuji s domovem a prateli a také s mistem svého pobytu (viz jmenovana
meésta). Objevuji se také symboly ceské statnosti jako lev a Cervena a poté mistni
oblibené napoje, statni ména, jazyk a vyznamné osobnosti. Studenti jsou ke své
zemi 1 kritiCti, protoze nékolikrat se v jejich seznamech objevilo slovo korupce.

Mezi slovy vztahujicimi se k Velké Britanii se nejCastéji objevovala
kralovna jako symbol konstitu¢ni monarchie, s nimz je vnimani Velké Britanie
uzce spojeno. Také se objevuji vyznamné osobnosti, které zemi v ocich studentli
formaln¢ zastupuji, jako Shakespeare Ci George, déale se objevuje Londyn jako
hlavni mésto Spojené¢ho kralovstvi a stereotypy spojené s Velkou Britanii jako
tradice, dést, chladno ¢i gentleman a v neposledni fad¢ hraji vyznamnou roli osobni
zkuSenosti studentll, viz slova jako pratelé, jazykovka, prace a zazitek.

Aktivita pét: 15 minut

Zde jsem si pfipravovala pudu pro svoji pfednasku a pozadala studenty o
jejich vlastni definici kultury. Byla zvolena opét pisemné forma a studenti si mohli
vybrat pfi plnéni tkolu mezi ¢eskym a anglickym jazykem. Definice byly také
anonymni, abych studenty neptivadéla do rozpaki, kdyby ve svém vymezeni pojmu
trochu tapali ¢i kdyby byli pfili§ osobni. Po odevzdani pisemnych definic studenti
o svych postiezich spojenych s kulturou diskutovali v paru a nasledné byli vyzvani
ti, ktefi jsou ochotni vefejné prezentovat tiidé své definice, aby své pojeti kultury
predstavili.

V tento moment m¢ mile piekvapila otevienost a komunikativnost
pritomnych studentii, na kterou nejsem z jinych seminait zvykla. Z definic studentt
vyplynulo, ze kazdy ma svoji urcitou predstavu o tom, co se pod pojmem kultura
skryva. Samoziejm¢ se nalezly mezi jednotlivymi definicemi studentti drobné
odchylky, ale vesmeés jsme se ve spolecné diskuzi shodli na tom, ze jedna jedina

vSeobsahujici definice kultury neexistuje, ale Ze my budeme pro nase potteby
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vnimat kulturu jako néco tzce spjatého s lidskym bytim, lidskou podstatou a
lidskou ¢innosti.
Aktivita Sest: 25 minut

Poté, co jsem nechala studenty, aby se dopatrali svych vlastnich definic,
pfistoupila jsem k pfednaSce pfipravené na téma Dilezitost kultury ve vyuce
anglického jazyka. Piednaska probéhla formou powerpointové prezentace!”’ a
vjejim ramci jsem predstavila nékteré definice kultury vychazejici z riznych
veédnich oblasti (politologie, sociologie, psychologie, pedagogiky a aplikované
lingvistiky). Také jsem upozornila na roli kultury v rizném pojeti vyuky anglického
jazyka (ESL, EFL, EGL, ELF a EIL). A na zavér prednasky jsem predstavila pojmy
s kulturou uzce spojené, a to predsudky a stereotypy. Nasledovala samoziejmé
diskuze se studenty, v niz méli moznost vyjadfovat se k jednotlivym bodim

pfednasky. Této moznosti hojné vyuzivali.

NASLEDNA REFLEXE ODUCENE HODINY

Hned v tvodu musim podotknout, ze jsem byla pfijemné piekvapena az
idealnim rozlozenim studentl ve tfid¢ (50% divky, 50% muZi) a také vstticnosti a
necekanou komunikativnosti skupiny. Mij vysledny dojem z oducené jednotky byl
takovy, Ze samotnd atmosféra tiidy je velmi oteviend a uvolnéna a Ze umoziuje
prostor k optimalni realizaci navrzené¢ho ak¢niho planu. K atmosféie tfidy nejspise
prispélo kromé projevli samotnych studentii a pedagoga i rozvrzeni lavic v ucebné
(tvar pismene U), kdy na sebe vSichni vidé€li a spolu s pedagogem tvofili ve tiidé
uzavieny kruh. Velkou roli hral také optimalni pocet student. Negativni dojmy
jsem méla pouze z technického zazemi, které jsem pred samotnou vyukou musela
ovladnout, a smifit se s tim, ze proklamovana funk¢ni interaktivni tabule, kvili niz
jsem 1 zménila mistnost, ve skuteCnosti funkéni neni a slouzi pouze jako
dataprojektor. Tato skute¢nost se mize zdat zanedbatelnym formalnim problémem,
ale v pedagogické praxi to znamend piizpusobit veskeré piipravené aktivity a
nasledné 1 aktivity studentd technickym moznostem ucebny, popfipad¢ se poustét
do alternativnich feSeni v podobé prosby o vyménu uc¢ebny na konkrétni hodinu,
jejiz napli interaktivni tabuli vyZzaduje.

Co se ptipravy na vyuku tyce, probéhla podle planu, jen jsem se z casovych

divodii rozhodla vypustit jednu konverza¢ni aktivitu, v niz bylo zadani pro

177 Dostupné na: http://moodle.pf.jcu.cz/login/index.php [cit. 19. 2. 2015].
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studenty: Jak byste charakterizovali sami sebe jednou vétou, lépe Feceno vypovedi.
Viceméné jsme se k této tématice dostali diky warm-up aktivité, kdy studenti
potvrzovali ¢i vyvraceli tvrzeni ostatnich o sobé samych. Prekvapivé jsme se
v ramci hodiny v debatach dotkli tématu souziti majority s minoritou jen okrajove.
Jedna studentka vSak vznesla velmi zajimavou otazku, nad kterou se kazdy ctenar
tohoto pojednani muze zamyslet. Otazka znéla: Mdm lhat studentiim o svém
nazoru? Jelikoz se domnivam, Ze lhani studentim je nejvetsim prohieskem viici
nim a hrubym porusenim dobré pedagogické praxe, moje prednesena odpoved’, se
kterou se vniting ztotoziluji, znéla: Rozhodné ne. Je-i si vSak ucitel védom toho, ze
jeho osobni nazor mtize byt konfliktni, nemél by ho pted tftidou ventilovat, nebude-
li ktomu pfimo vyzvan. Jestlize takova situace nastane, mél by byt vici sobé
kriticky a mél by umét predstavit 1 nazory ostatnich, aby si studenti sami mohli
utvorit obraz o dané situaci.

Zajimavym zjisténim také bylo kladeni velmi silného diirazu studentli na
pedagogovu osobni zkuSenost s multikulturalismem. Tato potfeba student je
vlastné vcelku logicka, nebot’ od dotycné¢ho ocekavaji, ze je zbchly v dané
problematice a, zjednoduSené feceno, ma co pifedavat. Vzhledem k tomu, Ze
multikulturalismus je pro me spise zivotnim stylem nez jen teoretickym pojmem,
bylo snadné zminéné kritérium polozené studenty splnit. Vzhledem
k n&kolikaletému pobytu v zahrani¢i'’® a k moZnosti vyzkouset si v ramci tohoto
pobytu riizné role v pozici cizince a vzhledem k bohaté zkugenosti s cizinci v Ceské
republice jak na formdlni, tak osobni urovni, jsem se nemusela bat nedostatku
zdrojovych informaci. Slibila jsme si vSak, ze studenty béhem vyuky nebudu
zahlcovat osobnimi zkuSenostmi, protoZe to neni cilem seminafe. Ukolem
pedagoga je podle mé vést studenta na jeho cesté za poznanim a ne ho nutit studovat
tu jeho. Moji snahou je, aby se v hodiné co nejvice realizovali studenti, ne ja, a to
se mi v tomto ivodnim seminéii podafilo. Jedind negativni pfipominka ze strany
studentii se tykala samotné ucebny, respektive faktu, ze se ufebna nenachdzi
v budové Dukelska, ve které jsou realizovany vSechny dalsi predméty ucastnikti
seminare. Jak jsem se zminila uz na zacatku této podkapitoly, s obdobnymi pocity

jsem ze stejnych diivodd bojovala sama, zvlasté¢ kdyz jsem védéla, ze technika,

178 Cty¥lety pobyt ve Velké Britanii, kdy jsem se ocitla v riiznych socidlnich rolich a statutech (au pair,
student, zaméstnanec kavarny, odborny asistent na ZS, ucitel ceského jazyka).
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kviili niz jsem souhlasila s pfesunem vyuky do jiné mistnosti a jiné budovy, stejné

nefunguje podle mych ocekadvani.

Z DENIKU STUDENTU

V denicich studentii se opakovaly dojmy, které zde ptredstavim formou

citované¢ho vyctu:

° velka ocekavani, téma vypada zajimave, chci se o néem dozvedet vice,
ocenuji, ze mohu zvolit jazyk vyjadreni a Ze pisemné aktivity jsou
anonymni

o ziskali jsme informace o predmétu a pozZadavcich, zacali jsme
probirat zakladni pojmy tykajici se kultury

o zabyvali jsme se naplni dalsich seminari, sdélovali jsme si své
zkuSenosti s multikulturni vychovou ve velmi uvolnéné atmosfére,
zabyvali jsme se stereotypy a predsudky formou malého
brainstormingu, coz se mi velice libilo

o zajimava aktivita byla 5 plnovyznamovych slov vystihujicich CR a
Velkou  Britanii, dalsi pisemné aktivity byly: co je
multikulturalismus, co je kultura, v ramci tohoto semindre jsme
predstavili sveho kolegu vedle sebe, vSechny aktivity se mi velice
libily a rozhodné jsou vyuzitelné v bezné ucitelské praxi

o po ctyrech letech stravenych na PF JU jsem byla mile prekvapena,
malo hodin je opravdu tak zajimavych, tato hodina se mi libila
zejména kviili svému obsahu, uvolnénosti a otevienosti, jelikoz mam
rada cestovani a pozmavani novych kultur a soucasné studuji
ucitelstvi anglického a némeckého jazyka, je tato hodina tim pravym
pro mé, hodina byla castecné teoreticka, ale z vetsi casti prakticka,
vyborna uivodni hodina a uz se tésim na dalsi

Citovana sdéleni potvrzuji, ze hlavni cil ziskat zajem studentii o danou

problematiku se naplnil a k mé velké radosti se reflexe studentli z oducené hodiny
shoduji s moji reflexi. Polozila jsem tedy zaklad pro ptedpoklady k plnéni nami
vytyCenych cilii celého predmétu KAJ/MVA, konkrétné cile seznamit studenty
s potfebnou teorii dané problematiky, poskytnout jim dostatek praktickych ptikladt
propojovani kulturnich a jazykovych cili a nasledné vytvoftit prostor pro realizaci

aktivit navrzenych samotnymi studenty a poskytnout jim zp&étnou vazbu.
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9.3.5.2 Druha hodina: Priirezové téma Multikulturni vychova

Datum, ¢as, misto: 6. 10. 2014, 10:00 az 11:30, J 532

Cil hodiny: seznamit studenty se zdvaznymi dokumenty pro Ceské Skolstvi,
predstavit MKV podle RVP ZV a souvisejici pojmy

Klicové kompetence: k uc¢eni, komunikativni, socialni a personalni

Pomtcky: papir A4, tuzka, pastelky, fixy, pocita¢, dataprojektor, powerpointova

prezentace

OCEKAVANI PRED SAMOTNYM SEMINAREM

Uvédomovala jsem si, Ze tento a nasledujici seminaf budou pro studenty
vzhledem ke svému obsahu nejvice teoretické a nebudou poskytovat prostor pro
vetsi invenci, nebot veskeré predstavované pojmy, tj. Bild kniha, RVP ZV,
prifezové téma, prifezové téma Multikulturni vychova, Jazykova oblast, cizi jazyk
— anglicky jazyk a SVP jsou zavazné a zakotvené v systému $kolstvi Ceské
republiky. Bylo mi jasné, ze se vSak o nich zminit musim a musim je piedstavit i
s tim rizikem, Ze se studentiim dliraz na teoretickou zédkladnu problematiky zapojeni
MKYV do anglického jazyka bude nejspiSe zdat az piehnany. Domnivam se totiz, Ze
zodpovédny pedagog si muze dovolit alternativni pfistupy a jistou kompresi €i
zjednodusSeni problému teprve poté, co podrobné¢ prozkoumd veskeré zavazné
dokumenty, ze kterych apel na MKV vychazi. Prostuduje-li doty¢ny dostatecné
mnozstvi literatury souvisejici s MKV, pochopi, jak Siroké téma se mu nabizi, a
také oceni velkou otevienost moznosti pii volbé konkrétnich aktivit, které danou
problematiku zahrnuji, avSak zaroven pfijme zodpovédnost, kterou tato svoboda pii
praci s MKV obnési.

Abych odleh¢ila seridznost seminafe, rozhodla jsem se uvést ho
komunikacni aktivitou, jez je vlastné¢ modulaci warm-up aktivity prvniho seminéfe.
Pro popis zjednoduseni jistého napéti panujiciho mezi odborniky pii volbé presné
terminologie (multikulturni x interkulturni x interkulturdlni) jsem zvolila ukazku
z filmu Monty Python's Life of Brian (Zivot Briana)'” a doufala jsem, e poslouzi
jako humorny prvek a podnét k diskuzi nad Ipénim na formé pojmenovani misto
obsahu pojmenovani. Ackoliv chapu snahu o jistou jednotnost terminologie,
veskeré alternace v terminologii spojené fenoménem

multikulturalismu/interkulturalismu/ plurikulturalismu vidim pfenesené ve smyslu

179 Monty Python's Life of Brian [film]. Rezie JONES, Terry. Velké Britanie. 1979.
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cili predstavenych v SERR také jako urCitou masu obsazenou v pomysiném
zésobniku moznosti, ze kterého je mozné Cerpat. Protoze pouziju-li metaforu
z prostiedi jazykovych teorii, vychazi podle mé prifezové téma Multikulturni
vychova ve své zakladni podstaté z uptfednostinovani obsahu nad formou.

Pii ptipraveé predndsky jsem opét vyuzila poznatkl shrnutych v teoretické
¢asti této prace, konkrétné v kapitolach 2. Bila kniha a 3. Ramcové vzdélavaci
programy. Na zavér seminafe jsem pripravila praktickou aktivitu, v niz budou

studenti urcovat narodnost podle zvolenych adjektiv.

REALIZACE SEMINARE
Aktivita jedna: 15 minut

Zahajila jsem vyucovaci jednotku stejné jako v predchozim seminafi
ukazkou praktického vyuziti prafezového tématu MKV ve vyuce anglického jazyka
a to modulaci a rozvedenim navrzené ivodni warm-up aktivity prvniho seminare.
Studenti byli pozadani, aby se rozdélili do tii skupin. Jednotlivé skupiny pak
potiebovaly prazdny papir formatu A4, pastelku ¢i fixu a propisovaci tuzku.
Vsechny skupiny byly pozadany, aby si vytvofily svého imaginarniho obcana.
Kazda skupina méla ob&ana jiného statu sousediciho s Ceskou republikou (skupina
1 — Rakusan, skupina 2 — Némec, skupina 3 — Polak). Studenti byli vyzvéni, aby
poskytli tyto konkrétni idaje o svych obCanech: povoladni, zajmové aktivity, pratelée
a typicke vlastnosti obcana. Svij slovni popis pak méli doplnit kresbou. Na aktivitu
méli deset minut, pak zbytku tfidy svého obcana ptedstavili. Neuvedli jeho
narodnost, tu museli uhadnout ostatni.

V této aktivit¢ byly propojeny jazykové cile (pouzivani pritomného Casu
prostého ve tieti osobé singuldru) a kulturni cile (rozbor ptedstav o naSich
sousedech, upozornéni na snadnost sklouznuti ke stereotypiim).

Popsana aktivita je zamétena v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti

podle RVP ZV na tyto body:
. udi ptijmout druhého jako jedince se stejnymi pravy, uvédomovat si, ze vSechny etnické
skupiny a vSechny kultury jsou rovnocenné a zadna neni nadfazena jiné
. rozviji schopnost poznavat a tolerovat odli$nosti jinych narodnostnich, etnickych,
nabozenskych, socialnich skupin a spolupracovat s piislusniky odlisnych sociokulturnich
skupin
. uéi zaky uvédomovat si mozné dopady svych verbalnich i neverbalnich projevi

a pripravenosti nést odpovédnost za své jednani'8?

ORVP ZV, s. 111.
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V oblasti postoji a hodnot pak adresuji tyto body podle RVP ZV:

. pomaha zakam prostiednictvim informaci vytvaret postoje tolerance a respektu k odlisSnym
sociokulturnim skupinam, reflektovat zdzemi pfislusnikii ostatnich sociokulturnich skupin
a uznavat je

. napomaha zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni
181

sociokulturni zazemi

Studentiim byla ponechéna svobodna volba béhem realizace zadani, pouze
jsem monitorovala pokrok v jednotlivych skupinidch a ponechavala studenty
v domnéni, Ze jejich popisy postav jsou zdbavné. V této chvili jsem vSak uz védéla,
ze stereotypu, nad kterymi se budeme se tfidou zamyslet, je dostatek. Pro ilustraci
zde uvedu popis imaginarnich obCanti vytvotenych studenty a pielozeny do ceského
jazyka:
Obcéan ¢ 1 — Georg Weifibier von Braunau

Povolani: majitel hospody a farmar

Zaliby: piti piva, lyZovani, uklizeni, lov jelenu, tanec a jodlovani

Pratelé: Nemci Franz, Karl a Trudi

Vlastnosti: presny
Obéan ¢. 2: Horst Fuchs

Povolani: vrcholovy manazer v automobilové firmé

Zaliby: pivo, hospoda, ndkupy levnych véci v Ceské republice, jidlo (buft,

Fizek)

Pratelé: Fritz a Hans

Vilastnosti: velmi pracovity
Obcéan ¢ 3: Jan Kowalski

Povolani: vyucujici na teologickeé fakulte

Zaliby: ndbozenstvi, zpev pisni, hra na tahaci harmoniku, jazyky a

nakupovani

Pratelé: lide z kostela a pribuzni

Vlastnosti: klidny, pratelsky, plachy, katolik

Po pfedstaveni jednotlivych obcanti byli studenti vyzvani, aby se zamysleli
nad volbou popisu svych postav. Béhem této reflexe dospéli k nazoru, ze jsou zcela
jisté zatizeni stereotypy az predsudky pii vnimani reprezentantl statd sousedicich
s Ceskou republikou. Také jsem studentim uvedla domnénku, Ze v odich

reprezentanta sousednich zemi jsou mozna CeSi vnimani ze stejného pohledu, a

BIRVP ZV, s. 112.
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polozila otazku, zda by se jim samotnym nahled na Cecha v duchu filosofie jimi
utvorenych postav libil.

Vzhledem k tomu, Ze tato aktivita se snazi pusobit na zménu postojii, nejsem
schopna s urcitosti oznacit, zda byl pokus Gspésny, domnivam se vsak, Ze je nutné
v takovychto pokusech vytrvat a véfit, Ze kontinudlnim cilenym pasobenim je
zminénd postupna zména mozna. Tyto aktivity alespont vzdy nuti studenty
k dikladnéjSimu zamysleni nad konkrétni situaci a minimalné vedou k uvédomeéni
si vlastnich rezerv v nahlizeni na cizince. Po zminéné reflexi jesté¢ nasledovala
diskuze o pfedsudcich a také se tentokrat cela tfida snazila utvofit podobny popis
obéana Cecha.

Aktivita dvé: 60 minut

V této fazi jsem pomoci powerpointové prezentace'®? uvedla studenty do
formalniho pozadi prifezového tématu MKYV. Jazyk jsem zvolila ¢esky, protoze se
jednd o terminologii spojenou s ¢eskym kontextem. Postupné jsem predstavila
historicky vyvoj vedouci k zafazeni MKV do vyuky, seznamila studenty s Bilou
knihou, R&mcovymi vzdélavacimi programy pro ZV, poté jsem pokryla jednotlivé
relevantni ¢asti RVP ZV — Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace. Ve
vzdéelavaci oblasti Jazyk a jazykovéa komunikace jsem zdlraznila, Ze ¢tyfi z osmi
cili této oblasti se tykaji kultury. Vramci jejiho popisu byl také zminén
interkulturalni ptistup (viz SERR). V souvislosti s otazkou stejného chapani obsahu
cili MKV a interkulturalnich cili byla pouzita metafora, rozhovor z filmu Zivot
Briana. V zavéru ptfednasSky bylo postupné rozebirano samotné prifezové téma
MKYV a byly poskytnuty internetové odkazy pro dopliujici studium. Studenti méli
samoziejm¢ moznost se mnou o jednotlivych bodech prednasky diskutovat.

Cilem této aktivity je ptfedat studentim dostatecné mnozstvi informaci o
MKYV a poskytnout uceleny ramec, na kterém mohou stavét tvorbu praktickych
aktivit pouzitelnych v pedagogické praxi. Také se snazim o to, aby studenti
pochopili, ze kazdy pedagog je vazan formalnimi pozadavky na vyuku, kterymi se
ve své praxi musi fidit, zjednodusené feceno, Ze v hodinéch si nemtizeme d¢lat, co
chceme, ale musime respektovat kolektivni dohodu a platné predpisy a snazit se o
urcitou jednotu a kontinualnost v pedagogické praxi. Jen tak mtize byt nase jednani
efektivni. Na druhé strané musime také chépat, ze dikladné prozkoumani pravidel

nds nesvazuje, naopak nam dava svobodu pii praci, protoze nam poskytuje

182 Dostupné na: http://moodle.pf.jcu.cz/enrol/index.php?id=244 [cit. 19. 2. 2015].
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informace 1 argumenty pfi alternativnéj$im ptistupu k vyuce. Pouziju-li metaforu
z estetické vychovy, vyjimecni umélci také nejprve dokonale ovladli techniku, od
které¢ pak mohli ustoupit (viz impresionisté — po zvladnuti klasickych technik je
opoustéji a vytvaii si techniky nové).
Aktivita tFi: 15 minut

Po obsahlé prednasce jsem volila praktickou aktivitu, kterd rozvedla
problematiku aktivity tvodni a opét propojila kulturni i jazykové cile. Studenti byli
tentokrat rozdéleni do Ctyt skupin a kazda méla za kol poskytnout co nejvice
adjektiv spojenych s jednou konkrétni zemi Evropské unie. Ostatni se pak snazili
zemi podle danych ptidavnych jmen urcovat. Na ptipravu méli studenti pét minut,
samotné urcovani a diskuze o jejich volbach bylo vymezeno deseti minutami.

Vzhledem k tomu, Ze Givodni aktivita mnoho adjektiv neposkytla, a¢ bylo
soucasti popisu charakterizovat ob¢ana pomoci typickych vlastnosti, mohli jsme se
pravé na zminéna adjektiva soustfedit. Studenti méli v této chvili za sebou
podnétnou debatu o vysledcich aktivity ¢islo jedna a byl jim také poskytnut vhled
do formalniho pozadi MKV. Aktivita tfi méla také slouzit jako zpétna vazba pro
pedagoga. Doufala jsem totiz, Ze po absolvovani predeslych ¢asti hodiny se studenti
nad zvolenymi adjektivy hloub&ji zamysli. JelikoZ tato aktivita probihala pouze
ustni formou, nemam jeji zadznam, ale z pozorovani a pfimé ucasti v hodiné¢ mohu
tvrdit, ze seznamy predstavenych adjektiv byly propracované€jsi a studenti se
védome vyhybali ptiliSnému nélepkovani. Jista stereotypizace se sice objevila, ale
ptedsudky uz ne.

Z hlediska jazykovych cili se zamétujeme na adjektiva popisujici vlastnosti
jedince, zaroven se upeviiuji komunikacni dovednosti v rdmci pracovni skupiny a
nasledné probiha efektivni formulace myslenek v diskuzi nad zvolenymi adjektivy.

Z hlediska obecnych cill prifezového tématu MKV:

. uci zaky respektu ke kulturnim specifikiim ostatnich narodnosti, coz pak pomaha pii

vzajemné spolupréci na formovani prostiedi, ve kterém Zijeme!'$?

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti poskytuje:

. zakladni znalosti o riznych etnickych a kulturnich skupinach Zzijicich v ¢eské a evropské
spole¢nosti
. schopnost poznavat a tolerovat odlisnosti jinych narodnostnich, etnickych, nabozenskych

a socialnich skupin a spolupracovat s piislusniky odlignych sociokulturnich skupin!®*

B3 RVP ZV, s. 111.
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V oblasti postoju a hodnot je pokryt bod:

. uvédomeéni si neslucitelnosti rasové (ndbozenské ¢i jiné) intolerance s principy Zzivota

v demokratické spole¢nosti'®

NASLEDNA REFLEXE ODUCENE HODINY

Potésilo m¢, ze uvodni aktivita zaméfena na problematiku stereotypti
studenty zaujala a velmi ochotné se zapojovali do diskuse nad kritickou analyzou
zvolenych popisii. K zamysleni nad problematikou stereotypti pak nejvice ptispéla
otazka, kterou jsem v ramci momentalni reakce na situaci polozila studentim a
se kterou v ramci pfipravy pocitdno nebylo. Zeptala jsem se, zda sami studenti znaji
nejakého Nemce, Rakusana ¢i Polaka (z ivodni hodiny jsem védé€la, Ze ano) a zda
Jjim popis jimi navrzené osoby odpovida. VSichni odpovédeli, ze z vEtsi Casti ne.
Ano, studenti konstatovali, ze nékteti pratelé maji radi pivo, ale tento napoj je
vétsinou obliben v jakékoliv spolecnosti, kde je piti alkoholu legalizované. Oblibu
piva v Ceské republice a ve svété tedy mizeme piirovnat napiiklad k oblibé bilého
peciva. Vramci debaty jsem také pro podlozeni tvrzeni o jisté zavadgjici
interpretaci stereotypti popsala studentim svého pftitele Takumu z Japonska.
Zminény je DJ, hodné koufi, pfes den spi a v noci se vénuje mixovani hudby a jak
na n¢j reaguje okoli, ho viibec nezajimd. Viceméné se Takuma zcela vymyka
stereotypizovanému obrazu o Japoncich jako slusnych, konzervativnich a
pracovitych lidech upfednostiiujicich potieby spolecnosti pfed svymi vlastnimi
potiebami.

Pti predndsce se potvrdily mé piedpoklady, ze se studentim budou
predkladané informace jevit jako naddimenzované. Z jejich reakci vyplynulo, Ze by
spiSe uvitali pouze odkazy na webové stranky, které si mohou sami prostudovat.
Z vlastni pedagogické praxe a bohatych zkusenosti s roli studenta vSak vim, ze tyto
usSlechtilé zaméry samostatné néco dikladné prostudovat jsou velmi ziidka
realizovany. NejspiSe by se v lepsim piipade k odkazim vratili teprve ve své vlastni
pedagogické praxi a to uz by mohlo byt pozdé.

V souvislosti s chovanim a reakcemi studentli v pilotnim kurzu budu vsak
pii pfipravé nové verze nejspiSe volit jinou formu prezentace nez piednasku
pedagoga. I kompilaci uzite¢nych dat nejspiSe pojmu jako skupinovou aktivitu, ve
které bude pedagog pouze ptihlizejicim priivodcem na cesté za poznanim, a necham

studenty z piedlozenych materiali ve skupinkdch vybrat a nasledné piedstavit

185 Tbid, s. 112.
116



ostatnim to, co oni sami povazuji za esencialni informace na poli MKV. Mnou
vypracovand prednaska pak bude slouzit spiSe jako jeden ze zdrojii a bude
nabidnuta k samostudiu v univerzitnim systému Moodle, ktery pouziva PF JU
v Ceskych Budgjovicich.

Pozitivnim faktem v seminéfich i nadale zlistava, Ze studenti jsou velmi
komunikativni a jsou ochotni vefejn¢ formulovat sviij nazor i na nékterad
kontroverzné€jsi témata, nejsou dogmaticti a dokazi vyslechnout mluvciho, ktery
jejich nazor nesdili, a o tomto 1 0 svém nazoru nasledné kriticky uvazovat.

V realizované hodiné mé piekvapil pouze fakt, ze po témér ctytletém, nékdy
pétiletém intenzivnim studiu anglického jazyka se studenti nesetkali s filmem
Monty Python's Life of Brian od kultovni britské skupiny Monthy Python.
Ptredvedena ukazka tak pozbyla svého piivodniho vyznamu, protoze byla vytrZzena
z kontextu, neslo o obecnou znalost, jak jsem mylné predpokladala. Dopustila jsem
se zde chyby nazirani na vyuku jazyka ptedevSim ve spojeni s britskou kulturou
(osobni preference) a podlehla jsem mylné piedstavé, ze studenti jazyk vnimaji
stejné jako ja. Byla jsem konfrontovana hned s n€kolika faktory. Narazila jsem
hlavné na faktor generacni (tzv. generation gap) a na faktor typu preferované
kultury (mezi studenty Casto spiSe diiraz na kulturu spojenou s prostfedim USA ¢i
celosvétovou kulturou, kdy anglictina neni spojovana s konkrétni zemi). Potvrdilo
se mi tak sdéleni vyznivajici ze vSech soudobych dokumentt, ze anglictina je brana
na predstavovani jedné (vétSinou britské kultury) jiz neni aktudlni, a proto je vzdy
z pozice pedagoga dobré provést urcitou sondu do aktualnich kulturnich znalosti a

preferenci studentd.

Z DENIKU STUDENTU

Zde opét formou citovaného vyctu uvedu nékteré postiehy, které se

opakovaly v denicich studenti:

o hodina byla zajimava, predevsim hry na vytvoreni cloveka z urcité
kultury, zajimavé bylo i hadani narodnosti cloveka podle jeho
viastnosti

o teoreticky jsme probrali Bilou knihu, RVP, prurezové téma a dostali
Jjsme tipy na uzitecné odkazy, online EJP aplikace byla pro vsechny
z nds novinkou, avsak z mého pohledu neprilis uzitecnou

o pro mé hodina az moc teoreticka
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o prednaska by mohla byt kratsi, tolik faktii nepotrebujeme, na druhé
strané ocenuji odkazy na aktualni zdrojové informace

Z poznamek studentl je opét zfejmé, ze mnohem vice dirazu ptikladaji
praxi pted teorii a aktivita jedna a aktivita tii oslovily celou skupinu. A¢ se mnozstvi
piedstavené teorie neshledalo s bouflivym ohlasem, na konci hodiny vSichni védéli,
co je to Bilad knitha, RVP ZV a priifezové téma Multikulturni vychova. V ramci
debaty nad vyukovou oblasti Jazyk a jazykova komunikace se studenti také poprvé
setkali s nastrojem EJP, ktery jsem hodlala podrobné ptedstavit v nasledujici
vyukové jednotce. Studenti si nebyli jisti vyuzitelnosti EJP v bézné hodiné
anglického jazyka, vytycila jsem si tedy cil, Ze se v nasledujici hodin¢ vyhody
tohoto nastroje pokusim studentlim ptedstavit, i kdyz zde sama musim pfiznat jistou

skepsi nad né¢kterymi formalnimi strankami EJP.

9.3.5.3 Treti hodina: Ndstroje jazykové politiky Rady Evropy

Datum, ¢as, misto: 13. 10. 2014, 10:00 az 11:30, J 532

Cil hodiny: sezndmit studenty s nastroji Rady Evropy (SERR, EJP, AIS, OD)
pouzitelnymi v hodin¢€ anglického jazyka

Kli¢ové kompetence: k uceni, komunikativni, socidlni a persondalni, obanské
Pomitcky: papir A4, tuzka, penézenka, pocita¢, dataprojektor, Internet,

powerpointova prezentace

OCEKAVANI PRED SAMOTNYM SEMINAREM

Béhem semindfe jsem chtéla predstavit vSechny nastroje vzdélavaci
jazykové politiky Rady Evropy, které mize pedagog vyuzivat v hodin€ anglického
jazyka k propojovani jazykovych a kulturnich cila (SERR, EJP, AIS a OD). Po
zkuSenostech z minulé oducené jednotky, kdy studenti uvedli svoji vytku, Ze teorie
zabird zbyte¢né velkou cast hodiny, jsem se rozhodla zatadit vice praktickych
aktivit a byla jsem také pfipravena v ramci piednasky nechat studenty, aby si
vSechny predstavované nastroje ihned vyzkouseli, protoze tyto jsou dostupné na
internetovych strankach vSem potencionalnim uZivatelim a ucebna pocitacem
s pfipojenim na Internet disponuje. Vzhledem k tomu, Ze ne kazdy student si miize
do hodiny pfinést sviij osobni laptop ¢i tablet a Ze pocitacové u¢ebny na PF JU byly
obsazené¢, rozhodla jsem se, ze veskeré nastroje budeme zkousSet spolecné jako celd
tfida. Vzhledem k malé cCasové dotaci a velkému mnozstvi predstavovanych

prostiedki se mi zminéna varianta jevila jako nejrozumnéjsi. Doufala jsem, Ze by
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pfedndska mohla byt pro studenty zdbavngj$i pravé proto, ze si budou moci
prostiedky autoevaluace jako EJP, AIS a OD sami vyzkouset. Jak uz jsem zminila,
dokument SERR mé piimy vliv na formovani vzdélavaci politiky Ceské republiky,
takze je dobré védet, co obsahuje. K ozvlastnéni prednasky jsem pouzila japonskou

verzi znidmé pisné We are the champions'®

od skupiny Queen.

Pro tivod hodiny jsem si pfipravila ukézku kratké praktické aktivity ,,stejna
slova®, kdy m¢li studenti patrat v anglické slovni zasob¢ a uvést slova, kterym by
rozumél i Cech, jenZ anglicky jazyk nestuduje a nikdy ho neslysel. Pak jsem jestd
zvolila aktivitu, kterou jsem pfevzala z piirucky pro ucitele vydanou Centrem

modernich jazyka'®’

a tykajici se sebereflexe. Na zavér jsem chtéla rozvinout
uvodni aktivitu seminafe a poukazat na fakt, Ze v dneSni dob¢ je témér vse
mezindrodni, vCetné stravovani v misté studia studentti. Polozim jim tedy otazku:
Jaké jsou moznosti stravovani v Ceskych Budg&jovicich, jaké druhy mezinarodni

kuchyn¢ zde miizeme ochutnat?

REALIZACE SEMINARE
Aktivita jedna: S minut

Pozadala jsem studenty, aby pracovali ve dvojicich, pfipravili si propisovaci
tuzku a papir a snazili se béhem jedné minuty napsat co nejvice anglickych slov,
jimZ by rozumél i Cech, ktery angli¢tinu nestuduje. Dvojice, ktera predstavila
nejvice slov, vyhréla. Zjistovala jsem pocet slov tim, ze jsem vzdy vyzvala
studenty, at’ se pfihlasi, maji-li deset slov, pak jedendct atd., aZz jsem se dostala
k vitézné dvojici.

Cilem této aktivity je, aby si studenti uvédomili, Ze i1 jazyk obsahuje
mezindrodni a tedy i multikulturni prvky a vlastné¢ podporujeme piinos v oblasti

védomosti, dovednosti a schopnosti v MKV:

. rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spolecnosti a vyuzivat interkulturnich kontaktti

k obohaceni sebe i druhych!8®
Z hlediska jazykovych cilli jde o poznavani spolecné slovni zasoby ¢eského

a anglického jazyka je tedy splnén i pozadavek mnohojazycnosti.

186 Dostupné na: http://www.dailymotion.com/video/x86upq_japan-we-are-the-champions-g-u-r-u_music
[cit. 19.2.2015].

187 Bernaus Mercé, Andrade Ana Isabel, Kervran Martine, Murkowska Anna a Saez Fernando Trujillo.
Pluricultural and multicultural awareness in Language teacher education. Training kit. European Centre for
Modern Languages. Council of Europe Publishing. 2007. s. 49.

B8 RVP ZV, s. 111.
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Aktivita dvé: 15 minut

Predstoupila jsem pfed tfidu a pfinesla si s sebou vlastni penézenku, z té
jsem zacala postupné vyndavat na stil vSechny véci, které obsahovala (Clenské
karty, kreditni karty, slevové karty, fotografie, penize atd.). Pii této ¢innosti jsem
vibec nehovofila, §lo mi o to, abych ziskala zajem studentti. Teprve, kdyz se cely
obsah mé penézenky nachdzel na stole, zacala jsem postupné po jednom zvedat
vSechny vyndané predméty a komentovala, co asi vypovidaji o mé osobnosti. Poté
jsem vyzvala studenty, aby ve dvojicich provedli podobnou sondu vlastnich
penézenek a o svych zjisténich diskutovali a aby odpovédeli na otdzku, zda se
domnivaji, Ze obsah jejich penézenky o nich samotnych, o jejich osobnosti cosi
vypovida. Aktivita probihala v anglickém jazyce. Nasledné studenti diskutovali o
svych dojmech v rdmci debaty s celou tfidou.

Tako aktivita je z hlediska MKV zaméfena na sebepozndvani a v oblasti

postoju a hodnot adresuje bod:

. napomaha zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni

sociokulturni zdzemi'®®

V ramci jazykovych cili rozviji komunikacni kompetence, z hlediska
gramatické struktury se soustied’uje na sloveso to have (vlastnit) a jeho spravné
uziti ve vété. Pouzijeme-li modulaci této aktivity na ZS (napiiklad ,,co mam
v aktovce®, mizeme modelovou vétu ,,/ have in my school bag .......... “ napsat na
tabuli a zaroven mizZeme upozornit na odlisSné pouzivani have got x have).
Aktivita tFi: 35 minut

Formou powerpointové prezentace jsem postupné seznamovala studenty
s jazykovou politikou Rady Evropy a pfedstavovala néstroje, které ma vyucujici
motivacni prvek byla v ivodu pfednasky studentim piehrana japonska verze pisné
We are the champions. Studentiim se tato verze zdala komicka. V pfimé vazbé na
jejich reakei jsem polozila otdzku, zda je mozné, aby podobné komicky znéla pisent
Japonctm v anglickém ¢i ¢eském podani. Ttida nad polozenou otazkou debatovala
a vzavéru debaty shrnula, ze bychom vzdy méli brat v avahu fakt odlisné
interpretace normy ,,znamé skutecnosti®, ktera je v jiné spolecenské skupiné

povazovana za zcela béZznou a naopak naSe alternace od jejich normy muze byt

9 RVP ZV, s. 112.
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vniména jako komicka/podivna/hruba atd.!”® Méli bychom byt tudiz otevieni i
jinym interpretacim svéta, které jsou pro nds nové.

Touto ukazkou jsem se dostala k uziteCnosti myslenek plurikulturalismu a
mnohojazyc¢nosti. Nejprve jsem predstavila studentim dokument SERR, kde jsou
veskeré myslenky spojené s danou tématikou podrobné popsany. Pfipomnéla jsem
také, Ze ze SERR vychdzeji i zdvazné dokumenty Ceského Skolstvi. Po nacrtnuti
obecnych cili plynoucich ze SERR jsem se konetné dostala k praktickym
nastrojim, které Rada Evropy ucitelim v bézné praxi poskytuje. Nejprve jsem
uvedla Evropské jazykové portfolio. Pfi snaze o jeho konkrétni prozkoumani na
internetu jsem byla zrazena mistni technikou, nebot’ rychlost pfenosu dat byla pro
praci s EJP nedostatecna. Volila jsem tedy alesponi slovni popis a ukazala
studentiim, jak EJP vypada alesponn formou kopii obrazu internetové stranky
potizenych v ramci zdlozni pifipravy na hodinu. Vysvétlila jsem, Ze se jednd o
nastroj autoevaluace, ktery je vSak vhodny i pfi praci v hodin€. Studenti mohli klast
dotazy spojené s EJP a nad jeho klady i zapory se mnou debatovali. Dale byly
stejnou formou uvedeny a probirdny i1 AIS a OD. Piedstavenim AIS jsem si
pfipravila ptidu pro uvedeni nasledné praktické aktivity ,,Setkdni s cizincem®.

Piednaska vzdy plni cil informacni, je uvedena v ¢eském jazyce v ramci

MKYV v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti, splituje bod:

. poskytuje znalost nekterych zakladnich pojmu multikulturni terminologie: kultura,

etnikum, identita, diskriminace, xenofobie, rasismus, narodnost, netolerance aj'*!
Aktivita ¢tyFi: 25 minut

Vyzvala jsem studenty, aby formou eseje zpracovali jedno konkrétni osobni
setkani s cizincem v rozsahu ptiblizné 300 az 350 slov, kdy se jednalo o jakousi
mnou zjednodusenou formu AIS pouzitelnou piimo v hodin€. Aktivita byla opét
anonymni. Studenti dostali zavazné body osnovy setkadni, které museli pokryt.
Napsala jsem na tabuli informace, jez musela esej obsahovat (kdy, kde, s kym, jak,
pro¢, mij pocit ze setkdni, jak to vidim dnes, co bych udélal/udélala jinak, ptipadné
dalsi komentaie). Poté, co svoji esej odevzdali, mohli studenti o svych setkanich

diskutovat ve dvojici, pak mohli vSe probrat jesté s celou tfidou a se mnou.

Studentim byla ponechéana volba jazyka.

190 Viz typologie orientace spolecnosti ptedstavend v kapitole 6. Propojeni kulturnich a lingvistickych cilii ve
vyuce anglického jazyka.
YIRVP ZV, s. 111.
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Z hlediska jazykovych cilt je diiraz kladen na komunikativni kompetence a

schopnost formulovat myslenku:

. formuluje a vyjadfuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizng,
souvisle a kultivované v pisemném i Gistnim projevu'®?

Z hlediska kulturnich cild vramci oblasti védomosti, dovednosti a

schopnosti v MKV se studenti:

. uci ptijmout druhého jako jedince se stejnymi pravy, uvédomovat si, ze vSechny etnické
skupiny a v§echny kultury jsou rovnocenné a zadna neni nadfazena jiné

. rozviji schopnost poznavat a tolerovat odliSnosti jinych narodnostnich, etnickych,
nabozenskych, socialnich skupin a spolupracovat s piislusniky odlisnych sociokulturnich
skupin

. uéi zaky uvédomovat si mozné dopady svych verbalnich i neverbalnich projevii a

piipravenosti nést odpovédnost za své jednani'??

V ramci oblasti postoji a hodnot v MKV jsou pokryty nasledujici body:

. napomahd zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni
sociokulturni zdzemi
. stimuluje, ovliviluje a koriguje jednani a hodnotovy systém zakd, uci je vnimat odliSnost

jako ptilezitost k obohaceni, nikoli jako zdroj konfliktu'**

Tato aktivita se da ve zjednodusené verzi (pouze v anglickém jazyce, pro
potieby hodin anglického jazyka) pouZit na ZS s tim, Ze by neslo o esej, ale o popis
setkani obsahujici body zminéné v ramci ndmi realizované aktivity. Pii dalSim
zjednoduseni se da pouzit forma dotazniku (zéci dopliiuji pouze slova, ne véty) a
nasledné o dotazniku hovofi, nebo tuto aktivitu mize ucitel prevést na tzv. mingle
drill, kdy zaci maji od urc¢itého poctu ostatnich ziskat/potvrdit konkrétni informace.
Kdo tukol splni nejrychleji, stava se vitézem. Variaci na tuto aktivitu existuje tedy
celd fada, zavisi vzdy pouze na praxi, invenci a preferencich jednotlivého ucitele.
Aktivita pét: 10 minut

Jelikoz se blizila doba obéda, zeptala jsem se pifi zavérecné aktivité studentd,
kde se stravuji, a pak formou brainstormingu celd tfida pfedstavila moZznosti
stravovani v Ceskych Bud&jovicich a druhy zahrani¢nich kuchyni, se kterymi se
zde mizeme setkat. Nasledovala spole¢na diskuze o oblibenych mistech, kdy jsme
si navzajem vymeénovali své tipy na gurmanské zazitky.

Cilem této aktivity je predevsim piedvést studentlim, ze multikulturalismus

se tyka jejich kazdodenniho Zivota:

192 Tbid, s. 11.
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. rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spolecnosti a vyuzivat interkulturnich kontaktti

k obohaceni sebe i druhych'®

Z jazykového hlediska se jedna o procvi¢ovani gramatické struktury There
is, dale slovni zasoby spojené s narodnostmi a v neposledni fadé jsou opét rozvijeny

komunika¢ni kompetence studentt.

NASLEDNA REFLEXE ODUCENE HODINY

Piekvapilo mé, jaky Gispéch méla aktivita s penéZenkou, nebot” jsem se pfi
jejim planovani obévala, ze studenti budou v tomto sméru plasi a nebudou chtit
vefejn¢ odhalovat obsahy svych penézenek. Ale tuspéSnost aktivity spocivala
nejspis v tom, ze skupina je opravdu oteviend a komunikativni, a v tom, zZe jsem Sla
nejprve piikladem, kdy jsem si divéru potifebnou k realizaci zminéné aktivity
ziskala. Nemile m¢ vSak zaskocila technologie, kterou jsem chtéla ve tfid¢ pouzit.
S faktem, Ze nefunguje interaktivni tabule, jsem se uz téméi smifila, ale
nespolehlivost internetového spojeni uz piesahovala ramec mé tolerance a opé€t se
mi potvrdilo, Ze chce-li ucitel v hodiné¢ pouzit techniku, musi mit pfipraven
takzvané nouzovy plan, ktery miize v ptipad¢ potieby vyuzit. Nastésti jsem v tomto
duchu nahradni feSeni ptipravené méla, poskytla jsem studentim alespon fotografie
stranek s otevienymi nastroji EJP, AIS 1 OD, které jsem si utvoftila v ramci pfipravy
doma, a kladla jsem vétSi diraz na debatu nad predstavovanymi nastroji. Jak uz
jsem se zminila v pfedchozim seminéfi, jsem vac¢i nckterym aspektim
implementace EJP a dalSich nastrojii jazykové politiky Rady Evropy pon¢kud
skepticka. Vzdy si jen predstavuji, ze pii idealnim zapojeni EJP v hodin€é musi mit
ve stejnou dobu pfiblizné patnact zakl piistup ke stejné aplikaci se stejnymi naroky
na rychlost internetového pfipojeni a to za predpokladu, Ze v rdmci bézné vyuky na
celé skole je internet v danou chvili pouzivan i v jinych ptedmétech. Z vlastni
bohaté zkuSenosti s vedenim prabéznych pedagogickych praxi studentii vim, Ze
technika na zakladnich skolach (ale i vysokych a sttednich — opét osobni zkuSenost)
selhava pomérné Casto a technické zdzemi je pro dobrou pedagogickou praxi
nedostateCné. Mozna, ze pravé diky jistym pochybnostem z mé strany se mi
studenty o vyhodéach EJP nepodaftilo piesvédcit. AIS a OD se mi jevi vice flexibilni
a vidim v nich vétsi potencial pti bézném vyuziti v hoding, protoze se daji mnohem
Iépe adaptovat pii utvafeni aktivit pro béznou pedagogickou praxi. Samotny

formular stazeny z internetu vlastné nepottebujeme, protoze se da pracovat pouze
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s hlavni myslenkou stojici za AIS i OD, a to vytvaret si databazi setkéani s cizinci a
jednotliva setkani reflektovat, ptipadné se z nich poucit. Potom tedy spliiujeme cile

MKYV v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti, kdy nase aktivita:

. rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spole¢nosti a vyuzivat interkulturnich kontakta
k obohaceni sebe i druhych

. rozviji schopnost poznavat a tolerovat odli$nosti jinych narodnostnich, etnickych,
nabozenskych, socialnich skupin a spolupracovat s ptislusniky odlisnych sociokulturnich
skupin

. uéi zaky uvédomovat si mozné dopady svych verbalnich i neverbalnich projevi

a pripravenosti nést odpovédnost za své jednani. 1%

Byla jsem také zaskocCena faktem, kdy jeden student piiSel az na
zaverecnych tficet minut vyuky a snazil se se mnou vyjednat, zda by to tak mohlo
byt pokazdé. Tento navrh jsem zamitla s tim, aby si doty¢ny zvolil své preference.
Ptesto jsem se rozhodla, ze v ramci zékladniho pozadavku multikulturalismu, tedy
vramci pozadavku na toleranci k potfebam druhych, dam tomuto studentovi
stejnou Sanci jako ostatnim a nebudu si vii¢i nému tvofit negativni emoce. Tento
piistup se vyplatil a doty¢ny od té doby nevynechal jediny seminat a dokonce pattil
k tém, kteti jako prvni ptichazeli do ucebny, kde se vyuka odehravala.

Vzhledem k tomu, Ze prezentace piednasky probé¢hla v krat§im ¢asovém
useku, nez jsem puvodné planovala, zbyl mi v zavéru hodiny cas na doplnujici
otazku, ktera zné€la: Potkali jste tento tyden néjakého cizince? VSichni odpovédéli,

Ze ano, a rozvinula se zajimava debata nad jednotlivymi setkanimi.

Z DENIKU STUDENTU
Opét zde nejprve uvadim nékteré postiehy ze studentskych denikil, které se
v pozménéné forme opakovaly:
o vyuka probihala zajimave, porovnavali jsme slovicka, ktera si jsou
podobna jak v cestine, tak v anglictine
o se sousedem v lavici jsme se méli podélit o obsah své penezenky,
nejriznéjsi clenské a slevove karticky o ndas mohou vypovidat
spoustu veci (tuto aktivitu oznacila vétSina studentii jako zabavnou
a inspirujici)
o nastroje Rady Evropy, pri této hodine jsme sdileli zkuSenosti

s cizinci, s jinou kulturou a co nam to viastné prineslo
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o napuil prednadska, napiil hry
o nejvice si této hodiny pamatuji pisen: We Are the Champions
v japonstiné; vSichni jsme se smali, ale pak nam bylo receno, Ze pro
Japonce je mozna anglicky original stejné komicky, to bylo néco, o
cem jsem nikdy predtim nepremyslela
Jak je ziteymé z pfedstavenych ukédzek, nejmensi potiebu méli studenti
vyjadfovat se smérem k prednésce a opét nejvice oceiiovali praktické aktivity a
debaty nad pfedlozenymi otdzkami. Potvrdilo se mi také, Ze japonska verze pisné
pfiméla studenty zamyslet se nad svym pohledem na svét, na takzvané znamé véci.
Ve svych denicich nezminovali EJP, ale jak uz jsem uvedla dfive, stavéli se béhem
prednasky k jeho smyslu a uziti skepticky. Povédomi o jeho existenci a o existenci
dalSich nastroji Rady Evropy vSak maji diky pfednédsce. Vyzvala jsem je, at’ EJP
zcela nezavrhuji, at’ si nechaji jisty Casovy odstup a zkusi tento nastroj spolu s AIS
a OD sami doma v klidu prozkoumat. Byly jim poskytnuty veskeré potfebné
internetové odkazy s tim, ze je nebudu nutit do uzivani EJP, AIS a OD, ale budou-
li sami citit potfebu se k tématu navratit, budou mit z ceho cerpat. Z vlastni
zkuSenosti totiz vim, ze n¢kdy je zavrzené myslence tieba dat ¢asovy prostor,

formalni donuceni k akei vétSinou uspésné neni.

9.3.5.4 Ctvrtd hodina: Ucitel

Datum, Cas, misto: 20. 10. 2014, 10:00 az 11:30, J 532

Cil hodiny: sezndmit studenty s naroky na ucitele podle SERR

Klicové kompetence: k uceni, k feSeni problému, komunikativni, socialni a
persondlni, obCanské

Pomitcky: papir A4, tuzka, fotografie Londynant, pocita¢, dataprojektor,

powerpointova prezentace

OCEKAVANI PRED SAMOTNYM SEMINAREM

V této hodin¢ jsem chtéla vést studenty k zamySleni a prezentaci jejich
nazoru nad zakladnimi otazkami ucitelského povolani. Nechtéla jsem je zahlcovat
teorii, ale chtéla jsem jim dat prostor, aby si své definice utvorili sami s tim, ze
vhled do pozadavki a ocekavani spojenych s povolanim ucitele podle Rady Evropy
nasledné predstavim. V ramci praktické Casti seminafe jsem si v pribéhu vyucovaci
jednotky také chtéla vyzkouSet obménénou piipravu hodiny, kterou jsem jiz diive

navrhla pro potieby mého c¢lanku London Experience, sepsaného v ramci
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konference English for life (Angli¢tina pro zivot). Pfedpokladala jsem totiz, Ze

vSichni moji studenti v Londyné byli a urcité zkuSenosti s nim maji.

REALIZACE SEMINARE
Aktivita jedna: 20 minut

M¢la jsem ptipravenu sadu otazek, které jsem studentliim postupné kladla.
Studenti na kazdou otdzku odpovidali nejprve anonymné pisemnou formou, pak o
svych ndzorech diskutovali ve dvojicich a nésledné s celou skupinou a mnou.
Otéazka €. 1 znéla: Jakeé viastnosti u ucitele ocenujete? Studenti meli dvé minuty na
to, aby vlastnosti sepsali. Seznamy jsem od nich vybrala a vyzvala je ke zminéné
diskuzi ve dvojicich a nasledné€ ve skupiné.

Je zajimavé, Ze z odpovédi studentli jasné vyplyva, Ze se na zdkladnich
charakteristikach ucitelovy osobnosti shoduji a vyzdvihuji pfedevsim tyto kvality,
cituji:

spolehlivy, zodpovedny, inteligentni, otevieny, se smyslem pro humor,
spravedlivy, chapavy, pravdomluvny, prisny, vzdélany ve svém oboru, mit rad sviij
predmeét, umét nadchnout ostatni, profesionalni, umi mluvit, ale nemluvi prilis,
dochvilny.

Studenti také potvrdili, ze stejnd ocekavani maji vici uciteli v matetské
Skole, na zakladni Skole i1 vic¢i vysokoskolskému pedagogovi. Velka vdha byla
prikladana zejména adjektiviim spolehlivy, spravedlivy, vzdélany se smyslem pro
humor. Nasledné byla logicky polozena otazka: Jaké viastnosti by ucitel rozhodné
mit nemel? Opét doslo k bouflivé debate, pii které Cerpali studenti ze své vlastni
zkuSenosti. V zavéru se vSichni shodli na vlastnostech, které je u ucitelti popuzuji a
kterym by se oni sami chtéli vyhnout. Zde cituji:

stydlivy, ulhany, moc prisny, nezodpovédny, nudny, preferujici nékteré Zaky,
arogantni, moc pomaly, protivny, majici prehnané naroky nebo naopak podcenujici
nekteré zaky, zakerny, prilis emotivni, nedochvilny, pesimisticky, neposkytujici
studijni materialy.

Dalsi polozena otazka znéla: Co je podle vis na zameéstnani ucitele

vevr

vvvvvv

prilisném papirovani, sloZitosti vztahu rodic — Zdak — Skola, vyuce problémovych
Zdku, v socialnich rozdilech (nékteri zaci mohou byt majetnéjsi nez ucitel a davat
to najevo), nutnosti vyhovet vsem (rozdilné schopnosti a pozadavky zadkii), udrzeni
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zdjmu zaki, udrzeni poradku ve tiide, ve statutu ucitele v dnesni spolecnosti.
Negativ spojenych s ucitelskym povolanim vyjmenovali tedy studenti mnoho.
Kdyz ale poté byli vyzvani, aby zvedli ruku, chtéji-li zminéné povolani vykonavat,
vétsina ruku zvedla. Posledni otazka polozena studentiim znéla: Na co by méla byt
ptiprava budoucich ucitelli zamétena? Vzhledem k tomu, Ze néktefi se nachazeji
v poslednim ro¢niku studia, jejich postiehy mé velmi zajimaly. Opét zde cituji
z odpovedi:

jak se chovat k zZakiim, jak byt spravedlivy, jak jednat s Zaky se specialnimi
potiebami (i po mnoha absolvovanych predmétech zde, mam pocit, Ze porad
nevim), jak ucit sviij predmet (potrebuji vice praxe), jak se pripravovat na hodinu,
jak udrzet zajem deti, jak komunikovat s rodici, jak zvladat administrativu, jak
zvladat krizové situace ve tride, jak spolupracovat s ostatnimi uciteli, jak zvladat
pomer vice prdce, méné penez, jak byt objektivni.

Ve svych odpovédich na tuto otazku byli studenti velmi kriticti
k momentalnimu nastaveni pfipravy ucliteld na vysokych Skolach. Z jejich
odpovédi tusim, ze mnou vyucovany predmét neni jedinym inovativnim prvkem,
ktery by mnoho studentii ocenilo.

Smyslem této aktivity bylo uvést studenty do problematiky komplexnosti
ucitelského povolani a zjistit, jak si oni sami ucitele pfedstavuji a jakym ucitelem
by oni sami chtéli byt. Dliraz zde byl kladen pfedevSim na posilovani kompetenci.
Aktivita probihala paralelné v ¢eském i anglickém jazyce, ja volila anglictinu,
studentim jsem vSak ponechala moznost volby. VétSina studentll volila také
anglictinu, ale ncktefi se radéji vyjadiovali ve svém mateiském jazyce. Obé
jazykové verze vSak dopomahaly k rozvijeni komunika¢nich kompetenci — ke
zietelnému formulovani vlastniho nazoru a jeho nésledné obhajob¢ — a k rozvijeni

kompetenci socidlnich a personalnich, konkrétné k bodu:

. prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé¢ tfidy, chape potfebu efektivné
spolupracovat s druhymi pii feSeni daného ukolu, ocefiuje zkuSenosti druhych lidi,
respektuje riizna hlediska a Serpa poudeni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a d&laji'®’

Aktivita dvé: 25 minut
Formou powerpointové prednasky jsem shrnula pozadavky a ofekavani, ktera na

ucitele jazyka klade Rada Evropy. V pfednésce jsem opét vychazela z teoretické

¢asti této prace, konkrétné z kapitoly 7. Priprava budoucich uéiteli. Studentim
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byla ddna moznost jednotlivé body pfednaSky komentovat a vyjadiovat se k tomu,
zda se jejich predstava ucitele slucuje s navrzenou charakteristikou ucitele v SERR.

V této aktivit¢ preddvam studentim konkrétni sdéleni obsazena v SERR a
plnim tak pozadavek na informovanost budoucich absolventi.

Nyni jiz tedy studenti maji veSkeré teoretické zazemi potiebné pro praci
s prufezovym tématem Multikulturni vychova v hodinach anglického jazyka.
Demonstraci zptsobi propojeni kulturnich a jazykovych cili budu nésledné
provadét pouze formou praktickych cviceni a aktivit s tim, ze odkazu na zdroje, kde
se da dand problematika studovat i teoreticky.

Aktivita tFi: 10 minut

Vyzvala jsem studenty, aby se spole¢n¢ formou brainstormingu zamysleli
nad vSemi socialnimi rolemi, které ucitel ma.

Cilem bylo podpofit dokresleni komplexnosti pozadavkli na ucitelské
povoléani. Aktivita byla vedena pouze v anglickém jazyce, opét byla zamétfena na
rozvijeni komunikac¢nich kompetenci, 1 kdyz zde v ramci sebereflexe (vSichni ve
tfide jsme ucitelé nebo jimi budeme) vlastné také napliujeme cile MKV a to v ramci

postoju a hodnot:

. napomahd zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni

sociokulturni zazemi'%

Téma sebereflexe je jistou spojnici vSech mych seminafi, nebot’ véiim, ze
jen ten Clovek, ktery je smifen sam se sebou a zna své moznosti, své slabé 1 silné
stranky, je schopen byt tolerantni vii€i ostatnim, protoze se jimi zbyte¢né neciti byt
ohrozen.

Aktivita ¢tyri: 15 minut

Ptala jsem se studentli, zda se domnivaji, ze ucitel anglického jazyka musi
mit sam zkuSenost s prostiedim anglicky mluvicich zemi. Tim jsem si pfipravovala
pudu pro sérii dalSich aktivit a pro otazku: Byli jste vy sami napriklad v Londyné?
Zde néktefi studenti odpovidali, Ze v Londyné byli, n¢kteti odpovidali, Ze byli na
jinych mistech spojenych s angli¢tinou. Predpoklad, ze vSichni byli v Londyné, byl
tedy mylny. Zjistila jsem nutnost improvizovat ve sméfovani hodiny (aktivita den
v Londyné nepfipadala v uvahu). Rozebrala jsem tedy se studenty jejich dojmy
z navstévy mist spojovanych s anglickym jazykem a pak se jich zeptala, jak si

predstavuji typického obyvatele jednotlivych anglicky mluvicich zemi. Timto
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postupem jsem se dostala az k predstavé o Londynanovi. Studenti si vétSinou
vybavili bankéfe ze City. Rozdélila jsem studenty do ti skupin a kazdé skupiné
dala fotografii Londynana, ktery uz na prvni pohled neodpovidal typickym
predstavam studenti o obyvatelich tohoto mésta. Studenti byli ubezpeceni, Ze
postavy na fotografiich skute¢né v Londyn¢ dlouhou dobu Ziji, jedna se totiz o moje
ptatele. Studenti pak méli za kol odhadnout podle fotografie narodnost
pridélenych Londynant a opét meli pied ostatnimi zdtivodnit, co je vedlo k témto
domnénkdm. Studentim byly ptfedlozeny fotografie nékolika smiSenych part
zijicich dlouhodobé v Londyné (Brit a Kolumbijka, Ekvadorec a Polka, Japonec a
Thajka) ale ani jedna skupina ptivod svého Londynana neodhalila. Na toto téma
byla nésledné vedena diskuze, v jejimz zavéru studenti shrnuli sva zjisténi do
tvrzeni: ,,Ze podle vzhledu z velké casti to, odkud dotycny pochdazi, nepozndame.
Chceme-li opravdu vedet odkud dotycny je, mame se primo zeptat a nevymyslet si
viastni teorie o jeho puvodu*

Zminéna aktivita v ramci jazykovych cilti rozviji komunika¢ni kompetence,
z gramatického hlediska je zaméfena na formulaci hypotéz (modalni sloveso
can/must) a slovni zasoba se tykd pfidavnych jmen popisujicich vlastnosti a
narodnosti (opét Ize zjednodusit pro potieby ZS na I think he/she is

because he/she has ).

Z hlediska MKV v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti:

. rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spolecnosti a vyuzivat interkulturnich kontaktt
k obohaceni sebe i druhych

. uci ptijmout druhého jako jedince se stejnymi pravy, uvédomovat si, ze vSechny etnické

skupiny a vSechny kultury jsou rovnocenné a 74dna neni nadfazena jiné'®?

V oblasti postoju a hodnot:

. pomaha zakim prostiednictvim informaci vytvaret postoje tolerance a respektu k odlisSnym
sociokulturnim skupinam, reflektovat zdzemi piislusnikii ostatnich sociokulturnich skupin
a uznavat je

. stimuluje, ovliviiuje a koriguje jednani a hodnotovy systém zaku, uci je vnimat odli$nost

jako piilezitost k obohaceni, nikoli jako zdroj konfliktu.2%
Aktivita pét: 20 minut
Rozdélila jsem studenty do tii skupin a kazda skupina si méla pfedstavit
situaci, kdy hosti kamarada cizince ve svém rodném mesté ¢i vesnici a ma pro n¢j

pripravit celodenni program. Zduraznila jsem studentim, ze kamaradovi nechtéji
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ukézat obvykla turistickd mista, ale takova mista, kterd jsou urcitym zplisobem
zajimava pro n¢ samotné a k nimz maji osobni vztah. Navrzené programy pro den
straveny s cizincem pak prezentovali mluv¢i jednotlivych skupin pied celou tfidou
a byla vybrana nejzajimavéjsi naplin dne. Aktivita probihala pouze v anglickém
jazyce.

V ramci jazykovych cili je upeviiovana vazba I will, we will, he will pti
planovéani budoucnosti a opét jsou posilovany komunikacni dovednosti v rdmci
prace ve skupiné (napft. turn-taking). Z hlediska cilt MKV se jedna o sebereflexi,

konkrétné o bod:

. napomahd zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni

sociokulturni zdzemi?"!
Doplnila bych jeste, byt schopen do svého prostoru pustit nékoho jiného a
predstavit mu sviij svét ze svého thlu pohledu, nespoléhat se na obecna ocekavani
o tom, co by chtél cizinec ve mésté mého pobytu znat, a spiSe diveiovat vlastni

volbé.

NASLEDNA REFLEXE ODUCENE HODINY

Z oducené hodiny jsem méla ponékud smiSené pocity, protoze se mi poprveé
stalo, ze ma ocekavani byla mylna, a chvili mi trvalo se s touto vlastni chybou
vyrovnat. Béhem oducené jednotky jsem totiz v pfimé reakci na zjisténi, Ze studenti
nemaji dostate¢né znalosti o Londyné, musela zcela pozménit prakticky
orientovanou zavérecnou c¢ast hodiny. Jednalo se o Cirou improvizaci, kdy jsem po
zvazeni svych moznosti odstoupila od popisovani zajimavého dne pro dva Cechy
v Londyné a aktivitu jsem zcela otocila a vyzvala jsem studenty, aby pfipravili
netradi¢ni napli dne pro cizince, kteti je pfijeli navstivit v jejich rodném mésté ¢i
vesnici. Diky tomuto kroku hodina dynamiku neztratila, studenti ani
nezaznamenali, Ze jsem se pon¢kud odklonila od pifipravy na hodinu. Jen jsem si
pomysin¢ zatfadila pomérné vysoko na zebficek vlastnosti ucitele improvizacni
schopnosti, v bézné praxi totiz pedagog improvizacni techniky pouziva pomérné
Casto. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze vzdy existuje velké mnozstvi faktord, které

dokazi ptipraveny koncept vyuky narusit.

201 Ibid., s. 112.
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Zbytek seminaie probihal pfesné podle mych o¢ekavani. Bylo velmi pou¢né
poslouchat nazory studentli na osobnost ucitele, zajimavym faktem bylo, Ze se
vesmés vSichni shodli na tom, jaky ucitel mé i nema byt.

Mile m¢ piekvapila pozitivni reakce studentli na aktivitu s fotografiemi
Londynant a nasledné diskuze, kterd se nad nimi rozpoutala. V ramci debaty jsem
také polozila studentim otazku, do jaké miry se oni sami citi byt Cechy a zda se
domnivaji, Ze by nékdo podle jejich fotografie poznal jejich piislusnost k Ceské
republice.

Poprvé jsem pocitila dopad zafazeni seminafe na pondélni hodinu zimniho
semestru 2014. V zavéru ctvrtého seminafe se mi studenti vzhledem k vytvofené
davére sverili, ze si nasledujici hodinu vSichni vyberou jednu ze dvou povolenych
absenci v seminaii. Do té¢ doby byla dochazka opravdu ukazkova. Z jejich strany se
jednalo o zcela logicky krok, protoze pondélni vyuka na PF JU neodpadla (nebylo
vyhlaseno de¢kanské volno), i kdyz v ttery 28. 10. 2014 byl statni svatek. Studenti
si prosté hodlali vytvofit prodlouzeny vikend. JelikoZ jsem se jiz zminila o tom, ze
mé nazirani na multikulturni vychovu je velmi Siroké, zahrnuji do néj i chapani
jistych kulturnich specifik socialni skupiny studentd. V tento moment jsem méla
moznost studenty pfinutit, aby do seminare pfisli pod n¢jakou formalni vyhruzkou
vnéjsi motivace (napiiklad nesplnénim testu, ktery bych na 27. 10. 2014 urcila a o
kterém nikdy predtim nebyla te¢) nebo respektovat pravo studentt disponovat
s povolenymi absencemi (definovano jiz v prvni hodin¢ vyuky) a nabidnout jim, Ze
ja 27. 10. 2014 v dané tfidé danou hodinu budu, kdyby potfebovali néjaké téma
prodiskutovat. Zvolila jsem druhou moznost, nebot’ si opravdu vazim otevienosti a
davéry, kterou ke me studenti maji. S timto pfistupem mohu ocekavat, ze si studenti
nevybuduji k seminafi negativni postoj a ja budu moci pokracovat v zapocaté praci
(vnitini motivace). Vychdzejice z danych faktli jsem ptipravu realizace paté hodiny
presunula na hodinu Sestou. Rozhodla jsem se vypustit pfedndsku vénovanou
ucebnicim a prejit rovnou k ukdzkam praktického zaclenéni MKV do anglického
jazyka. Vzhledem k tomu, ze se jednalo o velmi dulezity tvod do druhé faze
realizace seminafe, kdy jsem studentim chtéla poskytnout vétsi mnozstvi ukazek
propojeni kulturnich a jazykovych cilii, aby oni sami byli nésledné schopni ptipravit
a realizovat hodinu, potiebovala jsem k vyuce celou skupinu.

Béhem paté hodiny jsem tedy pouze byla pfitomna v ucebné, piipravena

prodiskutovat jakékoliv z jiz ptedstavenych témat.
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Z DENIKU STUDENTU
Opét zde nejprve uvadim nékteré postiehy ze studentskych denikil, které se
v pozménéné formée opakovaly:
o hodinu jsme zacali pisemnym ukolem na téma, jaky by ucitel mél a
nemél byt, na toto téma jsme diskutovali ve dvojicich a poté v kruhu,

dospéli jsme s kolegy k podobnym nazoriim

o zaujaly mé nazory ostatnich na téma, jaky by mél byt ucitel
o nasledoval brainstorming na téma role ucitele, ktery mé velmi bavil
o povedenou aktivitou byli realni lidé na fotkach, ne jen néejaky

obrazek v ucebnici, jak jsme zvykli
o rozhodovali jsme, kam vzit u nas cizince
o posledni aktivity z konce hodiny by slo opét vyuzit v bézné praxi,
v hodinach jazyku a propojit tak priirezové téma s béznou hodinou
v rozvrhu
Studenti se ve svych posttezich nejvice vraceli k tvodni ¢éasti hodiny a
uvaham nad obrazem ucitele, zajimali je ndzory ostatnich a ptekvapil je fakt, Ze se
na zakladnich charakteristikdch shodli. Pro moje pedagogické pusobeni je také
velmi pozitivnim faktem, ze si studenti sami uvédomuji, Ze predstavované aktivity
vramci praktické c¢asti seminafe jsou aplikovatelné v bézné ucitelské praxi
(samoziejmé& s upravenymi pozadavky na slovni zasobu a gramatické struktury), a

souhlasi s tim.

9.3.5.5 Pdtd hodina
27.10. 2014 vzhledem k nepfitomnosti studentl vyuka neprobéhla.

9.3.5.6 Sestd hodina: Praktické ukdzky zaclenéni MKV do hodin anglického
jazyka (poslech s porozuménim, tstni interakci a tistni projev)

Datum, ¢as, misto: 3. 11. 2014, 10:00 az 11:30, J 532

Cil hodiny: sezndmit studenty s praktickymi aktivitami zac¢lenéni MKV do hodin
anglického jazyka pfi sledovani jak kulturnich, tak jazykovych cili (poslech
s porozuménim, Ustni interakci a Gstni projev)

Klicové kompetence: k feSeni problému, komunikativni, socidlni a personalni,
obcanské

Pomticky: internet, pracovni listy, papir A4, pocitac
OCEKAVANI PRED SAMOTNYM SEMINAREM
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Vzhledem k tomu, Ze jsou v ramci referen¢nich tirovni dovednosti v SERR
rozdéleny do péti skupin: poslech s porozuménim, ¢teni s porozuménim, ustni
interakce (spoken interaction), ustni projev (spoken production) a pisemny projev
a ze stejné déleni je pak také zachovano v EJP, rozhodla jsem se studentim
v nasledujicich dvou hodinach piedstavit praktické aktivity kombinujici kulturni a
jazykové cile pti implementaci MKV do hodin anglického jazyka ve dvou blocich.
Prvni bude zaméfen na poslech s porozuménim, Ustni interakci a Gstni projev.
Druhy bude orientovan pfevazné na Cteni s porozuménim a pisemny projev.
Samoziejmé v rdmci jedné aktivity mizeme podporované dovednosti kombinovat.
Mym cilem je také ptedstavit co nejvice zdroji, kde mohou studenti inspiraci pro
vlastni aktivity Cerpat. Chci dokazat, ze velké mnozZstvi materialll pouzitelnych
v hodin¢€ uz existuje, jen je n¢kdy tieba drobnych tprav a cileného uvédomeéni si
kulturniho aspektu, ktery aktivita pokryva. Sama v ramci seminafe pfedstavim a
realizuji aktivity prevzaté z jiz existujicich u€ebnic, aktivity mnou vymyslené a
aktivity nalezené na internetu a upravené pro mé potieby. Viceméné se snazim fici
studentiim, ze téméi vSechno v rukach schopného ucitele miize slouzit jako
edukacéni nastroj splitujici cile hodiny. Abych si byla jista, ze studenti védi, kde
cerpat, jesté na zaver hodiny shrnu mozné zdroje inspiraci pro vytvareni a vyuzivani
aktivit propojujicich jazykové a kulturni cile formou brainstormingu. Chtéla jsem
také poukdzat na aktudlnost tématu MKV a na moznosti zaclefiovani pravé
diskutovanych spolecenskych otazek (potad se néco déje). Proto jsem si v ramci
pfipravy na hodinu nachystala zalozni aktivitu, v niz mohla prob&hnout debata o

moznosti odtrzeni Skotska od Velké Britanie??

. Nasla jsem si na internetu vhodny
materidl pro poslechovou aktivitu a iniciaci nésledné diskuze stim, ze mnou
zvolena aktivita je vhodnd pro pokrocilé studenty anglického jazyka (naSe
studenty), nikoliv viak pro zaky na ZS. Jsem si jista, Ze by bylo mozné najit na
internetu jinou ukazku jako impulz k jednoduché diskuzi o problému (pro zéky ZS
bychom volili obrazek, nebo velmi kratky ndmi upraveny text ze zpravodajstvi
BBC, poptipad¢ jednoduchy kresleny vtip). Od této hodiny bude vyuka logicky

probihat pouze v anglickém jazyce.

REALIZACE SEMINARE

Aktivita jedna: 15 minut

202 Skoti sviij nazor vyjadfili v referendu 18. zati 2014, jejich nazor byl zdvazny pro dalsi vyvoj Velké
Britanie.

133



Vyzvala jsem studenty, aby sledovali a poslouchali pfipravenou ukazku
z internetu®®. Ukazku piehrala a po jejim skondeni se zeptala studentti, o ¢em byla.
Jednalo se o béznou situaci, kdy zena zastavi dva muze a prosi je o pomoc. Na
ukazce je cosi humorného, protoze oba muzi zené perfektni anglictinou na jeji
otazku, zda hovofi anglicky, slozitym souvétim odpovidaji, ze ne. Nasledn¢ Zena
zkousi némcinu, oba opét perfektni némcinou odpovidaji, Ze ji nemohou pomoci,
nebot jazyku, kterym hovofti, nerozuméji. Poté Zena konverzaci vzdava a odchazi.

Jelikoz se jednalo o typickou ukazku absurdniho britského humoru, vyzvala
jsem studenty, aby ve dvojicich debatovali o tom, co je na ukdzce humorné.
Nasledné probéhla debata s celou tiidou a byla polozena dopliujici otazka: Myslite
si, Ze pro pochopeni cizi kultury je duleZité rozumét humoru, ktery tato kultura
pouziva? Z odpovédi student vyplynulo, ze k pochopeni cizi mentality rozhodné
napomaha chépat jeji smysl pro humor. V ramci studia jazyka se pak ¢lovek dostava
na uroven, kdy jazyk vyuziva nejen k naplnéni komunikaénich potieb, ale kdy si
v tento moment dokdze uzivatel jazyk skutecné uzit, ne ho jen pouzit.

Ptedstavena poslechovd a nasledné¢ komunikacni aktivita ma z hlediska
jazykovych cilt za tkol v rdmci poslechu rozumét rodilému mluvéimu a v ramci
nasledné diskuze rozvoj komunikaénich schopnosti a dovednosti.

Z hlediska kulturnich cilii se jedna o porozuméni a ocenéni humoru cizi
kultury, s tim souvisi schopnost odhalovat drobnd kulturni specifika, ktera se
nepozornému uzivateli jazyka mohou jevit jako zanedbatelnd, mistni obyvatelé jim
vSak pfikladaji velky vyznam. V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti

v ramci MKV tak napliiujeme bod:

. rozviji schopnost poznavat a tolerovat odli$nosti jinych narodnostnich, etnickych,
nabozenskych, socialnich skupin a spolupracovat s ptislusniky odlisnych sociokulturnich
skupin?*

V oblasti postoju a hodnot:

. stimuluje, ovliviluje a koriguje jednani a hodnotovy systém zakd, uci je vnimat odlisnost

jako prilezitost k obohacenti, nikoli jako zdroj konfliktu?%®

Aktivita dvé: 25 minut
Vyzvala jsem studenty, aby se rozdélili do tfi skupin, a oznamila jim, Ze

budou simulovat scénku, kterou jsem nazvala Cajovy dychanek (tea party). Slo o

203 Dostupné na: http://www.youtube.com/watch?v=6IzqJtxoWzM [cit. 19. 2. 2015].
204RVP ZV, s. 111.
205 Ibid, s. 112.
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tedy hrani roli (role play), kazda skupina reprezentovala obCany jiné narodnosti
(Ceské, némecké a britské). Studenti si svoji party nejprve piipravili a pak ji
prezentovali pfed ostatnimi. Po zhlédnuti vSech ¢ajovych dychankt nasledovala
diskuze o jejich obsahu.

Tato aktivita je navrZzena mnou. Z jazykového hlediska se zaméfuje na
rozvoj komunikacnich kompetenci (kladeni otazek, turn-taking), v ramci
gramatickych struktur upeviiuje uziti modalniho slovesa can (moci), konkrétné
vyjadieni zdvotilé zadosti Can I have..., please? Z kulturniho hlediska se opét
zamétuje na:

. rozviji schopnost poznavat a tolerovat odliSnosti jinych narodnostnich, etnickych,

nabozenskych, socialnich skupin a spolupracovat s piislusniky odlisnych sociokulturnich

skupin

. stimuluje, ovliviluje a koriguje jednani a hodnotovy systém zakd, uci je vnimat odliSnost
jako piilezitost k obohaceni, nikoli jako zdroj konfliktu?%®

Pti simulaci ¢eského ¢ajového dychanku navic pokryva bod:

. napomahd zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni

sociokulturni zazemi?"’

Aktivita tfi: 30 minut

Vyzvala jsem studenty, aby i1 na dal$i aktivitu zGstali rozdéleni ve stejnych
skupinach. Vysvétlila jim, ze dostanou dvé sady karticek. V jedné sad¢ byla vzdy
uvedena né&jaka pravidla, kterymi se ¢lenové konkrétniho statu musi fidit, druha
sada obsahovala nazvy statii. Ukolem student? bylo pfifadit pravidla ke stattim, ale
také debatovat o tom, zda tato pravidla mohou byt skutecné platna, nebo zda jde jen
o fabulaci’®®. Na zavér jsme si se studenty kontrolovali odpovédi a bylo jim
potvrzeno, kterd pravidla skutecné existuji. Nasledné byli vyzvéni, aby podobnou
sadu karti¢ek se ,,svymi* pravidly utvofili sami®”. Pii jejich tvorb& mohli &erpat ze
svych znalosti, ¢i vyuzit internet. Kdyz méli studenti ve skupinach karticky
vytvofeny, vyménili si je a opakoval se postup jako s pivodnimi pedagogovymi
kartickami. V zavéru tvlrci karticek prozradili spravné odpovédi, skupina, kterd
ziskala nejvice spravnych part a spravné urcila pravost ¢i nepravost pravidel,

vyhrala.

206 bid, s. 112.

207 Tbid, s. 112.

208 Tato aktivita je pievzata z Reward Pre-intermediate Resource Pack, U28, Macmillan Publishers Limited.
1999.

209 Jedna se o modulaci pievzaté hry.
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Z hlediska jazykovych cilt je upeviiovéana struktura modélniho slovesa can
a can’t pro pravidla, zdkazy, ale také pro vyjadieni domnénky. Opét jsou také
v ramci aktivity rozvijeny komunikac¢ni kompetence a dovednosti.

Z hlediska kulturnich cili se studenti dozvidaji o pravidlech platnych
v riznych ¢astech svéta, jde tedy o zejména o posilovani oblasti postoji a hodnot

v ramci MKV, zejména pod bodem:

. pomaha zakam prostiednictvim informaci vytvaiet postoje tolerance a respektu k odlisSnym

sociokulturnim skupinam, reflektovat zdzemi piislusnikii ostatnich sociokulturnich skupin

a uznavat je?!°
Aktivita ¢tyri: 20 minut

V zé&véru hodiny jsem vedla formou brainstormingu s celou tfidou postupné
studenty k odpovédim na tyto otazky: Jakou kulturu miizeme ucit? Jaké formy
aktivit miizeme pri propojovani jazykovych cili a ciliit MKV vyuzit? Kde miiZeme
Cerpat inspiraci pri tvorbe aktivit propojujicich jazykové cile a cile MKV? Cilem
této aktivity bylo informovat studenty o jejich moznostech pfi praci s prifezovym
tématem MKV v hodinach anglického jazyka.

Posttehy pii realizaci brainstormingu jsem zaznamenala a zvefejnila pro
studenty na vzdélavacim serveru Moodle PF JU v Ceskych Budgjovicich. Zde
shrnuji odpovédi studenti:

Otazka: Jakou kulturu miiZeme ucit?

Odpovédi studentl: britskou, americkou, kanadskou, skotskou, ceskou, evropskou,
australskou, cizi, jakoukoliv

Otazka: Jaké formy aktivit miieme pii propojovani jazykovych cilu a cilui MKV
vyuZit?

Odpovédi studentl: diskuzi v paru/ ve skupine/s celou tridou, hry, role play,
brainstorming, dotaznik, drilova cviceni, kviz, pantomima, cokoliv

Otazka: Kde miiZeme Cerpat inspiraci p¥i tvorbé aktivit propojujicich jazykové cile
a cile MKV?

Odpoved: viastni invence, vzpominka na aktivity oblibeného ucitele, aktivity
ostatnich uciteli/ spoluzakii, ucebnice, média (knihy, casopisy, televize, filmy,
Internet — ucitelskad fora, edukacni portaly, stranky EU a MSMT, youtube, zpravy,

socialni sité atd.), specializované seminadre a workshopy, vse se da upravit

2I0RVP ZV, s. 112.
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NASLEDNA REFLEXE ODUCENE HODINY

Béhem realizace prvni aktivity jsem narazila na necekany problém. Na
youtube, kde je mozné najit doslova miliony riznych ukazek, jsem vybrala video,
kter¢ si pro svoji hodinu praktického jazyka zvolil i rodily mluv¢i anglického jazyka
plisobici na Katedie anglistiky PF JU v CB a pouzil toto video tyden pfede mnou.
Nastésti sledoval odlisné cile neZ ja a ne vSichni studenti mého seminéaie byli v jeho
hodin¢ pfitomni. Faktor piekvapeni a novosti vSak touto ne¢ekanou souhrou nahod
zcela utrpél. Mimochodem, video je staré piiblizn¢ deset let a nikdy jsem se o ném
se zminénym rodilym mluvéim nebavila a video ani nijak nekoresponduje s
konkrétnimi cili seminafe praktického jazyka a sucebnici pouzivanou v ramci
kolegova kurzu.

I pies toto drobné piekvapeni v tvodu hodiny se domnivam, Ze vzhledem
k reakcim studentii se mi v rdmci naseho seminafe podafilo poskytnout ukézku
zabavnych moznosti vyuziti MKV v anglickém jazyce a propojeni kulturnich a
jazykovych cilti. Diky vétsi ¢asové narocnosti aktivity dveé (o 15 minut delsi, nez
jsem pivodné planovala) jsem se nakonec rozhodla vypustit ptivodné planovanou
aktivitu ,,Did they really exist?* (Skute¢n¢ existovali?). Ale piesto bych na tomto
misté popis aktivity uvedla, protoze se domnivam, Ze mlze ostatnim pedagogiim
poslouzit jako inspirace, a protoze se ji samoziejm¢ v dalSim roce realizace
seminafe zatradit pokusim.

Aktivita: Did they really exist? (Opravdu Zili?) (25 minut)

Pedagog vysvétli studentim, ze vzdy celé tfide precte charakteristiku néjaké
znamé postavy z minulosti. Ukolem studentii je uhadnout postavu a uréit, zda se
jedna o postavu fiktivni, nebo zda osobnost opravdu zila. Pedagog zde pouziva jiz
vytvofenou aktivitu zudebnice’'!. Studentim je formou kvizu postupné
predstaveno deset postav. Poté, co studenti vSechny postavy urci, jsou pedagogem
vyzvani, aby se rozdélili do tii skupin. Kazda skupina ma za ukol sestavit podobny
kviz pro tfidu (pouze pét osobnosti z minulosti, alespont dvé postavy v kazdém
kvizu musi pochézet z ¢eského prostiedi.), podminkou je, Ze si jsou svoji postavou
jisti. Opét mohou vyuzit vlastnich znalosti nebo internetu.

Z hlediska jazykovych cila je aktivita zaméfena na poslech s porozuménim

a v gramatice upeviiuje minuly ¢as prosty a tvorbu kratkych odpovédi v minulém

211 Ptevzato z Reward Pre-intermediate Resource Pack, U7, Macmillan Publishers Limited. 1999.
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Case prostém. Béhem pfiprav vlastniho kvizu si studenti také procvicuji své
komunika¢ni kompetence.
Z hlediska kulturnich cili jde o pozndvani faktl z vlastni historie i

z historie jinych zemi. V ramci oblasti postoji a hodnot v MKV se jedna o body:

. pomaha zaktim prostiednictvim informaci vytvaret postoje tolerance a respektu k odlisSnym
sociokulturnim skupinam, reflektovat zazemi pfislusnika ostatnich sociokulturnich skupin a uznavat
je

. napomaha zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni
212

sociokulturni zazemi

Tato aktivita mze byt samoziejmée v bézné ucitelské praxi upravovana jak
v oblasti plnéni kulturnich, tak jazykovych cilti (orientace pouze na pfitomnost,
pouze na Ceské postavy, pouze na postavy jedné zemé — naptiklad Velké Britanie,
pouze na zahrani¢ni osobnosti, na osobnosti pochazejici pouze ze zemi hranicicich
s CR atd.)

Aktivita ,,Did they really exist?* tedy realizovdna nebyla, protoze jsem
upiednostnila debatu, kterd se rozpoutala nad pravidly statl. A také mi to davalo
prostor k mirnému navyseni ¢asové dotace pro zaveérecny brainstorming. Ten se mi
jevil jako velmi dulezity pro samotnou piipravu vlastnich aktivit navrhovanych
studenty. Pfidala jsem tedy jeste pred brainstorming diskuzi ve dvojicich o otdzkach
v ramci brainstormingu.

Bohuzel mi nezbyl ¢as ani na zalozni aktivitu (debata o skotské
nezavislosti), a¢ by mé nazory studentii velmi zajimaly. Navrhla jsem jim alespon,
at’ si ve svém volném cCase video zhlédnou a poskytla jsem jim internetovy odkaz.

V ramci zdroj pro poslech, kdy studenti zmiiiovali filmy, jsem jim op¢t
doporucila jako zajimavou sondu do britské kultury film Monty Python's Life of
Brian. V angli¢ting je tento film samoziejmé vhodny pouze pro studenty s velmi
pokrocilou urovni znalosti anglického jazyka — je tedy vhodny pro studenty

seminaie KAJ/MVA, ne viak pro z4ky na druhém stupni ZS.

Z DENIKU STUDENTU

Opét zde uvadim nekteré postiechy ze studentskych denikti, které se
v pozménéné forme opakovaly:

o video Can you speak English mé velmi pobavilo a pak se mi libila

aktivita spojend s cajem

22RVP ZV, s. 112.
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o dale jsme se zamysleli, které kultury chceme v hodinach AJ
predstavit;, pro mé to byla zajimava myslenka, jelikoz anglictinu
vnimam jako prostredek komunikace, ne nutne svazany s kulturou
anglicky mluvicich zemi

o Jjako dalst aktivitu jsme méli skladat karticky s T or F tvrzenim, coz
bylo velmi zajimavé

Z citovanych reakci vyplyva, ze realizované aktivity v seminaii splnily sviyj

ucel a pro studenty obsahovaly vzdy jisty prvek atraktivity.

9.3.5.7 Sedmd hodina: Praktické ukdzky zac¢lenéni MKV do hodin anglického
jazyka (¢teni s porozuménim, pisemny projev)

Datum, Cas, misto: 10. 11. 2014, 10:00 az 11:30, J 532

Cil hodiny: seznamit studenty s praktickymi aktivitami zac¢lenéni MKV do hodin
anglického jazyka pii sledovani jak kulturnich, tak jazykovych cili (Cteni
s porozuménim, pisemny projev)

Klicové kompetence: k feSeni problému, komunikativni, socidlni a persondlni,
obcanské

Pomtcky: internet, pracovni listy, papir A4, propisovaci tuzka, pocitac

OCEKAVANI PRED SAMOTNYM SEMINAREM

V této hodiné seminafe jsem chtéla studentim poskytnout ukazky aktivit
prohlubujicich kompetence oznacované v SERR jako ¢teni s porozuménim a
navrzenych aktivit. Musela jsem si uz také pfipravit plan pro peer teaching a zvolit
jeho formu. Vzhledem k velkému poctu ztracenych hodin (2 x 90 minut) jsem
upustila od pavodniho planu nechat kazdého studenta piipravit peer teaching
samostatné a navrhla jsem Casovy harmonogram pro dvojice. Studenti se alespoii
nebudou tolik ostychat a budou se moci spolehnout na oporu partnera ve dvojici,
budou se tim padem i ucit jak spolupracovat pfi realizaci jednotného planu hodiny,
coz se jim bude hodit i v jejich budouci ucitelské praxi (napiiklad pfi tvorbé a
navrhovani SVP?'3). Organizaci a pozadavky na peer teaching proberu se studenty
jiz na zacatku sedmé hodiny. Tentokrat jsem se pii piipravé inspirovala obrazkem
z internetu (viz niZe) a vS§echny navrzené aktivity pro pouziti v seminafi spojovala

otazka lehké kontroverze a mozné politické nekorektnosti, velmi typicka napiiklad

213 Skolni vzdélavaci program, ktery vychazi z RVP ZV.
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pro britsky humor. NahliZime-li na tento druh humoru objektivné, musime uznat,
ze je ve své podstaté¢ velmi demokraticky a multikulturni, protoZze rovnym dilem
urazi kulturu vlastni i kultury cizi'*.

V ramci této hodiny také hodlam studentiim poskytnout odkazy vztahujici
se k individudlnim Skolnim planim navrzenym samotnymi uciteli anglického
jazyka. Nasi studenti si tak budou moci udélat predstavu o konkrétnich
gramatickych strukturach a slovni zasobé probirané v jednotlivych ro¢nicich na
druhém stupni ZS. Dale poskytnu odkazy na uéebnice, které jsou na druhém stupni

ZS pouzivany.

"\ Moses, stop ‘
B the crap i .
T 1 .
=

REALIZACE SEMINARE
Aktivita jedna: 10 minut

Pfipomnéla jsem studentiim, ze od piistiho seminare bude vyuka probihat
formou peer teaching a jeho nasledné analyzy. Studenti si zvolili, s kym budou ve
dvojici, v jednom piipad¢ ve trojici, a pfihlasili se na konkrétni datum a hodinu.
V ramci jednoho seminéfe totiz vzdy prob&hnou dvé ukdzky peer teaching. Zadani
pro peer teaching znélo: pripravte si ukdzku readlné hodiny propojujici cile jazykové
a MKV, kterou nésledné pted vrstevniky oducite. Tato ukazka bude aplikovatelna
ve vyuce na druhém stupni ZS. Kazda jednotliva aktivita, kterou ve své hoding
pouzijete, musi obsahovat jak jazykové, tak kulturni cile. Také jsem apelovala na
studenty, aby vzdy brali zfetel na faktor zdbavnosti a atraktivity pro zaky.
Zjednodusena rada znéla: vami navrzené aktivity musi bavit zejména vas samotné.
Aktivita dvé: 30 minut

Rozdala jsem studentiim ¢ldnek z internetu®!

nazvany A letter of revocation
(Zprava o zruSeni nezavislosti), ktery je emotivni reakci britského obcana na
zvoleni George Bushe americkym prezidentem v roce 2000. Jedna se o pomérné

stary ¢lanek, kde jsou ve velmi zjednodusené podob¢ shrnuty veskeré rozdily mezi

214 Toto je opét velké a ozehavé téma k diskuzim, zvIasté po udalostech v Pafizi.
215 Dostupné na: http://urbanlegends.about.com/library/blrevocation_cleese.htm [cit. 19. 2. 2015].
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britskou a americkou anglictinou, ale také mezi britskou a americkou kulturou.
Tento ¢lanek neni nestranny, jak uz jsem zminila, je psan z tzv. britského thlu
pohledu a z politického hlediska je velmi nekorektni. Tuto jeho vlastnost jsem
vyuzila k debaté nad svobodou projevu, jedna-li se o vtip. V ¢lanku se také autor
dotyka etymologie slov, coz se studentim jevilo jako velmi zajimavé téma a
ptichazeli s vlastnimi nastudovanymi vyklady ptivodu nékterych slov jako French
fries, ok, fuck atd.

Zde je nutné podotknout, Ze zminény text o nevhodném vybéru prezidenta
byl zvolen zamérné, nebot’ tésné ped seminafem prezident Ceské republiky nedetiil
v Ceském rozhlase (tedy vetejném, celostatnim médiu) vulgarismy a také se poustél
do vykladu nékterych slovnich spojeni. Poté, co studenti ¢lanek ptecetli a nad jeho
obsahem podiskutovali, polozila jsem otdzku, jak by asi po vikendovém projevu
eského prezidenta byli hodnoceni Cesi jako narod. Po pomérné boutlivé diskuzi
byli studenti vyzvani, aby ve dvojicich sepsali kratky dopis bud pfimo panu
prezidentovi, nebo ¢eskému narodu. Musim podotknout, Ze sd€leni obracejici se
k hlavé statu nebyla lichotiva, uvadim zde sdé€leni, ktera v obménénych formach
prevazovala: Prezident by nemél uzivat vulgarismu k ziskani popularity, protoze je
reprezentant stdatu ne rokovda hvezda. Prezident by nemeél vtipkovat v anglickém
jazyce, nema-li proto dostatecnou slovni zasobu. Prezident by nemél Zertovat na
téma zatykani lidi v cizich zemich. Studenti ve svych vyzvach nepouzili ani jeden
vulgarismus.

Jak uz jsem zminila dfive, neustale se kolem nds néco déje a vzdy bude
dostatek témat, ktera je moZno se studenty i Zaky na druhém stupni ZS
prodiskutovat.

Z hlediska jazykovych cilu je aktivita zaméfena na posilovani dovednosti
¢teni s porozuménim, dany text navic obsahuje mnoho postiehti tykajicich se
rozdila v britské a americké anglictiné (odliSny pravopis, slovni zasoba, pouzivané
gramatické struktury). Ohledné kulturnich cili text predstavuje specifika spojena
s britskou a americkou kulturni tradici, obsahuje také mnoho faktickych informaci

o VB a USA. V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti pokryvame bod:

cey

. poskytuje zakiim zakladni znalosti o riznych etnickych a kulturnich skupinach zijicich v

Ceské a evropské spolecnosti?!'

Pti nasledné diskuzi a psani zpravy pro ob¢any/prezidenta jesté bod:

2I6RVP ZV, s. 111.
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. uci zaky uvédomovat si mozné dopady svych verbalnich i neverbalnich projevii a
piipravenosti nést odpovédnost za své jednani?!’

V oblasti postoju a hodnot upeviiujeme body:

. napomahd zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni
sociokulturni zazemi
. pomaha uvédomovat si neslucitelnost rasové (nabozenské ¢i jiné) intolerance s principy

Zivota v demokratické spolenosti2!8
Aktivita tFi: 25 minut

Rozdala jsem studentim listecky, na kterych je nékolika vétami
charakterizovana zndma osobnost. VSichni studenti méli stejny text. Vyvolala jsem
jednoho studenta a pozadala ho, aby text pfecetl nahlas. Cela tfida se snazila
uhodnout, kdo je popisovanou osobnosti. Text obsahoval né€kolik indicii, které
vedly studenty ke spravné odpovédi?!’.

Uvadim zde cely text a rozeberu poskytnuté napovédy, které iizce souviseji
s kulturnim ptfehledem studenta, v tomto ptipad¢ se znalosti vyzna¢ného literarniho
dila z prosttedi Velké Britanie.

Mily denicku!

Na nasem hrade je to tak depresivni. Citim zimu, Sed’ a smutek. Na Zivoté
v Dansku je cosi zkazeného. Matka mé stve, vdala se tak brzy po otcové smrti. Je to
nechutné! A jeji druhy manzel je opravdu idiot. Byt ¢i nebyt, tot otdzka, ale jakd je
odpoved?**°

V prvni vété se dozvidame, ze hrdina je depresivni povahy a Zije na hrad¢
v Dénsku. Jiz tato informace vétsing€ studentii napovi, o kom je fe€, aby byla jejich
domnénka potvrzena, informace graduji — matka se vdala brzy po otcové smrti,
svého ot¢ima nema hrdina v lasce. Jestlize jesté nyni nékteti pochybuji, vrcholi
forma napovédy v doslovné znamé citaci samotného hrdiny.

Kdyz tfida odhalila postavu Hamleta a studenti uvedli, co je k tomuto zavéru
vedlo, rozdala jsem kazdému prazdny list papiru a vyzvala studenty, aby také
napsali do denicku slavné postavy zdznam v podobném duchu. Postava mohla byt
redlna i fiktivni, z pfitomnosti 1 z minulosti, diraz byl vSak kladen na pozadavek,

aby byla v§emi rozpoznatelnd. Studenti méli vymezeny ¢as na psani 10 minut. Kdyz

byli vSichni se svymi denic¢ky hotovi, postupné Cetli své zdznamy pied celou tfidou

217 Ibid, s. 111.

218 Tbid, s. 112.

219 Tato aktivita je pfevzata od ucitelky Delie Halsey, kterda m& ve Velké Britanii udila.
220 Pieklad textu poskytnutého Delii Halsey.
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a ostatni odhalovali postavu a uvadéli divody své volby. V ramci této aktivity
vzniklo mnoho zajimavych zdznamt.

Z hlediska jazykovych cilli je rozvijena schopnost studentli plynulé¢ho a
srozumitelného pisemného projevu.

Z hlediska kulturnich cili se zaméfujeme na takzvané obecné kulturni

povédomi a adresujeme bod:

. pomaha zakam prostiednictvim informaci vytvaiet postoje tolerance a respektu k odlisSnym

sociokulturnim skupinam, reflektovat zdzemi piislusnikii ostatnich sociokulturnich skupin
221

a uznavat je

Aktivita ¢tyri: 10 minut

Upozornila jsem studenty, ze vyznam slova kultura je n¢kdy zuzovan na
rizné druhy spolecenskych udélosti a ze i tato zuzena podoba kultury se da
v hodinach jazyka vyuzit. Vyzvala jsem studenty, aby ve dvojicich diskutovali na
téma: Jakou formu této kultury preferujete? (literatura, film, divadlo, vytvarné
umeéni, happeningy, koncerty atd.). Poté se otazka feSila formou debaty s celou
tfidou. Vyuzivala jsem této aktivity spiSe jen k iniciaci aktivity nasledujici. Doufala
jsem, ze v ramci studentskych preferenci bude zminén i film, o n¢jz se opira dalsi
aktivita.
Aktivita pét: 15 minut

Nejprve jsem se studentil zeptala: Do you watch action movies? (Divdate se
na akcni filmy?). Nékteti studenti odpovidali, Ze akéni filmy sleduji, nékteti se proti
nim zasadné¢ vymezovali, ale v kratké diskuzi se shodli, ze s pfizndnim obliby
akénich filmd je to stejné jako s piiznanim Cetby asopisu Blesk???. Poté studenti
ve dvojici probrali, které akéni filmy vid€li a co je pro takové filmy podle nich
typické. Nasledné jsem kazdému studentovi rozdala kratky text>?? pojednavajici
humornou formou o pravidlech tvorby akénich filmd. Studenti byli vyzvani, aby si
¢lanek nejprve sami pro sebe precetli a nasli alespon jednu gramatickou strukturu,
ktera se v textu opakovala nejméné ttikrat (odpoveéd napft. ptitomny Cas, budouci
Cas, trpny rod, gerundium). Se studenty jsme nasledné¢ vysledky hledani
gramatickych struktur probrali v rdmci celoskupinové diskuze. Poté jsem pozadala
studenty, aby kazdy z nich postupné piecetl jeden odstavec textu. Odstavec vzdy

obsahoval jedno pravidlo ak¢nich filmu. Po pfeCteni paragrafu jsem se zeptala celé

2IRVP ZV,s. 112. .

222 Bulvarni Gasopis vydavany v CR.

223 Upraveno a zkraceno podle: http:/www.begent.org/hollywud.htm [cit. 16. 2. 2015].
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skupiny: Do you agree with the text? Give me your reasons. (Souhlasite s textem?
Své tvrzeni odiivodnéte.).
Kdyby studenti chtéli pouzit tuto aktivitu na zakladni Skole, je nutnou
podminkou zjednodusit text a soustfedit se pouze na jednu gramatickou strukturu.
Z hlediska jazykovych cilii rozvijime pomoci aktivity pét dovednost ¢teni
s porozuménim a také se zaméfujeme na poznavani gramatickych struktur
(ptitomny c¢as, budouci Cas atd.). Z hlediska cilit MKV pracujeme s nasledujicimi
body:
. rozviji schopnost poznavat a tolerovat odliSnosti jinych narodnostnich, etnickych,
nabozenskych, socialnich skupin a spolupracovat s ptislusniky odlisnych sociokulturnich
skupin

. pomaha zakam prostiednictvim informaci vytvaret postoje tolerance a respektu k odlisSnym

sociokulturnim skupinam, reflektovat zdzemi pfislusnikii ostatnich sociokulturnich skupin
224

a uznavat je

Studenti ziskdvaji informace o kultufe/kultu amerického akcéniho filmu.
Snazim se je vést k zamysSleni nad faktem, Ze stereotypy jsou i nadale b&ézné
uzivanym nastrojem komerc¢ni filmové produkce, jak uz na tento jev poukazoval

7225

Barthes ve své Mytologii v roce 1957°“°. V této aktivité se tudiz odrazeji i prvky

dalSiho prifezového tématu, konkrétné Medialni vychovy.

NASLEDNA REFLEXE ODUCENE HODINY

Obrazek, ktery mé kndplni realizovaného semindie inspiroval, byl
studentlim pouze promitnut na interaktivni tabuli a tvofil pozadi pfi popisovani
aktivity peer teaching. Studentim jsem zduraziovala dvé pro mé¢ zasadni kritéria
pii volbé aktivit. Jednak nutnost vzdy védomé zvazit kulturni 1 jazykovy cil aktivity
a dale jsem v duchu odkazu dila Jana Amose Komenského??¢ kladla dfiraz na faktor
zébavnosti. Jako zjednodusenou pomicku pro vybér a tvorbu aktivit jsem
studentlim navrhla zjednodusené pravidlo: co, pro¢, jak a pro koho. Zde musim
podotknout, Ze timto pravidlem jsem se fidila 1 j& pfi pfiprave aktivit, které byly
vzdy navrzené pro studenty kurzu KAJ/MVA, tedy pro studenty s velmi
pokrocilym stupném znalosti ciziho jazyka. S tim, Ze se nami realizované aktivity
samoziejmé daji modifikovat a zjednodusit pro potieby zakt ZS. Nase studenty
jsem o tomto faktu také informovala, abychom upozornila na dilezity aspekt

aktivit, které maji zpracovat sami studenti, jelikoz tyto aktivity maji odliSného

224 Ibid, s. 112.
225 Viz esej Rimané na plainé in Barthes, Mytologie, s. 24-26.
226 Komensky in Kozminovi, Zden&k a Drahomira. Zvétseniny z Komenského. Brno: Host, 2007.

144



adresata — zaka ZS, ne studenta vysoké $koly! Studenti sice b&hem peer teaching
budou pracovat se svymi kolegy, ale ti budou pfedstirat, ze jsou zaky druhého
stupné zakladni skoly. Student vedouci vyuku tedy hraje roli ucitele a jeho kolegové
studenti hraji roli zakd.

Kdyz jsem studentim vysvétlila, co od nich v nasledujicich hodinach
oc¢ekavam, a ubezpecila je, ze vSichni budou mit na svoji ptipravu dostatek casu,
nebot’ nasledujici tyden je opé€t statni svatek, ptistoupila jsem k realizaci aktivity
zam¢eiené na kombinaci prohlubovani dovednosti porozuméni textu, ocenéni
humoru a jisté kulturni osvéty ve znalostech o rozdilnosti britské a americké
kultury. Zde mé prekvapila necekana spontanni diskuze, ktera se rozpoutala nad
etymologii slov, kdy studenti zcela piirozené piidavali své vlastni ptiklady. Zde
jsme narazili na odlisny vyklad historie tabuizovaného slova fuck, které je vSak
nedilnou soucasti britské slovni zasoby. Studenty jsem svoji reakci nejspise
piekvapila, protoze misto odmitani tabuizovaného slova jsem zminila zajimavou

nahravku??’

vyzdvihujici pravé pouziti tohoto slova a jeho flexibility k osvétleni
celé fady formalnich jazykovych jevli v anglictiné. Nahravka je opét piikladem
britského smyslu pro humor, kdy jsou formou velmi seridézni pfednasky prednesené
s velmi peclivou vyslovnosti (Received Pronunciation) vyzdvihovany klady tohoto
slova a vlastnosti mluvc¢iho, ktery zminéné slovo pouziva. Nahravka je samoziejmé
ironickd, ale musim uznat, Ze naptiklad pochopeni rozdilu mezi tranzitivnimi a
intranzitivnimi slovesy je zjeji ndplné zcela zifejmé. Nahravku jsem vyhledala
béhem doby, kdy studenti pracovali na svych vzkazech panu prezidentovi,
popfipadé ¢eskému narodu. Pred tim, nez byli studenti vyzvani, aby ptecetli své
vzkazy, nahravku jsem jim pustila. Jak jsem predpokladala, méla mezi studenty
velky uspéch. Svym zplsobem mi poskytla neplanovanou a necekanou ukéazku
vykladu etymologie slova velmi silného vulgarismu mluvéim; s naprosto odlisSnym
spoleCenskym dopadem. Mluv¢i v nahravce totiz nikoho neurazil ani nepoboutil a
jeho sdéleni splnilo sviij ucel — bylo humorné. Coz nelze tvrdit o podobném pokusu
o vyklad vyznamu slovniho spojeni panem prezidentem. Jak uz jsem zminila diive,
vzkazy studentii ceskému ndrodu a panu prezidentovi nebyly lichotivé.

Pii realizaci dalsi aktivity me¢ piekvapilo, ze dva studenti postavu Hamleta
vubec neodhalili. To mé vedlo k zavéru, ze kdyby tato hra méla byt realizovana na

ZS, neapelovala bych na literarni znalosti zaku, ale jako modelovy piiklad textu

227 Dostupné na: https://www.youtube.com/watch?v=MG_TNYTHNSE [cit. 16. 2. 2015].
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bych volila spise popis n¢jaké soucasné osobnosti respektované nactiletymi. Zde
apeluji na fakt, Zze v béZné praxi na zékladni Skole by mél ucitel sledovat kulturni
atributy, které zaci upiednostituji (modni trendy v oblékani, hudba, filmy, potady,
udalosti, volnocasové aktivity atd.) Jinak vlastni zapisy z denickli vytvorené
studenty byly velmi zdbavné a inspirativni. Studenti se vzivali do roli odlisnych
postav, nékteré se opakovaly — americky prezident, Mr. Bean, Marilyn Monroe,
Bella z filmu Stmivéani, Homer Simpson, Liza Simpsonova, vyucujici na PF JU

v CB, Lister z Cerveného Trpaslika a Edgar Allan Poe.

Z DENIKU STUDENTU
Opét zde uvadim nékteré postiehy ze studentskych denikl, které se
v pozménéné formée opakovaly:

o dostali jsme zadani pro peer teaching

o Cetli jsme dopis obcaniim USA; byla to jedna velka vytka, bylo to o
americkem zpusobu chovani, jak jsou v porovnani s Brity hrubi a
arogantni, ze neumi hlaskovat slova a obecné o tom jak hloupi a
prostodusi jsou; pro nas to bylo zabavné, ale nedokdzu si predstavit
reakci Americana; pak jsme psali dopis ceskému prezidentovi, ktery
se pied par dny vulgdrné vyjadioval v Ceském rozhlasu

o poucziti slova fuck ve véte ve funkci podstatného jména, pridavného

jména a slovesa (fuck the fucking fuckers)

o pak jsme dostali papirek s par radky, jednalo se o zapis z Hamletova
denik; poté jsme méli vymyslet obdobny zapis néjake slavné postavy,
napadla mé Lisa Simpsonova, opét vtipna a zabavna aktivita, kterou
v budoucnu urcité vyuziji

Ohlas na ptedstavené aktivity byl u studentti kladny, pouze jedna studentka

v reakci na vybér textu pro aktivitu dvé ve svém deniku poznamenala: ,,moc se

neorientuji v aktualnim déni, tak pro mé text nebyl moc zajimavy “.

9.3.5.8 Osmd hodina
Statni svatek. Vyuka odpadla.

9.3.5.9 Devdtd hodina - peer teaching
Datum, ¢as, misto: 24. 11. 2014, 10:00 az 11:30, J 532
Cil hodiny: poskytnout studentim prostor vyzkouSet si jimi navrzené aktivity

v simulované vyuce anglického jazyka v sedmé tiidé
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Klicové kompetence: k feSeni problému, komunikativni, socidlni a persondlni,
obcanské
Pomtcky: internet, pocitac, dataprojektor, pfipravené materialy studenti
Nasledujici tii vyukové jednotky (hodina devét az jedenact), kdy byl dan
studenttim prostor pro realizaci simulované vyuky na vrstevnicich, vzdy pfedstavim
ponékud odlisnou formou. Ponecham ¢ést o€ekavani pied samotnym seminaiem,
nebudu vSak nasledn¢ podrobné popisovat, co se v hodin€¢ délo vramci peer
teaching. Vyuka totiz nebyla v mé rezii, ale v rezii studentt a jednalo se o urcity
experiment v chranéném prostiedi, proto vzdy uvedu pfipravy studentd, s jejichz
zvetejnénim oni sami souhlasili a které uz opravili v reakci na mé poznamky
k jejich vykonu. Z piiprav je ziejmé, jak by jejich vyuka méla prob&hnout.
Studenttim byla také ponechéana vlastni volba pii formé sepsani ptipravy a ctenaiim
je pfedstaven az findlni produkt snazeni studentd, jiz opravené pripravy
(zvefejnéné na Metodickém portale RVP.CZ). Ve shrnuti obsahu seminafe vsak
vzdy poskytnu reflexe pedagoga i studentii k neopravené verzi, k aktualnimu
déni primo vseminari, tedy k jednotlivym peer teaching uskutecnénym

v chranéném prostiedi tfidy v rdmci vyukové jednotky v den simulované vyuky.

OCEKAVANI PRED SAMOTNYM SEMINAREM

Od tohoto momentu si pifisuzuji roli pozorovatele a vyuku nechdvam na
samotnych studentech. Velmi mé zajimalo, jak se studenti simulované vyuky
zhosti, neocekdvala jsem ukazky dokonalych hodin, ale doufala jsem, Ze studenti
po absolvovani obsahlych pfednasek o teoretickém zazemi MKV a po vyzkouSeni
si rozmanitych forem aktivit budou sami schopni ve své ukazkové hodiné kulturni
a jazykové cile propojovat. Také jsem doufala v jistou inspiraci, kterou z jejich
prace budu moci Cerpat ja, ale 1 ostatni ucitelé, protoze jsem studenty pozadala o
souhlas s umisténim piipravy jejich hodin na Metodickém portale RVP.CZ. I pod
casovym tlakem jsem se rozhodla poskytnout studentim velmi podobny casovy
prostor, ktery méa opravdova hodina na ZS, abych podpofila realnost celého
experimentu. Z b&Zného formatu vyucovaci jednotky na ZS jsem ubrala pouze 5
minut pro poskytnuti pfimé zpétné vazby uskute€néného peer teaching. Vzhledem
k tomu, ze se v jednom seminaii stiidala vyuka dvou skupin, studenti také zazili
dalsi redlnou a zcela béznou piekdzku dobré pedagogické praxe, a to nedostatek
Casu na piipravu chystané¢ hodiny pfimo ve tfidé. Na druhém stupni pedagog
k dispozici kmenovou ucebnu velmi ¢asto nema a za vyukou anglického jazyka se
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stéhuje do riiznych uceben v prostorach Skoly. Vse by tedy mélo byt dokonale
pfipraveno pfedem, veSkeré pracovni listy i dal§i materidly a vypisovani informaci
na tabuli pred zacatkem vyuky je téméf vylouceno. Také jsem informovala
studenty, ze tiida, v niz vyuka probihd, disponuje interaktivni tabuli, kterd vsak
bohuzel funguje pouze jako dataprojektor. Z reakci studentti v predeslych hodinach
bylo ziejmé, Ze se s formou peer teaching na PF JU v CB jesté nesetkali, musela
jsem tedy pfijmout riziko spojené se vstupem na neznamou pudu. Doufala jsem

vSak, Ze tato zkuSenost bude pro studenty pfinosem a v zavéru ji snad i oceni.

REALIZACE SEMINARE
Aktivita jedna: 40 minut
Simulovana vyuka jedna: Redlie nékterych anglicky mluvicich zemi.

Tii1 studenti v roli ucitelll se spole¢né podileli na realizaci jedné vyucovaci
jednotky. Zde prezentuji pouze jejich odevzdanou ptipravu na hodinu, veskeré
materidly, které byly v rdmci jeji realizace pouzity, jsou dostupné na Metodickém
portale RVP.CZ?*%8,

1. Uvod do tématu 3 min
2. Prezentace

cile: + strucné seznamit s vybranymi anglicky mluvicimi zememi + sezndamit se
slovni zasobou ve spojeni se staty

aktivizacni technika — krizovka 15 min
3. Procvicovani otazek v present perfect

cile: + zafixovat zpusob tvoreni otdzek a kratkych odpovedi (yes, I have/ no, 1
haven't) v present perfect

+ zjistit, zda nekdo z Zakii navstivil anglicky mluvici zemi, aby se podélil o své
zkusSenosti.

Prace s tabulkou “Have you ever been to.docx*. Kazdy Zak dostane tabulku, se
kterou musi obchazet spoluzaky a ptat se anglicky, jestli byli v nekteré z anglicky
mluvicich zemi. Odpovédi se zaznamenavaji. Na zaver ucitel provede zpétnou
vazbu, aby zjistil, kdo kde byl a mohl se ho zeptat na jeho zkusenost. 10 min
4. Poznavani zemi podle indicii

cile: + blize se seznamit s realiemi anglicky mluvicich zemi

228 Dostupné na Metodickém portale RVP. CZ: http://wiki.rvp.cz/Sborovna/5Pripravy_na_vyuku/2.st [cit. 19.
2.2015].
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Ucitel behem predchozi aktivity vylepi po tridé papirky s textem a fotografiemi
celebrit (“where.text.docx*). Zdci si ve skupinkdch vyberou text, doplni, o jakou
zemi se jedna, a od ucitele si vyberou statni viajku, kterou k textu prilepi a na zaver
svou zemi predstavi ostatnim, pricemz si ostatni zdci zapisuji udaje do tabulky
“where in the world.docx “. 12 min
Aktivita dvé: 5 minut

Kratce jsem zhodnotila vykony studentt a zéroven dostali zpétnou vazbu od
kolegtli v seminafi.
Aktivita tFi: 40 minut

Dva studenti v roli ucitelii se spolecné podileli na realizaci jedné vyucovaci
jednotky. Opét zde prezentuji pouze jejich odevzdanou piipravu, veskeré materialy,
které¢ byly v ramci jeji realizace pouzity, jsou dostupné na Metodickém portale
RVP.CZ*.

Jelikoz jen v tomto jediném piipadé druhého peer teaching ze dne 24. 11.
2014 se ptiprava prezentovana v této praci, tedy findlni produkt snazeni studentt,
velmi odliSovala od pfipravy realizované studenty v seminafi, mam potiebu uvést
¢tenafe do pozadi déni v seminaii ze dne 24. 11. 2014. Pivodni pfiprava a tudiz i
samotnd vyuka studentli byla nedokonald a zcela postradala propojeni jazykovych
a kulturnich cilt. Studenti v ni pouzili predstaveni trpného rodu bez navaznosti na
téma Vanoc. Pivodni modelové véty pro vysvétleni trpného rodu viibec
nekorespondovaly s tématikou Vanoc. Svoji vyuku zacali studenti vykladem
trpného rodu formou powerpointové prednaSky za pouziti irelevantnich vét, pak
nasledovala drilova cviceni na vyslovnost dnti v tydnu a mésicii v roce a na zaveér
byla uvedena dalsi prednédska popisujici tradici vanoc¢nich svatkti ve Velké Britanii.
Simulovana vyuka dvé: Vanocni svdtky ve Velké Britanii.
Pomiicky: whiteboard — prezentace, pracovni listy
Cil hodiny: kulturnim cilem této hodiny je dozvedet se informace o oslavach Vanoc
v Anglii. Jazykovy cil této hodiny predstavuje spojeni slovni zasoby s tématem
Vanoc a procviceni trpného rodu ve spojeni s timto tématem. Po skonceni této
hodiny budou Zaci umeét pouzit trpny rod a vedet, jak se oslavuji Vanoce v Anglii.
Uvod hodiny: ucitel vysvétli novou gramatiku — Trpny rod na piikladu: ,,Jelikoz

anglictina nepouziva koncovky, nelze podle formy slova poznat, jestli se jednd o

229 Dostupné na Metodickém portale RVP. CZ: http://wiki.rvp.cz/Sborovna/5Pripravy_na_vyuku/2.st [cit. 19.
2.2015].
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podmét, ¢i predmeét vety. Musime tedy davat pozor na slovosled: prvni je podmét po

ném sloveso, a za slovesem byva predmeét (Ci predméty). V cestiné tedy miizeme rict

tyto dve veéty:
o Moje maminka ozdobila stromecek.
o Stromecek ozdobila moje maminka.

Tyto dve veéty jsou sice viceméné stejné, avsSak prvni veta nam rika, co maminka
udeélala, zatimco druhd oznamuje, kdo ozdobil stromecek.

V anglictiné to ale takto Fict nelze. Na prvnim misté je vidy podmeét, za slovesem

vzdy predmet.
o My mom decorated the tree.
o *The tree decorated my mom.

Zde by prvni véta vyjadiovala totéz, co vyse uvedené ceské priklady. Druhad veta s
hvezdickou vsak nesmysiné vyjadiuje, Ze stromecek ozdobil maminku, coz je
samoziejmé nesmysl.
Jak tedy spravné rekneme ,,Stromecek byl ozdoben moji maminkou*, aby byla
zachovana i funkce veéty? Prave proto pouZijeme trpny rod.

o Maminka ozdobila stromecek. — My mom decorated the tree. —

mluvime o mamince, Fikame o ni, Ze ozdobila stromecek.
o Stromecek ozdobila maminka. — The tree was decorated by my mom.
— mluvime o stromecku, rikame o ném, kdo ho ozdobil.

Ucitel dale rozda pracovni listy, Zaci doplni tvar trpného rodu. (viz pracovni list).
Po procviceni gramatiky a kontrole pracovnich listu ucitel Zakim pomoci
prezentace zacne vykladat o britskych Vinocich: adventni obdobi, Stédry vecer,
Vanocni den (u nas Hod bozi, néktera zajimava fakta ohledne Vanoc v Britanii,
jidlo, které se behem Vanoc v Britanii konzumuje, Boxing Day, Silvestr.
Ucitel u vsech téchto pojmu s prezentacnim podkladem bude objasinovat a
vysveétlovat, o co jde.
Zaroven dulezita je i komunikace s zaky, kdy se ucitel bude neustdle tridy ptat, jaky
Jje treba rozdil mezi ceskymi Vanocemi od toho, co jim ucitel prezentuje. Ucitel se
Zdku bude ptat, jak oni slavi Vanoce, co oni jedi a co se jim tireba na britskych
Vanocich libi vice nez na ceskych. Tim Zakim lépe priblizi britskou kulturu a

tradice.
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Aktivita ¢tyFi: 5 minut

Krétce jsem zhodnotila vykony studentl a zaroven dostali zpétnou vazbu od
kolegtli v seminafi.

REFLEXE PEER TEACHING JEDNA
Postiehy pedagoga

Mym prvnim postichem bylo, Ze népln prednasky o realiich anglicky
mluvicich zemi by vydala na samostatny projekt uskuteciovany v ramci vyuky
nekolik mésich, klidné 1 celé pololeti. Slovni zdsoba pouzivana studenty také
neodpovidala znalostem zakid sedmé tfidy. Byly pouzivany zbytecné dlouhé véty
s komplikovanou slovni zasobou a mnozstvi poskytnutych informaci bylo v rdmci
jedné vyucovaci jednotky nevstiebatelné. Ocenila jsem vSak samotny napad pojeti
celé hodiny s tim, ze pro realizaci v opravdové tfidé bych postavila ptipravu pouze
na predstaveni jedné zemé. Osobné bych ani nevolila formu powerpointové
prezentace pro piedstaveni faktl, ale tuto variantu také zcela nezavrhuji. Jen musi
byt dodrzeno pravidlo jednoduché slovni zasoby, srozumitelnosti, pfimétené délky
a zabavnosti. Po realizaci zjednoduSené¢ formy piednasky s kiizovkou bych
postupné navézala na gramaticky cil hodiny otazkou Have you been to XY? a
dostala bych se ke kratkym odpovédim v predpfitomném Case prostém. Pak bych
realizovala aktivitu, kdy zaci chodi po tiid¢ a ziskavaji odpovédi spoluzakl. Opét
bych upravila otazky tak, aby se tykaly pouze jedné mnou vybrané zem¢, a nasledné
bych uskutecnila aktivitu se zndmou osobnosti. Znovu bych musela vybrat pouze
zijici osobnosti jedné zem¢, vramci popisu bych pouzila nékolik vét
v predpfitomném case prostém. Cilem by potom nebylo poznat zemi, ale poznat
osobnost. Aktivitu s vlajkami bych pro tcel této hodiny vypustila.

V celkovém hodnoceni peer teaching oceiiuji napad a rozmanitost aktivit a
dodrzeni podminky propojeni kulturnich a jazykovych cili. Domnivam se, ze
komunikace ve skupiné pfi pfipravé peer teaching nebyla ideélni, a to zapficinilo
vetsinu vzniklych nedostatka pii jeho realizaci. Mnozstvi informaci, gramaticka
struktura a slozita slovni zasoba vSak zcela jist¢ neodpovidaji schopnostem a
moznostem zakl sedmych tfid. ZkuSeni ucitelé si ale v pfedstavené prezentaci
najdou spoustu napadii pro realizaci mnoha hodin anglického jazyka. Jako velmi
neprofesionalni jsem hodnotila pozdni pfichod jednoho z trojice studentti (minuta
pied zahdjenim vyuky). Navic si tento student jeSté¢ béhem samotné vyuky, kdy uz

jeho dva kolegové vystupovali pred tfidou, stiihal v lavici materidly. Po skonceni
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peer teaching jedna jsem upozornila studenty, Ze uspésny prubéh hodiny je z velké
¢asti zavisly na dobré ptiprave a drobnych detailech, jako je naptiklad dochvilnost
a profesionalita.
Béhem realizace peer teaching jsem se setkala se dvéma protiklady
v chovani ucitele pii praci se tfidou. Dva studenti byli az pasivni a jejich kolegyné
naopak az moc nadSend pro véc a svoji roli trochu prehrdvala. NadSeni jsem vSak
obecné hodnotila 1épe nez pasivitu. Pasivni ulitel zaky nikdy pro nic neziska.
Vyzadujeme-li aktivitu od ostatnich, sami musime byt aktivni (viz ucitel jako vzor
v kapitole 7. Piiprava budoucich ucitell).
Postiehy studentii
o asi nejlépe s zaky pracovala Eva, ktera méla aktivitu s chozenim po
trideé a papirky na zdi, jinak jsme méli na 45 minut moc materialu
o na tehle hodiné se mi libila Eva, ktera zpracovala Britanii zabavnou
formou, libil se mi jeji styl uceni, jeji ,, drive”, ostatni to pojali spis
formou prednasky, ktera by u Zakii sedmych trid urcité neprosia
o velmi se mi libila aktivita, kdy jsme podle osobnosti méli urcit zemi
o libily se mi napady pr7i peer teaching
Zajimavé je, ze se ke své vlastni oduc¢ené hodiné ve svém deniku vyjadril

pouze jeden student, viz prvni komentafr.

REFLEXE PEER TEACHING DVA
Postiehy pedagoga
V této prezentaci jsem postradala predevsim navaznost jazykové a kulturni
¢asti a propojeni jazykovych a kulturnich cilti obecné v ramci kazdé aktivity. Méla
jsem pocit, ze studentka hrajici roli ucitele nejspiSe zcela nepochopila zadéni a
mozna ji trochu unikal i cil celého seminare. Po prezentaci byla pozadana, aby svoji
Cast prepracovala, tato piepracovand varianta je citovana v praci a upravena cviceni
jsou dostupna na Metodickém portadle RVP.CZ (odkaz viz vyse), komentuji vSak
pfedvedenou ukéazku peer teaching ze dne 24. 11. 2014 (tedy neopravenou verzi).
Bylo zfejmé, ze spoluprace nad jednotnou pfipravou hodiny viibec
neprobehla, z kazdé jeji ¢asti bylo jasné, kdo ji vypracoval, protoze kvalita byla
velmi odliSnd. Z jazyka, kterym je piiprava napsana a kterym se studentka

prezentovala i v ramci hodiny, vyplyva, ze by méla zapracovat i na kultivovanosti
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projevu v ¢eském jazyce. Anglicky jazyk mnoho nepouzivala, a pouzila-li ho, jeji
projev obsahoval mnozstvi chyb. Hrubou chybu méla i ve své prezentaci trpného
rodu. Situaci se pomérné galantné snazil zachranit jeji kolega, ktery pohotovée
reagoval, kdyz chybu spatfil, a zakiim fekl, Ze v textu je zamérné€ ponechéna chyba
a jejich ukolem je ji odhalit. Jak uz jsem podotkla, zminény student vidél nejspiSe
prezentaci poprvé ve stejny moment jako vSichni ostatni.

Abych byla spravedlivd, srozumitelny jednoduchy projev v anglickém
jazyce a zadavani instrukci bylo slabinou vétSiny realizovanych peer teaching.

Studenti nevhodné uzili deduktivni pfistup. Vyklad gramatické struktury
(trpného rodu) nebyl podan srozumitelnou a jednoduchou formou a chvili mi trvalo,
nez jsem pochopila, Ze se studentka snazi ptedstavit trpny rod. Shodou okolnosti
jsem v jiném pfedmétu a v jiném studijnim programu tento semestr pracovala

s trpnym rodem v prednaskach vénovanych slovesnym strukturam?®*

, vV podani
zminéné studentky jsem vSak trpny rod a divody jeho uziti jen velmi tézko
rozpoznavala. Po nevydafené prezentaci trpného rodu nasledovalo drilové cviceni
s vétami, které absolutné nesouvisely s tématem. Poté byli Zaci nuceni opakovat si
dny v tydnu a mésice (asi procvicovani vyslovnosti) opét formou drilového cviceni,
kdy slova pouze ptefikavaji po uciteli. Vratim-li se ke svym poznamkam, které
jsem si vedla béhem simulované vyuky, nepiekvapuje mé, ze pii hodnoceni této
faze jsem se zde zmohla na formulaci svého nézoru pouze formou symbola (tfi
otazniky). Nejvice mé udivilo, Ze po simulované vyuce, kdy jsem studentce vytky
pfednesla, se jim podivovala a tvrdila mi, Ze zminénou hodinu pouZzila uz béhem
své prubézné praxe na zdkladni Skole a vedouci praxe jeji pfistup a koncepci
schvaloval.

Po aktivité, v niz Zaci opakovali a procvicovali ndzvy dni a mésicii, byla
prezentovana piedndska, kterd zprostfedkovala zakim zvyky béhem vanocnich
svatki ve Velké Britanii. Pfednaska byla dobfe zpracovand, slovni zasoba byla
piiméfend, dokonce splilovala 1 pozadavek zabavnosti. Opét jsem vSak piipomnéla
svllj nazor, ze prezentace formou pfednasSky neni nejvhodnéjSim néstrojem
implementace kulturnich a jazykovych cilii na zdkladni Skole. Také jsem studenty
upozornila, ze béhem realizovaného brainstormingu v rdmci pfiprav na peer

teaching pfednaska ani mnou ani samotnymi studenty zminéna nebyla. M¢la jsem

230 Kurz Grammar 11 [online]. Heslo pro hosty: Murphy. [cit. 19. 2. 2015]. Dostupné na:
http://moodle.pf.jcu.cz/course/view.php?id=247 .
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zde pocit, Zze nékteti studenti pfi simulované vyuce podvédomé kopiruji mnou
pfedstaveny format prvnich seminait MKV/AJ. Snazila jsem se tedy zopakovat, Ze
tento format je pouzitelny pfi praci s vysokoskolskymi studenty, ne s zaky zakladni
Skoly. A€ se to po predchozi kritice mize zdat nepochopitelné, byla jsem rada, ze
jsem studenty peer teaching vystavila.

Prestoze jsou uz ve ¢tvrtém ¢i patém rocniku studia, maji velmi malou
zkuSenost s pedagogickou praxi a teprve v ramci realizace vlastni hodiny si mohli
uvédomit, jak je budouci povolani, které si vybrali, komplexni a komplikované. Jak
uz jsem zminila, studenti museli podle mého navrhu koncepci hodiny a ptipravu
upravit. V této fazi se jim podatilo propojit jazykové a kulturni cile po vypusténi
nesmyslnych pasazi (viz nazvy dnti v tydnu, mésicti a nesouvisejici véty). Slovni
zasoba a modelové véty byly vystavény pouze kolem tématu vanocnich svatku.
Opravenou pisemnou piipravu studentii jsem opét publikovala na Metodickém
portale RVP.CZ, nebot’ se domnivam, Ze ucitelim v praxi jako inspirace poslouzit
muze (informace z prezentace a navazujici cvi¢eni upeviujici pouzivani trpného
rodu).

V mém pojeti, kdybych musela pracovat s opravenym materidlem, bych
hodinu uvedla pravé prezentaci vano¢nich svatkii a z ni bych vyvodila gramatickou

strukturu. Pak by nasledovala prakticka cviceni.

Postiehy studentii
o nejzajimavéjsi cast byla, kdyz jsme hovorili o Vanocich a vanocnich

svatcich, jako celek vsak hodina postradala kontinuitu

o gramatika trpné rody a pro mé o dost zajimavejsi Vanoce v Anglii.
o trpne rody a Vanoce — méli to veselé
o tato hodina se mi moc nelibila, asi nejspis kviili tomu, Ze jsem od ni

ocekavala néco jiného, prislo mi, Ze kolegové nepochopili zadani
Sami studenti v rolich uciteli hodinu komentovali pouze takto:
o dnes jsme méli hodinu peer teachingu, kdy jsme probirali gramatiku
a vanoce v Britanii. Druha skupina méla téma anglicky mluvici zemeé
o spis to bylo o prezentacich nez o uceni, coz je pochopitelné, protoze

to bylo poprvé a my poradné nevedeéli, jak to udelat
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9.3.5.10 Desdtad hodina - peer teaching

Datum, ¢as, misto: 1. 12. 2014, 10:00 az 11:30, J 532

Cil hodiny: poskytnout studentim prostor vyzkouSet si jimi navrzené aktivity
v simulované vyuce anglického jazyka v sedmé tiidé

Klicové kompetence: k feSeni problému, komunikativni, socidlni a persondlni,
obcanské

Pomtcky: internet, pocitac, dataprojektor, pfipravené materialy studenti

OCEKAVANI PRED SAMOTNYM SEMINAREM

V prvnim seminafi jsem se studentim snazila na zdkladé dojml z
pozorovanych simulaci shrnout uzite¢né tipy na to, jak postupovat pii ptiprave
hodiny. Zopakovala jsem duraz na spolupraci, srozumitelnost, pfiméienost,
navaznost a zabavnost pfi tvorbé aktivit. Samoziejmé jsem zopakovala nutnost
pohlizet na kazdou jednotlivou aktivitu v pfipravé z hlediska propojovani
kulturnich 1 jazykovych cilii. Studenti byli upozornéni, ze pii pouziti aktivity,
kterou sami nevytvofili, musi odkéazat na zdroj, ze kterého Cerpali.

Doufala jsem, Ze se na piedchozich dvou pokusech studenti sami presvédcili
o nevhodnosti pfednasky jako mozné formy vyuky a Ze se studenti obecné¢ z chyb

svych kolegti pouci.

REALIZACE SEMINARE

Aktivita jedna: 40 minut

Simulovand vyuka jedna: Den dikiivzdani*>'

Ptiprava na hodinu:

Téma: Den dikiivzdani

Cil: Studenti ziskaji informace o Dni dikiivzdani. Studenti si zopakuji uziti minulého
casu.

Trida: sedma

Cas: 45 minut

Pomiicky: pracovni listy, fixy, barevné nalepky

1. WARM UP

Otazky: ,, What do you know about Thanksgiving?“; ,, Where do people celebrate
Thanksgiving? “, ,, When do they celebrate? “; ,, Why do they celebrate? “; ,, How do
they celebrate? “; ,, What do they eat?*

231 pfiprava je pro potfeby této prace pielozena do &eského jazyka.
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Napiseme na tabuli: WHERE? / WHEN? / WHY? / ACTIVITIES? /FOOD?
Na zaver hodiny tyto otdazky pouzijeme znovu ke shrnuti.

2. Pracovni list: THANKSGIVING
Rozdame studentiim pracovni listy. Dame instrukce: “Put the verbs in bold into the
Past Simple Tense.”; “Please, read the correct answers. First sentence...”

Zdroj: www.busyteacher.org

3. Text: THANKSGIVING FESTIVAL IN THE USA

Instrukce: “Try to fill in the gaps in the text.”’; “Please, read the text.”

Pro zpétnou vazbu miizeme spravné odpovédi v prehdzeném poradi napsat na
tabuli, zatimco studenti pracuji.

Zdroj: www.busyteacher.org

4. krizovka: A THANKSGIVING CROSSWORD PUZZLE

Instrukce: “Please, complete the crossword puzzle.”; “What are the correct
answers? Number one...”

Zdroj: www.busyteacher.org

5. Shrnuti

Pomoci otazek zapsanych na tabuli drive shrneme zakladni informace o Dni
dikitvzdani.

6. Strom prani

Instrukce: “All American families say thanks during their Thanksgiving dinner.
They are thankful for different things. Please write down what you are thankful
for.”

Nakreslime na tabuli jednoduchy strom, studentim rozdame barevné papirky
(kazdy tri), vyzveme je, aby na papirky napsali, za co jsou vdecni. Pak studenti
Jjednotlive chodi k tabuli a nalepuji své papirky na strom a opakuji modelovou vétu.:
“I am thankful for...."”.

7. Pisen: THANKSGIVING

Zdroj: https://www.youtube.com/watch?v=h-vannwwn2 U

Aktivita dvé: 5 minut

Krétce jsem zhodnotila vykony studentl a zaroven dostali zpétnou vazbu od

kolegii v seminafi.

Aktivita tFi: 40 minut

Simulovana vyuka dvé: Multikulturni [pivodni nazev studentii]

Ptiprava na hodinu
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1. Aktivita — story
Pribéeh o Ivanovi (Rus)
Jaké bude mit problémy, kdyz prijde do americké skoly — v minulém case, kazdy
vymysli jednu vétu — prvni zacne a ostatni pokracuji po vétach a vidy opakuji véty
vSech lidi pred nim, kdyz nékdo nevi, pomiizeme
Mozné problémy: studena valka, prizvuk; piivod; vzhled
Druhy pribéh — zacina od toho, kdo skoncil
O Cechovi v americké skole
Vysledek => Rus v Americe je cca to samé jako Cech v Americe
Cil — minuly cas + rozdil v narodnostech temer neni znat
2. Slovni fotbal
na v§echny multikulturni pojmy — narodnosti, zemé, jazyky, predsudky, cokoli, kdyz
si to ten clovek obhdji
Cil — slovni zasoba, povédomi o pojmech spojenych s MKV
3. Hrani roli — ve skupinach — narodnosti
Rozdélit na 3 skupiny — 1. skupina jen predvadi, 2. skupina jen slovne, 3. Skupina —
Jjen kresli
Skupina A — Arab — predvést pantomimou
Skupina B — Japonec — slovné popsat Japonce, nesmi pouzivat Sikmé oci
Skupina C — Rom — nakreslit, ale nesmi pouzit barvu ani vybarvit
Zaver: diskuze
Cil — komunikacni dovednosti, prace s predsudky
4. Nabozenstvi — 6 obrazkii s nabozenskou tématikou — Zaci do seSitu napisou, jaky
je jaky — pod to box svybérem, co mohou zvolit: budhismus, hinduismus,
krestanstvi, taoismus, judaismus, islam
Cil — rozsirovani slovni zasoby, informace o nabozenskych proudech
5. Video — https.://www.youtube.com/watch?v=tHk3hR5gKyw
Zaver — diskuze — co si o tom mysli, hrozi tohle s néjakou jinou ndarodnosti? Proc¢?
At zvedne ruku, kdo si mysli, zZe je to pravda.
Cil — porozumeni mluvenému slovu, rozvijeni komunikacnich kompetenci v ramci
diskuze + kriticka analyza predstavenych informaci o urcité skupine
Aktivita ¢tyFi: S minut
Kratce jsem zhodnotila vykony studentt a zéroven dostali zpétnou vazbu od
kolegii v seminafi.
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REFLEXE PEER TEACHING JEDNA
Postiehy pedagoga

Tato simulovana hodina byla pfipravena o poznani 1épe a studentkdm se
podaftilo propojit kulturni a jazykové cile u vétSiny aktivit. Jen jsem v prvni ¢asti
hodiny postradala vétsi diraz na rozvijeni komunikacnich kompetenci (moc
nehovofili ani studenti v rolich ugitelt ani studenti v rolich zaka). Uvodni otazce
What is Thansgiving? nebyl ponechan dostateCny prostor a byla okamzité
vystiidana aktivitou na opakovéani minulych tvart sloves v ramci textu o Dni
diktivzdani, kdy zaci psali tvary sloves na tabuli (nemluvi). Poté opét nasledovala
samostatnd prace s textem (zaci opét nemluvi) a kontrola probéhla formou c¢teni
spravnych odpovédi. Samotné aktivity byly velmi pekné ptipraveny, jen je tieba
zapracovat na jejich lepsi prezentaci. V této oblasti se opét projevuje nedostatek
pedagogické praxe, coz neni chyba studenttl, ale chyba v nastaveni celého systému
vzdelavani na vysokych Skolach, ktery prosté dostateCny prostor pro experimenty
studentil v ramci praxe na skutecné zakladni Skole neumoziiuje. Po vSech aktivitach
spojenych s porozuménim textu a opakovanim uziti minulého casu prostého
nasledovala aktivita, kterd me i studenty v rolich zaka vyloZené nadchla. Jednalo se
o velmi jednoduché cviceni, kdy kazdy zak dostal tfi nalepovaci papirky, na které
napsal, za co je vdécny. Tyto papirky pak kazdy nalepil na pfipraveny strom,
namalovany na tabuli a zopakoval vétu I am thankful for... (jsem vdécny za...).
Zminéna aktivita celou skupinu nejvice spojila, ve své podstaté byla velmi
jednoduché, byla zdbavna a navic obsahovala ukazkovou kombinaci kulturnich a
jazykovych cili (jazyk — struktura I am thankful for; kultura — sebereflexe na pozadi
kulturnich zvyki cizi zem¢). V zavéru simulované hodiny studentky jesté pustily
zakim pisent o Dni dikivzdani. PotéSilo mé, ze studentky v roli vyucujicich se
opravdu poucily zchyb svych kolegii v predeslém semindii a plné pochopily
zadani, které jsem jim dala, a ve své piipravé reflektovaly zasadni myslenky stojici
za semindiem KAJ/MVA.
Postiehy studenti

o zajimalo by mé, zda jsme je inspirovali pro vybér téematu nasi

vanocni hodinou
o Den dikivzdani — historie a soucasnost; poprvé jsem slysel o

brusinkove omacce
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o Den dikivzdani, dozvédel jsem se uz konecné, zZe se tam neji jen
krocan, ale také brusinkova omacka, néco o historii, atd.
o myslim, Ze naSe hodina se nam celkem povedla, sama jsem ji
zkouSela na Zaky ze sedmé tridy a méla uspéch, déti to bavilo
o bylo tezké presvedcit 2 kolegy, kterym aktivity zrejmé pripadaly
trapné a pod jejich uroven, aby aspon trochu predstirali zajem a
zapojili se; to jediné me mrzelo, jinak si myslim, Ze se nam tato
hodina celkem povedla; jednoho z dotycnych kolegu znam dlouho a
vim, jak tezké je zavdecit se mu; peer teaching hodnotim velmi
kladne, mame na skole pomeérné malo prilezitosti ,, kdy si zaucit” a
tohle byla jedna z tech hodin, kdy jsme si to mohli vyzkouset, proto
myslim, Ze se vyplati udélat ze sebe na chvili ,,5asky i za cenu toho,
Ze se ztrapnime; mé to bavilo a ocenuji to, zZe jsme dostali prileZitost
Zde ocenuji predevsim fakt, Ze se k realizované hodiné vyjadrily studentky,
které ji vedly, a Ze jejich postiehy jsou vécné. Opét mi to potvrzuje domnénku, Ze
zminéné studentky nad pfipravou piemyslely hloubéji a stravily s jejim

vypracovanim vice ¢asu. Svoji praci pak také dokazaly kriticky reflektovat.

REFLEXE PEER TEACHING DVA
Postiehy pedagoga

Tato hodina byla postavena na rozvoji komunikativnich kompetenci a
pokryvala MKV spiSe jako obecné téma a nebyla zaméfena na jeden konkrétni bod
pokryvajici kulturni cile. Svym obsahem kladla vysoké naroky na zaky sedmé tfidy,
ale domnivam se, ze realizovatelna je, nepokryva totiz zadné slozité gramatické
struktury (pouze minuly cas prosty). Ano, téma je pomérn¢ komplikované,
v dne$nim svété vSak velmi aktudlni. Neméli bychom tedy zdky sedmé tridy
podceniovat a z debat o multikulturalismu je vyclefiovat.

Ukazce hodiny bychom vytkli pouze malou miru névaznosti mezi
aktivitami. Toto vSak opét souvisi pfedevSim srozsahem pedagogické praxe.
V seminéfich se alespon snazim studentim poskytnout prostor v urcitym zptisobem
chranéném prostiedi, v némz mohou ud¢lat chybu a nasledné se z ni ve svém dal$im

pocinani poucit.
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Zajimava se mi jevila hned prvni aktivita, kdy byli zaci vyzvani, aby
spole¢n¢ vymysleli pfibéh Ivana, obCana ruské narodnosti, ktery se chtél usadit
v USA a byl prvni den ve Skole, kde se chtél naucit anglicky jazyk. Kazdy zak
prispéje jednim slovem, nejprve vSak musi zopakovat vSe, co uz bylo feceno
ostatnimi zaky. Vznikl zajimavy text plny stereotypt, se kterym by se dalo pracovat
dale. Studenti diskuzi nad jeho obsahem bohuzel moc nerozvedli. Pro dokresleni
cituji vznikly piib&h?32:

Ivan prisel do tridy, neumél anglicky, tak nemél zadné kamarady, ale mél
vodku, tak si nasel kamarady. Na vodku prisla ucitelka. Ivana zavreli do vezeni, ale
meél vodku, tak se stali s hlidacem kamardadi.

Podobny piibéh pak méli Zaci vytvofit o Cechovi. Tam uZ se studenti ani
neobtézovali jménem. Jejich prvotni domnénka, ze zaci utvoii témet totozny pribeh,
selhala. Nepo¢itali s faktem, e Ameri¢anovi se Cech a Rus mohou jevit jako
prislusnici stejné skupiny a velmi pravdépodobné se mu tak i jevi. Avsak Cesi a
Rusové se navzajem takto nevnimaji, mezi svym plivodem moc podobnosti
neshledavaji a navic jsou zatizeni obrazem spolecnych pruse¢iki minulosti obou
zemi. Jisté podobnosti v textu by vSak studenti — ucitelé méli najit, aby byl naplnén
cil, ktery si pied aktivitou vyty¢ili. Opét cituji vznikly piib&h?¥:

Cech prisel do tiidy, uvidél krasnou divku, pozval ji do restaurace na pizzu,
nasel v pizze vlas, byl galantni, tak ho snédl a umrel.

Jako dalsi aktivitu zvolili studenti slovni fotbal (bez ndvaznosti na predchozi
aktivitu viz komentat vyse). Poté rozd¢lili zaky do skupin a pracovali s tématem
predsudkt a stereotypii. Jednotlivé skupiny mély odlisné zadani (pantomima, slovni
popis, kresba), coz bylo inspirativni, studenti vlastné¢ védomé ¢i nevédomé
modulovali a rozvedli realizovanou aktivitu z prvniho seminafe. Ve své pfipravé
pak méli studenti nachystanou aktivitu informujici zaky o rtiznych nédbozenstvich,
kterou vSak pro nedostatek ¢asu nerealizovali. V zavéru pustili tfidé ukézku videa,
které se tvafilo jako dokument, §lo vSak o prezentovani rasistickych nazorti na svét.
Po zhlédnuti videa prob¢hla diskuze o tom, jak zaci poznali, Ze se jedna o projev
rasismu. V této aktivité jsou tedy kromé jazykovych cilti a cildt MKV propojeny cile
vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost a také cile prifezového tématu Medidlni

vychova. Druhym oborem obou studentli je ob¢anskd vychova, coz v ptipravé

232 Pfelozeno do &eského jazyka.
233 Pfelozeno do Geského jazyka.
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hodiny anglického jazyka zuzitkovali. Pfehlédnu-li jistou chaoti¢nost celé hodiny,
domnivam se, Ze i v tomto piipadé studenti zadani simulované vyuky pochopili.
Postiehy studenti
o kolegové pojali hodinu v duchu celého MV A semindre, to znamend,
ze vyuzili nékterych aktivit, které uz jsme delali; kromé toho nam taky
pustili ,, konspiracni** video,; hodina se mi libila, ale opét bych vice
cilila na sedmaky a nepouzivala slozité gramaticke konstrukce
o jejich hodina byla pojata v duchu hodin tohoto semindre, byly tam
vyuzity néjaké veci, co jsme se naucili na tomto seminari, hodina se
mi libila
o predvadeni ruznych narodnosti ruznymi zpiisoby, velice mé
prekvapilo, jak snadné to diky predsudkum bylo ztvarnit
o multikultura, co pro nas znamend kultura
o my jsme hodinu zamerili hlavné na multikulturalitu — nedélali jsme
zadnou gramatiku, ale snaZzili jsme se jen o hry, které by se daly

pouzit na zakladni skole

9.3.5.11 Jedendctad hodina - peer teaching

Datum, Cas, misto: 8. 12. 2014, 10:00 az 11:30, J 532

Cil hodiny: poskytnout studentim prostor vyzkouSet si jimi navrzené aktivity
v simulované vyuce anglického jazyka v sedmé tiid¢

Klicové kompetence: k feSeni problému, komunikativni, socidlni a personalni,
obcanské

Pomticky: internet, pocita¢, dataprojektor, pfipravené materialy studentti

OCEKAVANI PRED SAMOTNYM SEMINAREM

Vzhledem k dojmim z piedchoziho seminafe uz jsem jen doufala, Ze
posledni dvé simulované hodiny anglického jazyka probéhnou alespon stejné
uspesné. Z obsahu desatého seminaie jsem vyrozuméla, Ze studenti instrukce k peer
teaching snad konecné plné pochopili. Apelovala jsem tedy uz jen na pfiméienost

a provazanost.
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REALIZACE SEMINARE

Aktivita jedna: 40 minut

Simulovand vyuka jedna: Around the World quiz***

Plan hodiny: cilem této vyucovaci hodiny je naucit zZdky predpritomny cas a
demonstrovat si ho na zakovych zkusenostech s cestovanim po svété a poznavanim
cizich kultur. Soucasti hodiny bude prezentace, kde si Zdaci zopakuji riizné druhy
otazek (napr. Wh-questions).

1. Uvod — diskuse: na zacdtek hodiny polozime Zdkiim otdzky typu:

o Have you ever been to the UK?

o Have you ever been to France?

J Have you ever been to another continent than Europe?
° Have you ever eaten any exotic meal?

o Have you ever played squash?

Zaci jednotlivé odpovidaji, prozatim bez znalosti predpritomného casu.
Cil: Nastartovat hodinu, mluvit o zajimavém tématu presahujicim Skolni prostiedi,
dozvédet se néco nového o svych spoluzacich
Zdroj: Vybrana tematika ze 14. kapitoly ucebnice: SOARS, Liz. New Headway
English course: elementary. 1st ed. Oxford: Oxford University Press, 2000, s. 143.
ISBN 01-943—-6677—4.
2. Vyklad — prace s ucebnici (uroven elementary): v této casti hodiny predstavime
Zdkum novy gramaticky jev. Nejdiive napiSeme na tabuli vety, které byly na zacatku
hodiny pouze v ustni formeé. Zeptame se jich, jestli vidi ve vétdach néco, co je spojuje.
Zaci by méli vyvodit, Ze viechny véty zacinaji na: ,, Have you ever ... a obsahuji
3rd form/ nebo sloveso s priponou -ed.
Sdélime zZakum ndzev slovesného casu (present perfect) a vysvétlime, Ze pro jeho
tvorbu je potreba znat 3. tvar nepravidelnych sloves, popr. minuly tvar
pravidelnych sloves (jak uz sami vyvodili v predchozim cviceni). Pokracovat
budeme s vysvetlenim tvorby otazek a uZiti predlozek.

+ Have/has + 3rd Form/ -ed

? Have you ever been...?

to x in

234 P¥iprava vCetné& aktivit dostupna na: http://wiki.rvp.cz/Sborovna/5Pripravy_na_vyuku/2.st [cit. 19. 2.
2015].
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Cil: Probrat novy cas za pouziti induktivni metody

Zdroj: Grammar spot (New Headway), viastni znalosti

3. Procviceni: po probirani gramatiky bude nasledovat prace ve dvojicich.
Rozdame zZakiim papirky s hesly a jejich uikolem bude tvorba otazek. Zaroven jsou

dotazy smerované na zkusenosti s jinymi kulturami.

Have you ever...?

e Eat+ sushi
e Meet+anAmerican
e Be+Africa

Cil: Naucit zaky tvoreni otazek s pouzitim nové nauceného casu, dozvédet se, jaké

e See+anygood foreign film
e Study + a foreign language other than English

maji zdci zkuSenosti se zahranicim

Zdroj: Hesla viastni

4. Zaver hodiny: ve zbyvajicim case hodiny si Zaci zahraji hru, ktera je zaloZena na
znalostech. Zdaci vidy prectou otdzku nahlas pired celou tiidou.

Cil: Procvicit tvorbu otazek, odpovédi a zopakovat vyslovnost jednotlivych slov (v
ramci Cteni otazky), pracovat ve skupiné, dozvedet se nova fakta

Zdroj: Napad spoluzacky, kterda hru tvorila na hodinu zemépisu. Nas napad byl
pretransformovat hru na anglicky jazyk a vytvorit viastni otazky vztahujici se

k multikulturni vychove adekvatni znalostem Zakii 7. rocniku

=
= A
ia
-
Oceania
=
" Republic

Europe for 2000 Europe for 2000

Great Britain is the largest island of the United
) . o Kingdom. Great Britain refers to the whole
What is the difference between Great Britain of England, Scotland and Wales, but not the
and the United Kingdom? Northern Ireland. The United Kingdom is the
official name.
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Aktivita dvé: 5 minut
Krétce jsem zhodnotila vykony studentl a zaroven dostali zpétnou vazbu od

kolegtli v seminafi.

Aktivita tFi: 40 minut

Simulovana vyuka dvé: Rozdily mezi slovni zasobou a kulturou Velké Britinie a
US4

Priprava na hodinu

Nazev: Rozdily mezi slovni zasobou a kulturou Velké Britanie a USA.

Cil hodiny — Zaci se nauci rozdilnou slovni zasobu jak z USA tak VB.

1. Cviceni na ¢teni a tivodni motivaci. Clanek o stereotypech viici Francouziim. V
uvodu se nejdriv ucitel zepta, jaké stereotypy se pouzivaji o Francii a jejich
obyvatelich a napise je na tabuli. Poté si zaci prectou clanek a porovnaji s tim, co
Jje napsano na tabuli. Kazdy Zak precte jeden odstavec.

Cviceni je zaméFeno na ¢teni a procviceni vyslovnosti. Dale studenti ziskaji znalosti
o stereotypech vici Francouzum.

"Look at this American travel guide for France. First read it and then we will talk
about it."

"Now each one of you read one paragraph and tell us what you considered most
funny."” 10 min
2. Zaci samostatné vypracuji cviceni na dopliiovani britskych a americkych
ekvivalentii. Nasledna spolecna kontrola.

Cviceni je zameéreno na rozsireni slovni zdsoby a na porovnani rozdilii mezi
americkou a britskou verzi daného slova. Dale se procvici vyslovnost a preklad do
cestiny.

"Now do this exercise which focuses on American and British vocabulary. When
you are finished each read one pair of words and translate.” 5 min
3. Scéna ze serialu 'Allo 'Allo! Zdci se podivaji na kratkou scénku. Poté se pokusi
prevypravet, o cem byla.

Cviceni je zaméreno na poslech a mluveni.

"We will watch a short scene from the British series 'Allo 'Allo! After we see the
scene we will talk about it. Try to remember as much as you can.” 15 min

4. Nazev: Britsky prizvuk a dialekty, britska kultura
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Cil: Zaci se dozvedi o ruznych prizvucich pouzivanych na uzemi VB. Budou
upozorneni na odlisnou vyslovnost nekterych britskych a americkych slov a take na
odlisnosti v britské a americké kulture.
Nejprve prehraji zaznam britské narodni hymny s textem. Potom predstavim
zakladni fakta. 4 min
Pak ukazi tridé mapu Spojeného kralovstvi, kde Zaci uvidi, v jakych oblastech se
rizné dialekty pouzivaji. Potom prehraji video s riiznymi ukazkami dialektii. 7 min
Potom zminim diilezité dialekty, s kazdym opét pustim ukdazku zvukového zdaznamu.
5 min
Zaci dostanou ti cviceni, v prvnim Zdci dopliuji slova podle nahravky (kazda
nahravka jiny dialekt). Druhé cviceni je zaméreno na rozdily mezi britskou a
americkou vyslovnosti, Zaci v daném slove vzdy zkouseji vyslovit britskou i
americkou verzi. V poslednim cviceni Zaci poslouchaji nahravku a na mapé potom
ukazi, kde se timto dialektem mluvi. Na konci hodiny probéhne znalostni kviz.

15 min

Aktivita ¢tyFi: 5 minut

Kratce jsem zhodnotila vykony studentt a zéroven dostali zpétnou vazbu od
kolegtli v seminafi.
REFLEXE PEER TEACHING JEDNA
Postiehy pedagoga

Studentky mély hodinu velmi pékné piipravenou a jejich kolegové realizaci
této hodiny ve svych postfezich hodnotili jako nejzdaftilejsi diky zavérecnému
kvizu. Studentky mi dokézaly, ze zadani pro peer teaching plné¢ pochopily a
naplnily pozadavek na kombinaci kulturnich a jazykovych cilti a zvlasté aktivita
kviz spliiovala i prvky zabavnosti. Gramatické struktura pfedpiitomného Casu je
vSak vétSinou probirdna az v osmé tfid¢. Jediné, co jsem studentkdm po skonceni
peer teaching doporucila, bylo pfevracené potadi aktivit — zacit tedy po kratkém
uvodu (otazky) kvizem, zde bych se 1 v rdmci tvorby otazek pro kviz drzela formy
predpiitomného ¢asu a hodina by tak ziskala ucelenéjsi ramec. Teprve po skonceni
kvizu bych se zeptala studenttl, jaké gramaticka struktura se v ramci kvizu nejvice
opakovala, nasledn¢ bych tuto strukturu vysvétlila a na zavér by si ji studenti

fixovali v rdmci procvi¢ovaci aktivity (otdzky na vlastni zkuSenosti navazujici na
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otazky v kvizu). Opét se vSak jedné o postiehy, které jsou spojeny s dlouhodob¢jsi
pedagogickou praxi. Mohu tedy konstatovat, ze studentky se v ramci svych
moznosti zhostily zadaného tkolu velmi zodpovédné a jeho cile naplnily. Studentky
vlastné vyuzily znalosti svého kulturniho zazemi, protoze pro svoji aktivitu zvolily
format hry Riskuj, coz byl oblibeny pofad na jedné komer¢ni televizni stanici, a
vSichni studenti ve skupiné tento format dokazali diky sdilené kulturni zkuSenosti
rozpoznat. Bonusem pro zminéné studentky bylo, Ze aktivita méla mezi spoluzaky
velky uspéch. Zde se potvrdilo, ze obsahlejsi a propracovanéjsi ptiprava aktivit na
hodinu se rozhodné vyplati a dava velkou Sanci na jejich uspésné pfijeti ze strany
zakl pfi samotné realizaci ve vyuce.
Postiehy studenti
o pred vyukou jsme byly trochu nervozni, nevedely jsme, jestli s nami
budou kolegové spolupracovat, ale trida délala presné to, co jsme
jim Fekly; vSechny nas bavila hra Riskuj, vedeli skoro vsechny

odpoveédi, protoze otazky byly navriené pro dvanactileté az

trindctileté Zaky

o nejvice mé bavila hra Riskuj na konci nasi hodiny

o kviz — velice dobre zpracovana prezentace, musela dat hrozné moc
prace

o nejlepsi peer teaching diky hre typu Riskuj, myslim, Ze se velmi libila

vSem
VSichni studenti v seminafi se shodli na faktu, ze aktivita s kvizem byla
nejzdafrilejsi. Tuto aktivitu si ve svych zapiscich pochvalovaly i1 studentky, které

simulovanou hodinu realizovaly.

REFLEXE PEER TEACHING DVA
Postiehy pedagoga

Z prezentace simulované hodiny bylo ziejmé, ze komunikace mezi studenty
v rolich ucitelti nefungovala. Jednalo se o dva individudlni celky v ramci jednoho
peer teaching, spojené pouze tématikou rozdilnosti (prvni student — diiraz na rozdily
ve slovni zasob¢, druhy student — diiraz na rozdily ve vyslovnosti). Celkové byla
napln predstavené vyuky velmi zajimava, kulturni a jazykové cile byly propojeny,
nespliiovala vSak pozadavky pfiméfenosti na znalosti, schopnosti a dovednosti zaki
sedmé tridy zédkladni Skoly. Kdybych byla velmi odvaznymi pedagogem, mohla

bych tuto hodinu realizovat v ramci devaté tiidy. Aktivita spojena se ¢tenim textu,
166



ktera voln€ navazovala na mnou predstavenou aktivitu Dopis obéaniim USA, by se
v upravené a zkracené podobe¢ realizovat v sedmé tfid¢ dala. Jak jsem vSak tekla
studentiim, osobn¢ bych si rozvrhla napln jejich hodiny jako téma s jednotlivymi
aktivitami na celé pololeti. V rdmci kazdé oducené hodiny bych v Casti vénované
vyslovnosti a slovni zasobé uvedla pouze jeden piiklad rozdilu, napt. rozdil pants x
trousers atd. Jejich pfipravu jsem vSak na Metodicky portdl RVP.CZ vyvésila,
protoze prave z této jedné ukazkové hodiny mohou ucitelé v praxi Cerpat inspiraci

v delsim ¢asovém useku.

Postiehy studentii
o prizvuky v ruznych castech Velké Britanie
o druha skupina méla zajimavé cviceni (videa) na rozdily mezi

britskou a americkou vyslovnosti a zaroven rozdily ve vyslovnosti
v samotné britské anglictiné
o rozdily mezi anglictinami ruznych zemi — pro mé osobné to bylo
velice piinosné, jelikoz v tom porad jesté trochu tapu, pro Ziky ZS
bych ale asi takovou aktivitu nevolil
o rozdily ve vyslovnostech v anglické a americké anglictine, typy
prizvuku ve Velké Britanii — také zajimavé a i poucné
9.3.5.12 Dvandcta hodina - Vanoc¢ni hodina
Datum, ¢as, misto: 15. 12. 2014, 10:00 az 11:30, J 532
Cil hodiny: ukédzat zakim na modelové vano¢ni hodiné jak vramci vyuky
anglického jazyka propojovat kulturni a jazykové cile zdbavnou formou
Kli¢ové kompetence: komunikativni, socialni a personélni, obcanské
Pomticky: internet, pracovni listy, listky se slovy, papir A4, propisovaci tuzka,
pocita¢, vanocni papir, nlizky, provazek, seSivacka, pytlik bonbont, cukrovi, ¢aj,

nadobi (14 x salek na Caj, 14 x 1zicka, varné konvice, 6 x maly talit

OCEKAVANI PRED SAMOTNYM SEMINAREM

Po debaté s celou skupinou v zavéru predchoziho seminate o preferovaném
obsahu posledni spole¢né hodiny jsem se rozhodla, ze studentim poskytnu dalsi
praktické ukazky kombinovani jazykovych a kulturnich cili, i kdyz jsem to
v pvodnim konceptu semindie neplanovala. Jelikoz jsem u nckterych aktivit
realizovanych studenty postradala faktor zabavnosti, chtéla jsem jim opét predvést

realizaci hodiny propojujici jazykové a kulturni cile podle mych piedstav.
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Souhlasila jsem se studenty, ze budu posledni hodinu seminéafe realizovat v duchu
vano¢ni tematiky, protoZe v§em studentlim na konci tydne, kdy mé¢la byt nase vyuka
uskutecnéna, zacinaly vano¢ni prazdniny a vdno¢ni atmosféra jiz ve vzduchu citit
byla. Téma Vanoc jsem zvolila také proto, abych ukézala studentim, ktefi
s Vanocemi vramci peer teaching pracovali a jejich hodina byla slabsi, jak
jednoduché tspésnad hodina ve vanoc¢nim duchu hravou formou realizovana byt
muze. Pfedstavené aktivity jsou cilené na studenty Pedagogické fakulty, ne na zaky
druhého stupné zakladnich Skol. VSechny aktivity se vSak daji zjednodusit a
nasledné na druhém stupni pouzit.

Se studenty jsme se také dohodli, ze étos Vanoc umocnime slavnostnéjsi a
vanocni cukrovi ¢i jiné mensi pochutiny, se kterymi si tento ¢as spojuji. Ja jsem
potvrdila, Ze zajistim dostatek anglického caje. Pfed hodinou jsme se dohodli se
sekretarkou katedry, které uc¢ebna patii na zapijceni nadobi.

Doufala jsem, ze béhem piipravy obcerstveni studenti vyplni vypracovany

dotaznik na zhodnoceni celého kurzu.

REALIZACE SEMINARE
Aktivita jedna: 15 minut

Rozdala jsem studentim dotazniky a pozadala je o jejich vyplnéni. Dotaznik
byl zaméfen na dojmy studentli a jejich postiehy k realizaci celého kurzu
KAJ/MVA. Zatimco studenti dotazniky vypliovali, pfipravila jsem obcerstveni
(¢aj, cukrovi, slané pecivo, susenky). Témer vSichni, véetné mé, splnili slib a
opravdu do hodiny jidlo a piti pfinesli. Kdyz byli studenti s dotazniky hotovi, byli
vyzvani k malému obcCerstveni.

Tato aktivita nema pro studenty zadny edukacni cil, ma vSak velky vyznam
pro mé, jeji pomoci totiz ziskavam v pisemné podobé¢ od studentli zpétnou vazbu
na seminaf.

Aktivita dvé: 15 minut

Pti pohledu na vanocni cukrovi jsem oteviela diskuzi na téma vanocni
svatky a také se ptala studentd, co pro né tyto svatky znamenaji: Are you in a
Christmas mood already? Why yes? Why not? What are your family traditions
when it comes to Christmas? Why do people watch fairy tales over Christmas? Do
you watch fairy tales? What do you like about Christmas? Is there anything you do

not like about Christmas? Have you spent Christmas in a foreign country? Do you
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think that Christmas is being commercialised these days? Studenti v ramci
celotfidni diskuze debatovali o danych otdzkach, jedli vano¢ni cukrovi a pili Caj.
Tato aktivita z hlediska jazykovych cili rozviji komunika¢ni kompetence
studenti a upeviiuje znalost slovni zasoby spojené s tématem Vanoc. Studenti si
procvicuji srozumitelnou formulaci vlastnich nazorti a uc¢i se byt rovnocennymi
partnery v debaté (turn-taking).
Z hlediska kulturnich cilti naplitujeme v oblasti postoji a hodnot v radmci

MKYV bod:

. napomahd zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni
235

sociokulturni zazemi
Aktivita tFi: 15 minut

Navézala jsem na otdzku komercionalizace Vanoc z pfedchozi aktivity a
vysvétlila studentiim, Ze jim pustim vanoéni piseii?*%, ktera se stala soucasti masivni
reklamy nejmenovaného vyrobce napojt. Studenti pracovali ve tiech skupinach,
kazda skupina dostala 10 malych karticek. Na kazdé karti¢ce bylo jedno slovo.
VétSina slov pochézela z textu pisné, néktera s ni vSak nesouvisela. Studenti si ve
skupiné rozlozili karticky tak, aby byly dobie piistupné vSem. Karticky byly
umistény slovem nahoru. Vysvétlila jsem studentim, Ze jejich ukolem bude
poslouchat pisen a kdyz uslysi slovo na karticce, co nejrychleji ho seberou. O slovo
vzdy soutéZzila celad skupina. Aby studenti neméli tendenci hned na zacatku pisné
sebrat vSechna slova, byla mezi nimi prave i takova, ktera do textu pisné nepatfila.
Ptehrala jsem nahravku a studenti se ,,prali“ o slova. Potom si tifida spolecné
spravna slova zopakovala a zjistilo se, kdo se stal vitézem a ziskal nejvyssi pocet
spravnych slov. Nésledn¢ byla nahravka, tentokrat vcetné videoklipu, prehrana
jeste jednou. Na zaver probehla kratka diskuze nad pisni a jejim vyuzitim vanocnich
nalad ve svét€ komerce.

Z jazykového hlediska je tato aktivita zacilena na schopnosti a dovednosti
spojené s poslechem s porozuménim. Je také probirana konkrétni slovni zasoba
z pisné (opét tematika Vanoc).

V ramci cili MKV pak opét pracujeme s bodem:

. napomahd zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni

sociokulturni zazemi?3’

BSRVP ZV, 5. 112.
236 Dostupné na: https://www.youtube.com/watch?v=J-8VCL.4uSUc [cit. 19. 2. 2015].
BTRVP ZV, 5. 112.
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V této aktivité se také dotykdme otazek spojenych s dal§im prirezovym
tématem, konkrétn¢ s Medialni vychovou (schopnost kriticky a objektivné hodnotit
to co vidim — zde ukazka prace se stereotypem a mytem Vanoc). Na pouzitém
prikladu ukazuji studenttim, Ze stereotypizovany nemusi byt pouze skupiny lidi, ale
také produkty jejich kolektivniho kulturniho povédomi.

Aktivita ¢tyri: 30 minut

Vysvétlila jsem studentlim, Ze v nésledujici aktivit¢ bude pracovat kazdy
sam. Nejprve jsem rozdala vSem studentim potiebné pomiticky (ntizky, 3 papiry
formatu A4, provazek, bonbony, balici papir a seSivacku), studentlim jsem netekla,
co se bude dit, a tvafila se tajemné. Teprve kdyz studenti méli vSe potfebné, zeptala
jsem se jich, zda slysSeli o tradici ,,Christmas crackers ve Velké Britanii. Ukéazala
jsem studenttim jeden hotovy bouchaci bonbon (Christmas cracker) a sezndmila je
s jeho funkci na vano¢nim stole. Bouchaci bonbon je soucasti prostteného stolu pro
slavnostni vano¢ni obéd, ma vzdy dany obsah (slavnostni papirova koruna, vtip ¢i
citat a piekvapeni). Clenové rodiny, ktefi sedi u stolu vedle sebe, se vzdy o bouchaci
bonbon pietahuji, a ten, jemuZ po roztrzeni bouchaciho bonbonu ziistava v ruce
jeho delsi cast, si miize nechat piekvapeni skryté v bouchacim bonbonu.

Po kratkém vykladu jsem vyzvala studenty, abychom si takovy bouchaci
bonbon spolecné se tiidou vyrobili. Vysvétlila jsem studentiim, Ze maji pozorné
krok po kroku nésledovat moji demonstraci tvorby bouchaciho bonbonu spojenou
s instruktdzi. Potom jsem v jednotlivych krocich demonstrovala a popisovala
tvorbu bouchaciho bonbonu:

1. Vezmeme si jednu ctvrtku formatu A4, piepiillime a dale pouzijeme

pouze jednu pulku.

2. Pilku ¢tvrtky ohneme do tvaru vélce. Na obou strandch sepneme
svorkou, aby valec drzel pohromad¢. V tento moment mame télo
bouchaciho bonbonu.

3. Z Casti papiru, kterou jsme nepouzili, ustithneme prouzek, na né¢j
napiSeme své poselstvi. Jednu vétu, kterou chceme ostatnim fici.
Kdo je bezradny, misto véty napise vtip.

4. Prouzek papiru s vétou/vtipem vlozime do valce. Dame na stranu.

5. Vezmeme si zbylé dva papiry formatu A4, polozime je na sebe a na
obou stranach spojime seSivackou. Vznikne ndm zaklad kralovskeé

koruny, pouZzijeme ntizky a dotvotfime korunu.
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6. Hotovou korunu dame do vélce a piidame jesté bonbon.
7. Vilec zabalime do balictho papiru tak, aby ndm vznikl tvar
piipominajici velky bonbon.
8. Na kazdou stranu bonbdnu piivazeme provazek a mame vysledny
bouchaci bonbon.
9. Je na nas, zda si bouchaci bonbon ponechdme, nebo zda pozadame
spoluzaka sediciho vedle nés, abychom o bouchaci bonbon soutézili.
Na zavér této aktivity jsem vyzvala studenty ke kratké debaté o neobvyklych
zvycich, které ve spojeni s Vanoci zazili. Debata byla realizovana v rdmci prace
s celou skupinou.
Tato aktivita vramci jazykovych cili rozviji dovednost poslech

s porozuménim, konkrétné porozuméni jednoduché instruktédzi.

Z hlediska cilt MKV v oblasti védomosti, dovednosti a znalosti pokryva
bod:

. rozviji schopnost poznavat a tolerovat odli$nosti jinych narodnostnich, etnickych,
nabozenskych, socialnich skupin a spolupracovat s ptislusniky odlisnych sociokulturnich

skupin?3
V oblasti postoji a hodnot se dotyka bodu:

. pomaha zakam prostiednictvim informaci vytvaret postoje tolerance a respektu k odlisSnym

sociokulturnim skupinam, reflektovat zdzemi pfislusnikii ostatnich sociokulturnich skupin
239

a uznavat je
Aktivita pét: 15 minut
Vyzvala jsem studenty, aby nejprve ve dvojicich a poté v rdmci celotfidni
diskuze zhodnotili pribéh celého seminafe. M¢li se zaméfit na to, co na jeho
realizaci konkrétn€ ocenovali a co naopak postradali, popiipadé jestli se objevily
aktivity, které jim vradmci seminafe nevyhovovaly. Také jsem podckovala
studentim za aktivni Gcast na realizaci vSech seminait KAJ/MVA. A znovu
upozornila studenty, aby v zapoctovém tydnu dodali vSechny podklady pottebné ke
splnéni zapoctu.
Tato aktivita slouZzi jako zpétnd vazba vztahujici se k odvedené praci v ramci

kurzu jak pro mé&, tak pro studenty.

REFLEXE PEDAGOGA

B8RVP ZV, s. 111.
239 Ibid, s. 112.
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Celkovy dojem ze zavereéné hodiny byl velmi dobry, jen mé mrzelo, Ze
jsem v zavéru oducené jednotky neméla mnoho casu pro findlni zpétnou vazbu,
protoze aktivita dvé se necekané protdhla, nebot’ vSichni studenti chtéli piispét
svymi nazory. V ramci diskuze o Vénocich se jim vybavila urcitd kratkd videa
z internetového kandlu youtube spojend s tématem a chtéli se se zbytkem ttidy o
zhlédnuti zminénych videi podélit. Jelikoz videa byla opravdu kratka, vyuka se
nesla v uvolnéném vanocnim duchu a u¢ebna disponovala internetovym ptipojenim
a data projektorem, dala jsem studentim prostor. Vzdy se totiZ snazim o podporu
iniciativy z jejich strany. VE&déla jsem také, Ze zpétnou vazbu od studentl budu mit
v pisemné podob¢ a chystala jsem se v reakci na vysledky plynouci z dotazniki
napsat studentim dopis, v némz bych reagovala na jejich komentaie.

Debatu se studenty v ramci aktivity dvé jsem také v reakci na jednu
polozenou otazku (Jak se stavite k britske kulture a anglictiné vitbec?), vyuzila
k vlastni odbocce, kdy jsem studentim sviij vztah k anglickému jazyku a svétu
vubec prezentovala formou metafory. Ztotoziovala jsem se s roli mladika v jedné
staré reklamé&**°. Mladik sedi p¥i vedefi v luxusni restauraci naproti divce, kterou
miluje, a také na ni hledi zpisobem, kdy je jasné, jaké hluboké city k ni chova.
Pfitom sama divka se naprosto vymyka okolnimu prostfedi a v rdmci pravidel
slusného chovani v restaurantu se chova naprosto nevhodné. Chovani obou pak
shrnuje trefny slogan. Zminénou metaforu jsem vybrala v ndvaznosti na otazku
komercionalizace Véanoc. Dalsi aktivity v hodiné uz pak probéhly podle planované
piipravy. Studenti oceniovali jak aktivitu spojenou s poslechem pisné, tak aktivitu
spojenou s vyrobou vanoc¢nich bouchacich bonbonl. Tyto dvé aktivity jsem
zafadila zdmérné, nebot’ se domnivam, Ze ve spojeni stématem Vanoc jsou
pouzitelné na kterémkoliv stupni vzd€lavani a pokrocilosti v anglickém jazyce
(samoziejm& s drobnymi upravami, napiiklad na prvnim stupni zvolime jinou
jednoduchou pisen, instruktdz vyroby provedeme v Ceském jazyce). Sama jsem
zminéné aktivity pouZila pfi vyuce na prvnim i druhém stupni ZS, v hodinach
praktického jazyka se studenty PF JU v CB a také v soukromé praxi s dospélymi
studenty a vzdy jsem s nimi méla uspéch.

Jak jiz jsem zminila vySe, celkové hodnoceni vyuky v ramci celotiidni

debaty probéhlo pouze ve zkracené verzi a néktetfi studenti mohou pocitovat, ze

240 Dostupné na: https:/www.youtube.com/watch?v=LpAsEfgN35I [cit. 19. 2. 2015].
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bylo nedostatecné, a ja s nimi plné¢ souhlasim. Chci tento nedostatek napravit
alesponi formou osobniho dopisu studentim.

Studenttim jsem v posledni hodin¢ také ptiznala, ze mé mile ptekvapilo, jak
aktivné a zodpovédné se na tvorbé vSech seminarii podileli, a za vSe jsem jim
podékovala. Také jsem ocenila velké mnoZstvi pfinesenych pochutin a napoja.

Na zé&vér jsem poprosila studenty, aby béhem zapoctového tydne odevzdali
pisemné prace spojené s pozadavky k ziskani zdpocta. Studenti ode me samoziejme

pii splnéni pozadavkt ziskaji zapocet.

Z DENIKU STUDENTU
Opét zde uvadim nékteré postiehy ze studentskych denikl, které se
v pozménéné formée opakovaly:

o velmi mé zaujala aktivita zaloZend na poslechu pisnicky, pracovali
Jjsme ve skupindch, méli jsme pred sebou papirky se slovy, z nichz se
nektera vyskytovala v textu pisné; nasim ukolem bylo sebrat slovo,
Jjakmile jsme ho v pisni zaslechli; dale jsme si poustéli riizna videa a
jedli jsme riizné dobriitky

o vanocni hodina, povidani o Vanocich, aktivity: ,, Listen to a song and
grab the word you hear*, ,, Christmas crackers “ — vyborné aktivity,
pouzila jsem je pri své vanocni hodiné a mély velky uspéch

o posledni hodina, kde jsme vsichni hodovali na vanocnim cukrovi,
pousteéli si videa, hrali hru, kde jsme méli co nejdrive uchopit slovo
na papirku, které jsme slyseli v pisni apod.,; celkoveé mé tento kurz
velice bavil

o poslech pisné a brani listeckii se slovy z pisné — myslim, Ze pro Zaky
ZS velice zdarila aktivita i tvorent bouchacich bonboni byla zdbava
a jesteé ten tyden jsem to vyzkouSel na anglictiné pro predskolaky,
zda se to byt aktivita pro jakoukoliv vékovou skupinu

o dnes byla nejuvolnenéjsi hodina z celého semestru, vsichni jsme
prinesli cukrovi a jiné dobroty a povidali jsme si o vanocnich
svatcich, poustéli jsme si ruzna videa a poprali si hezké svatky

o cukrovi, vynikajici ¢aj a uvolnéna atmosféra

o aktivity byly velmi zabavné a opét se daji pouzit v bezné praxi
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° super hodina, plna povidani, jidla, sladkosti, cukrovi, jen mé mrzi,
Ze jsem jd sam nic neprinesl, protoze myslim, Ze vétsina donesla
domaci nebo minimalne nakoupené dobroty
Ze zminénych komentait vyvozuji, Ze se pfipravena hodina studentiim libila
a splnila cil, ukdzat realizaci vanoc¢ni hodiny zébavnou formou pii dodrzeni
pozadavku na kombinaci kulturnich a jazykovych cilt, byl splnén.
9.3.6 Hodnoceni celého kurzu KAJ/MVA
Pro vyhodnoceni kurzu KAJ/MVA jako celku pouziji nasledujici metody:
e rozbor dotaznikového Setfeni na studentech
e rozbor reflektivnich eseji student
e naSe reflexe celého kurzu

e studentské hodnoceni vyuky na PF JU v CB

9.3.6.1 Rozbor dotaznikového Seti‘eni na studentech

Samotny formulai dotazniku je k nahlédnuti v Ptiloze 1. Data ziskand od
studentii v ramci dotaznikového Setfeni jsem zpracovali formou slovniho
komentare, jelikoz se jednd spiSe o podrobné zkoumani malé skupiny, studenti

navstévujicich kurz KAJ/MVA.

PROFIL RESPONDENTU

Dotaznikového Setfeni realizovaného 15. 12. 2014 se zacastnilo dvanact
studentll pfitomnych na posledni hodin¢ seminafe KAJ/MVA. Na otazku v
dotazniku, zda je dotazovany muz ¢i Zena, pét studentek uvedlo ,,zena“, Sest
studentii uvedlo ,,muz*“ a jeden student otazku nezodpovéd€l. Dotazovani jsou
studenty navazujiciho magisterského studia programu Ucitelstvi anglického jazyka
pro druhy stupeii ZS. Vzdy se v ramci svého studia zamé&fuji na dva obory. Vzdy se
jedna o kombinaci anglicky jazyk + jiny pfedmét (6 — obCanské vychova, 2 — Cesky
jazyk, 2 — némecky jazyk, 1 — pfirodopis, jeden student aprobaci neuvedl). Vékova
hranice studentli se pohybuje od dvaceti tfi do dvaceti osmi let (6 — 23,3 —25, 1 —
24, 1 — 28, jeden student v€ék neuvedl). Nékteti studenti se nachazeji v prvnim
ro¢niku navazujiciho studia magisterského programu UCitelstvi anglického jazyka
pro druhy stupeii ZS a nékteii se nachazeji v ro¢éniku druhém (7 — prvni roénik, 4 —

druhy ro¢nik). Jeden student ro¢nik studia neuvedl.
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PODROBNY ROZBOR DOTAZNIKOVEHO SETRENI{

Dotaznik obsahoval jedenact otazek, které si zde postupné predstavime. Pro
piehlednost uvedu nejprve otdzku a nasledné sviij komentafr.
Otazka ¢. 1: Vite, co je priiFezové téma multikulturni vychova?

Z odpovédi studentii vyplyva, ze cil seznamit studenty s pojmem priifezové
téma Multikulturni vychova a s jeho obsahem byl naplnén. VSichni dotdzani na
polozenou otazku odpovédéli kladné, tii studenti svoji odpovéd’ dale komentovali.
V prvnim seminafi vice nez polovina studentli na stejnou otazku polozenou v ramci
vyuky odpovédéla zdporné (viz popis semindfe jedna). Nékteii méli potiebu
poloZenou uzavienou otazku komentovat a podavat nam tak dikaz o svém
povédomi o MKV tim, ze popsali, co pojem znamend. Jeden student také podotkl,
ze MKYV je probirano ve studijni aprobaci anglictina — ob¢anské vychova.

Otazka ¢. 2: Domnivate se, Ze mate dostatek teoretickych informaci o MKV?

Vétsina dotazovanych studentl (11 studentll) se domniva, ze maji dostatek
potiebnych informaci o MKV. Cil poskytnout studentim dostatek informaci o
teoretickém zazemi prirezového tématu MKYV byl tedy naplnén. Pouze dva
studenti se domnivaji, ze dostate¢né mnozstvi informaci nemaji, jeden to vysvétluje
tvrzenim, cituji: ,, Myslim, Ze v ramci jednoho predmeétu se to neda probrat ““ a druhy
student ani neciti potiebu teoretické informace Cerpat. Opét citujeme: ,, Myslim si,
Ze na tento predmét je teorie, Cili nejaké rozsahleé literarni podklady, nesmysl. Tento
predmét by mél byt prakticky zameren. *

Otazka €. 3: Bylo Vam ukazano, jak v praxi propojit kulturni a jazykové cile?

Na polozenou otazku vSichni odpovédéli kladn€, nékteti svoji odpoved’ dale
komentovali. Pro mé z odpovédi studentii opét plyne zavér, ze byl naplnén cil
seminaie poskytnout studentim ukazky praktického zapojeni kombinace
kulturnich a jazykovych cili ve vyuce. Jeden student ve svém komentati dokonce
odpovédél, cituji: ,, To bezpochyby ano. *

Otazka ¢. 4: Co jste od MVA seminare ¢ekali?

Vétsina studentti (9 studentt) méla pii vstupu do kurzu KAJ/MVA podobna
ocekavani, doufali, Ze se dozvédi, jak implementovat cile MKV do vyuky
anglického jazyka v bézné Skolni praxi. Zde uvadim nékteré citace studentd, které

moje tvrzeni dokladaji:
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o Cekala jsem, Ze se dozvim informace o tom, jak pracovat
s prurezovym tématem MKV v hodindach anglictiny, cekala jsem

priklady pouzitelné v praxi

o zabava, dozvédet se, jak propojit MKV s béznymi hodinami aj ve
tride

o propojeni kulturnich a jazykovych cilu, uceni toleranci

o Jjak spojit anglictinu s multikulturalismem

dozveédet se jak propojit kulturu s jazykovymi hodinami, dozvédet se
vic praktickych véci nez teorie

Ocekévani se tedy s drobnymi odliSnostmi ve formulaci u vétSiny studentti
opakovala. Jedna studentka se domnivala, Ze budeme v ramci hodin pracovat
s rasovou problematikou, cituji: ,, Cekala jsem, Ze to bude vice zaméFené na rasovou
problematiku, ale nebylo a prekvapilo mé to“. Jak uz jsem zminila pfi popisu
seminafe, pravé omezeni se na rasovou problematiku jsem se snazila vyvarovat a
podle predstaveného tvrzeni studentky se to 1 podafilo. Dva studenti méli odliSna
ocekavani, ktera jsem v ramci seminare konkrétné neadresovala a ani to nebylo mou
prvotni snahou. Opét cituji: ,, Dozvédet se jak ucit v ramci multikulturni tridy.
Avsak myslenka celého seminafe a debaty, kter¢ byly vrdmci seminare
realizovany, mohou studentim napomoci i s oznacenou potfebou — naucit se, jak
ucit v ramci multikulturni tfidy. Pokryti téchto ocekavani by vSak potiebovalo
dukladné zpracovani v jiné praci.
Otazka €. 5: Naplnila se vaSe ocekavani? Jak?

Pouze jedna studentka si nebyla jista jasnou odpovéedi na tuto otdzku. Cituji:
,,Ano i ne, oc¢ekavala jsem vice rasovou otazku, ale jsem spokojena a byla jsem mile
prekvapena, libily se mi praktické ukoly a aktivity.” Jeji odpovéd’ poukazuje na
odli$na ocekavani, avSak pro mé vyznivd ve smyslu naplnéni cili seminaie
pozitivné. Ostatni studenti odpovédéli na danou otazku kladné. Nejspise si tedy 1 ti
studenti, ktefi méli od seminare odliSna ocekavani (viz rozbor piedchozi otazky),
nasli v seminafi néco, co by pokryvalo znalost prace s multikulturni skupinou.
Studenti svoji kladnou odpovéd’ také komentovali v ramcei dopliujici otazky: Jak?
Zde cituji n€které komentare, jejich obsah se opakuje:

o nejvice mé naucila priprava peer teaching

o na hodiny jsem chodila velice rada, dozvédéla jsem se spoustu
praktickych rad a napadii na zajimava cviceni a hry ve tride, které
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se daji pouzit v obou jazycich (nase poznamka — studentka studuje

také némecky jazyk)
o dozvédeli jsme se o aktivitach, které se daji pouzit na ZS
o umim to propojit, navic to bylo celkem zabavné

o v hodinach bylo dost praktickych véci

o praktickou zkouskou vyuky (nase poznamka — peer teaching)

o vyucujici uvedla dost informaci ohledné propojeni MKV a AJ,
poucny peer teaching byl plus

Otazka ¢. 6: Které téma seminare vas nejvice zaujalo? Pro¢?

Studenti se ve svych odpovédich shodli. Nezaméftili se na jednotliva témata
seminafti (jejich nazvy), ale zaméfili se na obsah celého seminafe. Obecné
preferovali dva druhy aktivit. Prvni skupina studentti (7 studentti) nejvyse hodnotila
samotnou moznost realizace simulované vyuky jak své vlastni, tak vyuky kolegi.
Druhé skupina studentt (5 studentt(i) hodnotila jako nejpiinosnéjsi praktické ukazky
aktivit a hry. Jiné téma se mezi odpovéd'mi studentli neobjevilo. Odpovédi mi opét
potvrdily, Ze studenti ocenuji zejména praktické ukazky aktivit a prostor pro vlastni

experimenty pii tvorbé téchto aktivit. Pro dokresleni situace cituji z odpovédi

studentti:
o peer teaching
o libilo se mi peer teaching a hlavné praktické aktivity, protoze teorie
se dohleda, ale rady a zkusenosti jsou k nezaplaceni
o nejvice mé zaujaly aktivity, které si budu urcité pamatovat a vyuziji
je v praxi napr. What is in your wallet?
o nejvic mé zaujaly aktivity, které se mohou pouZzit v riiznych formdach

— listening, speaking, reading
Otazka €. 7: Co byste v seminafi udélali jinak?

Polovina dotazovanych studentti (6 studentll) by na semindafi nic nemeénila a
byla sjeho formou a realizaci pln¢ spokojena. Jedna studentka by ocenila
podrobnéjsi zpétnou vazbu po odvedeni simulované vyuky a ostatni studenti (5
studentil) by zjednodusili a zkratili teoretickou ¢ast seminaiti a preferovali by spiSe

jesté vice praktickych ptikladii zapojeni cili MKV do vyuky anglického jazyka.
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Jeden student konkrétné postradal vice piikladii poslechovych aktivit. Opét zde pro
dokreslent situace cituji nékteré odpovédi studentti:

o nic, byl jsem spokojeny

o vSe bylo podle predstav

o se semindri jsem byla spokojend, neménila bych nic

o trochu bych zestrucnil prednasky o vyucovani anglictiny jako ciziho
jazyka

o moznd bych seminar udélala vice prakticky a vynechala bych nékteré

teoreticke casti, ale chapu, Ze jsou také diilezité a prinosné

o vyradil bych teorii a nahradil ji praktickym pristupem ve smyslu ,,co
a jak ve tride

o jesté méné teorie, mozna jen by stacilo dat ji na internet jen pro ty,
co se o téma chtéji zajimat vice, nicméné teorie o kulture je zcela na
misté

o mozna vice reflektovat peer teaching, na to nebylo moc casu
Otazka ¢. 8: Je néco, co jste v seminari postradali?

Vétsina dotazovanych studentit (9 studentil) v semindii nic nepostradala.
Jeden student otdzku pouze preskrtl, neni tak zfejmé, zda byl natolik spokojen, ze
necitil potfebu otdzku zodpovédeét, nebo zda ho zadna odpoved prosté nenapadla.
Jeden student postradal vétsi pokryti tématu prace s multikulturni tfidou, ale jak uz
jsem zminila, na tuto problematiku seminai primarné zaméten nebyl. Jeden student
pak postradal odkaz na ucebnice, které s MKV dobfe pracuji. Tento nedostatek
bych mohla odstranit, kdyby mi ¢asova tisen nedonutila vyfadit celou vyucovaci
jednotku vénovanou ucebnicim a préci s nimi.

Otazka ¢. 9: Domnivate se, Ze seminai* jako tento pomiiZze budoucim uc¢itelim
v praci s prufezovym tématem Multikulturni vychova v hodinach anglického
jazyka? Jak? Pro¢?

Vétsina dotazovanych studentii (10 studentl) se domniva, Zze seminaf
KAJ/MVA pomtize budoucim ucitelim. Jeden student argumentuje, ze seminar
pomuze pouze okrajove€, protoze cituji: ,, Predmeét mél malou dotaci”. Domnivam
se, ze student ma na mysli Casovou dotaci. Jedna studentka na otdzku neodpovédéla,
ale komentovala ji slovy, cituji: ,, Uvitala bych vice praktickych cviceni pro zadky
nebo praci s ucebnici, ale chapu, Ze kazda skola pracuje s jinymi ucebnicemi a mohl
by to byt probléem. Ale urcité pouziji urcité casti pri hodindch aj.* Z citované
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odpovédi je ziejmé, ze 1 zminéna studentka si v seminafi néco smysluplného nasla.
Opét musim zopakovat, ze 1 téma ucebnic jsem chtéla zatadit, bohuzel vsak
z davodu nedostatku ¢asu nebylo realizovano. V ramci kurzu odpadlo nékolik
seminafu (statni svatky) a Casovy prostor pivodné planované vyukové jednotky
zaméfené na praci s ucebnici jsem se po diukladném zvazeni svych moznosti
rozhodla poskytnout spiSe studentiim a jejich realizacim simulovanych hodin.

Na zavér opét cituji vramci uceleného pohledu nekteré opakujici se

komentare studentu:

o pravé naucenim se pristupu k riuznym kulturam a etnikiim

o posouva nas nahled na véci k vetsi objektivite

o urcite, nikde jinde jsem se nesetkal zaroven s aj a MKV

o nauci se jak ucit v multikulturni tride

o clovek ziska urcitou predstavu, jak s timto tématem pracovat a ziskd

spoustu napadi
o spousta skvelych aktivit, jak uz jsem zminila vyse + dalsi praxe,
priprava hodiny
o kazda prilezitost ucit se je pro mé velmi cenna, v tomto semindri jsme
si v praxi vyzkouseli, jakeé to je zaclenit do hodiny téema MKV
o urcite, i vzhledem k tomu, zZe v soucasné dobé je pravdépodobné, ze
vyucujici bude pracovat s riiznymi narodnostmi ve tride
o vyzkouseli jsme si pripravit hodinu a vime, Ze se toho nemusime bdt
Otizka ¢&. 10: Domnivate se, Ze je zairazeni MKV do kurikula na ZS p¥inosné?
Proc ano? Pro¢€ ne?
Témér vSichni dotazovani studenti (11 studentl) souhlasi s tim, Ze zatfazeni
MKYV do kurikula zékladnich $kol pfinosné je. Jeden student se vSak domniva Ze,
cituji: ,,Koncept MKV v ceském Skolstvi je dost zmateny a podle mého nazoru
zbytecny “. S jistou zmateCnosti souhlasim, proto vznikl a byl realizovdn nas
seminaf. Nemohu vSak souhlasit s tvrzenim, ze je koncept MKV v ¢eském skolstvi
zbyte¢ny. Kazdodenni realita ucitelské praxe mi totiz ukazuje pravy opak. Podobné
nazory sdili 1 vSichni studenti, ktefi na polozenou otazku odpovédéli kladné.

V ramci uceleného pohledu opét cituji nékteré opakujici se komentate:

o v nast multikulturni spolecnosti je to treba
o tolerance a respekt jsou pro souZiti s ostatnimi lidmi esencialni
o deti by se mely ucit byt multikulturni
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o ano, ale jen v omezeném smyslu, musi to byt spise skryté kurikulum

nez explicitni vyukovy cil

o kazdy clovek 21. stoleti by mél byt pripraven na stret s jinymi

kulturami, mel by se ucit toleranci k jinym, pokud mu tuto moznost
nenabizi rodinné zazemi, je dobré, pokud se o to v ramci MKV pokusi
skola

o ¢im dal vice se ve Skole objevuji nové kultury, je treba védet o nich

co nejvice a védet jak s nimi pracovat

o zajimalo by mé, jak se s nim (MKV) redlné pracuje, jestli ucitelé

opravdu zapojuji téma do vyuky nebo poradaji néjake workshopy
Otazka €. 11: Vas zavéreény komentar.

V tomto piipadé¢ se ani nejednd o otazku, pouze jsem studenty touto formou
vybidla, aby komentovali to, co ostatni otazky nepokryvaly. Pouze jeden student
moznosti odpovédi nevyuzil. Obecné vyzniva ze sdéleni studentd, Ze se jim seminar
a jeho vedent libil. Objevila se pouze jedna vytka k peer teaching, cituji: ,, Hodiny
se mi libily, hodné rychle utekly, akorat peer teaching nevypadal tak, jak bych si
predstavovala. Myslim, Ze spousta kolegii by se svou hodinou pred sedmaky
neuspéla, nékdo mozna nepochopil, ale alespon jsme si to vyzkouseli. “ Zde mohu
jen dodat, Ze praveé o poskytnuti bezpecného prostoru pro realizaci peer teaching mi
Slo a s nedokonalou formou simulované vyuky jsem pocitala. Zde jsem viceméné
ponechala prostor metodé¢ pokus—omyl. Z vlastni zkuSenosti, vychazejici
z dlouhodobé¢ ucitelské praxe, vim, ze pravé zazitky z takovychto cvi¢eni maji
dlouhodoby dopad. Ve svych komentéfich se také studenti velmi Casto k peer
teaching vraceli s tim, Ze jsou za tuto aktivitu vdé¢ni, nebot’ pro n¢ byla velmi
pfinosna a inspirativni.

V ramci uceleného pohledu komentare studentl cituji:

o zajimavy predmét, takhle mizete ucit dal, jeden z nejlepsich v tomto
roce

o Jjsem maximdalné spokojeny!!!

o like :-)

o ocenuji kvalitu vedeni seminadre a celkové jeho pojeti, vic takovych!

o jeden z nejlepsich semindrii na anglistice

o ze seminadre mam celkové pozitivni dojem

. bez komentare ©
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o seminar se mi libil, chodila jsem sem rada, panovala zde pratelska
atmosféra
o dekuji
ZAVER ANALYZY DOTAZNIKOVEHO SETREN{
Shrnu-li informace plynouci z dotaznikového Setieni, mohu fici, Ze cile,
které jsem si pted realizaci seminafe vytycila, byly naplnény. Seminat tedy splnil

svlyj ucel v téchto bodech:

o sezndmit studenty s pojmem prafezové téma Multikulturni vychova
o poskytnout teoretické zdzemi k MKV
o poskytnout praktické ukdzky propojeni kulturnich a jazykovych cilt

v ramci hodin anglického jazyka
J poskytnout studentim prostor pfipravit a realizovat aktivity
kombinujici kulturni a jazykové cile v ramci peer teaching
Studenti byli obecné s pribéhem seminafe spokojeni, jen by uvitali
podrobnéjsi zpétnou vazbu k simulované vyuce. Ta vzdy prob¢hla jen strucné a
kratce kvili nedostatku Casu. Studenti by také uptednostnovali zjednoduSeni
teoretické ¢asti seminare, aby mohlo byt realizovano jesté vice praktickych cviceni.
Vsechny piipominky studenti zapracuji do tvorby nového vylepSeného modulu

seminafe v novém akénim planu v zavéru této prace.

9.3.6.2 Rozbor reflektivnich eseji studentii

Jak uz jsem zminila v ¢asti vénované popisu kurzu KAJ/MVA, soucasti
splnéni pozadavki k ziskani zapoctl byla i reflektivni esej. Poskytla mi ze strany
studentl hlubsi zpétnou vazbu na pribéh celého kurzu. Na rozdil od dotazniku jsem
také méla jistotu, Ze ji ziskame od vSech studentl. Dotaznikové Setieni jsem
provedla v ramci posledni hodiny seminaie na studentech, ktefi se této hodiny
ucastnili, touto formou jsem ziskala odpovédi dvanacti studentd. Esej odevzdéavali
vSichni, ktefi chtéli ziskat zdpocet, zpétnou vazbu tak madm od vSech tiinécti
studentii, ktefi navsStévovali mij kurz. Pivodné bylo zapsano v kurzu ctrnact
studenttl, jedna zapsana studentka vSak do kurzu nikdy nenastoupila.

Po precteni vSech eseji jsem vyvodila tyto zavéry. Studenti vesmés rozvijeli
témata, kterd se objevila uz v ramci dotaznikového Setfeni. Obecné cely kurz
hodnotili kladné, obzvlasté rozmanitost praktickych aktivit, peer teaching a

celkovou atmosféru tfidy. V kurzu naopak postradali podrobnéjsi zpétnou vazbu pii
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peer teaching. Zde musim se studenty souhlasit, Ze poskytnuta vazba byla opravdu
velmi stru¢na, nebot’ me€ velmi omezovala ¢asova dotace. Poslednim navrhem ze
strany studentl bylo zjednoduseni a zkraceni teorie pfedstavené v ramci predmétu.
Zde budu muset v nasledujicich letech béhu seminafe presvédcit studenty, ze i
teorie je pii praci s MKV nutnosti. Zvolim vS$ak jinou formu prezentace, ale o tom
blize az v zaveére¢ném piepracovaném akénim planu.

Nyni se podrobnéji vratim ke vSem bodim adresovanym studenty. Pro
potieby prace jsem si tyto body rozdélila do dvou kategorii: kladné ohlasy a tipy na

zlepSeni.

KLADNE OHLASY:
Peer teaching

Simulovana vyuka se k mému ptekvapeni umistila na pomyslném prvnim
misté v kladném hodnoceni studentd. Ve svych esejich vyjadiovali vdécnost za
poskytnuty prostor pro praxi, moznost pouceni se z vlastnich chyb a Cerpani
inspirace pii realizacich peer teaching jejich kolegli. Své tvrzeni dokladam citacemi
z eseji studentt:

o myslim, Ze metoda peer teachingu je velmi dobrou prupravou pred
nastupem na praxi, néktere aktivity kolegu byly obzvlast inovativni,
zvlast se mi libilo ,, riskuj ', jehoz priprava musela stat hodné casu

o jak jiz zminuji vySe, peer teaching jsem nejvice ocenila, tim myslim
nejen mou pripravu, ale také pozorovani ostatnich, néekteri vymysleli
opravdu krdasné aktivity, napr. hra ,,riskuj “

o Jjako nejlepsi a nejprinosnéjsi cast kurzu bych videél peer teaching,
myslim si, Ze se na nem vétsina studentii ,, vydovadeéla“ a velmi nam
to pomohlo s pripravou na ucitelskou praxi

o velmi diilezity byl peer teaching
zkusili sami ucit

o za dalst podstatnou véc povazuji, ze jsme si mohli realné vyzkouset

roli ucitele

o to co mé na semindrich opravdu bavilo, byl peer teaching
o velmi ocenuji, Ze jsme dostali moznost oducit hodinu
o bylo fajn, ze jsme si mohli zkusit jak roli ucitele, tak Zdaka
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Studenti se sami podileji na vyuce

Tento bod bych také mohla zafadit pod simulovanou vyuku. Mnoho
studentii vyzdvihovalo fakt, Ze se v rdmci peer teaching mohli podilet na obsahové
naplni seminafe a tim padem i na jeho tvorbé. Semindf nebyl pouze v rezii
pedagoga, ale z velké ¢asti byl v rezii samotnych studentii. Komentate studentti me
opét utvrdily v domnénce, ze zatazeni peer teaching a obecné vstiicnost vici
komentaiim a postfehiim studentd byly velmi §tastnou volbou v celkovém pojeti

konceptu seminare. Sva tvrzeni opét podpoiim citaci z eseji studentl:

o nejvice se mi libilo, Ze jsme se my studenti z pulky podileli na
pritbehu hodin
o nejprve nam byla spousta aktivit demonstrovana, ale druha cast

seminari byla na nas
Praktické zaméreni (aktivity)

Studenti si vysoce cenili zejména praktické orientace semindie, v
pomyslném top ten zebticku ji patfilo druhé misto. Ocenovali fakt, ze aktivity
budou moci vyuzit i mimo seminaf, toto tvrzeni dokladam citacemi z eseji studenti:

o vyberovy seminai MVA jsem navstévovala velice rada zejména

proto, Ze jsme si sami na sobé vyzkouseli nejriznéjsi aktivity, které
Jjsou vyuzitelné v bézné praxi pri vyuce jazyka

o vedle informaci, které jsme se dozvedeli, jsme meli moznost

vyzkouset ruzné aktivity ,,na vilastni kuzi “

o byly to prave poznatky, cviceni a hry atd. z praxe, které delaly tuto

hodinu tak zajimavou, tak prinosnou

o nejlepsi ze vseho byly aktivity, které jsme delali, podle mého nazoru

jste nam na nich ukazala, jak stmelit tridu a jak byt otevieni a
tolerantni

o aktivity, které byly v tomto kurzu provadeny, byly velmi zajimavé a

predevsim hodné zabavné

o ihned po prvni hodiné jsem nabyla dobrého dojmu a zjistila, Ze to

konecné nebude stereotypni vyuka, na kterou jsme vétsinou zvykli,
poteésila mé rozmanitost cviceni a nahlizeni na problematiku
z ruznych uhlit pohledu

o semindr mé obohatil svym praktickym zameérenim
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Maly kolektiv

Jsem réda, Ze 1 studentiim vyhovovala prace v malém kolektivu, protoze jak
uz jsem zminila pfi popisu designu kurzu vyse, pro uspésné naplnéni cilti seminare
bylo nutné utvofit ptatelskou, otevienou az intimni atmosféru, aby se vSichni
zucastnéni v ramei skupiny citili bezpecné a délili se se mnou o své poznatky a
postiehy a aby aktivné ze své vlastni vile spolupracovali na realizaci kurzu.
Z reakci studentli se domnivam, ze se mi praveé takovou atmosféru tiidy podaftilo

utvoftit. Pro potvrzeni této domnénky opét cituji z eseji student:

o kladné hodnotim uvolnénou atmosféru seminare

o v hodindch panovala dobra ndlada, dobre se zde pracovalo

o dalsim plusem téchto hodin byla uvolnénost a otevienost vsech
zucastnenych

o skvéla atmosféra, nikdy jsem si nepripadal trapné pri praci ve tride,

citil jsem se proste jako ryba ve vodé
o celkova atmosféra v hodinach byla prijemna a dokonce bych tvrdil,
Ze i jako lidé jsme si ve tride , sedli” a vsichni byli ochotni
v hodinach spolupracovat
o ackoliv jsme méli povolené pouze dve absence, coz u jinych seminaru
prijimame s hriizou v ocich, téemer vidy nas byl plny pocet a neméla
Jjsem dojem, zZe bychom sedeli na povinné volitelném predmeétu, spise
na pratelskem setkani, kdy byly vitany jakékoliv nase podnéty
o na kurzu jsem ocenoval zejména to, ze probihal ve velice malém
kolektivu
Propojeni zabavy a vyuky
S aktivitami realizovanymi v rdmci seminaie a se simulovanou vyukou také
souvisi komentat ocenujici propojeni zabavy a vyuky. Nejen Ze se studenti v rdmci
aktivit dobfe bavili a vyuka jim obecn¢ rychle ubihala, ale z kazd¢ hodiny si navic
odnesli poznatky pouzitelné v jejich vlastni budouci ¢i stavajici ucitelské praxi.
o devadesatiminutova hodina mi vzdy utikala velmi rychle a moc jsem
se na ni tésila
o jelikoz aktivity v kurzu délané byly zajimave, tak prace rychle
ubihala a studenti se p¥i ni jesté bavili

o ocenuji predevsim propojeni jak zabavy, tak vyuky
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Studenti jiZ pouZivaji aktivity ze seminafe ve své pedagogické praxi

Tento komentat mé potésil jesté vice nez samotné studenty. Dokazoval mi

totiz, ze realizované hodiny opravdu mély smysl a vytyCeny cil splnily. Studenti

poznatky ziskané v rdmci kurzu sami zacali §ifit dal a ve své vlastni pedagogické

praxi se chovali v souladu s duchem a myslenkami kurzu KAJ/MVA. Opét toto

tvrzeni dokladam citacemi z eseji studentii:

Ostatni

velice prijemné mé prekvapila vanocni hodina, o bouchacich
bonbonech jsem do té doby neslysel a prijde mi to jako velmi dobre
vyuzitelna aktivita, v soukromé vyuce jsem ji vyuzil a méla uspech

z techto hodin jsem si odnesla mnoho napadii, her a cviceni, ktera
urcité pouziji ve své praxi (néktera jsem jiz pouzila a mély velky
uspéech)

zaroven bych chtéla podekovat za vsechny perfektné pripravené
aktivity, které zkousim jak na svych Zacich na doucovani, tak i na

pratelich, a setkavam se s velmi kladnym ohlasem

Dalsi kladné komentare studentii hodnotici seminar jako celek adresovaly

tyto body — dobfte ptipravené hodiny, dobry ucitel, prace se stereotypy, uzite¢né

informace a aktudlnost t¢ématu. Opét zde nabizim nékolik citaci:

kurz nam predal dulezZité informace, které dle mého nazoru
vyuzijeme v ucitelské praxi

predmet jako takovy byl zajimavy, dle mého nazoru to bylo diky jeho
celkovému pojeti a vybornému vedeni

hodiny byly dobre pripraveny a zahrnovaly teorii i praxi, pricemz té
praxe bylo rozhodné vice

spravny kolektiv, ale rozhodné i vyucujici

skvely vyucujict

hovorili jsme o stereotypech, velkém probléemu dnesni doby, a toto
téma je pro moji budouci praxi nejprinosnéjsi

ocenuji diskuzi o aktualnim svétovéem tématu
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TIPY NA ZLEPSENI:
Nedostate¢na zpétna vazba

Nejcastéji si studenti stéZovali na nedostatecnou zpétnou vazbu. Vzhledem
k tomu, Ze jsem na jeji realizaci diky nedostatku ¢asu méla vzdy maximalné pét
minut, vytku studentd chépu. DoSlo zde také nejspiSe k nedorozuméni
v komunikaci, protoze po kazdé¢ aktivité jsem se pfimo ptala nejprve studentt v roli
uciteli a nasledné studentli v roli zak1, co si o realizované hodiné¢ mysli, které
aktivity se jim libily a co by mozna piisté zmeénili. Nabidla jsem jim také
podrobnéjsi konzultaci po skonceni vyukové jednotky. M¢la jsem proto jako pocit,
ze v ramci ¢asové tisné jsem potiebnou zpétnou vazbu dodala a poskytla studentiim
prostor, aby se mnou o své hodin¢ diskutovali. S nékterymi studenty jsem prvky
jejich hodiny rozebirala po vyuce i opakovang, presto i tito studenti citili, ze zpétna
vazba byla nedostatecnd. V nasledujicich seminatich se urcité budu snazit tento
nedostatek odstranit. Opét zde cituji z eseji studentl:

o jen jsem ocekavala, Ze zbude vice casu na evaluaci hodin

o jedinda mozZna pripominka je, Ze jsme neméli prilis prostoru na

zpétnou vazbu

o Jjedinym minusem techto hodin byla nedostatecna reflexe uceni ve
dvojicich
o osobné bych ocenil, kdyby bylo mozné po kazdém vystupu studenta

provest zpétnou vazbu, myslim, Ze v tom jsme hodné nevyuzili jak
moznosti predmétu, tak zkuSenosti vyucujiciho; je ale zcela
pochopitelné, Ze ne vse se da zvladnout ve vymezeném case
Moc teorie
Posledni vytku néktefi studenti adresovali faktu, Ze v rdmci predmétu bylo
predstaveno zbytecné velké mnozstvi teorie. Tito studenti by radéji teorii zkratili a
zestrucnili a vytvofeny €as by poskytli dalsim praktickym ukdzkam propojovani
kulturnich a jazykovych cilti. Zde s ndzorem studentii souhlasim pouze ¢aste¢né,
protoze se domnivam, Ze teorii pfedmétu nemiizeme vnimat jen jako jeho externi
¢ast, jako néco, co se praktické vyuky netyka. Pravé podrobna znalost teorie nam
totiz poskytuje velkou svobodu pii tvorbé a realizaci vlastnich praktickych aktivit.
V reakci na poznadmky studentl se vSak pokusim uz takto velmi zkomprimovanou
teoretickou zakladnu zjednodusit a pouZziji pii jejim piedstavovani odlisnou formu.
Vzhledem k poznatku, Ze studenti nejvice ocenuji prostor pro realizaci aktivit,
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nejspiSe nechdm je samotné v rdmci seminafe probadat danou problematiku a

nasledné ji predstavit kolegim. Zjednodusen¢ feceno, predlozim studentim teorii

praktickou formou. Zde opét cituji z eseji studenti:

zkratit prednasky ze zacatku semestru a teorii ponechat na
samostudium
nemyslim si, Ze prezentace o ceskych a evropskych dokumentech byla

nutnd

Musim také podotknout, Ze n¢kteti studenti dostatek teoretickych podkladi

naopak ocenovali.

jsem rada, Ze nam byly predstaveny riizné webové stranky

s legislativnimi dokumenty

ZAVERECNE KOMENTARE

Ve svych esejich vSichni studenti hodnotili celkovy dojem ze seminaie jako

kladny a s jeho formou a pribéhem souhlasili a doporucili by ho k zépisu svym

mladsim koleglim. Zde op¢t cituji:

celkove byly seminare prinosné, k dokonalosti jim jesté schazi vyse
zminovand zpétna vazba

hodnotim cely pribeh kladné a kurz bych doporucil dalsim
zdjemciim

na jednu stranu je alarmujici, Ze se s timto predmétem teprve zacina
a byl urcen pro tak maly pocet lidi, na druhou stranu jsem rada, zZe
Jjsme méli moznost se s timto tématem setkat, a doufam, Ze mu bude
dan ve vyuce vétsi prostor

mé hodnoceni kurzu KAJ/MVA je velmi pozitivni

cely tento kurz pro mée byl velmi prinosny

takze, abych celkové shrnul tento kurz, musim rict, Ze se mi velmi
libil a rozhodné bych doporucoval navstevy tohoto kurzu i ostatnim
studentum

seminar byl skvely a hodné mé naucil

celkovy dojem z téchto hodin je velmi pozitivni, byl to jeden
z nejlepsich seminaru na Katedre anglistiky za celych pét let; dékuji
Jjsem rad, Ze jsem se do seminare zapsal a viele ho doporucuji vsem

budoucim ucitelum
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o zaverem bych shrnula tim, Ze by pro studenty anglistiky bylo velmi
prinosné, kdyby bylo na Katedre vice takovychto predmétu

o hodiny se mi libily, bavily mé, vyzkousel jsem si nové techniky a
dozvedel se nové véci; nemam zadné vytky k témto hodinam, bylo to
prijemné a efektivni vyuZiti casu

o kdyz jsme se bavili o kulturach, jejich stereotypech, famach apod.,
zdadlo se mi, Ze se tyto seminare snazi predevsim naplnit hlavni bod
skrytého kurikula, objektivitu, myslim, Ze hodin s timto zamérenim
neni nikdy dost

o v mnoha vécech mi semindr otevrel oc¢i — napriklad ona pisnicka We

are the champions zpivand japonsky

9.3.6.3 Moje reflexe celého kurzu

Obecné jsem byla s prubéhem celého kurzu spokojena, obzvlasteé jsem
ocefiovala atmosféru tidy a ochotu studentii vzdy aktivné spolupracovat. Jediné,
¢im kurz KAJ/MVA opravdu utrpél, bylo umisténi v rozvrhu na pondéli. Diky
statnim svatkiim nam odpadly dvé devadesati minutové jednotky. Prvni z nich jsem
mohla vénovat tématu, které¢ by ncékteré studenty podle jejich eseji zajimalo, a to
praci s ucebnici. Zvlasté debaté o tom, co by idealni u¢ebnice méla v ramci plnéni
pozadavku na kombinaci jazykovych a kulturnich cili obsahovat a ucelenému
ptehledu dostupnych ucebnic na trhu pouzitelnych na zdkladni Skole. Druhou
odpadlou jednotku bych pak mohla vénovat podrobnym rozborim vSech
realizovanych simulovanych hodin a také podrobné analyze obsahu celého kurzu.

Viceméné se nase dojmy z kurzu shodovaly s dojmy studentt, téSilo me, ze
studenti stejné jako ja oceiiovali praktické aktivity v kurzu a pfivitali pro mnohé
neznamou formu vyuky, tedy peer teaching. Potvrdilo se mi, Ze je tieba v ramci
seminafe dat dostatecny prostor studentiim a pfenechat jim jistou zodpovédnost za
celkové déni v kurzu. Domnivam se, Ze pravé tento prvek ve vyuce a obecna ochota
nazory studentd vyslechnout a pracovat s nimi studenty motivoval k vétsi aktivité
v seminafich. Byla jsem rada, ze se mi podafilo vytvofit atmosféru davery, velmi
dalezitou pro praci s prufezovym tématem MKV, protoze jak uz jsem se zminila,
v mnoha ohledech se jedna o citlivé téma, at’ uz ¢lovek pracuje na poznavani vlastni
kultury, ¢i se snazi poznat a pochopit kulturu jinou. Nebot’ svoji schopnost byt
otevieni a objektivni rozvijime za vyuziti reflexe a sebereflexe a dostavame se tak

do prostiedi, které¢ je svym zpltisobem velmi subjektivni az intimni a které pii
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necitlivém zachazeni a nedostatku vzdjemné divéry miize mit na nase pocinani
zcela opacné Ucinky od prvotné vymezenych cilt.

Jediny bod, kde se s nazory studentii rozchazim, je tvrzeni, ze teorie az tak
dalezita neni, a proto by méla byt poddvana pouze formou odkazl k samostudiu
(tento nazor samoziejm¢e nezastavali vSichni studenti, ale ojedinély také nebyl).
Samotna myslenka studenti je svym zptsobem zajimava, ale fungovala by pouze
v idealnim svété, kdy studenti opravdu doma ve svém volném case za¢nou po
vecerech studovat vSechny podstatné dokumenty a vyzkouseji si nastroje jazykové
politiky EU. Ze zkusenosti z dlouhodobého pedagogického plisobeni vSak vim, ze
se tomu v redlném svété déje pouze vyjimecné a cokoliv zaddm studentiim formou
samostudia, vétSinou vypusti. Tématu se vénuji pouze, jsou-li motivovani vidinou
testu, a k témto metodam se uchylovat nechci. Domnivam se, Ze kazdy pottebuje
cas, aby svym zpusobem profesné dozral a o jisté véci se sam zacal aktivné zajimat.
V dalsich letech realizace seminafe od teorie ustupovat nebudu, jen zvolim jinou
formu pro jeji prezentaci, prednasky nésledované debatou se mi mnoho
neosvedcCily, 1 pii studiu teorie tedy v budoucnu zaktivuji pievazné studenty a vse
budu podavat formou praktickych cviceni.

Po skonceni kurzu a poté, co jsem si precetla dotazniky a eseje studentil,
jsem meéla potiebu na prednesené komentafe reagovat a poskytnout studentim
zpétnou vazbu pedagoga alespon pisemnou formou. Rozhodla jsem se napsat
osobni dopis studentim reagujici na vSechny komentare, které se opakovaly, at’ uz
Slo o kladné hodnoceni kurzu, ¢i doporuceni na vylepseni kurzu. V dopise jsem
studentim pod¢kovala za praci v hodinach a také za jejich cenné komentate.
Vyjadiila jsem radost z faktu, ze ocenili moznost simulované vyuky. V zavéru
dopisu jsem se omluvila za nedostate¢nou zpétnou vazbu a navrhla, ze budou-li
chtit, jejich hodinu s nimi zpétné¢ samoziejmé do detaild projdu. Cituji ze svého
dopisu:

Za co bych se vsak chtéla omluvit, je nedostatecny prostor pro hodnoceni
peer teaching a nedostatecna prima vazba. BohuzZel hodiny seminare padly na
pondeli a znacné utrpély velkym mnozstvim odpadlé vyuky. Budete-li chtit Vami
oducené hodiny detailnéji rozebrat, rada si na Vas najdu cas a miizeme se o celé

Vasi hodiné pobavit alespon individualné.
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9.3.6.4 Studentské hodnoceni vyuky

V akademickém roce 2014/2015 prob&hlo na PF JU v CB poprvé ploiné
povinné studentské hodnoceni vyuky. S timto faktorem jsem plivodné ve své praci
nepocitala, protoze se ze strany univerzity se jednalo o novinku a doporuceni
hodnotit vyuku bylo studentlim pfedstaveno az po skon¢eni zimniho semestru 2014.
Upiimné feceno, tato skuteCnost ponckud zaskocila me¢ i1 samotné studenty.
Samoziejmé moznost hodnoceni vyuky vitdm a domnivam se, ze obecné piispeje
ke zkvalitnéni vyuky na naSi univerzité, jen jsem se studentim omluvila, Ze uz
v ramci mého predmétu dvé hodnoceni KAJ/MVA absolvovali (dotaznik, esej).
Prestoze se vramci predmétu jednalo o tfeti hodnoceni stejné véci, studenti
nezatrpkli a byli ochotni i toto podstoupit a seminaf i v rdmci tohoto hodnoceni
ziskal velmi dobré vysledky. Celkové byl kurz ohodnocen zndmkou 1.13.
Hodnotilo se jako ve Skole na stupnici od jedné do péti. Nejvyssi a nejlepsi zndmkou

byl stupeni jedna, nejhorsi stupenn pét. Také cituji ze slovniho hodnoceni a

komentati:
o zatim nejlepsi povinne volitelny B-predmét na anglistice, vyborné
aktivity, skvéla organizace
o hodiny skvéle pripraveny, zahrnovaly jak teorii, tak praxi (praxe

bylo o dost vice), hodiny mi prinesly zajimavé typy, hry, aktivity a
rozsirily pohled na vyuku AJ, zajimavy seminar, pro mne urcité jeden

z nejlepsich na KAJ

9.4 Faze ctyri zverejnéni cilovych aktivit seminare verejnosti
K podpofe aktudlnosti zvetejnit vysledky seminafe prob&hlo dopliujici
dotaznikové Setfeni na zékladnich Skolach mapujici stdvajici situaci v oblasti

implementace cilt MKV do hodin anglického jazyka.
9.4.1 Dopliujici dotaznikové Setireni na ucitelich

POPIS DOPLNUJiICIHO DOTAZNIKOVEHO SETRENI

Doplnujici dotaznikové Setieni jsem provedla v prosinci 2014 na ctyfech
zakladnich $kolach ze dvou rtiznych mést (Ceské Budgjovice, Praha). Samotny
dotaznik je soucasti této prace, viz Priloha II. Zajimala m¢ situace ve vyuce
anglického jazyka v sedmé tfidé zakladnich Skol a zplisob prace s prifezovym
tématem MKYV. Na vSech zminénych Skolach je Casova dotace pro vyuku
anglického jazyka v sedmé tfidé tii hodiny tydné (3x45 minut). VSichni dotazovani
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také uvedli, Ze prufezové téma MKV je na jejich Skole realizovano jako soucést
nékterych pfedméti, jako ptiklad uvadéli zemépis, obcanskou vychovu a déjepis,
v jednom piipadé také anglicky jazyk. Na prazské Skole je MKV realizovéna 1
formou projektu (La Ngonpo®*!). Vétsina dotazovanych ugiteld (7) pouziva ve
vyuce uéebnici Project Third edition**? a v ramci sedmé tiidy proberou lekce jedna
az tfi. Jedna ugitelka z bud&jovické zakladni §koly pouziva uebnici Messages 224,
Vsichni dotazovani také na otazku: ,, Zaclenujete védomé do jazykové vyuky
interkulturni cile? “ odpovédéli kladné, avsak dodavali, ze ,,s ohledem na mnoZstvi
uciva to lze jen obtizné“. Také kdyz méli doty¢ni procentudlné vyjadrit zapojeni
MKYV do anglického jazyka béhem jednoho Skolniho roku, vyslednd primérna
hodnota byla 17%, a to jen proto, ze vjednom piipadé uvedla vyucujici, Ze
procentudlni zastoupeni MKV v jejich hodinach je 70%. Ostatni se pohybovali
v rozmezi 5 az 20%.

V nésledujici ¢asti podam popis respondentli a popisi vysledky Setfeni.

POPIS RESPONDENTU

Doplnujiciho dotaznikového Setfeni se zucCastnilo osm vyucujicich ze ¢ty
zakladnich skol (Ceské Budé¢jovice — 7S a MS J.S. Baara, ZS Grinwaldova, ZS
Kubatova; Praha — ZS B. Hrabala). Vétsinou se jednalo o Zeny (1 muZ, 7 Zen)

s priumérnou délkou praxe 15 let (krajni hodnoty: 1 x 2 roky, 1 x 29 let).

ROZBOR JEDNOTLIVYCH OTAZEK

Otazka ¢. 1: Zacleniujete védomé do jazykové vyuky interkulturni cile? Jak?
Uz v popisu dopliujiciho dotaznikového Setieni jsem zminila, ze na tuto

otazku vSichni odpovédéli kladné, ale ve svych komentafich zaroven dodévali, ze

je to obtizné. Na dopliujici otazku ,Jak cile zaClenuji?*“ dotazovani nejcastéji

odpovidali, ze pouzivaji ucebnici Project, kde je vzdy vénovan prostor realiim

anglicky mluvicich zemi. Nékteti také pouzivaji Casopisy Gate ¢i Bridge a na

prazské skole pracuji s projektem La Ngonpo a jeho metodikou.

241 projekt La Ngonpo. Dostupny na: http://www.la-ngonpo.org/ . Realizovany na ZS B.Hrabala v Praze. [cit.
19.2.2015]

242 Hutchinson Tom. Project Third Edition 1. Oxford University Press. 2008.

243 Goodey Diana, Goodey Noel. Messages 1. Cambridge University Press. 2005.
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Otazka ¢. 2: S jakou oblasti v ramci MKYV pracujete?

Zde ucitelé uvadeli riznd témata jako kulturni diference, geografické
pojmy, vyznamné osobnosti, kulturni tradice, stereotypy. U vétSiny dotazovanych
se opakovala kombinace historie a geografie.

Otazka €. 3: Opakuji se néktera témata? Ktera?

Jeden vyucujici otazku nezodpovédél, jeden tvrdil, Ze se témata neopakuji.
Ostatni vyucujici se ve svych odpovédich domnivaji, ze se témata opakuji.
Komentare ucitel souvisely s tim, Ze se opakuji témata probirana v ramci ucebnice
Project, tedy: stereotypy, kulturni tradice, zemépisné pojmy.

Otazka €. 4: Jak byste procentualné vyjadrili védomé zarazeni kulturnich cili
ve vyuce anglického jazyka za cely Skolni rok?

V tomto piipad¢ je nazorné€jsi a jednodussi uvést vysledky ve forme grafu.
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Otazka ¢. 5: Pracujete s ucebnici, jestli ano s jakou?

Vsichni dotazovani na tuto otazku odpovédéli kladn€. Jak uz jsem zminila
vyse, 7 uditeld pouziva udebnici Project a jedna uditelka uéebnici Messages 2 (ZS
Grinwaldova, CB).

Otazka ¢. 6: Domnivate se, Ze vam tato ucebnice pri praci s Multikulturni
vychovou pomaha? Jak?

Sest dotazovanych se domniva, Ze jim uéebnice v praci s MKV pomahaji.
Jedna vyucujici tvrdi, Ze Project ji pomaha pouze caste¢né. Jedna se domniva, cituji:
,, Ucebnice jako takové jsou pouze prvkem k nastinéni problematiky, de facto
Feknou jen to, Ze néco podobného existuje.

V kladnych komentéfich se opakuje odpoveéd’, Ze ucebnice obsahuje ¢ast

nazvanou Culture.
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Otazka ¢. 7: Co v ucebnici z hlediska Multikulturni vychovy postradate?

Zde se dotazovani v odpovédich shoduji. Postradaji praktické hry,
aktualnost a propracovani témat do hloubky a kulturu ¢eského prostiedi.

Otazka ¢. 8: Jaké dalsi materialy ¢i pomicky pri implementaci MKV ve vyuce
pouZzivate?

Jedna ucitelka na otdzku neodpovédéla. Pét dotazovanych uvedlo internet a
pouziti Casopisti Bridge a Gate. Vyucujici v rdmci prace s internetem uvadéli
materidly Amnesty International, stranky rGznych projekti a facebook. Dvé
vyucujici uvedly, Ze se inspiruji samotnymi zaky.

Otazka ¢. 9: Domnivate se, Ze informovanost uditeli o Multikulturni vychové
je dostatecna?

Tti ucitelé se domnivaji, ze je informovanost o MKV nedostate¢na. Dva
ucitelé nevédi a zbyli ucitelé na otdzku vibec neodpovedéli.

Zde cituji komentafte ucitelt:

o ne!lllll vidyt ani my obcankari mnohdy nevime, jak se k téematu a

palcivym otazkam postavit

o pokud budu chtit zaclenit MKV do vyuky, materialy si najdu podle

sveho uvazeni

o materidlit na internetu je dostatek
o ne zcela
o nedokazi posoudit, ale u mych kolegii ano

Otazka €. 10: Jste spokojeni s Metodickym portilem RVP.CZ? Pro¢ ano? Pro¢
ne?

S Metodickym portdlem RVP.CZ je spokojena pouze jedna vyucujici. Jedna
vyucujici je nespokojena a ostatni nemaji vyhranény nazor, ¢i poskytli odpovéd,
ktera s otdzkou nesouvisi.

Zde opét cituji z odpoveédi dotazovanych:

o ano, je mozné zde ziskat aktualni informace

° nepouzivam; vedle hodnoceni, testovani, standardii, péce o Zaky se

specifickymi poruchami nemam cas

o neznam, nedivala jsem se na néj

o ve vztahu k MKV ne, neni to dostatecné obsahove nebo lépe pro

vyuku pouzitelné, je to nedostatecne propracovany a koncepcné

nedomysleny portal
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o chybi mi informace vice prakticky zamérené

o v soucasnosti prilis nenavstevuji
o neni to miij hlavni zdroj, obcas vyuzivam, nemam k nému vyhranény
postoj

SHRNUTi DOPLNUJICIHO DOTAZNIKOVEHO SETREN{

Z provedené¢ho dopliujiciho dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze ucitelé
s t¢tmatem MKV v hodinach anglického jazyka pracuji, i kdyZ jeho zapojeni neni
velmi Casté. Pti praci s MKV se vétSinou spoléhaji na ucebnici, ale pouzivaji 1 jiné
zdroje jako Casopisy, projekty a internet. Témata se shoduji s tématy probiranymi
v ramci u¢ebnice. Ucitelé vSak postradaji v ucebnicich hry a také by obecné ocenili
vétsi informovanost o tématu a vétsi mnoZzstvi ukazek jeho praktického zatrazeni.

S metodickym portalem vétSinou nepracuji, ale o jeho existenci védi.

9.4.2 Zverejnéni vysledkii prace studentii

Vysledky dopliiujiciho dotaznikového Setfeni mi potvrdily domnénku, ze
povédomi ucitelll anglického jazyka v praxi o tom, jak implementovat pomoci
praktickych cviceni cile MKV do hodin anglického jazyka, je nedostatecné. Sami
ucitelé téma zapojuji spisSe vyjimecné a vice praktickych ukéazek by uvitali. Z tohoto
diivodu jsem se rozhodla aktivity realizované v ramci simulované vyuky v seminaii
zptistupnit pedagogické veiejnosti 1 s tim védomim, ze aktivity nejsou dokonalé.
Vétim vsak, ze dobry ucitel si v nich inspiraci pro piipravu vlastnich hodin vzdycky
najde. Ucitelé nejsou nuceni piipravy studentii pouzivat jako celek. Samoziejmé
mohou pouzit celou ptipravu, ale také si mohou vybrat pouze tu ¢ast, kterd se jim
hodi do konceptu jejich vlastni vyuky. Jak uz jsem mnohokrat zminila, praktickych
ukazek zaclenéni MKV do anglického jazyka je malo, proto i méné dokonalé
ukazky mohou byt velkym pfinosem. Navic poucena z chyb, které se objevily
v ramci prvni realizace kurzu, mohu studenty vést k lepSimu zpracovani aktivit pro
peer teaching a k zefektivnéni celé své pedagogické praxe v nasledujicich letech.

Po zvazeni moznosti jsem se rozhodla pro uvetejnéni praci studentl na
Metodickém portdle RVP.CZ, ktery je vétSiné pedagogli v praxi znam. Pracuji
s faktem, Ze o ném védi, 1 kdyz jsem v ramci doplitujiciho Setfeni zjistila, Ze mezi
dotazovanymi neni ptilis obliben. Jeho niZsi obliba je vétSinou z diivodi, které jsem
uvadéla v avodu prace, kdy jsem kritizovala nedostatecné mnozstvi ukazek

propojeni kulturnich a jazykovych cili v konkrétnich aktivitdich pravé na tomto
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portéle. Tento portadl ma vSak do budoucna velky potencidl a stavajici nevyhovujici
situaci jsem chtéla zacit aktivné¢ meénit v duchu akéniho vyzkumu, ktery jsem si
zvolila jako hlavni néstroj prace. Ucinila jsem tak po komunikaci s pracovniky
portalu, ktefi mi doporucili, kam v prostfedi portalu ukazkové hodiny umistit.
Ukézky hodin studentl je mozné nalézt v prostiedi Metodického portalu RVP.CZ
v pododdile nazvaném Sborovna, kam ucitelé¢ z praxe umist'uji své pfipravy na
hodinu, o kter¢ se chtéji pod¢lit s kolegy. Pododdil Sborovna je nasledné rozdélen
podle zaméfeni na typ Skoly (pfedskolni, zakladni, stfedni) a na konkrétni pfedmét
ur¢itého obdobi (v naSem ptipadé druhy stupeil). Ve své praci uz jsem také zminila,
ze stranky podle mé nejsou k uzivateli pratelské a vyhleddvani konkrétni informace
ho stoji nemalé usili, proto zde formou jednoduchych krokl pfedstavim ¢tenaitim
jak inspiraci pro tvorbu aktivit a pfipravy na hodinu, v mém piipadé¢ hodinu
anglického jazyka na druhém stupni ZS, najt:

1. Nejprve se dostaneme na strdnky Metodického portalu RVP.CZ
dostupné na http://rvp.cz/

2. Na horni listé najdeme oddil Wiki a rozklikneme.

3. Zde najdeme pododdil Sborovna a rozklikneme.

4. V tomto pododdile najdeme v Aktualnim obsahu Pripravy na
vyuku, konkrétné¢ ZV-Druhy stupen a rozklikneme.

5. Ocitame se voblasti Sdilené pripravy na vyuku podle
vzdélavacich oblasti a obori®*, zde si vybereme obor, ktery nas
zajima, tedy anglicky jazyk, a kone¢n¢ se dostavame ke konkrétnim
piipravam na hodinu. Vystupy prace nasich studentli jsou oznaceny
MKV v AJ 2014 — Hodina 1 az Hodina 6. Chceme-li vidét
jednotlivé piipravy, opét na né klikneme.

Po kazdé realizaci kurzu KAJ/MVA budou vysledné prace studentli na
portal vlozeny a nabidka ukazek praktickych aktivit se tak bude kontinudlné
rozrustat. Veéfim, Ze timto jednoduchym krokem piispéji k vétsi informovanosti
pedagogické vetejnosti a poskytnu ucitelim v praxi inspiraci pii tvorbé jejich
vlastnich hodin anglického jazyka. Doufdm také, Ze na prifezové téma MKV
piestane byt nahlizeno v obavach, a doufam, ze bude pfijato jako béznd a pfirozena
soucast napln¢ hodiny anglického jazyka a nebude vnimano jako rusivy element.

Musim zde vSak podotknout, Ze na zaklad¢ vysledkt dopliujiciho dotaznikového

244 Zkraceny odkaz dostupny na: http://wiki.rvp.cz/Sborovna/5Pripravy_na_vyuku/2.st [cit. 19. 2. 2015].
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Setfeni na ucitelich a postiehli z bézné praxe vyplyva, ze obecné povédomi o
konkrétni praktické vyuzitelnosti Metodického portalu RVP.CZ je malé a mozna
by byla na misté cilend kampan ze strany Narodniho ustavu pro vzdélavani. V
jejim ramci by se ucitelim dokdazalo praktické vyuziti informaci zvetejnénych na
Metodickém portdle RVP.CZ k zjednoduSeni, zkvalitnéni a zefektivnéni jejich
vlastni ucitelské praxe. V mnoha ohledech je totiz stile tento portal pokladan
uciteli, na kterych bylo provedeno dotaznikové Setfeni, za nepotfebny a pro
ucitelskou praxi zbytecny a nevyuzitelny. Osobné jsem jeho vyhody také ocenila
teprve poté, co jsem s timto néstrojem po urcité casové obdobi sama aktivné
pracovala. Musela jsem pfekonat po¢atecni desorientaci v prostiedi portalu a zjistila
jsem, ze opravdu nam ucitelim poskytuje spoustu cennych rad i informaci a nasi

pedagogickou praci nekomplikuje, naopak je schopen nam ji ulehcit.

9.5 Faze pét - navrh zmén vedoucich k vylepSeni modulu
realizovaného seminare

Uz prvni realizace predmétu KAJ/MVA byla podle hodnoceni studentti
velmi uspesna a v ramci oducenych hodin jsem adresovala vSechny vytycené cile.
Jako nejvétsi prekazku pii prvni fazi realizace seminaiti hodnotim ¢asovou tisen a
z ni plynouci nedostatecnou zpétnou vazbu pro studenty po skonceni jednotlivych
simulovanych hodin. Pro zpétnou vazbu jsem v ramci realizace kurzu KAJ/MVA
v akademickém roce 2014/2015 volila pouze kratké slovni hodnoceni, kde jsem ve
struénosti adresovala klady a nejvétsi nedostatky prezentované hodiny. Studentim
se vSak tato forma jevila jako nedostatecna a nékteti ani nepoznali, Ze §lo o evaluaci
a zpétnou vazbu (viz dotaznikové Setfeni a eseje studentll). Pro seminafe v
nasledujicim roce tedy vypracuji evaluaéni listy, které budou muset studenti i
pedagog po oducené simulované vyuce vyplnit a pro tuto aktivitu vy¢lenim patnéct
minut. Po vyplnéni formulait studenti prodiskutuji své postiehy v parové diskuzi a
poté probéhne jesté celotfidni diskuze, na kterou si vymezime jesté deset minut.
Béhem casu vyclenéného pro parovou diskuzi se budu individualné vénovat
studentiim, ktefi peer teaching realizovali. V rdmci jedné vyucovaci jednotky také
probéhne pouze jedna simulovana vyuka (45 min), na které se vSak vzdy budou
podilet tfi studenti. Pifi plném obsazeni semindie tak budu potiebovat pét
vyucCovacich jednotek. Zvazovala jsem, zda nezkratit Casovy format peer teaching

a omezit se pouze na jednu aktivitu. Jelikoz vSak studenti ve svych reflektivnich
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esejich 1 vramci dotaznikového Setfeni oceflovali pravé realnost experimentu
simulujiciho opravdovou hodinu na zakladni $kole, rozhodla jsem se casovou dotaci
ponechat a zadat hodinu vétSimu poctu studentl (tii studenti misto pivodnich dvou
studentii spolupracujicich na pfipravé a realizaci jednoho peer teaching). Alespon
zde umocnim faktor nutnosti spoluprace, protoze tato zkusSenost se studentiim bude
v bézné ucitelské praxi jisté hodit.

Vzhledem k tomu, Ze 1 pifi zkracené vyuce v semestru mohu pocitat se
tfinacti tydny, vénovala bych opét prvnich Sest tydnii budovani teoretické zakladny
a zbyvajicich sedm tydnii bych si mohla ponechat na realizaci peer teaching a
podrobnou zpétnou vazbu i srezervou pii riziku odpadnuti nékterych hodin.
V idedlnim ptipad¢ pii dostatku ¢asu bych mohla realizovat 1 zavére¢ny seminar
vénovany evaluaci celého Kkurzu. V zimnim semestru akademického roku
2014/2015 probehla evaluace kurzu formou diskuze v zavéreéné vanocni hodiné a
pisemnou formou v podobé dotaznik®l, eseji a hodnoceni vyuky na PF JU v CB.
Nahlizim-li na design kurzu v uceleném pohledu, neménila bych koncept dvou
fazi seminare, z nichz prvni se vénuje teorii a druhd praxi. Jen bych i1 Cast
vénovanou teorii realizovala formou praktickych cviceni, kterd zaddm studentiim.
Pouziji praci ve skuping, studenty rozdélim do tfi skupin a kazda skupina bude mit
za ukol v ramci seminare zpracovat jedno konkrétni téma a predstavit ho kolegim
(30 minut ptiprava, 30 minut prezentace studentti — 10, 10, 10). Ve zbytku vyukové
jednotky bude realizovdna prakticka ukazka zaclenéni cili MKV do hodin
anglického jazyka, jak tomu bylo i pifi realizaci seminidife KAJ/MVA
v akademickém roce 2014/2015. Na zavér hodiny poskytnu studentiim i1 pohled na
problematiku v podob¢ odkazu na piednéasky zpracované k tématu a dostupné na
univerzitnim studijnim portale Moodle. V ramci efektivnéjsiho vyuziti casu bych
témata Ucitel podle EU a U¢ebnice probirala v ramci jedné vyukové jednotky.

Ohlasy na kurz byly velmi pozitivni, studenti by ho doporucovali svym
koleglim a né¢kteti vyjadrili 1 litost nad tim, Ze je poskytovan tak malému poctu
studentii, pokusim se proto tento kurz ve stejné¢ formé realizovat v ramci obou
semestrl, aby k nému mélo pfistup vice studentd. Jak uz jsem zminila dtive, pro
zajisténi optimalni realizace cili seminaiti kapacitu samotného kurzu navysit
nemohu, maximalni pocet studentli v kurzu musi byt ctrnact. Mohu vsak v ptipadé
potieby poskytnout cely kurz nékolikrat. Pozadavky na studenty podminujici

ziskani zapoctu se nezméni.
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Na zavér jesté jednou shrnuji planované zmény v realizaci seminaie

v akademickém roce 2015/2016:

o pfedstavim teorii formou praktickych cvieni realizovanych
studenty
o vramci faze dvé probéhne v kazdém semindii pouze jedna

simulovand vyuka v rezii tii studentli; nasledné¢ bude realizovana
podrobnd zpétna vazba

o ve fazi dvé bude navic v zavéru vyuky pedagogem poskytnuta

praktickd ukézka implementace MKV do hodin anglického jazyka;
zde se budu inspirovat nejlepSimi aktivitami z peer teaching
realizovanymi vrdmci seminafe v prede$lém akademickém
roce/semestru (budu vyuzivat podklady vlozenych piiprav na
Metodickém portale RVP.CZ)

Z mého pohledu by navrhované zmény mély vést k vylepSeni modulu
seminafe a ke zkvalitnéni mé vlastni pedagogické praxe. JelikoZ pfi ndvrhu zmén
Cerpam predevSim z komentaiu studentl a snazim se odstranit nedostatky, na které
studenti poukazovali, doufam, ze i v akademickém roce 2015/2016 bude seminat
pro studenty pfinosem. Vétim, ze jim ucast v kurzu KAJ/MVA poskytne dostatek
informaci a ze ziskaji velké mnozstvi podnétii pro planovani a realizaci vlastnich
hodin anglického jazyka ve své budouci ucitelské praxi.

Samoziejmé pocitam 1 s tim, ze objevi-li se v rdmci dalsi realizace kurzu
podnéty vybizejici k jeho zlepSeni, zcela jisté je zvazim a zapracuji do piiprav
v roce nasledujicim, nebot’ se domnivam, Ze v rdmci seminafe musi byt vzdy
poskytnut prostor na inovace vedouci k jeho zefektivnéni. I pro svlij seminat mohu
totiz pouzit metaforu a vidét ho jako jistou specifickou kulturu, kterou je tteba

neustale reflektovat a objektivné kriticky zkoumat.
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10. Zaveér

V zé&véru své prace mohu tvrdit, ze se mi podatilo splnit veskeré cile, které
jsem si v ramci jeji realizace vytyc€ila. Nejprve jsem v teoretické ¢asti predstavila
zéakladni informace spojené s prifezovym tématem Multikulturni vychova a
nastinila jsem teoretickd vychodiska, na kterych stavim ¢ast praktickou.

Zminéna teoreticka zakladna obsahuje kapitoly postupné popisujici zavazné
dokumenty ceského Skolstvi (Bild kniha, RVP) a nésledné ptredstavuji néstroje
jazykové politiky Rady Evropy (SERR, EJP, AIS a OD), kterymi se tviirci ¢eskych
kurikul inspirovali. Poté jsou uvedena teoretickd vychodiska stojici za konceptem
seminaie KAJ/MVA av zavéru teoretické ¢asti seznamuyji ¢tenafe s teoriemi na poli
jazykového vzdélavani implementujicimi kulturni cile do vyuky anglického jazyka
(metodiku Cerpam zejména z teorii spojenych s ESL) a také pfedstavuji obraz
ucitele, ktery je schopen myslenky MKV ve svych hodinach anglického jazyka
reflektovat.

V okamziku, kdy jsem si vytvofila teoretickou zdkladnu, jsem mohla
pfistoupit k navrzeni a realizaci modulu seminafte, ktery by budoucim ucitelim
anglického jazyka poskytl dostatek informaci o MKV, ukézal jim, jak v hodinach
kulturni a jazykové cile efektivné propojovat, a v neposledni fad¢ by jim ponechal
prostor si aktivity kombinujici jazykové a kulturni cile pfipravit a vyzkouSet
v ramci simulované vyuky vrstevnikii (peer teaching). Nejprve jsem predstavila
format navrzeného kurzu KAJ/MVA a nasledné jsem podrobné popsala vSechny
oduéené jednotky v ramci tohoto kurzu na Katedfe anglistiky PF JU v CB v zimnim
semestru akademického roku 2014/2015.

O vysledky snazeni studentli, tedy jimi navrzené a realizované pfipravy
hodin, jsem se po skon¢eni kurzu podélila se Sirokou pedagogickou vetejnosti na
Metodickém portale RVP.CZ, protoze se domnivam, ze 1 pro ucitele v praxi jsou
praktické ukazky propojeni kulturnich a jazykovych cili velmi uzitecné. Ucitelé se
v ramci dopliujiciho dotaznikového Setfeni vyjadrili, ze by ukazky praktickych her
a aktivit reflektujicich MKV rozhodnég uvitali. Sami takovéto ukazky postradam i
ve své dlouholeté praxi.

V tomto pojednani jsem se také snazila zbofit nebo alespont oslabit jisty
mytus, kterym je prafezové t¢éma MKV opiedeno. Z mé neznamého divodu je totiz
vétSinou nahlizeno ve velmi zuZeném pohledu, a to pouze jako otdzka souziti
vétSiny s menSinou (viz citace 21 v podkapitole 3.1 Prirezové téma
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Multikulturni vychova) a také je velmi Casto uciteli v praxi ptijimano jako ,,néco
navic“ kvyuce (viz podkapitola 9.4.1 Doplitujici dotaznikové Setieni na
ucitelich). Na praktickych ukézkach zaclenéni cili MKV v hodiné anglického
jazyka jsem chtéla nasim studentim ukazat, ze se jedna o pfirozenou soucast vyuky,
ktera vSak byla spise piehlizena, ale v mnoha materidlech a aktivitach jiz existovala,
1 kdyz ji ucitelé vétSinou védome nezatazuji. Také jsem chtéla poukéazat na fakt, ze
cile MKV naplnujeme vzdy, kdyz se zabyvame jakoukoliv kulturou a jakymkoliv
pocinanim lidi (vlastni, cilové zemé ¢i jinou), viz filosofickd vychodiska a popis
prafezového tématu MKV v RVP ZV.

Z ohlasii na kurz KAJ/MVA je zifejmé, Ze jeho zafazeni do nabidky
piedméti poskytovanych PF JU v CB studenti uvitali a ocefiovali zejména jeho
praktickou orientaci a také si velmi cenili moZnosti vyzkouset si simulovanou
vyuku na vrstevnicich. V provedeném dotaznikovém Setfeni, v reflektivnich esejich
1 v zavérecném celofakultnim hodnoceni vyuky se studenti vyjadfovali o vedenti i
realizaci kurzu velmi pozitivné.

Na jisté nedostatky prvni realizace kurzu jsem upozornila v podkapitole 9.5
Faze pét —navrh zmén vedoucich k vylepSeni modulu realizovaného seminare.
Jednalo se zejména o potiebu studentli podrobnéjsi zpétné vazby a navrhovanou
zménu prezentace teoretickych vychodisek semindie, protoze formu prednasky
nektefi studenti nedocenovali. Zjednodusené feceno, podam tedy béhem ptistiho
kurzu 1 teorii praktickou formou. Zapojim vice studenty, dam jim mozZnost podilet
se na vybéru potifebnych informaci a nebudu je tak stavét do role pouhych
konzument mnou predstavenych fakti.

Vzhledem k tomu, Ze jsem jako nastroj vyzkumu zvolila akéni vyzkum,
jsem vzdy oteviend novym lepSim moZnostem a zplisobu prace a k celému
konceptu kurzu KAJ/MVA se v duchu snahy o neustalé zlepSovani pedagogické
praxe nestavim dogmaticky.

Navrzeny modul seminaie je samoziejmé zavisly na né¢kolika proménnych,
zejména na studentech v kurzu, osobnosti pedagoga, prostiedi, kde je kurz
realizovan, a aktudlnim déni. Jelikoz pracuji s kulturou, téma je Zivé a neustale se
proménuje. Je tedy velmi pravdépodobné, Ze se v prubéhu casu bude proméiovat i
samotny kurz, nebot’ i tento je svym zplisobem hluboce kulturn¢ zakotven a nékteré
aktivity v akademickém roce 2014/2015 jsem cilen¢ vybirala v pfimé reakci na

aktualni déni kolem nds a v nasledujicich letech by se jejich obsah mohl jevit jiz
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jako zastaraly. Budu proto vzdy volit aktivity nové a aktualni. Pozitivnim faktem
pro zistava, Ze se kolem nds neustdle néco déje a neustdle mame potiebu néco
komentovat a na néco reagovat. Inspiraci pro tvorbu novych aktivit tedy bude vzdy
dostatek.

Samotna idea neboli cely koncept seminafe v§ak mize slouzit jako vzor i
dalsim pedagogliim, ktefi by podobny kurz chtéli realizovat. Format kombinace
teorie s praxi, co nejvice praktickych ukazek (které se mohou ménit), poskytnuti
prostoru pro experiment studentti (peer teaching) a néaslednéd zpétna vazba se mi
osvedcil a mohu ho ostatnim viele doporucit.

Také bych se pfiklanéla k zvetejnovani vesSkerych praktickych aktivit
studentii Siroké pedagogické vetejnosti na Metodickém portdle RVP.CZ, protoze
napadl a inspirace pfi praci s prufezovym tématem MKV neni nikdy dostatek a
bylo by dobré védeét, ze ucitelé opravdu maji jednu spolecnou platformu, kde mohou

sdilet svoje napady a Cerpat inspiraci od ostatnich.
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11. Résumé
At the end of my dissertation I can say that I succeeded in meeting all the

aims that [ had set out within its framework. Firstly, [ have introduced the necessary
theoretical background connected with Multicultural Education and I have also
shown the theoretical base standing behind the practical part of my work.

The theoretical part then consists of chapters dealing with official and
obligatory documents concerning the Czech educational system, in addition to these
documents, tools of The Council of Europe’s language policy are introduced
(SERR, ELP, AIE, IO) because especially SERR served as a great inspiration to the
authors of the Czech documents.

These chapters are followed by an explanation of theoretical base standing
behind the concept of my newly designed course and its main ideas. I am indeed
inspired by the findings in intercultural psychology, then in language theories
based on structuralism and at last but not least I find great potential in philosophy,
namely in ideas of modern liberalism.

The last two chapters of the theoretical part are devoted to the theories
dealing with the concept of culture in English language teaching and to the
teacher him or herself as I believe that a teacher plays one of the key roles when it
comes to the successful implementation of cultural aims into English classes.

Once 1 had introduced the theoretical background of Multicultural
Education I designed and ran the course called Multicultural Education in English
classes (KAJ/MVA). The KAJ/ MVA course was designed for my students
(teachers—to—be) to provide them with sufficient amount of theory. Within the
course the students were given enough practical examples of the implementation
of Multicultural Education into English classes when combining cultural and
linguistic aims and at the end of the course I allowed the students to design and try
such a class while having their peer teaching.

At first I introduced the format of my course in a simplified lesson plan
version and then I described in detail each seminar within the course that I ran at
the faculty in the winter term 2014 and I provided each lesson with the feedback
based on the teacher’s diary and feedback based on the students” diaries.

I shared the results of the course, students” lesson plans for peer teaching,
with all in service teachers as I published the lesson plans on Metodicky portal

RVP.CZ. I believe that even for experienced teachers the lesson plans prepared by
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my students combining cultural and linguistic aims can be a rich source of
inspiration. The teachers do not need to work with the whole lesson plan they can
just use a selection of extracts in their everyday teaching practice. When I did the
survey monitoring the current situation at secondary schools, the teachers
themselves expressed the wish to have access to more practical examples which
would work with ME; they especially mentioned a lack of educational games in this
field.

In my work we tried to break or at least to weaken a certain myth connected
with ME. For some reasons is ME very often seen only in a narrow sense, dealing
with the issues between majority and minority communities. Also, in teaching
practice it is often considered as something extra to classroom work. In the seminars
I wanted to prove to my students that ME is nothing to be afraid of and that it can
fit into their classes beautifully. ME is already part of many activities, it only has
not been seen that way. Basically, it means that we always consciously or
unconsciously cover ME when we deal with culture and products of mankind.

Based on students” reactions to the course it is obvious that they appreciated
its inclusion in the study programme framework. They highly valued its practical
orientation in form of many examples answering the question of how to teach ME
and they also valued greatly the fact that they were exposed to peer teaching. The
students in general complimented on the content of the whole course, its
management, classroom atmosphere and the personality of the teacher herself.

I mentioned a few suggestions leading to an improvement of the course in
chapter 9.5 Phase five - Suggested improvements leading towards improvement
of the current model of the course. There I proposed that next time when I run the
course [ will provide better and deeper feedback and I will present even the theory
in the form of practical activities/tasks.

As I have already mentioned in view of choosing the action research as my
research tool I am open to innovations and improvements of the seminar concept
because I believe in the continuous improvement of good teaching practice.

My newly designed course is of course dependent on a number of variables,
mainly on the personalities of students in the course, the personality of the teacher,
the classroom environment and actual affairs. Because I work with culture, my topic
is alive and it keeps changing. So it is very likely that in time my course will also

keep changing as the course itself is in a sense deeply rooted in current cultural
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affairs and some activities that I used in the academic year 2014/2015 and which
were addressing concrete events of 2014 may seem in following years out of date.
For that reason I will always use new activities that are up to date. A positive finding
is that there is always something happening around us and I will always feel the
need to comment on something, so I will never run out of ideas for creating new
activities and tasks.

The idea of the seminar, its whole concept, can serve as a kind of example
to other university teachers who may wish to run a similar course. The format where
I combine theory with practice (as many concrete examples as possible) and where
I offer room for students” experiments while they prepare a teaching plan and then
practise peer teaching has proved fruitful and successful and I can highly
recommend it to others.

I would also appreciate if all the practical examples in the seminars, mainly
the lesson plans were posted on the site called Metodicky portdl RVP.CZ. That way
I will help to create a useful platform for all the teachers where they can share their

ideas and be inspired by ideas of other teachers.

204



12. Pouzita literatura

1.

Allport, G. W. (2004). O povaze piedsudkil. Praha: Prostor. Cesky pieklad
origindlu The Nature of Prejudice (1954)

Allport, G.W. (1968). The historical background of modern psychology. In
G. Lindzey & E. Aronson (Eds.), Handbook of social psychology (2nd ed.;
Vol. 1, pp. 1-80). Reading, MA: Addison-Wesley.

. Altrichter, H. & Posch, P. & Somekh, B.(1993). Teachers Investigate

Their Work: An Introduction to the Methods of Action Research.
Routledge.

Analyza naplnéni cilti Narodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské
republice (Bilé knihy) v oblasti pfedSkolniho, zakladniho a stfedniho
vzdélavani. [online] MSMT. Verze 13. 3. 2009. [cit. 14. 5. 2014].

Dostupné na: www.msmt.cz/file/9399 1 1/
Autography of Intercultural Encounters (2014). [online].[cit. 23.2.2015].
Dostupné na:

http://www.coe.int/t/DG4/AUTOBIOGRAPHY/AutobiographyTool_en.as

p
Barthes, R. (2004). Mytologie. Praha:Dokotan. Pfeklad Josef Fulka.

Bernaus Mercé, Andrade Ana Isabel, Kervran Martine, Murkowska Anna
a Sadez Fernando Trujillo. (2007). Pluricultural and multicultural awareness
in Language teacher education. Training kit. European Centre for Modern
Languages. Council of Europe Publishing.

Betakova Lucie and Macht Konrad. Teaching a Foreign Language in the
Context of its Culture in Schroder K. and C. Fitzgerald. Intercultural
Communication and Foreign Language Teaching — Perspectives from a
Czech— German Viewpoint. [online] University of Augsburg 2007, s. 43—
63. Dostupné v anglickém jazyce na: http://www.opus-bayern.de/uni-

augsburg/volltexte/2007/695/ [cit. 23. 2. 2015].

Bil4 kniha Rady Evropy Intercultural Dialogue ,,Living together as equals
in dignity. [online]. (2002). [cit. 12. 5. 2014]Dostupné na:

www.coe.int/dialogue

10. Bild kniha: Ndarodni program vzdélavani v Ceské republice. [online].

(2002). [cit. 12. 5. 2014]. Dostupné na:
http://www.msmt.cz/file/35405_1_1/

205



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.
24.

Breen, M. (2001) ‘The Social Context for Language learning: A Neglected
Situation?’, in C. Candlin and N. Mercer (eds) English Language Teaching
in its Social Context. London: Routledge. S.127.

Brown, H. D. (1987). Principles of language learning and teaching.
Englewood Cliffs, N.J.: Prentice-Hall.

Burgess T. (2001). A general introduction to the design of questionnaires
for survey research. Leeds: University of Leeds.

Burns,A.(2010). Doing Action Research in English Language Teaching.
London: Routledge.

Buryének, J. (2006): Multikulturni vychova v RVP. [online]. (2002). [cit.
12.5.2014]. Dostupné
na:http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/450/MULTIKULTURNI-VYCHOVA-
V-RVP.html/.

Buttjes D., Byram M. (1991). Mediating Languages and Cultures —
Towards an Intercultural Theory of Foreign Language Education.
Multilingual Matters, Ltd.

Byram M.& Morgan.C. (1994). Teaching and learning language and
culture. Bristol: Multilingual Matters.

Byram, M. (1997).Teaching and Assessing Intercultural Communicative
Competence. Multilingual Matters.

Byram, M. and G. Zarate (1994). Definitions, Objectives and Assessment
of Sociocultural Competence. Strasbourg: Council of Europe.

Carr, W. & Kemmis, S. (1986) Becoming Critical: education,knowledge
and action research. London: Falmer Press.

Concerning some feasibility conditions for Plurilingual and intercultural
education [online]. [cit. 23. 2.2015]. Language Policy Division. (2009).
Dostupné na:
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/LE _texts Source/FeasibilityCo
nditions_en.doc.

Crystal, D. (2003). English as a global Language. New York: Cambridge
University Press.

Cechova M. (2003). Soucasna &eska stylistika. Praha: ISV.

Dewey, J. (1932). The School and Society. The University of Chicago

Press. Thirteenth Impression.

206



25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.
32.

33

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Dolby, N. (2000) Changing selves: Multicultural education and the
challenge of new identities. Teachers College Record 102 (5), 898-912.
Encyklopaedia Britannica.[online]. [cit. 23. 2. 2015]. Dostupné na:
www.britannica.com

European Centre for Modern Languages. [online]. [cit. 23. 2. 2015].
Dostupné na: www.ecml.at

European Language portfolio. [online]. [cit. 23. 2. 2015]. Dostupné na:
www.coe.int/portfolio.

Evropské jazykové portfolio. [online]. [cit. 23. 2. 2015]. Dostupné na:
http://ejp.rvp.cz/

Fulghum, R. (1997). VSechno, co opravdu potiebuji znat, jsem se naucil v
matefské Skolce. Praha: Argo.

Geertz, C. (1973). The interpretation of cultures. New York: Basic Books.
Greenwood, D. J., & Levin, M. (2007). Introduction to action research,

social research for social change (2nd edn). Thousand Oaks, CA: Sage.

. Guide for the development and implementation of curricula for

plurilingual and intercultural education. [online]. Council of Europe 2010.
[cit. 23. 2. 2015]. Dostupné pouze v anglickém jazyce na:
https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Source2010_ForumGeneva/Gu
ideEPI12010_EN.pdf

Hall, J. K., Eggington W. G. (2000). The Sociopolitics of English

Language Teaching — Bilingual Education & Bilingualism. Multilingual
Matters, Ltd.

Hammerly (1982) in Stern, H.H. (1992). Issues and options in language
teaching. Oxford University Press.

Hartl, P., Hartlova H. (2004). Psychologicky slovnik. Praha: Portal.
Hayesova, N. (1998). Zaklady socialni psychologie. Praha: Portal.
Hendl, J. (2008). Kvalitativni vyzkum. Zakladni teorie, metody a aplikace.
Praha: Portal.

Hofstede, G. J., Pedersen P. B., Hofstede G. (2002) Exploring Culture,
Exercises, Stories and Synthetic Cultures. Boston: Intercultural Press.
Holland, W. (1996) Mis/taken identity. In E. Vasta and S. Castles (eds)
The Teeth are Smiling: The Persistence of Racism in Multicultural

Australia (pp. 97—111). St. Leonards, NSW: Allen & Unwin.

207



41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.
49.

50.

51.

52.

53.

54.

Howard, G. (1999) We Can’t Teach What We Don’t Know — White
Teachers, Multicultural Schools, New York: Teachers College Press.

IELTS 2014 Prague conference. The Future of English. (October 15,

2014) in Hotel Jalta.Prague. Video z konference dostupné na:

https://www.youtube.com/watch?v=29K5¢c1pVk9Q
Images of Others (2013). [online].[cit. 23.2.2015]. Dostupné na:

http://www.coe.int/t/dg4/autobiography/default_en.asp

Kemmis, S & McTaggart R.(eds.), (1988). The action research planner.
Melbourne: Deakin University Press.

Komensky in Kozminovi, Zden¢k a Drahomira. (2007). ZvétSeniny z
Komenského. Brno: Host.

Kostkova, K. (2012). Rozvoj interkulturni komunika¢ni kompetence.
Brno: Muni Press..

Kramsch, C. (2001). Context and Culture in Language Teaching. Oxford
University Press.

Kramsch, C. (1998). Language and Culture. OUP.

La Forge P.G. (1983) Counseling and Culture in Second Language
Acquisition. Pergamon.

Language policy division of the Council. [online].[cit. 23.2.2015].
Dostupné na: www.coe.int/lang

Languages in and for Education: a role for portfolio approaches.
[online].[cit. 23.2.2015]. Dostupné v anglickém jazyce na:
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/source/source2010_forumgeneva/LLEan
dPortfolioEN.pdf.

Linhart, J., Petrusek, M., Vodakova, A., Matikova, H. (1996). Velky

sociologicky slovnik. Praha: Karolinums. 548-549, sv. 1.

Littlewood, W. (1981). Communicative Language Teaching. Cambridge
University Press.

Lukas, J. (2008). Soucasny stav multikulturniho vzdélavani a vyuky v CR.
Hledani koncepce a zkuSenosti SIM Brno. [online] Stiedisko pro integraci
mensin Brno. Brno: Katedra psychologie FSS MU. [cit. 23. 2. 2015].
Dostupné na:

http://www.jlukas.cz/doc/pedagogicka/soucasny stav_multikulturniho vz

delavani a SIM_Brno.pdf.

208



55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.
63.

64.
65.

66.

67.

68.

69.
70.

71.

Malinowski, B. (1935). Coral Gardens and their Magic. London: Allen and
Unwin.

McLaughlin, B. (1987) Theories of second language learning. London:
Edward Arnold.

Metodicky portdl RVP.CZ. [online]. [cit. 23. 2. 2015]. Dostupné na:
http://rvp.cz/

Meyers, M. (1991). Developing transcultural competence: Case studies of
advanced language learners.in Hinkel. (2005).

Morgensternova, M., Sulova, L. (2007). Interkulturni psychologie. Rozvoj
interkulturni sensitivity. Praha: Karolinum.

Murphy, R.F. (1998). Uvod do socialni a kulturni antropologie. Praha:
Sociologické nakladatelstvi.

Nakonecny, M. (1997). Encyklopedie obecné psychologie. Praha:
Academia.

Nezvalova Danuse. Ak¢ni vyzkum ve Skole, s. 301 in Pedagogika 3/2003.
Parekh, B. (2000). Rethinking Multiculturalism — Cultural Diversity and
Political Theory. Palgrave.

Peirce in Palek B. (1997). Sémiotika. Praha: Karolinum.

Phan L. H. (2008) Teaching English as an International Language.
Multilingual Matters.

Piaget a Weil in Byram, B. &Morgan, C. (1994). Teaching and learning
language and culture. Multilingual Matters.

Projekt La Ngonpo. [online]. Dostupny na: http://www.la-ngonpo.org/ .
Realizovany na ZS B.Hrabala v Praze. [cit. 19.2. 2015]

Prticha J. (2007). Interkulturni psychologie. Portal.

Pricha J. (2006). Multikulturni vychova. Triton.

Prtcha, J. (2004): Multikulturni vychova; problémy spojené s jeji
realizaci. [online].[cit. 23.2.2015]. Dostupné na:
http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/32/MULTIKULTURNI-VYCHOVA-
PROBLEMY-SPOJENE-S-JEJI-REALIZACLhtml/

Ramcovy vzdelavaci program. [online]. (2013). [cit. 12. 5. 2014].

Dostupné na: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-

cr/skolskareforma/ramcove-vzdelavaci-programy

209



72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

Report on the Riischlikon Symposium. (1992). Transparency and
coherence in language learning in Europe. Objectives, evaluation,
certification. Council of Europe.

Richard, J.C.& Farrel, T.S.C. (2005) Professional Development for
Language Teachers Strategies for Teacher Learning. Cambridge
University Press: New York.

Robinson (1985) in Tomalin, B.&Stempleski S. (1993). Cultural
Awareness. OUP.

Rokosova, M. (2008): Multikulturni vychova — ukézka zpracovani.
[online]. [cit. 23.2.2015]. Dostupné na:
http://www.rvp.cz/clanek/276/2106

Sagor, R. (1992). How to conduct collaborative action research.
Alexandria (V.A.): Association for supervision and Curriculum
Development.

Saussure, F. (2007). Kurs obecné lingvistiky. Praha: Academia.
Sborovna. Metodicky portal. [online]. [cit. 23.2.2015]. Dostupné na www:
http://wiki.rvp.cz/Sborovna/5Pripravy na vyuku/2.st

Scollon , R., Scollon, S. W.& Jones, R. H.(2011).Intercultural
Communication: A Discourse Approach. Somerset, New York: John
Wiley & Sons.

Seliger, H.W. & Shohamy, E. (1988). Second language research methods.
Oxford University Press.

Sercu, L. (2002). Autonomous learning and the acquisition of intercultural
communicative competence: Some implications for course development.
Language, Culture and Curriculum, 15 (1): 61-74

Schuman J. H (1978). The Pidginization Process: A Model for Second
Language Acquisition. Rowley: Newbury House Publishers.

Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky — Jak se ucime jazykiim,
jak je vyucujeme a jak v jazycich hodnotime. [online]. Rada Evropy. [cit.

23.2.2015]. Dostupné na: http://www.msmt.cz/mezinarodni-

vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky

Stern, H.H. (1991). Fundamental concepts of language teaching. Oxford

University Press.

210



85.

86.

87.

88.

89.
90.

91

93.

94.

95.

Stern, H.H. (1992). Issues and options in language teaching. Oxford
University Press.
Skolsky zakon ¢.561/2004 Sh. [online]. (2004). [cit. 12. 5. 2014].

Dostupné na: http://www.msmt.cz/ministerstvo/novy-skolsky-zakon-1

Trim, J. (1998). Language learning for European Citizenship — Final
Report(1989-1996). Council of Europe.

Trompenaars, F (1993).Riding the waves of culture — Understanding
cultural diversity. London: Economist Books.

Troutot, M.& Zarate, G. (1988). Ma ville, et celle des autres, Paris BELC.
Vachek, J. (1999). Prolegomena k d¢jinam Prazské skoly jazykovédné.
JinoCany: H&H

. Vyrost, J. & Slaménik, 1. (2008). Socialni psychologie 2. 2008.
92.

Whose English is it anyway? [online]. [cit. 7. 10. 2004]. Dostupné na:

http://www.bbc.co.uk/radio4/routesofenglish/storysofar/programme4_6.sht

ml

Wright, T. (2006) ‘Managing Classroom Life’, in S. Gieve and 1. Miller
(eds)Understanding the Language Classroom. Basingstoke: Palgrave
Macmillan,pp. 64-87.

Wundt, W. (1910-1920) Volkerpsychologie: Eine Untersuchung der
Entwiclungsgesetze von Sprache, Mythus und Sitte (Psychologie narodu:
zkoumani zdkonitosti vyvoje feci, mytu a zvyku). Leipzig. [online]. [cit.
23.2.2015]. Dostupné na:

https://archive.org/details/vlkerpsychologl I wund

Zerzova, J. (2013). Interkulturni komunikativni kompetence a jeji
rozvijeni v hodinach anglického jazyka na 2. stupni ZS. Masarykova

univerzita, Brno.

211



Odkazy na materidly pouzité v seminafich:

Goodey, D., Goodey, N. (2005). Messages 1. Cambridge University Press.
Hutchinson, T. (2008). Project Third Edition 1. Oxford University Press.
Monty Python's Life of Brian [film]. Rezie JONES, Terry. Velka Britanie. 1979.
Kay, S. (1999). Reward Pre-intermediate Resource Pack. Macmillan Publishers
Limited.

A letter of revocation. [online]. [cit. 7. 10. 2004]. Dostupné na:
http://urbanlegends.about.com/library/blrevocation cleese.htm

Can You Speak English? [online]. [cit. 7. 10. 2004]. Dostupné na:
https://www.youtube.com/watch?v=61zqJtxoWzM

Do you watch action movies. [online]. [cit. 7. 10. 2004]. Dostupné na:
http://www.begent.org/hollywud.htm

Fuck English. [online]. [cit. 7. 10. 2004]. Dostupné na:
https://www.youtube.com/watch?v=MG_TNYTHNSE

Christmas song. [online]. [cit. 7. 10. 2004]. Dostupné na:
https://www.youtube.com/watch?v=J-8§VCL4uSUc

Kofola. [online]. [cit. 7. 10. 2004]. Dostupné na:
https://www.youtube.com/watch?v=LpAsEfqN35I

Moodle. [online]. [cit. 7. 10. 2004]. Dostupné na:
http://moodle.pf.jcu.cz/login/index.php [cit.

We are the champions. [online]. [cit. 7. 10. 2004]. Dostupné na:
http://www.dailymotion.com/video/x86upq_japan-we-are-the-champions-g-u-r-

u_music

212



