UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
PEDAGOGICKA FAKULTA

USTAV PEDAGOGIKY A SOCIALNICH STUDII

Diplomova prace

Bc. Klara Navratilova

ROZVIJENI KOMUNIKATIVNI KOMPETENCE A
JAZYKOVE GRAMOTNOSTI ZAKU Z8
V HODINACH ANGLICKEHO JAZYKA
PROSTREDNICTVIM SEBEREFLEXE UCITELE

Olomouc 2019 Vedouci: Mgr. Jitka Nabélkova, Ph.D.



PROHLASENI

Prohlasuji, Ze jsem diplomovou praci vypracovala samostatné a pouZzila jen uvedenych

prament literatury.

V Olomouci, dne 17. 4. 2010

Bc. Klara Navratilova



Podékovani
Na tomto misté bych rada podékovala Mgr. Jitce Nabélkové, Ph.D., za cenné rady a
pfipominky a také za vstficnost pii vedeni mé diplomové prace. RovnéZz bych chtéla

podékovat svému partnerovi a rodin€ za trpélivost a podporu béhem mych studii.



OBSAH

UVOD e b bbbt bttt b bbbt bt n e 6
TEOTEtICKE CILE PIACE .. vviiiviiiiiiiii ettt 7
PraktiCK€ CIIE PIACE .....vviiiiii it 8

TEORETICKA CAST ..ottt 10

1 Aktudlnost feSené problematiky .........cccoovoiiiiiiiiiiiiiiii e 10
1.1 Postaveni anglického jazyka ve vzdélavacim systému Ceské republiky......... 11
1.2 Vysledky znalosti ¢eskych zakt v cizich jazycich.........ccooiiiiiiiiiiiiiicn, 12
1.3  Publikace a autofi zabyvajici se jazykovou gramotnosti a komunikativni
KOMPELENICT ... 13

2  Operacionalizace pojmu jazykova gramotnost a komunikativni kompetence........ 16
2.1 GramotNOSE ..o 16
N (01111 0] (=] 1o TP TPRPRRN 18
2.3 Jazykova gramotnost a komunikativni Kompetence ...........cccceviiiiiiiiininnnns 21

3  Didaktické kategorie rozvijejici komunikativni kompetenci a jazykovou

LAMOLNOST ZAKA ...t 24
3.1 VYUKOVE CIIE i 24
3.2 Vyukové cile cizojazyCného VYUCOVANT.........ccovviviiiiiiiiiiicsee e 25
3.3 Vyukové metody a pristupy ve vyuce ciziho jazyka.........ccccovvrriniiieniinnnnnnne 27
3.4 Vyukové metody a organizacni formy rozvijejici jazykovou gramotnost a
komunikativni kompetenci ZAKa ............ceciiiiiiiiiiiie e 30

341 ROZNOVOI ...t 30
34.2  DISKUSE. ....ccuiitiiiteiie s 31
343 INSCENACE.......ciiiiiiiiiiiri 31
3.4.4  DidaKticka Nra........ccooiiiiiiiiiiiiiiicc e 32
3.45 Prace s ucebnici / Prace s teXtem ........ccceeiiiriiiiiiiiiiesie e 32
3.4.6  Nazorn€ demonstratni Metoda.........cccvvvverieriiriiiniieiiieseese e 32
3.4.7  Nacvik praktickych dovednostl .........cccviiiiiiiiiieiie e 32
3.4.8  Reproduktivni Metoda..........coveviiiiiiiiiiieieee e 32
3.4.9  Total physical reSponse (TPR)......ccoiiiiiriiiiiiieieiee e 33
3.4.10 Organizacni formy skupinova prace a prace ve dvojiCi.......c.ccervveirireennns 33
3.5 Materidlni didaktické prostiedky ...........cocriiiiiiiiiiiiiii s 33
3.5.1  UCebni pOMUCKY ....ccvviiviiiiiiiiiciiie e 34
3.5.2  Technické vyukove prostredKy ........ccooviiiiiiiiiiiiiiiie e 34

3.5.3  Vyukové prostory a jejich Vybaveni .........cccocveviriveiiiieiienisieseese e 35



4 Reflexe a sebereflexe ucitele jako cesta k podpofe jazykové gramotnosti a

komunikativni kompetence Zaka ...........cccoviiiiiiiiiiiic 36
4.1  Vyznam a funkce sebereflexe v pedagogické profesi.........cccovevrriiiiieiiennnnne 38
4.2 Metody SEDEIEFIEXE ......oveieee s 38

4.2.1  Sebereflektivid OtAZKY .....oooiiiiiiiiiiii 39
4.2.2  Sebereflektivini roZhOVOT.........cccviiiiiiiii 39
4.2.3  DOtaznik......coooviiiiiieiec 39
A.2.4  DENIK.coiiiiiiiiie e 40
4.2.5  VIACOZAZNAM .....ocviiiiiiiiiiiiieiie s 41
4,26 HOSPITACE .....oiviiiiiieiieeee e 42

PRAKTICKA CAST ..ot 44

O VYZKUMNE SEIENT ....ooveiiiiieiiiiii e 44
5.1 Cile VYZKUMU ..o 44
5.2 Prib€h vyzZKumMU......cccccoiiiiiiiiiii i 44
5.3  Charakteristika prostfedi VyZKumu .........ccccoovieiiiiiiiiisieceeese e 44
5.4  Charakteristika vyzkumného vzorku...........cccoovviiiiiiiiiis 45
5.5 Metody vyzKumného SEtreni.........ccoovveiiiieiiiiiniesieseee e 46

0.5.1  POZOTOVANI ....ooiiiiiiiiiii et 46
552 ROZNOVOI ..ottt 47
5.6  Vysledky vyzKumného SEtren ..........ccecviiiiiiiiniiiiicice e 48
9.6.1  POZOTOVANT .....oiiiiiiiiiiiicc e 48
5.6.2  Shrnuti vysledkll pOZOTOVANT .........ccciiiiiiiiiiiicc 61
5.6.3  Shrnuti vysledkli t0ZhOVOIT.........cooviiiiiiiiiii 64
5.6.4  Vysledky rozhovorl a pozorovani jakozto reflexe ucitele jazyka............ 74
5.6.5  Shrnuti vyzkumu a diSKUSE ........ccccoviiiiiiiiiiiiiiec e 77

ZAVER ...t 84

SEZNAM TITEIALUNY ...t 86
KNIZNT ZATOJ. ..ot 86
KValifIKaCni PraCe......cviiiiiiiiiiiiicii s 88
Elektronické Zdroje ..o 89
OdbOINE CIANKY ..o s 91

Seznam grafli, obrazkli a tabulek ... 92
SEZNAM ZKIALEK ...t 94
Seznam PIION .......oooii e 95

PHIORY v eeeeeeeeeeeee e eeeee e see e see e se e e s e e e s s e s e eee e eneseees 96



UVvOoD

Nasim nérodnim i ufednim jazykem je CeStina. Jen s ¢eskym jazykem si vSak v dneSnim
svét¢ uz nevystatime. Vzhledem ke globalizaci a rozSifené funkci internetu se stava
znalost cizich jazyku, angliCtiny zvlasté, nejen privilegiem vzdélanych jedincu, ale

naopak standardem pro viechny obyvatele Ceské republiky.

Tato kompetence je zaméstnavateli vyzadovana ¢im dal cCastéji, a to nejen
Vv profesich, pro které jsou cizi jazyky klicové. Anglicky jazyk také ziskal roli, kterou
diive zastavala latina. To znamend, Zze mnohé odborné ¢lanky a vysledky vyzkumt jsou
publikovany v anglickém jazyce. Nejedna se vSak pouze o naucnou literaturu, také
néktera dila z oblasti krasné literatury jsou u nas k dostani pouze v originale nebo
anglickém piekladu. Vyjimku netvoii ani hudba a film. V kinech a televizich jsou
promitany americké filmy, z radii se linou pisn€ v anglickém jazyce, a to ¢asto i v ptipade¢,

ze je jejich autor ceského piivodu.

V neposledni fadé je Ceskd republika soucdasti Evropské Unie, jejimz
nejpouzivanéj$im cizim jazykem je podle priizkumu Eurobarometru anglicky jazyk.! Ze
stejné¢ho prazkumu vyplyva, ze 88 % Evropant zastava nazor, ze znalost cizich jazyku je
velice dulezitaa67 % znich zaroven hodnoti angli¢tinu jako jeden ze dvou
v zemich Evropské Unie vyuka na zakladni a stiedni $kole.? V Ceské republice tomu neni
jinak. Vyuka prvniho ciziho jazyka je na zékladni Skole do vyuky zatazena nejpozdéji ve
ttetim ro¢niku, na nékterych Skolach dokonce diive. Timto jazykem je v drtivé vEétSineé
ptipadl pravé jazyk anglicky. I pfes pomérné dlouhou pripravu se mnoho lidi potyka
s problémy pii komunikaci v tomto jazyce. Zkusenosti zaki jsou takové, Ze a¢ maji dobré
znamky z anglického jazyka, nedokazi se v zahranici plynule domluvit. To mtze byt
zpusobeno tim, ze ucitel nehodnoti formativné Uroven Zdkovych komunikativnich
kompetenci a jazykové gramotnosti, nybrz jen jeho znalosti ziskané v daném casovém

obdobi.

! Europeans and their Languages, Special EUROBAROMETER 243, Evropska komise, 2006. [online].
[cit.2019-04-16]

Dostupné z: http://ec.europa.eu/commfrontoffice/publicopinion/archives/ebs/ebs 243 en.pdf

2 Europeans and their Languages, Special EUROBAROMETER 243, Evropska komise, 2006. [online].
[cit.2019-04-16]

Dostupné z: http://ec.europa.eu/commfrontoffice/publicopinion/archives/ebs/ebs 243_en.pdf
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V této diplomové praci se proto chceme na vyuku anglického jazyka na
zakladnich Skolach zaméfit a zjistit, jakym zplisobem je komunikativni kompetence a
jazykova gramotnost zaka rozvijena. Poskytneme tak zvolenym ucitelim ciziho jazyka
reflexi o jejich pedagogické Cinnosti. Reflexe a sebereflexe je vyznamnou slozkou
pedagogické profese. Diky ni ucitel ziskava zpétnou vazbu o svém vykonu a jeho dopadu
na ostatni ucastniky pedagogického procesu. Na zaklad¢ téchto informaci muze ucitel

8 Domnivame se, Ze pravé

ucinit jisté kroky ke zkvalitnéni své pedagogické prace.
spravné nastavena reflexe a sebereflexe by mohla vést i k podpofe rozvoje komunikativni
kompetence a jazykové gramotnosti zaka. Abychom si ovéfili spravnost této domnénky

stanovili jsme si v nasi diplomové praci nasledujici cile:

Hlavnim cilem diplomové price je zhodnotit uroven napliiovani jazykové
gramotnosti a komunikativni kompetence v hodinach anglického jazyka u Zzaku
zakladnich sSkol. Paralelnim cilem diplomové prace je objasnit vyznam reflexe a
sebereflexe ucitele pro rozvoj komunikativni kompetence a jazykové gramotnost zéka.
K dosazeni hlavniho cile prace jsme si stanovili dil¢i cile, a to jak casti teoretické, tak
dil¢i cile ¢asti praktické.

Teoretické cile prace

Diléi cil €. 1:

Provést operacionalizaci pojmil jazykova gramotnost a komunikativni kompetence zéka.
Diléi cil €. 2:

Formulovat didaktické kategorie, které ptispivaji k rozvoji komunikativni kliCoveé

kompetence a jazykové gramotnosti zaka.
Dil¢i cil €. 3:

Popsat pojmy reflexe a sebereflexe.

$NEZVALOVA, Danuse. Reflexe v pregradudlini pripravé ucitele. Olomouc: Univerzita Palackého,
2000. ISBN 80-244-0208-4., s. 13



Diléi cil €. 4:

Vysvétlit vyznam reflexe a sebereflexe pii vykonu pedagogického ¢innosti a nasledné
popsat a zhodnotit reflektivni a sebe-reflektivni metody, které mohou pedagogicti

pracovnici pouzivat.

Praktické cile prace
Diléi cil €. 1:

Provést analyzu SVP dané $koly a jeji vysledky porovnat se skuteénym stavem podminek,

za kterych probihd vyucovaci proces.
Dil¢i cil €. 2:

Provést pozorovani hodin anglického jazyka na vybrané zakladni Skole a za pomoci
hospitaéniho archu vyhodnotit, jakym zplisobem dochédzi k posilovani jazykové

gramotnosti a komunikativni kompetence Zaka.
Diléi cil ¢. 4:

Provést rozhovor s vyucujicimi anglického jazyka prostfednictvim dotazniku pro

jazykovou gramotnost.
Dil¢i cil €. 3:

Vytvoftit soubor otazek, které budou slouzit jako opora pro vedeni pedagogického deniku
ucitele, jakoZto jedné z metod sebereflexe. Zjistit, zda vyuZzivani pedagogického deniku
ucitele jakozto jedné ze sebere-flektivnich metod mize vést ke zlepSeni komunikativni

kompetence a jazykové gramotnosti zaka.

Jak je patrné z cilh této prace, v ramci kapitol teoretické Casti se zaméfime na
operacionalizaci pojmil gramotnost a kompetence. To bude obsahem druhé kapitoly této
prace. Ve tfeti kapitole vymezime didaktické kategorie, které pomahaji rozvijet
jazykovou gramotnost a komunikativni kompetenci zéka. Jejich ur€eni bude vychozim
bodem pro tvorbu archu, ktery bude pouzit pfi pozorovani hodin vyuky ciziho jazyka
v nasem vyzkumném Setfeni. Ve ctvrté kapitole teoretické¢ c¢asti diplomové prace
uvedeme moznosti reflexe a sebereflexe prace ucitele. Jednu znich, konkrétné
pedagogicky denik ucitele, predstavime ucastnikiim naseho vyzkumu a zjistime, zda by

podle jejich nazort mohl slouzit jako nastroj ke zlepSeni vysledki jejich pedagogické



¢innosti, v naSem piipad¢ posilovani jazykové gramotnosti a komunikativni kompetence
zaka. Jako podnéty k vedeni tohoto deniku ucitelim poskytneme informace ziskané

pomoci rozhovora a pozorovani pedagogického procesu.

Tato prace by méla pomoci osvétlit, jakym zptisobem je vyuka ciziho jazyka na
vybrané zakladni Skole vedena a jaké disledky to ma na komunikativni kompetenci a
jazykovou gramotnost zaka. Zaroven budou pedagogiim dané Skoly piedany podklady
k reflexi a sebereflexi (v podobé sestavenych rozhovorovych otazek, hospitacniho
archu a souboru otazek k vedeni pedagogického deniku), které mohou opakované
pouzivat i v budoucnu. Ziskané informace mohou slouzit také jaké podklad pro

autoevaluaci Skoly. V tom spatifujeme piinos této prace.



TEORETICKA CAST

1 Aktualnost FeSené problematiky

Ramcovy vzdelavaci program hovoti o kli¢ovych kompetencich, které¢ by mély byt u zaka
rozvijeny takovym zplsobem, aby po skonceni studia byli schopni zapojit se do chodu
spoleCnosti a byt jejimi ptinosnymi ¢leny. Jejich dulezitost si uvédomuji také
zamé&stnavatelé, a proto pii piijimacich pohovorech piihlizeji k tomu, nakolik si dany
jedinec tyto kompetence osvojil. Zanedbana by neméla byt zadna z kompetenci, piesto
Jjsou nekteré z nich vyzdvihovany vice nez ostatni. K zadan¢j$im mizeme podle poptavky
pracovnich agentur zafadit pravé zbehlost v cizich jazycich pricemz ,,diilezita je hlavné
aktivni znalost a schopnost dorozumét se v daném jazyce.“* DiileZitost komunikativni
kompetence a jazykové gramotnosti potvrzuje i vysledek zkoumani vyznamu kli¢ovych
kompetenci Marca Sigerista, ktery na zaklad¢ analyzy inzerat na pracovni pozice sefadil

poptavané kli¢ové kompetence zaméstnance podle jejich zddanosti takto:
,,1. Komunikativnost a kooperativnost

2. Schopnost fesit problémy a tvofivost

3. Samostatnost a vykonnost

4. Odpovédnost

5. Schopnost uvazovat a ucit se

6. Schopnost zdtivodiiovat a hodnotit*®

S ptihlédnutim k tomuto faktu doslo v roce 2011 k upravam nékolika oblasti RVP
Z\/. Mezi tyto oblasti spadala také oblast Jazyk a jazykova komunikace — obor Cizi
jazyk a obor Dalsi cizi jazyk, jejichZ vystupy byly upraveny dle Spole¢ného evropského
referen¢niho ramce jazyku. I pfes zmény v teoretickém zakladu se vSak ucitelim nedaii

vSechny principy do praxe implementovat. Jednim z divodi miZze byt nedostatek

4 Diilezitost kompetenci podle pracovnich agentur: Kompetence pozadované zaméstnavateli podle
pracovnikil persondlnich agentur [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
https://infoabsolvent.cz/Temata/ClanekAbsolventi/4-2-06/Dulezitost-kompetenci-podle-pracovnich-
agentur/26

5 BELZ, Horst a Marco SIEGRIST. Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cviceni a
hry. Vydani tieti. Pfelozil Dana LISA. Praha: Portal, 2015, 375 s. ISBN 978-80-262-0846-4., s. 165
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metodologického materidlu, ktery by se na rozvijeni jazykové gramotnosti a kompetence

zamé&foval.®

V nasledujici kapitole bude proto popsano momentalni postaveni a zpusob vyuky
anglického jazyka v Ceské republice. Dalsim cilem bude uvést sou¢asny stav znalosti
zaki zakladnich Skol v anglickém jazyce a v neposledni fad¢ predstavit autory a
publikace, které se =zabyvaji jazykovou gramotnosti a komunikativni kli¢ovou

kompetenci.

1.1 Postaveni anglického jazyka ve vzdélavacim systému Ceské

republiky

Jak jiz bylo zminéno vySe, dilezitost schopnosti jedince dohovofit se i jinym, nez
matefskym jazykem je v dneSni dobé nepopiratelnd. To vyplyva také z prizkumu
Eurobarometr, ktery fika, Ze ,,83 % obcant ¢lenskych stati Evropské unie zastava nazor,
ze znalost ciziho jazyka je jim uzitecnd a 53 % z nich povazuje znalost jazykl za velmi

uzite¢nou, pii¢emz jazyk, ktery je v Evropé nejvice rozsifen, je anglictina*’

Tohoto faktu si je védoma také Ceska republika, a proto bylo v ramci jazykové
politiky realizovano nékolik opatfeni smétujicich ke zlepSeni trovné jazykového
vzdélavani. Jednim z téchto opatfeni bylo vypracovani Narodniho planu vyuky s akénim
planem pro obdobi 2005-2008.8 Tento dokument doporuéuje zavést vyuku ciziho jazyka
Vv malé Casové dotaci jiZ na urovni piedSkolniho vzdélavani a na to navéazat dale ihned
V prvnim ro¢niku zékladniho vzdélavani. Neni to vSak povinné a vétSina zakladnich Skol
v Ceské republice proto za¢ina s vyukou ciziho jazyka az ve tfetim roéniku. Tydenni
hodinova dotace pro cizi jazyk je stanovena minimdlné¢ na 3 hodiny tydné ve 3.-9.

roéniku.® Tento minimélni poéet hodin obvykle neni piekrocen.

Dal$im podplirnym opatfenim se stalo zavedeni Evropského jazykového portfolia

do skol. ,,Evropské jazykové portfolio pomahd uvédomit si a zaznamenat aktualni

® Informace o upravach Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani. In: Narodni ustav
pro vzdélavani [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/informace-o-upravach-
ramcoveho-vzdelavaciho-programu-pro

T Specidlni Eurobarometr 243: Evropané a jejich jazyky [online]. [cit. 2018-10-09]. Dostupné z:
http://ec.europa.eu/commfrontoffice/publicopinion/archives/ebs/ebs 243 sum_cs.pdf

8 COUBALOVA, Alena. Podnéty k vyuce cizich jazyki v CR [onling]. [cit. 2018-10-09]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/ministerstvo/podnety-k-vyuce-cizich-jazyku-v-cr

® Ndrodni plan vyuky cizich jazyki [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
http://www.syka.cz/files/narodni_plan_vyuky ciz_jaz.pdf
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dosazenou uroven v cizich jazycich. Portfolio vychézi z Sesti urovni (A1-C2) Spole¢ného
evropského ramce pro jazyky vytvofeného Radou Evropy.“® Toto portfolio je od roku
2011 dostupné také online na Metodickém portalu RVP.cz. Diky hravym prvkiim na
tomto portale je Zak motivovan k aktivni vyuce jazyka a zaroven veden k sebehodnoceni
a kritickému mygleni.** Bohuzel, podle zjisténi Ceské $kolni inspekce ,,pocet kol které

EJP pouzivaji vyrazné poklesl.«?

Dalsim nastrojem ke zlepSeni jazykovych znalosti a dovednosti je dle Narodniho
planu vyuky cizich jazykt tzv. CLIL neboli Content and Language Integrated Learning.
Ten zahrnuje vyuku nejazykovych predmétii v cizim jazyce.® Pfedmétu miize probihat v
cizim jazyce uplné nebo jen castecné za pomoci ,,Janguage showers* neboli jazykovych
sprsek v ramci nichz ucitel po dobu 10-15 minut vysvétluje latku v cizim jazyce. Ani tato

inovace vSak neni hojné rozsifena, v Setfeni z roku ,,2011/2012 tuto metodu vyuzivalo

9,1 % zéakladnich $kol.«

Z toho lze usuzovat, Ze ackoli je komunikativni kompetence v cizich jazycich
vSeobecné povazovana za vyznamnou, nedosSlo dosud k radikalnim zménam Vv ptistupu
k vyuce jazyka. MiZzeme pozorovat jisté kroky, které stat timto smérem ucinil. Z praxe je

vSak patrné, Ze K obménam dochazi velice pomalu.
1.2 Vysledky znalosti ¢eskych zaki v cizich jazycich

,,CSI provedla vroce 2012 vramci projektu NIQES druhou celoplo$nou generalni
zkousku overovani vysledkt zakti na urovni 5. a 9. ro¢niku zakladnich skol, jejimz cilem
bylo zjistit uroven vzdélani v cizich jazycich. Testy ovétovaly, do jaké miry Zak zvlada

pozadavky obsazené v minimélnich vzdé&lavacich standardech zékladniho vzdélavani.«!®

10 Evropské jazykové portfolio. Ejp [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z: https://ejp.rvp.cz/
11 CICVAKOVA, Michala a Pavlina HUBLOVA. Zndte svou tirover v jazycich? [onling]. [cit. 2018-10-
09]. Dostupné z: http://ejp.rvp.cz/

2yzdélavani [online]. Praha, 2013, 2(3/2013) [cit. 2019-04-16]. ISSN 1805-3394. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/uploads/Periodika/\VZDELAVANI/P_3 13.pdf

18 Ndrodni plan vyuky cizich jazykii [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
http://www.syka.cz/files/narodni_plan_vyuky ciz_jaz.pdf

14 Vzdeélavani [online]. Praha, 2013, 2(3/2013) [cit. 2019-04-16]. ISSN 1805-3394. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/uploads/Periodika/\VZDELAVANI/P_3 13.pdf

15 Vzdélavani [online]. Praha, 2013, 2(3/2013) [cit. 2019-04-16]. ISSN 1805-3394. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/uploads/Periodika/\VZDELAVANI/P_3 13.pdf
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5. ro¢nik

zakladni Groven

Anglictina 30,5 % (22 289 zaki) 69,5 % (50 850 zaku)
zékladni uroven vysS§i uroven

9. ro¢nik

Anglictina 58,0 % (38 725 zaki) 42,0 % (28 002 zakl)

vyssi troven

Tabulka 1: Vysledky ¢eskych zaka v cizich jazycich (pievzato: Vzdéldvani [online]. Praha, 2013, 2(3/2013)
[cit. 2019-04-16]. ISSN 1805-3394.)

Z Seteni vyplyva ze vétSina zakl 5. ro¢nikli a neceld polovina zaka 9. ro¢niki méla
uspésnost vyssi nez 67 % a postoupila proto k feseni tloh vyssi Grovné. Piesto vSak
zOstava problém v komunikaci v cizim jazyce. ,,Podle vyroéni zpravy Ceské $kolni
inspekce za Skolni rok 2011/12 by se cizim jazykem, ktery se uci ve Skole, dle jejich
vlastniho ndzoru v zahrani¢ni bez problému domluvilo jen 8,7 % Zakt zakladnich skol,
dale potom neceld desetina zaki prvnich ro¢nik stiednich Skol a pétina zaki v poslednim
ro¢niku stiedni $koly. Cesi si v cizich jazycich obecn& nevéii. Podle udaji Eurobarometru
si tfetina Cechli mysli, Ze na uceni cizich jazykl nejsou dobii, coz je nejvétsi podil ze

vsech zemi EU.« 16

Pti¢inou toho je ve velké vétsing pripadii zptisob vyuky, ktery se ani po zakotveni
klicovych kompetenci do Radmcového vzdélavaciho planu pfili§ nezménil. Oblast cizi
jazyk totiz tvoii pouze malou ¢ast tohoto dokumentu a neni v ni pfesné popsano, jak dané
kompetence rozvijet. Mnoho pedagogt proto stale stavi vyuku na ucebnici a Vv piipadé
Casové tisn€ upiednostni vyplnéni cvi¢eni misto komunikaéni aktivity. V nasledujici ¢asti
se proto zamétime na autory a publikace, které se jazykovou gramotnosti a komunikativni

kompetenci zabyvaji.
1.3 Publikace a autori zabyvayjici se jazykovou gramotnosti a
komunikativni kompetenci

Gramotnost je pfedmétem zkoumani jiz dlouhou dobu. Svéd¢i o tom i mnozstvi pojeti
tohoto pojmu, které se v prubéhu Casu neustidle proménuje. Zabyva se ji naptiklad

Dolezalova v textech Funkcni gramotnost a Vyzkumy gramotnosti véera a dnes.

18 Vzdeélavani [online]. Praha, 2013, 2(3/2013) [cit. 2019-04-16]. ISSN 1805-3394. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/uploads/Periodika/\VZDELAVANI/P_3 13.pdf
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Samostatnou knihu o gramotnosti napsala také RabuSicova. Gramotnost: staré téma
v novém pohledu popisuje gramotnost v mezindrodnim kontextu a dale se zaméfuje na
funk¢ni gramotnost, moznost jejiho méteni a rozvoje. Zminit mizeme i Gavoru, ktery se
gramotnosti vénuje v publikacich Gramotnost: vyvin modelov, reflexia praxe a vyskumu a
Gramotnost: vyvin a moznosti jej didaktického usmerniovania nebo Sebestu a jeho knihu
Od jazyka ke komunikaci. Problematiku gramotnosti, ale také kompetenci rozebira také
Valenta ve svém abstraktu Gramotnosti, kompetence, standardy, indikatory (a ti druzi)
aneb Socialni gramotnost. O jazykové gramotnosti vS§ak mnoho publikaci nepojednava.
Doéteme se o ni v piiruckach CSI a dile v knihach, které se zabyvaji jazykovou

gramotnosti pouze v souvislosti se ¢tendiskou gramotnosti.

Stejné jako gramotnost i pojem kompetence prosel dlouhym vyvojem. Jeden
z prvnich se ji zabyval Americky profesor Noam Chomsky ve své teorii o kompetenci a
tzv. performaci.’’ U nas je kompetencim vénovana monografie Kompetence ve
vzdélavani, ktera podrobné popisuje problematiku kompetenci jak ve Skolnim, tak
manazerském prostedi.’® Pojmem kompetence a jejimi proménami v ¢ase se zabyva také
Josef Mandk ve své piispévku Kompetence ve strukture kurikula, ktery je soucasti knihy
Skolni vzdélavani - zahranicni trendy a inspirace. Popisuje zde, jak je kli¢ova
kompetence vymezena a jak je mozné ji hodnotit a realizovat v praxi.'® Piehled toho,
jakym zpiisobem jsou kli¢ové kompetence zarazovany do vyuky v jednotlivych zemich,
jakym zptisobem jsou tyto kompetence testovany u zak a jak se vypotadat s netispéchem
v téchto oblastech nalezneme v publikaci Developing Key Competences at School in

Europe: Challenges and Opportunities for Policy.?

Nerozvinutou oblasti V literatufe vSak dosud zlstava zpracovani konkrétnich
klicovych kompetenci, a to zejména z didaktického hlediska. Z publikaci mizeme zminit

Napady pro rozvoj a hodnoceni klicovych kompetenci Zdakii. Zde jsou uvedeny Casté

17 CERNY, Jifi. Malé déjiny lingvistiky. Praha: Portal, 2005. ISBN 80-7178-908-9., s 186

18 VETESKA, Jaroslav a Michaela TURECKIOVA. Kompetence ve vzdélavani. Praha: Grada, 2008.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-1770-8.

19 GREGER, David a Véra JEZKOVA, ed. Skolni vzdélavani: zahranicni trendy a inspirace. Praha:
Karolinum, 2007. ISBN 80-246-1313-1.

20 European Commission/EACEA/Eurydice, 2012.Developing Key Competences at School in Europe:
Challenges and Opportunities for Policy. Eurydice Report. Luxembourg: Publications Office of the
European  Union. ISBN  978-92-9201-292-2.  [online]  [cit. 2019-04-10]. Dostupné z:
https://www.ddooss.org/informes/School_in_Europe.pdf
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problémy a otazky, které v souvislosti s klicovymi kompetencemi vyvstavaji, a struc¢né
rady K jejich feSeni. Dale jsou zde popsany metody a aktivity, které mizou pedagogové
do svych hodin zatadit, aby byli v posilovani klicovych kompetenci GspéSni. Neni vSak
zaméfena na konkrétni kompetenci komunikativni, nybrz na kompetence celkové.?
Aktivity a metody cilené na n¢které z kompetenci je mozné najit v publikaci Klicové
kompetence a jejich rozvijeni. Nenajdeme zde ¢lenéni klicovych kompetenci podle RVP
ZV, ale kompetence jako samostatnost a vykonnost, odpovédnost, spolehlivost a uceni,

feSeni problémi a tvofivost, zdivodnéni a hodnoceni, a nakonec i komunikace a

spoluprace.??

Jak tvrdi také Priicha: ,,publikace o kompetencich sice existuji, ale vétSinou jde o
prakticky zaméfené piirucky, zejména navody pro rozvoj kompetenci u déti, uréené
rodi¢tim, uéitelkam MS apod. Ve VUP vznikly manualy pro ugitele v souvislosti s RVP
ZV a RVP G. K soustavnému zpracovani problematiky kompetenci ve vzdélavani vsak

eska didakticka teorie zatim nedospéla.«?3

Z této kapitoly vyplyva, ze jednotlivé klicové kompetence ani jazykova
gramotnost nejsou V literatute dosud pfili§ didakticky rozebrany, pozornost se zatim
vénuje tomuto tématu jako celku. To mize byt jednim z problémil, pro¢ pedagogové
nedokézi posilovani té€chto kompetenci a jazykové gramotnost spravné nebo dostatecné

uchopit.

2L HANSEN CECHOVA, Barbara. Ndpady pro rozvoj a hodnoceni klicovych kompetenci Zikii. Praha:
Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-388-8.

22 BELZ, Horst a Marco SIEGRIST. Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cviceni a
hry. Vydani tieti. Pfelozil Dana LISA. Praha: Portal, 2015, 375 s. ISBN 978-80-262-0846-4.

2 PRUCHA, Jan. Kompetence/klicové kompetence ve §kolnim vzdélavani. In PRUCHA, J. (ed.).
Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009, s. 243
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2 Operacionalizace pojmii jazykova gramotnost a

komunikativni kompetence

V nasledujici kapitole se vénujeme pojmim jazykova gramotnost a komunikativni
kompetence zéka, protoze jejich vymezeni neni vzdy zcela jednoznacné. Nékteré definice
pouzivané riznymi autory pro tyto terminy jsou v podstaté zameénitelné, jak ve své praci
uvadi Valenta. Ten zaroveti poukazuje na fakt, ze CSI termin jazykova gramotnost uziva,
v nasich kurikularnich dokumentech se s nim vsak nesetkame.?* V RVP ZV nalezneme
zminku o matematické, informacni, finan¢ni, ¢tenaiské, ob¢anské a medidlni gramotnosti.
Jazykova gramotnost v RVP ZV vsak popsana neni. V dalsi ¢asti této prace bude proto

tento pojem a také pojem kompetence vice rozebran.

2.1 Gramotnost

Nez se pustime do definice pojmil jazykova gramotnost a komunikativni kompetence,
musime si ujasnit zakladni pojmy, kterymi jsou samotna gramotnost a kompetence.
,Gramotnost je vSak komplikovanym, komplexnim a zaroven proménlivym jevem. Jeho
obsah i zpusob vymezovani reaguje na konkrétni socidlni kontext, odrazi vyvoj
podminek a ménici se potfeby spole¢nosti, jeji kulturu, jazyk a normy.“? Z toho divodu
se mizeme setkat s riznymi formulacemi tohoto pojmu. Podle Pedagogického slovniku
muzeme gramotnost definovat jako ,dovednost Cist a psat, ziskdvand obvykle
V pocateénich roénicich $kolni dochazky.“?® Podobné ji definuje také Rabusicova, ktera
fika, ze ,,gramotny ¢lovék je takovy, ktery umi &ist a psat, negramotny to neumi.“?’ Toto
pojeti miizeme dle Valenty povazovat za ,,gramotnost v uz§im slova smyslu ¢i gramotnost
zakladni. [...] Od 70. let 20. stoleti vSak n¢které definice gramotnosti od tésné vazby ke

¢teni a psani odstupuji a tento pojem nabyva spiSe vyznamu byt schopen se kvalitné

24\VALENTA, J. (2015) Gramotnosti, kompetence, standardy, indikdtory (a ti druzi) Il (aneb Socialni
gramotnost...). [online] Nepublikovany rukopis. Dostupny z:
http://pedagogika.ff.cuni.cz/node/15?q=node/15#JV

% DOLEZALOVA, J. Gramotnost. In PRUCHA, J. (ed.). Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009,
s. 223

2% PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiii MARES. Pedagogicky slovnik. 3., 10z5. a aktualiz. vyd.
Praha: Portal, 2001. ISBN 80-7178-579-2., s. 70

21 RABUSICOVA, Milada. Gramotnost: staré téma v novém pohledu. Brno: Masarykova univerzita,
2002. Rubikon, sv. 8. ISBN 80-210-2858-0., s. 15
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pohybovat na uréitém poli lidské ¢innosti.“?® Podle druhu ¢innosti mizeme tedy mluvit
napiiklad o ,,gramotnosti ptirodovédecké, matematické, obCanské, medialni, informacéni
nebo sociologické.“?® V dnesni dobé hovoiime Easto také o tzv. e - gramotnosti, ktera ,,se
vyznacuje komplexem rozmanitych kompetenci, od dovednosti souvisejicich s obsluhou
pocitace pies vyhledavani informaci az po jejich kritické vyhodnocovani.“3® Na po¢atku
90. let 20. stoleti do ¢eského prostredi ptibyl jesté termin funkéni gramotnost. ,,Funkéné
gramotny Clovek je takovy, ktery muize byt zapojen do vSech aktivit, v nichz je pro
efektivni fungovani v jeho skupiné a komunité vyzadovana gramotnost, a také do téch,
které mu umoznuji pokracovat ve vyuzivani ¢teni, psani a poc€itani v z4jmu jeho vlastniho

a komunitniho rozvoje.“ 3! Vztahy mezi gramotnostmi naznaduje nasledujici schéma:

Funkéni
gramotnost
Prirodo-
védna
gramotnost

Matema-
ticka gra-
motnost

Ctenaiska
gar amotnost

Celkova gramotnost

Obrazek 1: Schéma gramotnosti (pievzato: DOLEZALOVA, J. Gramotnost. In PRUCHA, J. (ed.).
Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009)

* schéma muze byt doplnéno dalsimi druhy gramotnosti

2 VALENTA, J. (2015) Gramotnosti, kompetence, standardy, indikatory (a ti druzi) IT (aneb Socilni
gramotnost...). [online] Nepublikovany rukopis. Dostupny z:
http://pedagogika.ff.cuni.cz/node/15?q=node/15#JV , s. 2

2 VALENTA, J. (2015) Gramotnosti, kompetence, standardy, indikatory (a ti druzi) II (aneb Socialni
gramotnost...). [online] Nepublikovany rukopis. Dostupny z:
http://pedagogika.ff.cuni.cz/node/15?q=node/15#JV , s. 2

30 DOLEZALOVA, J. Gramotnost. In PRUCHA, J. (ed.). Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009,
s. 223

31 Literacy: the core of Education for All (Chapt.1). Education for All Global Monitoring Report [online].
UNESCO, 2006., s. 4 Dostupné z: http://www.unesco.org/education/GMR2006/full/chaptl eng.pdf
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To, ze gramotnost mize mit rizné podoby potvrzuje i Kern, ktery tvrdi, ze a¢ se
muze zdat, ze gramotnost odkazuje pouze na ¢teni a psani, gramotnost mize byt vidéna i
jako technika, jako soubor jazykovych dovednosti, jako soubor kognitivnich schopnosti a
jako skupina spoleéenskych praxi. Kern zaroven dodava, Ze funkce, hodnoty a prakticky

spojené s gramotnosti se kulturné 1igi.3?

Na zakladné¢ zminénych autorti 1ze usuzovat, ze gramotnost je komplexnim

pojmem. V dalsi podkapitole je provedena obdobna reserSe pojmu kompetence.

2.2 Kompetence

Termin kompetence je béZzn¢ uzivana soucast slovniku vétsiny populace. Pouzivame jej
obvykle ve smyslu ,,pravomoci ¢i opravnéni o nééem rozhodnout.“** V posledni dobé se
vSak muzeme setkat i1 sjinym pojetim, zejména v souvislosti s kurikularnimi
dokumenty, a to kompetence jako ,,souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, ale i
postoju a hodnot, které se riiznymi zpisoby prolinaji, a jsou dulezité pro osobni rozvoj a
uplatnéni kazdého ¢lovéka ve spoleénosti.“3* Jak uvadi Priicha, do védeckého diskurzu
zavedl tento pojem lingvista Noam Chomsky, ktery definoval kompetenci jako ,,mentalni
schopnost rodilého mluvéiho vytvaret na zdkladé znalosti gramatickych pravidel
nekone¢né mnozstvi vét prislusného jazyka, resp. na zaklad¢ této znalosti tyto vty
pfijimat od jinych mluvéich a interpretovat je.“*® Ten dale rozlisoval dvé jeji slozky —
jazykovou kompetenci, tedy znalost daného jazyka a pouziti jazyka v konkrétnich
situacich.®®

Roth, jak uvadi Bahl, pfedklada jiné pojeti a tvrdi, Ze lidska osobnost sestava z
osobni kompetence (zakladni schopnosti osobniho charakteru jako moralni rozsudek,

motivace, iniciativa atd.), technické a metodické kompetence (obecné kognitivni

32 KERN, Richard. Literacy and language teaching. Oxford: Oxford University Press, 2000. Oxford
applied linguistics. ISBN 0-19-442162-7., s. 23-24

38 \VETESKA, Jaroslav a Michaela TURECKIOVA. Kompetence ve vzdélavani. Praha: Grada, 2008.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-1770-8., s. 25

3 BILANOVA, Markéta, Eva LORENCOVICOVA a Jan NETOLICKA. Metodika vyuky anglického
Jjazyka na 2. stupni zakladnich skol a stiednich Skoldach z pohledu pedagogické praxe - namety pro
zacinajictho ucitele. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 2009. ISBN 978-80-7368-881-3., s. 9
3% PRUCHA, Jan. Kompetence/klicové kompetence ve skolnim vzdélavani. In PRUCHA, J. (ed.).
Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009, s. 242

% CHOMSKY, Noam. Aspekte der Syntax-Theorie. Berlin: Akademie-Verlag, 1970. Sammlung
Akademie-Verlag, 6., s. 14
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schopnosti jako schopnosti abstrakce, schopnost fesit problémy) a socialni kompetence
(socialni a trzni komunikaéni dovednosti).’

.,V sedmdesatych letech se zacal pojem kompetence pouzivat v teorii odborného
vzdélavani, a to v souvislosti s problematikou profesnich kvalifikaci.“*® Nutno dodat, Ze
kvalifikace a kompetence byly velmi ¢asto uzivany synonymné. Kvalifikace, konkrétnéji
klicové kvalifikace popsal poprvé Mertens, jenz je definoval jako ,,znalosti, dovednosti a
schopnosti, které nesouvisi bezprostiedné pouze s jednou praktickou cinnosti, nybrz
umoziuji vykonavat velké mnozstvi pozic a funkci a rovnéz zvladat zmény pozadavka

Vv pritbéhu Zivota. Zminéné kvalifikace jsou nasledujicim zptsobem kategorizovany:

e Zakladni kvalifikace: schopnost logického, analytického, kreativniho a dalSiho
mysSleni

e Horizontalni kvalifikace: schopnost ziskavat informace, porozumét jim,
zpracovavat je a chépat jejich specifi¢nost

e Rozsifujici prvky: specialni znalosti a schopnosti dulezité pro uréité povolani

e Dobové faktory: schopnost dopliovat mezery ve znalostech vzhledem

k aktualnim poznatkiim*®

Tato teorie klicovych kvalifikaci méla vliv na praxi vzdélavaci politiky v zemich EU.
V bieznu roku 2000 ptijala Rada Evropy tzv. lisabonskou strategii. Jeden z cili této

strategie se zabyval pravé klicovymi kompetencemi:
Strategicky cil 1. 2 lisabonského procesu®

e Rozvijet kli¢ové kompetence ve spolecnosti zaloZené na znalostech,

e Identifikovat klicové kompetence a zajistit jejich integraci do kurikuli,

37 Banhl, Anke: Von Schliisselqualifikationen zu globalen ,,key competencies *“ - Stationen einer
anhaltenden Debatte iiber den Stellenwert fachiibergreifender Kompetenzen. In: Bahl, Anke [Hrsg.]:
Kompetenzen fiir die globale Wirtschaft. Begriffe - Erwartungen - Entwicklungsansétze. Bielefeld:
Bertelsmann 2009, s. 26-27, Dostupné z:
http://www.forschungsnetzwerk.at/downloadpub/AnkeBahl_Schluesselqualifikationen zu_globalen_key
competencies_2009_bibb.pdf

38 PRUCHA, Jan. Kompetence/klicové kompetence ve skolnim vzdélavani. In PRUCHA, J. (ed.).
Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009, s. 242

3% Mertens, D. (1974). Schliisselqualifikationen. Thesen zur Schulung einer modernen Gesellschaft, in
Mitteilungen aus der Arbeitsmarkt- und Berufsforschung, 7. Jg., Niirnberg. s. 40

40 Mertens, D. (1974). Schiiisselqualifikationen. Thesen zur Schulung einer modernen Gesellschaft, in
Mitteilungen aus der Arbeitsmarkt- und Berufsforschung, 7. Jg., Niirnberg , s. 60
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e Zpfistupnit osvojeni klicovych kompetenci kazdému, tedy i méné¢ nadanym
zaktim, zaktim se specialnimi vzdélavacimi potiebami, zaktm, ktefi pfedcasné
opoustéji vzdélavaci systém a dospelym,

e Podpofit validitu a zhodnoceni kli¢ovych kompetenci u vetejnosti, a usnadnit tak

dal$i vzdélavani a zaméstnatelnost ob¢anu.

,»Klicové kompetence zahrnuji celé spektrum kompetenci presahujicich hranice
jednotlivych odbornosti. Jsou vyrazem schopnosti ¢lovéka chovat se pfiméiené situaci,
Vv souladu sam se sebou, tedy jednat kompetentn€. Rovina kompetenci se vyznacuje mimo

jiné tim, Ze razné velmi komplexni schopnosti ptisobi spole¢ng. 4!

Evropskd komise stanovila 8 zakladnich, klicovych kompetenci. Ty mizeme
rozdélit na kompetence vztahujici se ke konkrétnim disciplindm a kompetence
kurikulérni. Ke dfive jmenovanym patii komunikace v matetském jazyce, komunikace
V cizim jazyce, matematickd gramotnost a kompetence v oblasti pifirodnich véd a
technologii. Do druhé skupiny spadd kompetence ucit se, kompetence interpersonalni,
interkulturni a socialni kompetence a kompetence ob¢anské, podnikatelské dovednosti a

kulturni rozhled.*2

S klicovymi kompetencemi se muzeme setkat také v naSich kurikularnich
dokumentech. Hovofi se o nich hned v prvni kapitole RVP ZV, kde najdeme vymezeni
tohoto dokumentu, dale také v kapitolach Pojeti a cile zakladniho vzdélavani, Vzdéldavaci
oblasti a Ramcovy ucebni plan. Ctvrta kapitola RVP ZV je cela vénovana pouze kli¢ovym
kompetencim. Pravé v této kapitole jsou klicové kompetence definovany jako ,,souhrn
védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a
uplatnéni kazdého ¢lena spoleénosti.“*® Na rozdil od pojeti Evropské komise, nejsou
v RVP ZV klicoveé kompetence déleny do urcitych skupin, naopak vzajemné se prolinaji a
dopliiuji. Proces jejich osvojovani neni ukoncen dovrSenim zakladni Skolni dochazky,

nybrzZ probiha i nadale, a to prakticky po cely Zivot jedince. RVP ZV rozliSuje nasledujici

41 BELZ, Horst a Marco SIEGRIST. Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cviceni a
hry. Vydani tieti. Pfelozil Dana LISA. Praha: Portal, 2015, 375 s. ISBN 978-80-262-0846-4., s. 166

2 VALENTA, J. (2015) Gramotnosti, kompetence, standardy, indikatory (a ti druzi) II (aneb Socidlni
gramotnost...). [online] Nepublikovany rukopis. Dostupny z:
http://pedagogika.ff.cuni.cz/node/15?q=node/15#JV, s. 8

43Rdmcov35 vzdélavaci program pro zdakladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT [cit. 2019-04-16].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/41216/, s. 10
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klicové kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feseni problémt, kompetence
komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence obcanské a kompetence

pracovni.*

Jak jiz bylo zminéno na zacatku této kapitoly, pojmy gramotnost a kompetence
jsou n¢kdy pouzivany synonymné, jelikoz se jejich vyznamy mnohdy podobaji. V RVP
ZV jsou vsak uvedené gramotnosti (napf. matematicka ¢i medialni) nadiizené klicovym
kompetencim. ,,Vypovida o tom napft. klasifikace slozek matematické gramotnosti na
a) situace a kontexty b) kompetence, které se uplatiiuji pii feSeni problémi a
¢) matematicky obsah.“*® V této praci proto budeme i jazykovou gramotnost povazovat
za obecnéjSi a zastfeSujici pojem pro komunikativni kompetenci. Podrobné&ji budou

definovany v nésledujici pasazi.
2.3 Jazykova gramotnost a komunikativni kompetence

Jazykovéa gramotnost je ,,schopnost a dovednost komunikovat a jednat v matefském i
jiném jazyce. Zahrnuje schopnost jazyk pouzivat v konkrétnich komunikac¢nich situacich
ve specifickych socialnich a kulturnich kontextech.“*® Podle CSI je rozvoj jazykové
gramotnosti jeden z hlavnich cilt vyuky cizich jazyku, pticemz se klade diiraz na to, aby

7ak dokazal jazyk efektivné pouzivat v realnych situacich.*’

Komunikativni kompetence byla jiz v minulosti centrem zajmu mnohych
lingvistd a miiZeme proto najit mnoho pojeti tohoto pojmu. Napiiklad Hymese ji definuje
nejen jako vrozenou gramatickou kompetenci (na rozdil od Chomského), ale také
schopnost pouzit gramatickou kompetenci adekvatné Vv riznych komunikacnich
situacich. Jinymi slovy znalost toho, kdy ma jedinec promluvit a kdy ne, s kym, kdy a

kde je vhodné na jaké téma mluvit.*® Canale a Swain, jak uvadi Bagari¢, zase chapou

MRamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT [cit. 2019-04-16].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/41216 /, s. 10

4 VALENTA, J. (2015) Gramotnosti, kompetence, standardy, indikatory (a ti druzi) II (aneb Socidlni
gramotnost...). [online] Nepublikovany rukopis. Dostupny z:
http://pedagogika.ff.cuni.cz/node/15?q=node/15#JV, s. 9

*Metodika pro hodnoceni rozvoje jazykové gramotnosti [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
http://www.niges.cz/Niges/media/Testovani/KE%20ST A%c5%bdEN%c3%8d/V %c3%bdstupy%20KA1/
JG/Metodika-pro-hodnoceni-rozvoje-JG.pdf, s. 4

4 Metodika pro hodnoceni rozvoje jazykové gramotnosti [online]. In: . [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
http://www.niges.cz/Niges/media/Testovani/KE%20ST A%c5%bdEN%c3%8d/V%c3%bdstupy%20KA1/
JG/Metodika-pro-hodnoceni-rozvoje-JG.pdf, s. 4

® Hymes, D.H. (1972)“On Communicative Competence” In. J.B. Pride and J. Holmes
(eds)Sociolinguistics. Selected Readings. Harmondsworth: Penguin. Dostupné z: http://wwwhomes.uni-
bielefeld.de/sgramley/Hymes-1.pdf, s. 277, vlastni pieklad
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komunika¢ni kompetenci jako syntézu zakladniho systému znalosti a dovednosti
potiebnych pro komunikaci. Podle nich existuji tfi typy znalosti: znalost zékladnich
gramatickych principt, znalost pouzivani jazyka v socialnim kontextu za ucelem plnéni
komunikac¢nich funkci a znalost toho, jak kombinovat projevy a komunikaéni funkce s
ohledem na principy rozmluvy.*® Ze zahrani¢nich autord o komunikativni kompetenci
mluvi také Richards. Ten zastava nazor, ze béhem vyuky ciziho jazyka je nutno rozvijet
jak lingvistikou kompetenci, tak pravé kompetenci komunikativni. Diky lingvistické
kompetenci jedinec produkuje véty, které jsou gramaticky spravné. Komunikativni
kompetence je na druhou stranu kapacita jedince pouzit jazyk vhodnym zptisobem ke
komunikaci — podle kontextu, obsahu, tcastnikli komunikace a jejich vztahu. Tato

kompetence je podle n&j slozena z téchto péti ¢asti:

1) Piesnost — vytvafeni gramaticky i foneticky spravnych slov a vét

2) Plynulost — schopnost vést plynulou konverzaci

3) Komplexnost — rozsahlost slovni zasoby a znalosti gramatiky

4) Vhodnost — schopnost pouzit vhodna slova a fraze dle kontextu

5) Kapacita — mnozstvi témat, o kterych jedinec dokaze v daném jazyce hovofit a

taky hloubka takového vykladu®

Z Ceského prostfedi miizeme uvést vymezeni komunikativni kompetence, jakoZzto jedné
ze Ctyt kompetenci (kompetence lingvisticka, jazykova, feCova a jiz zminéna kompetence
komunikativni), které jedinec pouziva k plnéni jazykového cile.’® Dalsi pojeti podava
Sebesta, ktery ji chape jako ,,soubor viech mentélnich piedpokladii, které lovéka ¢ini
schopnym komunikovat, tedy uskuteciiovat komunikacni akty, zlOcastiovat se
komunikaé¢nich udalosti a hodnotit i¢ast druhych na nich.“®? Ten zaroven dodava, ze

,,0kruh téchto predpokladi je pomérné velmi Siroky, patii sem predevsim:

4 Bagari¢ V., Mihaljevi¢ Djigunovi¢ J.: Defining Communicative Competence. Dostupné z:
file:///IC:/Users/navrk/AppData/L ocal/Packages/Microsoft. MicrosoftEdge 8wekyb3d8bbwe/TempState/D
ownloads/Bagaric_i_Mihaljevic_Djigunovic_ENG.pdf, s. 95-96, vlastni pieklad

S0 Cambridge Univeristy Press ELT. ack C. Richards on Communicative Competence - Part 2 of 2.
In:Youtube [online ]. Zvetejnéno 21.8.2012 [vid. 2019-04-05]. Dostupné z:
https://www.youtube.com/watch?v=RpGvWYPL7cU

51 CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykii: iivod do védniho oboru. Vyd. 2. Praha: Academia, 2013.
ISBN 978-80-200-2274-5., s. 55

52 SEBESTA, Karel. Od jazyka ke komunikaci: didaktika ceského jazyka a komunikacni vychova. Vyd. 2.
Praha: Karolinum, 2005. Acta Universitatis Carolinae. ISBN 80-246-0948-7., s. 60
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a) Ovladani jazyka, respektive jazykt, nebo Sife kodd (i jinych nez jazyka
pfirozené¢ho)

b) Interak¢ni dovednosti (dovednost brat ohled na podstatné rysy komunikaéni
situace a prosttedi a volit ji pfiméfené, vhodné komunikacni prostiedky a postupy,
respektovat komunikacni, interakéni a interpretaéni normy, zvladat strategie
dosahovani cili),

¢) Kulturni znalosti (znalost socialni struktury, hodnot a postoji, kognitivnich map

a schémat)*°3

A nakonec, RVP ZP popisuje tuto kompetenci pomoci aktivnich sloves takto: ,,Na konci

zakladniho vzdélavani zak:

o formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se
vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu

e nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, Gu€inné
se zapojuje do diskuse, obhajuje svilij nazor a vhodné argumentuje

e rozumi riznym typim textll a zdznamu, obrazovych materialti, bézn¢ uzivanych
gest, zvuki a jinych informac¢nich a komunikac¢nich prostfedkti, pfemysli o nich,
reaguje na né a tvofiveé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského déni

e vyuzivad informacni a komunikacni prostiedky a technologie pro kvalitni a
ucinnou komunikaci s okolnim svétem

e vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni vztahti potfebnych k

plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi*>*

Z této kapitoly vyplyva, Ze jak pojem gramotnost, tak pojem kompetence byly hojné
uzivany jiz pied zavedenim naSich kurikuldrnich dokumentid. Jejich vyznam proSel
riznymi obménami. Nejnovéjsi uvadi pravé Ramcové vzdélavaci programy a CSI.

Z téchto dokumentti budeme v této praci vychazet.

58 SEBESTA, Karel. Od jazyka ke komunikaci: didaktika ceského jazyka a komunikacni vychova. Vyd. 2.
Praha: Karolinum, 2005. Acta Universitatis Carolinae. ISBN 80-246-0948-7., s. 60

5 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT [cit. 2019-04-16].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/41216/, s. 10
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3 Didaktické kategorie rozvijejici komunikativni

kompetenci a jazykovou gramotnost zaka

Cilem této prace je zjistit, jakym zplisobem je komunikativni kompetence a jazykova
gramotnost zaka v anglickém jazyce posilovana. K takovému posouzeni je nutno nejprve

urcit didaktické kategorie, které se na posilovani podileji.

Vyucovani je slozity proces, ktery se skldda z mnoha propojenych prvka jako
vyukové cile, obsahy, vyukové metody, organizacni formy nebo materialni didaktické

prostiedky. Jejich vztah naznacuje nasledujici schéma:

organizaéni formy

obsah

/ metoda \

ucitel -
vyucovani

-

cile

podminky
komunikace

didaktické
prostfedky

okoli
prostfedi

Obrazek 2: Proces vyuky (pievzato: MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo:
Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.)

Cizojazy¢né vyucovani ma navic sva specifika. ,,Jazykové piredméty jsou typicky
ginnostni, tedy podstatné odlisné od tzv. pfedméti naukovych. [...] Zak musi totiZ na
konci u¢ebniho cyklu nejen ,,v&dét“, ale predevsim ,,umét.“* V této kapitole se proto
zam&fime na to, které didaktické kategorie pomahaji komunikativni kompetenci a

jazykovou gramotnost Zaka rozvijet.

3.1 Vyukové cile

,»Cil vyucovani je vedouci didaktickou kategorii a normou celého vyucovani. Zasadné

urcuje cely jeho prubéh, vyjadiuje stav, ke kterému vyu¢ovani smétuje a predstavuje tak i

5 CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykii: vivod do védniho oboru. Vyd. 2. Praha: Academia,
2013. ISBN 978-80-200-2274-5.,s. 71
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normu K hodnoceni jeho vysledkd. Jeho vytycCeni je proto jednim ze zakladnich
predpokladti sp&ného prib&hu vyucovani.“*® Neexistuje pouze jeden cil, nybrz je

rozdélen do dil¢ich cili podle etap vzdélavani. Hendrich uvadi jejich hierarchii takto:

Obecny cil vyucovani CR

]
Cile vyucovani na jednotlivych
druzich Skol nebo stupnich vzdélani

|
Dilci cile vyuCovani v jednotlivych
roCnicich a predmeétech
|

Konkrétni postupné a zprostredkovaci cile vyuCovani v
tematickych celcich a vyu€ovacich hodinach

Obrazek 3: Schéma hierarchie cili vyuCovani (pfevzato: HENDRICH, Josef. Didaktika cizich jazykii:
celostatni vysokoskolska ucebnice pro studenty filozofickych a pedagogickych fakult studijniho oboru 76-
12-8 Ucitelstvi vSeobecné vzdélavacich predmétii. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1988.
Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).)

Pro tuto préci jsou dilezité¢ zejména cile vyuky ciziho jazyka. O téch pojednava

nasledujici podkapitola.
3.2 Vyukové cile cizojazy¢ného vyucovani

V cizojazy¢ném vyucovani muizeme rozliSit vyukovy cil prakticky, vzdélavaci a cil
vychovné vzdélavaci. ,,Cilem praktickym je, aby si Zaci osvojili praktickou (tj. v praxi
pouzitelnou) znalost ciziho jazyka jako néstroje dorozuméni a u cile vychovné
vzdélavaciho (formativniho) jde o to vyuzit vyucovani cizim jazykim pro formovani

osobnosti, rozvoj vloh a viestrannou vychovu zak.«®’

% HENDRICH, Josef. Didaktika cizich jazykii: celostatni vysokoskolskd ucebnice pro studenty
filozofickych a pedagogickych fakult studijniho oboru 76-12-8 UCcitelstvi vSeobecné vzdeélavacich
predmeti. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1988. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni
pedagogické nakladatelstvi)., S. 67

ST BENES, Eduard. Metodika cizich jazykii: anglictiny, francouzstiny, némdciny. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1971. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi)., s. 7
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Podobnym délenim je i déleni Chodéry:

wJazykovy cil (,,komunikativni®) je obvykle formulovan v kategoriich fecovych

dovednosti.

Vzdélavaci cil (,,informativni®, ,,poznavaci“ nebo ,kognitivni®) se tyka predevSim
zpusobt internalizace poznatkii o mimojazykovych faktech s jazykem spojenych (napf.

znalost realii)

Vychovny cil (,,formativni) spo¢iva v rozvoji ryst osobnosti, charakteru, pifesvédceni a

moralné-volnich kvalit.*%®

Podle Chodéry mizeme dale hovotit také 0 ,,cili konecném (na zavér kurzu) a pribézném

(napf. vyuéovaci hodiny). Priibézné cile jsou prostiedkem k dosazena cilti koneénych.“*

Koneé¢nym cilem vzdélavani v cizim jazyce na zakladni $kole je podle RVP ZV
dosazeni urovné Al (pro druhy cizi jazyk) a A2 (pro prvni cizi jazyk) podle Spole¢ného

evropského referenéniho ramce pro jazyky:®

Vzdélavaci vystup Groveii Al: Zak rozumi znamym kazdodennim vyrazim a
zcela zékladnim frazim, jejichZ cilem je vyhovét konkrétnim potfebam, a tyto vyrazy a
fraze pouziva. Predstavi sebe a ostatni a klade jednoduché otdzky tykajici se informaci
osobniho rdzu, napt. o misté, kde Zije, o lidech, které zna, a vécech, které vlastni, a na
podobné otazky odpovida. Jednoduchym zptisobem se domluvi, mluvi-li partner pomalu

a jasné a je ochoten mu pomoci

Vzdé&lavaci vystup trove A2: Zak rozumi vétim a asto pouzivanym vyrazim
vztahujicim se k oblastem, které se ho bezprostiedné tykaji (napt. zakladni informace o
ném a jeho roding, o nakupovani, mistopisu a zamé&stnani). Komunikuje prostfednictvim
jednoduchych a béznych uloh, jez vyzaduji jednoduchou a pfimou vyménu informaci o
znamych a béznych skute¢nostech. Popise jednoduchym zptisobem svou vlastni rodinu,

bezprostiedni okoli a zaleZitosti tykajici se jeho nejnaléhavéjSich potieb.

5% CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazyki: vivod do védniho oboru. Vyd. 2. Praha: Academia,
2013., ISBN 978-80-200-2274-5., s. 75

5 CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykii: vivod do védniho oboru. Vyd. 2. Praha: Academia,
2013., ISBN 978-80-200-2274-5., s. 75

80 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT [cit. 2019-04-16].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/41216/,
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K témto vzdélavacim vystuptim stanovenym v RVP ZV stanovuji ucitelé vyukové
cile tematickych celki a jednotlivych vyu€ovacich jednotek. Jejich naplnéni by mélo vést
k rozvoji komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zaka. Prostfedkem
k naplnéni vyukovych cili je pouzivani vhodnych vyukovych metod a organiza¢nich
forem, za pomoci materialnich didaktickych prostedkii. Témto prostfedkim je vénovana

nasledujici ¢ast.
3.3 Vyukové metody a pristupy ve vyuce ciziho jazyka

Vyukova metoda mize byt popsana jako ,,vyukovymi cili propojeny soubor vyucovacich
aktivit uditele a uebnich ¢innosti zakd. %! Ne&kdy se miizeme setkat také s pojmy piistup
nebo zpisob. V ¢eském prostiedi nejsou tyto pojmy hojné uzivany, avsak jelikoz se v této
praci zabyvame vyukou cizich jazyki, je tfeba uvést jejich rozdily z pohledu zahrani¢nich

autory.

Anglofonni autofi zabyvajici se vyukou jazyku rozliSuji pojmy approach,
method a technique. Richards a Rogers uvadéji Anthonyho, ktery popisuje naslednou

hierarchii téchto pojmi:®?

Approach - teorie jazyka obsahujici ideologicka vychodiska pro jeho vyucovani a uceni.
Method - popisuje zptisob jakym ma byt jazyk vyucovan, koresponduje s approach.

Technique - konkrétni aktivity, které se ve tfidé odehravaji, nejvice odpovida ceskému

pojmu vyukova metoda (napf. metoda demonstraéni).

Volba vyukové metody se odviji od stanovené¢ho vyukového cile. V soucasnosti
je vyukovym cilem V cizim jazyce schopnost jedince dorozumét se s lidmi v okolnim
svéte. Nejde jiz o pouhé pochopeni struktury a pravidel jazyka, nybrz o to pouZzivat jazyk
jako nastroj kfteSeni realnych situaci. Vyplyva to také ze Spoleéného evropského
referenéniho ramce pro jazyky, jehoz cilem je zavést takova opatfeni, kterd zajisti
»Zziskani dovednosti potiebnych pro takové uZivani jazyka, které mluvéim umoZiuje

uspokojit komunikativni potfeby a to pfedevsim:

e Vyportadat se s potiebami kazdodenniho Zivota v cizi zemi a pomoci cizinctim

pobyvajicim v jejich vlastni zemi, aby zvladli totéz;

81 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 30
62 RICHARDS, Jack C. a Theodore S. RODGERS. Approaches and methods in language teaching. Third
edition. Cambridge: Cambridge University Press, 2014. ISBN 9781107675964., s. 21, vlasti pieklad
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e Vyménovat si informace a nazory s mladezi i dospélymi lidmi, kteti mluvi jinym
jazykem, a sdé€lovat jim své myslenky a pocity;
e Vice a Iépe porozumét zplisobu zivota a mysleni jinych lidi a jejich kulturnimu

dédictvi.«®3

Cile jazykového vzdélavani vsak nebyly vzdy takové. V 17. — 19. stoleti nasledovala
V hodinach vénovali gramatickym pravidlim jazyka a piekladu vét. Byla pouzivana
tzv. Gramaticko-piekladova metoda. Slovni zasoba nebyla vyucovana v tematickych
celcich, nybrz pouze sohledem na potiebu porozuméni piekladaného textu, a to
prostiednictvim zapamatovani seznama slov. Verbalni projev nebyl cilem, duraz se kladl

na &teni a psani a schopnost jedince pochopit cizojazy¢nou literaturu.®*

Od poloviny 19. stoleti je vsak tato metoda kritizovana a dochazi k reformnimu
hnuti. V ramci tohoto hnuti zacala byt pouzivana nova, tzv. pfimd metoda, kterd je
zaméfena na ustni projev zaka. V hodinach je pouzivan pouze cilovy jazyk, pteklad ¢i
vysvétlovani pravidel je zakdzano. Slovni zasoba je vyucCovédna prostfednictvim
demonstrace realnych objektd nebo obrazkd. Gramatickd pravidla se Zaci uci

induktivng.®®

,V 60. letech 20. stoleti se jako dal$i metoda zaméfena na mluveny jazyk
prosazuje audiolingvalni ¢i audiooralni metoda (nazyvéna také Army Method) vznikajici
v USA. Metoda &erpa poznatky z amerického strukturalismu a behaviorismu.“®® To také
znamena, ze podstatou vyuky je drilovani a repetice. Ve vyuce je dominantni osobou
ucitel, ktery zakam slouZzi jako model cilového jazyka a zaroven jako kontrolor — chyby
jsou totiz vidény jako neZadouci jev, které je potfeba ihned vymytit. Piestoze je tato
metoda zamétend na komunikaci, nenapliiuje cile a potteby dnesni doby, zminéné na

za¢atku této kapitoly. Zaci, ktefi jsou vyuovani timto zpisobem jsou sice schopni

63 DZIKOVA, Hana, ed. Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky: jak se uc¢ime jazykim, jak je
vyucujeme a jak v jazycich hodnotime. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2002. ISBN 80-244-
0404-4.,s.3

8 RICHARDS, Jack C. a Theodore S. RODGERS. Approaches and methods in language teaching. Third
edition. Cambridge: Cambridge University Press, 2014. ISBN 9781107675964, s. 4-7, vlasti pieklad

8 RICHARDS, Jack C. a Theodore S. RODGERS. Approaches and methods in language teaching. Third
edition. Cambridge: Cambridge University Press, 2014. ISBN 9781107675964, s. 4-7, vlasti preklad

66 Zelinkova, Sarka (2013): Pohled na metody vyuky cizich jazyki 20. stoleti. Lingvistika Praha 2013
[online]. Publ. 10. 7. 2013. Cit. 28. 2. 2019. Dostupné z: http:/lingvistikapraha.ff.cuni.cz/sbornik
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Vv cizim jazyce produkovat velké mnozstvi frazi, nedokazi jej vSak pouzit v realnych

situacich.

,,Z tohoto diivodu nastava v 70. letech 20. stoleti tzv. komunika¢né-pragmaticky
obrat v cizojazy¢né vyuce a zacind se upozoriovat na tzv. komunikativni pfistup ¢i
metodu ve vyuce ciziho jazyka. Dulezitost cizojazyéného vyucovani se tedy odklani od

pouhého systémového pojeti jazyka a sméfuje k jeho praktickému fungovani.«®’

Komunikativni pfistup se snazi o to, aby zaci pochopili, ze cizi jazyk neméa byt
pouze Skolnim pfedmétem, nybrz nastrojem pro redlnou interakci. Z toho divodu je cizi
jazyk pouzivan co nejvice, ulitel v cilovém jazyce zadava ulohy i udili pokyny
k ¢innostem. Aktivity jsou zaméfené na autentické vyuzivani jazyka — typické je hrani
roli, feSeni problému a také pouzivani realnych materialti (napf. menu, pohledy, cestovni
priivodce nebo novinové ¢&lanky apod.) ve vyuce.®® Diraz je kladen na to, aby pfi
aktivitach mezi zaky probihalo co nejvice Gcelné komunikace. K tomu je vyuzivan tzv.
information gap, ¢esky miZzeme fici ,,schazejici informace nebo doslova informacni
mezera“. To znamena, ze pfi konverzaci musi zak A znat informaci, kterou zdk B nema.
Naptiklad pti popisovani cesty se bude zak B ptat na cestu k muzeu, jelikoz ho na svém
planku mésta nema zakreslen. Zak A tuto informaci na planku zakreslenu mé a maze mu
ji proto sdélit. Pokud by méli oba Zaci pied o¢ima tentyz planek a oba mohli jasné vidét,

kde se muzeum nachazi, k vymeéné této ,,schazejici informace* by nedoslo.%®

Pravé komunikativni metoda byla ,,v roce 1982 prohlaSena Radou Evropy za
hodnou doporudeni ve vyuce cizich jazykl a je dnes metodou dominujici.“’® Ne vak
ptistupu a preferuje se tzv. eklekticismus, to znamena, Ze se vyucujici nedrzi striktné
pouze jednoho piistupu, nybrz voli vyukové metody a organiza¢ni formy podle

momentalnich cilii vyuky a potieb zaka.

67 Zelinkova, Sarka (2013): Pohled na metody vyuky cizich jazykii 20. stoleti. Lingvistika Praha 2013
[online]. Publ. 10. 7. 2013. Cit. 28. 2. 2019. Dostupné z: http:/lingvistikapraha.ff.cuni.cz/sbornik

8 CELIK, S. (ed.) Approaches and Principles in English as a Foreign Language (EFL) Education.
Ankara: Egiten Kitap, 2014. ISBN 978-605-4757-27-5., s. 189-190

8 HARMER, Jeremy. The practice of English language teaching. DVD. 4th edition. Harlow: Longman,
2007. ISBN 9781405853057., s. 70

® CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykii: tivod do védniho oboru. Vyd. 2. Praha: Academia,
2013. ISBN 978-80-200-2274-5., s. 95
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V nasledujici ¢asti se zaméfime na konkrétni vyukové metody a organizacni

formy posilujici jazykovou gramotnost a komunikativni kompetenci zak.

o7

3.4 Vyukové metody a organizacni formy rozvijejici jazykovou

gramotnost a komunikativni kompetenci Zaka

Neni mozné jednoznacné fici, které vyukové metody ¢i organiza¢ni formy jsou
efektivni a které nikoliv. Vzdy zélezi na cili vyuky, moznostech vyucujiciho a jeho pojeti
vyuky. Stejné jako kazdy zak, tak i kazdy ucitel je individualni osobnost, kterd disponuje
vlastnostmi, nazory a postoji, které se od jinych osob mohou lisit. U¢itelovo pojeti vyuky
je proto subjektivni a da se fici, ze i ,relativné stabilni, ponévadz odolava vnéjSim
z4sahtim a pomalu se méni v ¢ase.“’! Vybér vyukovych metod pro dané vyukové cile se

proto vzdy odviji od osoby ucitele.

Vzhledem kcili této diplomové prace — rozvijeni jazykové gramotnosti a
komunikativni kompetence zdka — uvadim nésledujici vyukové metody a organizaéni

formy, které povazuji za efektivni:

3.4.1 Rozhovor

Rozhovor je verbalni komunikace mezi dvéma nebo vice lidmi. Ve vyuce ma pomoci
aktivovat a motivovat zaky. Pro komunikativni kompetenci a jazykovou gramotnost zaka
je ptinosnd, jelikoz vede Zaky k verbalnimu projevu. Ne vSechny typy rozhovoru vSak
rozvijeji komunikativni kompetenci a jazykovou gramotnost ve stejné mife. Zavisi to na
otazkach, které ucitel zakiim poklada. Manak a Svec uvadéji ve své publikaci téchto 8

druht otazek: "

a) Otazka zjist'ovaci, na vybaveni fakt

b) Otazka oteviena

c) Otazka zaviena

d) Otazka konvergentni a divergentni (v prvnim piipadé se vyzaduje znama,
jednoznac¢na odpovéd’, v druhém piipadé se o¢ekava postizeni novych souvislosti)

e) Otazka na pozorovani

" KALHOUS, Zdenék a Otto OBST. Skolni didaktika. Vyd. 2. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-
571-4.,s. 110

2 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. Edice pedagogické literatury,
148. publikace. ISBN 80-7315-039-5., s. 70
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f) Otazka problémova
g) Otazka na posouzeni situace

h) Otazka rozhodovaci

Je jasné, Ze otazky, na které staci odpovédét jednoslovnou ¢i kratkou vétou nebudou zéka
rozvijet tolik jako otdzky, které vyzaduji del§i pfemysSleni a hledani souvislosti.
Vyuzivani otazek, které zaky nuti Kk zamysleni je také soucasti dialogického vyucovani.
Sed’ova uvadi Alexandra, jeZ jako ,,dialogické vyuéovani ozna¢uje vyuku, v niz je kladen
diraz na komunikaci a praci s jazykem, a to scilem podnécovat mysleni zakt a

prohlubovat jejich porozuméni.«"

3.4.2 Diskuse

Dalsi vyukovou metodou, jez stavi na komunikaci mezi ucastniky vyuky je diskuse.
Zormanova uvadi Pecinu, ktery tika, Ze ,,zdkladni charakteristikou diskuse je vzajemné
kladeni otdzek a podavani odpovédi mezi vSemi Cleny skupiny, je to tedy jinymi slovy
rozprava, pii které dochazi k vymén& nazorti, zkuSenosti a informaci.“’* Z toho
vyplyva, ze ucastnici diskuse museji mit o zvoleném tématu jisté povedi. Z tohoto diivodu

je vhodné zarazovat tuto vyukovou metodu az u starsich zaku.

3.4.3 Inscenace

Vhodnou vyukovou metodou je metoda inscenacni, pii niz dochézi k predvadéni riiznych
situaci. Zaci maji rozdélené role a b&hem inscenace si procvicuji jak fedové, tak

poslechové dovednosti.

3 SEDOVA, Klara, Roman SVARICEK, Martin SEDLACEK a Zuzana SALAMOUNOVA. Jak se
ucitelé uci: cestou profesniho rozvoje k dialogickému vyucovani. Brno: Masarykova univerzita, 2016.
ISBN 978-80-210-8462-9., s. 28

% ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-4100-0., s. 56
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3.4.4 Didakticka hra

»Dobrovoln¢ volena aktivita jejimz produktem je osvojeni ¢i upevnéni uc¢ebni latky, ktera
aktivizuje zaky a rozviji jejich mysleni a poznavaci funkce.“’® Slouzi také jako nastroj

pro motivaci zakda.

3.4.5 Prace s uCebnici/ Prace s textem

Ve vyuce cizich jazykl se velmi Casto setkavame s tim, ze zaci pracuji s u¢ebnici nebo
pracovnim seSitem. Pfi této Cinnosti zaci verbalné nekomunikuji. Mizeme ale ¥ici, Ze je i
touto Cinnosti komunikativni kompetence a jazykova gramotnost rozvijena, protoze si
pomoci ni zaci rozsifuji slovni zasobu a upeviiuji pravidla gramatiky. Typicka je také

prace S textem pomoci nahravky — dopliiovani podle poslechu.

3.4.6 Nazorné demonstra¢ni metoda
Predvadéni predméth a jevi, predevsim pomoci videa poméaha zakim zlepsit jak jejich
poslechové dovednosti, tak fecové, jelikoz prostfednictvim videa maji moznost slySet

spravnou vyslovnost ciziho jazyka a aplikovat ji v praxi. Nazorné zobrazeni véci a jevl

napomaha také rychlejSimu pochopeni napft. slovni zasoby.

3.4.7 Nacvik praktickych dovednosti

V souvislosti s vyukou cizich jazyku jde hlavné o nacvik spravné vyslovnosti.

3.4.8 Reproduktivni metoda

,Podstatou této vyukové metody je organizované opakovani. Ucitel konstruuje systém
ucebnich uloh —jejich plnéni lze realizovat Gstni reprodukei, opakovacim rozhovorem,

&tenim, psanim, fesenim ucebnich tloh, napodobovanim jazykovych modelti apod.*®

5 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-4100-0., s. 64

® Vyukové metody [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z: https://www.pf.ujep.cz/obecna-
didaktika/pdf/\Vyukove _metody.pdf
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3.4.9 Total physical response (TPR)

Alternativni metodou vyuky ciziho jazyka je i tzv. TPR pii némz zaci na slovni pokyny
ucitele reaguji ptislusnou t€lesnou odezvou. Napiiklad po pokynu ,,stand up“ se zaci
postavi, a naopak po pokynu ,,sit down* si sednou. Tato vyukova metoda je vhodna hlavné

pro mladsi zaky.

3.4.10 Organizacni formy skupinova prace a prace ve dvojici

Tyto dvé organizacni formy patii ve vyuce jazyka k nejvhodné€jsim, jelikoz diky praci ve
dvojici nebo skupiné maji vSichni zaci moznost komunikovat, a to ve stejny Cas, tudiz
podil Casu straveny komunikaci je mnohem delsi, nez kdyby ucitel vedl konverzaci

S kazdym zakem zvIast’.

Ackoliv jsou vySe uvedené vyukové metody a organizacni formy vhodné
k posilovani komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zaka, neméla by zadna
Z nich ve vyuce vyrazné prevysovat ostatni. Mezi principy, které jsou Zadouci pro rozvoj
komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zaka totiz patii rozmanitost
vyukovych metod a organizac¢nich forem. Tim je zarucena i vyvazenost rozvoje fe¢ovych

dovednosti.”’

3.5 Materialni didaktické prostredky

V predeslé ¢asti byly popsany vyukové cile, vyukové metody a organizacni formy vyuky.
Ty mizeme zafadit do skupiny nematerialnich didaktickych prostfedkli. K materidlnim
muzeme naopak zafadit napf. uéebnice, ucebni prostory a pomtcky nebo technické
prostiedky. VyuZivani materidlnich didaktickych prostfedkli ve vyuce je piinosné
Z nékolika duvodu. Je faktem, Ze ,,Clovek ziskava 80 % informaci zrakem, 12 % informaci
sluchem, 5 % informaci hmatem a 3 % ostatnimi smysly.“’® To by mélo byt podpoieno
zafazenim napf. audiovizualni techniky ¢i redlnych pfedmétu do vyuky. Dal§im divodem
je, Ze dnesni zaci jsou obklopeni nejriiznéj$imi technickymi vynalezy, a proto je pro né
vyuka zaloZené pouze na ucebnici nudna a tudiz demotivujici. V nasledujici pasazi budou

uvedeny materidlni didaktické prosttedky, které pomahaji rozvijet komunikativni

" Metodika pro hodnoceni rozvoje jazykové gramotnosti [online]. In: . [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
http://www.niges.cz/Niges/media/Testovani/KE%20STA%c5%bdEN%c3%8d/V%c3%bdstupy%20KAL/
JG/Metodika-pro-hodnoceni-rozvoje-JG.pdf, s. 5

8 KALHOUS, Zden¢k a Otto OBST. Skolni didaktika. Vyd. 2. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-
571-4.,s. 337
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kompetenci a jazykovou gramotnost zaka, pficemz budeme vychazet z jejich klasifikace

podle Kalhouse a Obsta (viz Ptiloha 1).

3.5.1 Ucebni pomiicky

Do této kategorie fadime autentické materialy a realné predméty jako naptiklad vlajky
statti, pohlednice, privodce, katalogy cestovnich kancelafi, restauraéni menu, ¢lanky
z novin, ale také potraviny, oble¢eni apod. Dale znazornéni pfedmétt a skuteénosti jako
jsou fotografie a mapy nebo také zvukové zaznamy. Tyto pfedméty napomahaji
k snadné&jsimu pochopeni, mohou byt podkladem ke komunika¢nim hram (popisovani
obrazkd, ptani se na cestu, piedvadéni scénky z restaurace) ¢i pomuckou k uvedeni

nového tématu.”®

Ucebni pomtckou, ktera je nedilnou soucasti bézné vyuky ciziho jazyka je
ucebnice. Ty museji mit schvalovaci dolozku ministerstva Skolstvi, mladeze a
télovychovy. Zarovein je vhodné pouzivat ucebnice ,,z britskych nebo americkych
nakladatelstvi (OUP, McMillan, Cambridge atd.). Ty totiZ implementuji zasady
Evropského referen¢niho ramce, ktery poskytuje obecny zéklad pro vypracovavani
jazykovych sylabi, zkousek atd. v celé Evropé a v tiplnosti popisuje, co se musi studenti
naucit, aby uzivali jazyk ke komunikaci a jaké znalosti a dovednosti musi rozvijet, aby
byli schopni Gi¢inné jednat.“®® Takovéto uéebnice vychazeji obvykle spolu s pracovnim

sesitem. Pomoci ného si Zaci mohou ucivo fixovat.

Mezi dopliikové pomiicky ve vyuce ciziho jazyka patii také slovniky. Je
dulezité, aby se s nimi zaci naucili zachazet a mohli je vyuZivat i pro osobni ucely pti

komunikaci v cizim jazyce. Mohou to byt tisténé, ale také elektronické slovniky.

3.5.2 Technické vyukové prostiredky

Jak jiz bylo feceno vyse, V dneSni dobé maji lidé k dispozici nespocet technickych
vymozZzenosti. Ani $kola jiZ neni vyjimkou — vétSina z nich ma tfidy vybavené pocitacem a
dataprojektorem nebo interaktivni tabuli. Tyto prostfedky je vhodné vyuZzivat také ve

vyuce cizich jazykt. Diky nim mizeme zaktim zprostfedkovat kontakt s autentickou

 HARMER, Jeremy. The practice of English language teaching. Harlow: Pearson Longman,, 2007., s
178

80 BILANOVA, Markéta, Eva LORENCOVICOVA a Jan NETOLICKA. Metodika vyuky anglického
Jjazyka na 2. stupni zakladnich skol a strednich Skoldach z pohledu pedagogické praxe - namety pro
zacinajictho ucitele. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 2009. ISBN 978-80-7368-881-3., s. 10-11
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podobou jazyka — pomoci videi nebo nahravek a pisni. Dal$i moznosti jsou pracovni
listy a u¢ebni materialy nebo didaktické hry, které jsou volné dostupné na internetu. Také
ucebnice existuji Casto v elektronické podobé. Diky interaktivnim tabulim mohou Zaci
sami fesit ulohy a rovnou ziskat zpétnou vazbu o jejich vykonu. Pii takovych ¢innostech

jsou zaktivizovani a vice motivovani ke studiu.

3.5.3 Vyukové prostory a jejich vybaveni

K posileni komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zakili mizeme vyuzit také
specializované ucebny cizich jazykii. Soucasti téchto uceben obvykle byva systém
propojenych sluchatek. Ptfi konverzaci maji z&ci nasazena sluchiatka a mohou
komunikovat jak se spoluzakem vedle sebe nebo s nékym na druhé strané mistnosti. Také
ucitel ma moznost poslouchat v§echny rozhovory zpoza katedry, aniz by zaky rusil nebo

znervozioval svou pifitomnosti V jejich blizkosti.

Dal$imi prostory, kde se kromé¢ tradi¢ni a jazykové tfidy miize vyuka konat je
pocitacova ucebna. V té€ mohou Zaci vyuZivat vyukovych CD ROM diskli nebo webovych

stranek.

Vyse uvedené vyukové metody, organizaéni formy a materialni didaktické
prostfedky vychézeji ze studia materialii vydanych CSI, metodik anglického jazyka a
mého pojeti vyuky jako ucitele. Jakozto prostiedky posilujici jazykovou gramotnost a
komunikativni kompetenci zdka budou centrem pozornosti nasSeho vyzkumného Setfeni a

soucasti nasledné reflexe pro uditele.
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4 Reflexe a sebereflexe uéitele jako cesta k podpoie jazykové

gramotnosti a komunikativni kompetence zZaka

Ctvrta kapitola této prace bude vénovana reflexi a sebereflexi u¢itele. Domnivame se
totiz, ze kvalitni reflexe a sebereflexe hraje vyznamnou roli pfi posilovani komunikativni
kompetence a jazykové gramotnosti zéka, a to pfedevsim diky své rozvijejici funkei.
V pedagogickém procesu je spousta faktort, které jej ovliviiuji. Jsou to napt. pracovni
podminky, ucivo, ale také zaci, kteti se navzajem lisi. Kazdy z nich ma své individualni
potieby a vlohy. Proto je dulezité, aby si ucitel nevytvoril pouze jeden postup, ktery by
aplikoval znovu a znovu, ale aby se nad svymi kroky a jejich disledky zamyslel a neustale
se ve své praci rozvijel a zdokonaloval. Spravné nastavenou reflexi a sebereflexi ucitel
ziska informace o své pedagogické Cinnosti a dokaze tak zvolit vhodné prostiedky

k dalsimu rozvoji komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti Zaka.

Termin reflexe je ,,odvozen z latinského pojmu re-flecto = obracet se nazpatek.
Reflektovat znamena uvaZovat o tom, co bylo ucinéno, tedy hodnotit své minulé
jednani“8! Slavik a Sitior ji popisuji jako proces, ktery se sklada ze $esti kroki, kterymi
jsou ,,(I) opétovna prezentace reflektované¢ho jevu (vybavenim z paméti, shlédnutim
zaznamu), (2) popis, (3) vymezeni kli¢ovych prvkd, (4) hodnoceni a vysvétleni
(v zavislosti na cilech a kontextech jednani), (5) prognéza — odhad budouciho vyvoje
jevu a (6) preskripce — stanoveni dalSiho postupu, ktery ma napravit pfipadné chyby a

piijateln&ji vést k cili.*82

Sebereflexe je v Pedagogickém slovniku popsana jako ,,zamysleni se jedince nad
sebou samym, nad svou osobnosti, ohlédnuti se zpét za svymi ¢iny, myslenkami, postoji,
city, rekapitulovani urcitého useku vlastniho Zivota ¢i vlastniho chovani a rozhodovani
Vv situacich, které jsou pro daného ¢lovéka vyznamné. Cilem je zhodnotit sebe sama,

rozhodnout co a jak zménit, zvolit strategii pro budoucnost.*8®

81 SLAVIK, Josef.,SINOR,Stanislav. Kompetence ugitele v reflektovani vyuky. Pedagogika, XLIII, 1993,
¢.2,s. 156

82 SLAVIK, Josef.,SINOR,Stanislav. Kompetence uéitele v reflektovani vyuky. Pedagogika, XLIII, 1993,
¢.2,s. 157

8 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiii MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a roz§. vyd.
Praha: Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0403-9., s. 209
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Vyse zminéné procesy jsou zdkladem osobniho i profesniho ristu kazdého
jedince, velkého vyznamu viak dosahly zejména v pedagogice. Hupkové uvadi Svecovu
definici sebereflexe v pedagogickém kontextu jako ,,uvédoméni si svych (tj. uéitelskych)
poznatki, zkuSenosti a prozitka z pedagogické ¢innosti, zejména z feseni pedagogickych
situaci.“®* Pojmy reflexe a sebereflexe neni vzdy snadné rozlisit, jelikoz se svymi
vyznamy c¢astecné prekryvaji. Piesto je vSak nesmime zaménovat. Reflexe ma podle
Hupkové ,8irSi vyznam, protoZze znamena nejen odraz sebe samého V pedagogické

situaci, ale i premysleni o pedagogickych situacich, které subjekt pozoruje.*8®

V souvislosti s pedagogikou mizeme hovofit také 0 profesni sebereflexi, ktera
zahrnuje ,,zamySleni se ucitele nad jednotlivymi strankami jeho pedagogické Cinnosti,
napt. nad uc¢ivem, které zprostiedkovava zaktim, uplatiovanymi vyukovymi metodami a
organiza¢nimi formami, pribé¢hem pedagogické komunikace, nad svym vztahem
k zaktim a t¥idé apod.“® Slouzi k tomu, aby si ugitel uvédomil, jak eduka¢ni proces
probihal, které jeho aspekty byly uspésné ¢i naopak netspésné a pro¢, a podle toho ucinil
zmény ve svém chovani. Je to jakysi vnitini dialog ucitele, ktery vede pfi pfipravé na
vyudovaci proces nebo zpdtné po ném pomoci otazek, které Svec®” kategorizuje do &ty

skupin a to nasledovné:

a) Popisné otazky, umoznujici popsat ucitelovo uvazovani, postoje, emoce a
zpusoby jednani v pedagogickych situacich

b) Hodnotici otazky, sméfujici k hodnoceni téchto postoju a jednani

c) Kauzalni otazky, které vedou k odhaleni pfi¢in a zdroju postoju a jednani

d) Rozhodovaci otazky, kterymi si miizeme odpovédét na to, co je potieba zmeénit

k dosaZeni nami stanového cile

8 HUPKOVA, Marianna a Erich PETLAK. Sebareflexia a kompetencie v prdci ucite/a. Bratislava: Iris,
2004. ISBN 8089018777., s. 47

8 HUPKOVA, Marianna a Erich PETLAK. Sebareflexia a kompetencie v praci ucite/a. Bratislava: Iris,
2004. ISBN 8089018777., s. 47

8 SVEC, Vlastimil. Sebereflexe jako ndstroj profesiondlniho (sebe)rozvijent zacinajicich ucitelii.
Pedagogicka orientace, [S.I.], v. 7, n. 3, p. 2-13, nov. 2018. ISSN 1805-9511. Dostupné na:
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/10679, s. 3

8 SVEC, Vlastimil. Sebereflexe jako ndstroj profesiondlniho (sebe)rozvijeni zacinajicich ucitelii.
Pedagogicka orientace, [S.l.], v. 7, n. 3, p. 2-13, nov. 2018. ISSN 1805-9511. Dostupné na:
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/10679, s. 4
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4.1 Vyznam a funkce sebereflexe v pedagogické profesi

Podle Hupkové miizeme rozlisit sebereflexi nevédomou, nezamérnou, pii které se ucitel
nezamysli nad svymi emocemi, postoji a pfi¢inami Uspéchu ¢i neuspéchu vlastni
¢innosti, a naopak sebereflexi zdmérnou, cilevédomou a planovitou, ktera je systematicky
zaméfend na planovani, realizaci a hodnoceni eduka¢niho procesu.®® Sebereflexe, a to
predevsim ta zamérnd ma mnohé benefity. UcCitel méd moznost zpétné se ohlédnout za
svou praci, jelikoz béhem vyucovaciho procesu sice sbira urcité podnéty, ale nema prostor
na to, aby o nich hloubé&ji uvazoval. Diky sebereflexi si ucitel uvédomi, jak jednal a jaky
to mélo vliv na zaky, tedy co v daném kontextu fungovalo dobte, a naopak co by se ptisté

mohlo dit jinak a proc.

Béhem sebereflexe si ucitel také ptipomene, jaky repertoar vyukovych metod
pouziva a zda jsou efektivni. Muze tim piedejit tomu, aby sklouzl Kk urcité stale se
opakujici rutiné. Velmi Casto se ucitelé uchyluji k sebereflexi také v ptipadé, ze se

vyskytne néjaky problém at’ uz pouze jednou ¢i opakované.

Kalhous a Obst vychazeji ze situaci, které ucitele vedou k sebereflexi a uvadéji

pét jejich zakladnich funkci®®:

e Funkce poznavaci

e Funkce zpétnovazebni

e Funkce rozvijejici — kvalitni sebereflexi se ucitel neustalé posouva a zdokonaluje

e Funkce preventivni — diky sebereflexi miizeme piedejit nékterym negativnim
jevim

e Funkce relaxa¢ni — béhem sebereflexe nejde pouze o ptipadné chyby ucitele,

nybrz 1 o uspéchy a pozitivni zazitky z vyucovaciho procesu
4.2 Metody sebereflexe

Stejné jako ma kazdy ucitel systém a soubor Vyukovych metod, které preferuje a pouziva,
tak i zpusob sebereflexe se muze jedinec od jedince lisit. V nasledujici ¢asti budou

popsany metody, které mohou byt uciteli vyuzivany.

8 HUPKOVA, Marianna a Erich PETLAK. Sebareflexia a kompetencie v prdci ucite/a. Bratislava: Iris,
2004. ISBN 8089018777, s. 43

8 KALHOUS, Zden¢k a Otto OBST. Skolni didaktika. Vyd. 2. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-
571-4.,s.108
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4.2.1 Sebereflektivni otazky

Jednou z metod sebereflexe ucitele muze byt odpovidani na tzv. sebereflektivni otazky.
Sestavenim takovychto otazek si ucitel sam pro sebe ptipravi jakysi dotaznik, ktery mtze
opakované pouzivat. Pfikladem mtzou byt otazky typu ,,Co je dulezité, aby si zaci odnesli
z predmétu, ktery vyucuji, pro svou dalsi praci a zivot? Vim, jak se moji studenti uc¢i?

Zjistuji jejich uéebni styl? Co z toho poznani vyvozuji?“®

4.2.2 Sebereflektivni rozhovor

»Rozhovor je cilevédomé, planovité a usmérnované promlouvani ptimo se subjektem
zkoumani. Miuze byt piesné usmériiovany, anebo volny.“%! Pomoci rozhovoru miize
ucitel poznat nazory zaki, a to jak na svij vlastni vykon, tak i na konkrétni problémy
tykajici se vyuky. Zarovein muze zjistit jaké jsou jejich postoje a motivace. Takovéto
rozhovory muize ucitel s zaky vést naptiklad béhem tfidnickych hodin nebo v kratsi formé
v ramci n€kolika minut na zac¢atku hodiny. Nejsou to vSak pouze Zaci, s kterymi mize

ucitel mluvit, dilezité a zajimavé mizou byt také komentafe kolegii ¢i rodici. %

4.2.3 Dotaznik

Obdobou rozhovoru je dotaznik, pfi kterém nejsou otazky zodpovidany ustné ale
pisemné. Vyhodou miize byt to, ze se respondenti neboji priznat své skutecné pocity a
nazory. Také to, ze za relativné malo €asu mize ucitel nasbirat velké mnoZstvi informaci.
Nevyhodou je, Ze odpovidajici nemusi otdzku spravné pochopit a taktéz priprava a

zpracovani dotaznikt je velmi naro¢na.

V pedagogice muzeme dotazniky vyuzit k ziskani riznych informaci. Vajcik je

podle ucelu déli takto:*3

Dotazniky adresované zakim zjist'uji jejich zajmy postoje k vyuovacimu predmétu, ke

Skole obecn€, k uceni a uciteli.

% SVEC, Vlastimil. Autodiagnostika pedagogické cinnosti ucitele - médnost nebo potieba? Pedagogika:
Casopis pro védy a vzdélavani ve vychove, V Praze: Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze,
1994, ro¢. 1994, ¢. 2, s. 105-112. ISSN 3330-3815., s. 108

%1 HUPKOVA, Marianna a Erich PETLAK. Sebareflexia a kompetencie v prdci ucite/a. Bratislava: Iris,
2004. ISBN 8089018777., s. 86

%2 HUPKOVA, Marianna a Erich PETLAK. Sebareflexia a kompetencie v prdci ucite/a. Bratislava: Iris,
2004. ISBN 8089018777., s. 86

9 VAJICIK, Peter. Pedagogické skimanie a pedagogicky dennik. Bratislava: Slovenské pedagogické
nakladatel’stvo, 1963., s. 52

39



Dotazniky adresované rodi¢im umoznuji uciteli ziskat informace potiebné k anamnéze

zaka, Ci k objasnéni jeho vlastnosti a chovani.

Dotazniky adresované uciteltim a vychovnym pracovnikiim pomahaji zjistit jejich nazory

na dané pedagogické jevy a situace.

Dotazniky pouzivané ve védeckém vyzkumu, které slouzi k nasbirdni materidlu,
zkuSenosti a praktik z vychovné vzdélavaci prace, stejné¢ jako nazory na pedagogické

otazky a problémy.

4.2.4 Denik

Dalsi metodou sbéru dat pro sebereflexi je psani deniku. U¢itel by si mél vést zapis kazdy
$kolni den, a to nejlépe po kazdé vyudovaci hodiné.®* Psani pedagogického deniku ma
své vyhody. Na rozdil od vySe uvedeného rozhovoru a dotazniku ucitel nepotiebuje dalsi
osoby. ,,Vyzaduje také mensi organiza¢ni naklady nez jiné metody, napt. pozorovani.
Ucitele navic obohacuje jiz samotné psani, protoze uplatiuje retrospektivni pohled a
odpovida si na to, co a jak udélal, sumarizuje rizné postiehy, ptipadné i ty, které ziskal
pomoci jinych metod. Doporucuje se, aby zapisy obsahovaly krom¢ zakladnich udaja o
vyucovaci hodin¢ (datum, misto, tfida, pfedmét aj.) také obsah udélosti, pocity,

interpretace hypotézy a vysvétleni.“%

Obdobou miize byt psani deniku zaky. ,,V nékterych ptipadech se tento zplisob
pouziva, aby povzbudil Zaky k reflexi jejich vlastnich ucebnich zkuSenosti spojenych
S programy zaméfenymi na rozvoj osobnosti nebo socialniho chovani nebo k reflexi
vlastniho vykonu.“%® Ve svych hodinach tohoto zpiisobu sebereflexe vyuzival Loughran.
Nabadal své zaky k vedeni deniku, nikoho vsak nenutil. Zapisy téch, ktefi mu to dovolili

si precetl a pfidal k nim své komentéfe. Zaroven dal v§em Zakiim moznost piecist si jeho

% KYRIACOU, Chris. Klicové dovednosti uditele: cesty k lepsimu vyucovani. Vyd. 3. Pielozil Dominik
DVORAK, pielozil Milan KOLDINSKY. Praha: Portal, 2008. Pedagogicka praxe (Portal). ISBN 978-80-
7367-434-2., s. 143

% 9% HUPKOVA, Marianna a Erich PETLAK. Sebareflexia a kompetencie v praci ucite/a. Bratislava: Iris,
2004. ISBN 8089018777., s. 91

% KYRIACOU, Chris. Klicové dovednosti ucitele: cesty k lepsimu vyucovani. Vyd. 3. Pielozil Dominik
DVORAK, pielozil Milan KOLDINSKY. Praha: Portal, 2008. Pedagogické praxe (Portal). ISBN 978-80-
7367-434-2., s. 144
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vlastni a okomentovat jej. Vznikl tak jakysi pisemny dialog mezi nim a zaky, pfi kterém

mély obé& strany moznost nahlédnout do myslenek toho druhého.®’

Stejné jako jiné metody, také psani deniku by mélo mit jisté zasady. Vajcik®® uvadi téchto

Sest pravidel:

1.
2.

denik by nemél obsahovat pouze zapisy negativnich jevi

ucitel by své hodnoceni v zapisech nemél nechat ovlivnit svou néladou,
momentalnim roz¢ilenim apod.

pedagogicky denik by nemél obsahovat pouze popis pedagogické situace, ale dana
situace by méla byt také analyzovana, ucitel by se mél snazit pfijit na pfi¢iny a
souvislosti danych udalosti

zaznamy by se nem¢ély soustfedit pouze na popis zaka a jeho individudlnich
vlastnosti, ale také na vychovnou a vyu€ovaci ¢innost ucitele

denik nemusi zachycovat pouze jevy a situace ze Skoly, mizou se tykat takeé
mimoskolniho prostiedi

zapisy by m¢l ucitel provadét co nejdiive po vyucovaci hoding€, dokud ji ma jesté

V zivé paméti

4.2.5 Videozaznam

Videozaznam je jednou z metod sebereflexe, ktera potfebuje vEétsi materialni pripravu, ale

je zaroven metodou velice pfesnou. Jedna se totiz o pozorovani, které mizeme diky

technice podle potfeby opakovat a zaméfit se tak pokazdé na néco jiného ¢i naopak

znova a do hloubky na jeden konkrétni jev.

,»Nahled na sebe sama v roli ucitele s vyuZzitim videozdznamu muize mit riznou

uroveii: od elementdrniho ndhledu na sebe sama, ¢asto ovlivnéného tim, jak se chce ucitel

vidét, pres nahled diagnosticky (kdy si ucitel za¢ne uvédomovat mozné souvislosti svého

% LOUGHRAN, John. Developing reflective practice: learning about teaching and learning through
modelling. London,: RoutledgeFalmer, ¢c1996. ISBN 0-7507-0516-7., s. 74-77

B VAICIK, Peter. Pedagogické skimanie a pedagogicky dennik. Bratislava: Slovenské pedagogické
nakladatel’stvo, 1963., s. 78-79
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pedagogického jednani) az k ndhledu interpersonalnimu, v némz si ucitel uvédomuje, jak

je prozivan z4ky a jak na né reaguje.*%

4.2.6 Hospitace

Dal3i variantou pozorovani je hospitace, jinymi slovy ,,navitéva ve vyucovaci hoding. 1%

Rys ji popisuje také jako ,.formu ziskdvani informaci o praci, o jejich metodach,
organizaci a pracovnich vysledcich u jednotlivych uéitelti z hlediska ziskavani zkusenosti
hospitujiciho nebo z hlediska potieb pedagogického fizeni Skolni vychovné vzdélavaci

prace.“1%! Miizeme rozlisit riizné druhy hospitace, a to podle cile a obsahu:

1. ,Hospitace, v kterych se planovité a systematicky zkoumaji védecko-vyzkumné
ulohy, které mizou mit charakter pfirozené¢ho experimentu

2. Hospitace ¢initeli Skolské spravy

3. Hospitace studentii béhem skolni praxe

4. Vzajemné hospitace ucitell s riznym zaméfenim

5

Hospitace ucitelt piislusné tfidy nebo tfidy paralelni*!??

Jak jiz bylo nastinéno jejich vy¢tem, hospitace mizou byt provadény feditelem skoly, ale
také ostatnimi uciteli. Pravé vzajemna hospitace uditelii stejného predmétu je v dnesni
dobé ¢im dal castéjs$i. Pomoci nich mohou ucitelé zjistit, v ¢em se jejich pedagogické
postupy shoduji, a naopak rozchazeji a jaky to ma vliv na vyucovaci jednotku. Hospitaci
mize uskuteénit také externi osoba, nejéastdji pracovnik CSI. Pravidelné hospitace
muzou byt dobrym zdrojem sebereflexe, nemély by vSak byt jejim jedinym nastrojem,

jelikoz pozorovatel miize byt ovlivnén riznymi faktory. Jejich vycet uvadi Smékall%:

1. Halo6 efekt — tendence vnimat a hodnotit pozorovanou osobu na zakladé¢ dojmu —
pozitivniho, ¢i negativniho — ktery jsme si na ni utvofili hned pfi sezndmeni

2. Ptedsudky

9 SVEC, Vlastimil. Autodiagnostika pedagogické cinnosti ucitele - médnost nebo potieba? Pedagogika :
Casopis pro védy a vzdélavani ve vychove, V Praze: Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze,
1994, ro¢. 1994, ¢. 2, s. 105-112. ISSN 3330-3815., s. 108

10 RYS, Slavomir. Hospitace v pedagogické praxi: vysokoskolska prirucka pro pedagogické fakulty.
Praha: SPN, 1975. Pedagogicka teorie a praxe., S. 9

01 RYS, Slavomir. Hospitace v pedagogické praxi: vysokoskolska prirucka pro pedagogické fakulty.
Praha: SPN, 1975. Pedagogicka teorie a praxe., S. 10

102 V/AICIK, Peter. Pedagogické skumanie a pedagogicky dennik. Bratislava: Slovenské pedagogické
nakladatel’stvo, 1963., s. 34

103 SMEK AL, Vladimir. Pozndvdni a posuzovdni osobnosti Zikii: (zéklady praktické psychodiagnostiky
pro vychovné poradce a ucitele). Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1966, s. 30
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3. Stereotypizace a analogie — sklon hodnotit podle urc¢itych schémat, ktera jsme si
vytvorili

4. Tradice

5. Aktualni psychicky stav posuzovatele

6. Tendence k priméru

Hospitujici by mél mit tyto faktory na paméti a cilen¢ se snazit o to, aby vysledky jeho

pozorovani nebyly zadnym z nich zatizeny.

V této kapitole jsme se veénovali reflexi a sebereflexi jakozto nastrojim ke
zlepsovani pedagogické ¢innosti ucitele. Jeji vyznam potvrzuji i autoii, zabyvajici se ve
svych publikacich touto tématikou. Neni mozné jednoznacné fici, kterda metoda
sebereflexe je nejlepSi, to zdlezi na jednotlivych ucitelich, jejich preferencich a
moznostech. Jak uvadi Podlahova, k sebereflexi ptispiva i to, kdyz si ucitel po hodiné
zapiSe hodnotici pozndmky do svych piiprav. Metoda, kterd je velmi ucinnd a piesna,
avSak malo pouzivana je videozaznam.!® S piihlédnutim k materialni, ¢asové a jiné
narocnosti vyse uvedenych metod (potieba dalsi osoby apod.) nadm jako nejvyhodné;si

«105 3 ugitel

vychazi pedagogicky denik. ,,Jeho vedeni neni dano striktnim predpisem
vV ném muze zaznamenavat své postiehy dle potieby. Proto jsme v praktické ¢asti zvolili
jako zéstupce sebereflektivnich metod, které miize ucitel vyuzivat sdm a docilit tak

posileni komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zaka, pravé tuto.

104 pPODLAHOVA, Libuse. Prvni kroky ucitele. Praha: Triton, 2004. Prvni pomoc pro pedagogy. ISBN
80-7254-474-8., s. 112
105 pPODLAHOVA, Libuge. Prvni kroky ucitele. Praha: Triton, 2004. Prvni pomoc pro pedagogy. ISBN
80-7254-474-8., s. 113
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PRAKTICKA CAST

5 Vyzkumné Setfeni

Tématem diplomové prace je posilovani jazykové gramotnosti a komunikativni
kompetence zakt Vv hodinach anglického jazyka na zakladni Skole prostfednictvim
sebereflexe ucitele. V praktické ¢asti této prace se proto budeme vénovat tomu, jak vyse
zminovany proces v praxi probihad. Zaroven zjistime, jaky maji vybrani ucitelé nazor na
pouzivani pedagogického deniku jako jedné z metod sebereflexe ve vztahu ke

komunikativni kompetenci a jazykové gramotnosti zaka.

V nésledujici kapitole budou proto stanoveny cile vyzkumu a popsany zvolené

metody. Vénovat se budeme také popisu vyzkumného prostiedi.

5.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem prace je zjistit, jakym zptisobem dochazi k posilovani jazykové

gramotnosti a komunikativni kompetence Zaka.
Dil¢imi cili prace je:
- provést rozhovor S vyucujicimi anglického jazyka
- porovnat podminky vyuéovaciho procesu se SVP dané skoly

- zjistit, jaky nazor zaujimaji uditele k pedagogickému deniku jakoZto nastroji

sebereflexe

5.2 Pribéh vyzkumu

Vyzkum probihal v mésicich listopadu a prosinci roku 2018 na Zakladni Skole
Dr. Hrubého ve Sternberku.

5.3 Charakteristika prostiedi vyzkumu

,,Zakladni $kola Dr. Hrubého ve Sternberku je uplnou zakladni $kolou, ktera poskytuje
zakladni vzdelani zakiim v 1. az 9. postupném ro¢niku. Vyuka probiha na 1. i 2. stupni
zpravidla ve 2 paralelnich tfidach v ro¢niku. Budova Skoly je umisténa téméf ve stiedu

mésta. Skola je spadovou $kolou pro okolni netplné skoly.*1%

106 Skolni vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani ZS Dr. Hrubého Sternberk [onling]. 2018 [cit.
2019-04-16]. Dostupné z: http://www.zshrubeho.cz/dokumenty/11/svp-2018-web.pdf, s. 4
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Co se ty¢e vyuky ciziho jazyka, ten probiha od 3. ro¢niku jako povinny ptedmét. Podle
SVP ,.vyuka probihd v jazykovych uéebnach, z nichZ jedna je vybavena didaktickou
technikou potiebnou pro vyuku ciziho jazyka — televize, videopiehravaé. Skola nabizi i
moznost vyuziti pocitacové ucebny pro doplnéni vyuky o praci s riznymi vzdélavacimi
programy a internetem. Do hodin jsou zaci jednoho ro¢niku vzdy rozdéleni do skupin.
Modelem je zak@im britské4 angli¢tina prezentovana ucebnicemi Chit Chat a Project.*!?’
Tyto informace pievazné souhlasi, vyuka jazyki probiha bud’to v jazykové ucebné, ktera
ma lavice usporadané do tvaru koniské podkovy s nékolika lavicemi uprostied a vybavena
je pocitacem a interaktivni tabuli, nebo v kmenovych tiidach zakt. Podle informaci
vyucujicich je nékdy vyuzivana také vySe zminéna pocitacova mistnost, béhem mého

pozorovani k tomu vSak nedoslo.

5.4 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek naSeho vyzkumu tvoii vyucujici anglického jazyka na zminéné Skole a
jejich zaci. Pocet vyucujicich anglického jazyka na této skole je 5 a jedna se pouze o Zzeny.
Kromé jedné vyucujici se délka pedagogické praxe shoduje s délkou vyuky anglického
jazyka. V tabulce nize je znazornéna aprobace uciteld, délka pedagogické praxe a

pfedmeéty, které skuteéné¢ momentalné vyucuji.

Ucitel Aprobace Vyucované predméty | Délka pedagogické praxe
Ucitel 1 AJ — Ptirodopis Al — Zemepis 20 let

Ucitel 2 Al Al 25 let

Ucitel 3 Al-VV Al-VV 21 let

Ucitel 4 Al - HV Al - HV 23 let

Ucitel 5 AJ—-RJ AJ—-RJ 27 let (AJ 20 let)

Tabulka 2: Aprobace uciteli, délka praxe a jejich vyu¢ované predméty

Tabulka 2 znazornuje pét Gcastniki naseho vyzkumného Setfeni, jez na dané Skole
vyucuje AJ s dalsi kombinaci svych aprobacnich pfedméti. Muzeme fici, ze nikdo z
ucastnikd naseho vyzkumu nespada do kategorie ucitel zacateénik (obdobi 1-5 let po

nastupu uéitele do zaméstnani), ale ani do kategorie konzervativniho ¢i ,,vyhasinajiciho*

W7 Skolni vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani ZS Dr. Hrubého Sternberk [online]. 2018 [cit.
2019-04-16]. Dostupné z: http://www.zshrubeho.cz/dokumenty/11/svp-2018-web.pdf, s. 61
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uditele, tedy uéitele v preddiichodové fazi po zhruba 30 letech praxe.® Jedna se tedy o
ucitele experty, ktefi jsou jiz zkuSeni a méli by mit dobré znalosti i zajem K tomu, vést
vyuku svého pifedmétu spravné. SloZeni zacastnénych uciteld pro vyzkum je tedy

priznivé.

Svyse popsanymi uciteli byl proveden rozhovor a nasledné¢ uskute¢néno
pozorovani hodin anglického jazyka. Z diivodu nesouhlasu bylo pozorovani provedeno

pouze ve vyuce uciteli 1 a 2.

5.5 Metody vyzkumného Setieni

Pro nase vyzkumné Setfeni jsme zvolili metody pozorovani a rozhovor.

5.5.1 Pozorovani

»Pozorovani je zaméfené, systematické a planovité vniméni s cilem ziskat informace
Vv urCité oblasti jevi. Proces pozorovani postupuje od vnimani, zdznamu, hromadéni
informaci K jejich utfidéni, hodnoceni a interpretaci.“1%® Pozorovani mize byt kvalitativni

nebo kvantitativni.

V kvantitativnim pozorovani pozorovatel pfesné¢ vi, co bude pozorovano, kde,
kdy a jaky zpisobem bude pozorovani probihat. ,Kvantitativni pozorovani vede
k ziskavani kvantitativnich dat, ¢etnosti a relativni ¢etnosti urcitych udalosti, které mohou

byt popsany i ¢asovymi tidaji.*1°

»Kvalitativni  nestrukturované pozorovani spocivd v pozorovani vSech
relevantnich jevili, pficemz si vyzkumnik déld rozsdhlé poznamky.“*! Na rozdil od
kvantitativniho pozorovani, neni pfedem dano kdo, co a jak bude pozorovano a dtlezitym

prvkem je ticast samotného pozorovatele v prostiedi a aktivitich pozorovani.!?

108 pRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. 4. aktualiz. a dopl. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-
503-5., s. 216-226

19 RYS, Slavomir. Hospitace v pedagogické praxi. Vyd. 2. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1978. Pedagogicka teorie a praxe., S. 48

10 HENDL, Jan a Jiti REMR. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-262-1192-
1,s.83

11 HENDL, Jan a Jiti REMR. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-262-1192-
1.,5.83

112 HENDL, Jan a Jiti REMR. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-262-1192-
1.,5.83
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V nasem vyzkumném Setfeni budeme pouzivat diive jmenovany typ pozorovani a
Vv hodinach ciziho jazyka budeme pozorovat, které vyukové metody a organizac¢ni formy
vyuky jsou vyuzivany a jaka je proporce ¢innosti ucitele a zakt. Tyto ¢innosti budeme
zaznamenavat do piedem pfipraveného archu (viz Piiloha 2) a zjistime, jaka je Cetnost a
délka trvani jednotlivych vyukovych metod. Diky tomu uréime, zda jsou vyukové metody
posilujici jazykovou gramotnost a komunikativni kompetenci zéka pouzivany ve veétsi
mife nez vyukové metody ostatni. Po analyze informaci ziskanych pomoci pozorovani

podame ucitelim reflexi jejich pedagogické ¢innosti.

5.5.2 Rozhovor

Rozhovor je proces kladeni otazek a ziskdvani odpovédi, pomoci nichz ziskdvame
informace a zvolené problematice. Provadime jej obvykle tvati v tvat s jednou osobou.
,»PT1 v&tsim poctu respondenttl (vice nez 3) jiz hovotime o skupinovém rozhovoru nebo o
ohniskové skuping.“!*® Rozhovor miize mit nékolik podob a podle ni jej délime do tii

skupin — nestrukturovany, polostrukturovany a strukturovany rozhovor.

Nestrukturovany rozhovor, se podoba béznému rozhovoru. Nepostupuje se podle
striktné danych otazek, tazatel by se mél pouze snazit drzet zvoleného tématu. Protoze
nema tento typ rozhovoru ptfesnou strukturu a pribéch, otazky, které tazatel poklada

nemaji identickou podobu a s riiznymi respondenty mohou byt kladeny v jiném poradi.'!*

Polostrukturovany rozhovor ,,je zfejmé viibec nejrozsitenéj$i podobou rozhovoru,
nebot’ dokdze feSit mnoho nevyhod jak nestrukturovaného, tak plné€ strukturovaného
rozhovoru.“!® Pouzivd se napiiklad v piipadové studii a zakotvené teorii.!’® Pfi
polostrukturovaném rozhovoru musi tazatel pfedem pfichystat otazky, ale jejich potfadi

nemusi byt pevné dodrZeno.

13 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 2006.
Psyché (Grada). ISBN 80-247-1362-4., s. 156

W MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 2006.
Psyché (Grada). ISBN 80-247-1362-4., 158

15 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 2006.
Psyché (Grada). ISBN 80-247-1362-4., s. 159

116 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portal,
2007. ISBN 978-80-7367-313-0., s. 160
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Strukturovany rozhovor ma nejpiisnéjsi pravidla. Formulace i potfadi otazek
rozhovoru je presné¢ dané, tazatel musi dodrzovat jisty standard. Tento typ rozhovoru je

mozné chapat jako ,.jakousi vylep$enou formu dotazniku.“*’

Béhem naseho vyzkumu budeme pouzivat polostrukturovany rozhovor. Ucitelé
budou dotazovani pomoci otazek, které jsme sestavili za pomoci dotazniku CSI pro
jazykovou gramotnost!'®. Jeho podoba bude blize popsana v podkapitole 5.6.3 Shrnuti

vysledki rozhovord.

5.6 Vysledky vyzkumného Setieni

5.6.1 Pozorovani

Pro naSe vyzkumné Setfeni bylo naplanovano pozorovani 20 vyucovacich hodin
anglického jazyka. Z organizacnich dtivodu jednoho z uditell (zastup jiné vyucujici na
exkurzi) vsak posledni pozorovani nemohlo byt uskute¢néno. Z tohoto divodu zde

uvadime vysledky pozorovani 19 hodin.

Pozorovani €. 1

VZilEOZi;;:;g?y Rozhovor Skupinové prace Prace s ucebnici
fg Tvorba plakatu Samostatna prace
ormy
Délka _trvanl 10 o5 5
(min)

Tabulka 3: Pozorovéani ¢. 1

Hodina anglického jazyka probihala v této strukture: Vyucujici se pozdravila s zaky a
sdélila jim vyukovy cil. Poté jim rozdala opravené testy, které Zaci psali v predeslé
hodinég. Po rozdéani se vyucujici zaki tdzala na chyby, které v testu udélali. To, co méli
Zaci v testu chybné si opravili do seSitu. Nasledovala prace ve skupinach, vypracovani
plakatu na téma zdravi ,,be healthy*. Pfed zacatkem této aktivity se vyucujici doptavala,
co si zaci v souvislosti s timto tématem vybavi, jejich napady zapisovala na tabuli a také

naznacila, jak by mél plakat ptiblizné vypadat. Na to se Zaci pustili do skupinové prace,

17 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 20086.
Psyché (Grada). ISBN 80-247-1362-4., s. 162

Y18 Dotaznik pro uditele pro jazykovou gramotnost [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF el._publikace/Ostatn%C3%AD/Dotaznik_ucitele JG.pdf
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vyucujici v této fazi zdky pouze monitorovala a pfipadné jim radila. Béhem skupinové
prace spolu zaci komunikovali, coz bylo pro rozvoj komunikativni kompetence a
jazykové gramotnosti piinosné. V piipad¢ potieby zaci mohli pouzit internetovy slovnik.
Na konci hodiny vypracované plakaty vyucujici hodnotila a nasledné Zakiim zadala tkol,

na némz zaci pracovali az do konce hodiny.

-V této hodin¢ bylo vénovano 5 min organiza¢nim zalezitostem.

- Cinnost zakt pievladala nad ¢innosti uditele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zaka bylo vénovano: 40 min (rozhovor, prace s uéebnici)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 0 min

Pozorovani €. 2

Vyukové metody a Prace s u¢ebnici Poslechové cviceni
organizacni formy Samostatna prace Samostatna prace
Délka trvani (min) 25 10

Tabulka 4: Pozorovani ¢. 2

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: vyucujici se s zaky pozdravila,
sdélila jim vyukovy cil a pribéh hodiny a nasledné zadala praci v pracovnim sesité.
Béhem samostatné prace zaku zkousela vyucujici nékteré z nich, a to individualni
formou. Po skonceni zkouSeni vyucujici s zaky prosla spravné vysledky cviceni a poté
pustila nahravku ke cviceni poslechovému. Opét nasledovala sdéleni spravnych

odpovédi. Hodina skoncila shrnutim a hodnocenim ze strany ucitele.

-V této hodiné bylo vénovano 10 min organizacnim zalezitostem a kontrole
zadanych uloh.

- Cinnost zaku pfevladala nad ¢innosti ugitele

- Vyukovym metoddm rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci Zaka bylo vénovano: 35 min (prace s ucebnici, poslechové cviceni)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 0 min
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Pozorovani ¢. 3

Vvukové metodv a Samostatna prace

yukove metody a 1 b} éni zadanych Rozhovor Didakticka hra
organizacni formy dloh
Délka trvani (min) 20 5 10

Tabulka 5: Pozorovani . 3

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: na zacatku hodiny mluvila vyucujici
o organizacnich zélezitostech tykajicich se této a nasledujicich hodin. Poté nésledoval
rozhovor o testu, ktery zaci psali, vyucujici s zaky ustné rozebirala chyby. Téméft po cely
zbytek hodiny pak vyucujici psala na tabuli cviceni, ktera si zaci ptepisovali do seSitu a
vyplnovali je. Kazdé cviceni bylo zkontrolovano. V poslednich péti minutach si zaci

zahrali slovni fotbal.

-V této hoding€ bylo vénovano 5 min organiza¢nim zalezitostem a 5 min vedla
vyucujici rozhovor s zaky v mateiském jazyce

- Cinnost zakt pievladala nad ¢innosti ucitele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zaka bylo vénovéano: 35 min (didaktickd hra, reproduktivni metoda)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 5 min (rozhovor v matetském jazyce)

Pozorovani ¢. 4

, . Samostatna prace
Vyukqvevmfa tody a Vyklad Rozhovor Vypracovani
organiza¢ni formy zadanych tiloh
Délka trvani (min) 5 10 22

Tabulka 6: Pozorovéani ¢. 4

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: vyucujici se pozdravila s zaky a
sdélila jim vyukovy cil. Poté na tabuli psala cviceni, které slouZily jako opakovani na test.
Z4ci si cviceni opsali do sesitu a samostatné doplitovali. Poté se vyuéujicich ustné ptala
na odpovédi k danym cvicenim. To samé se opakovalo téméf po celou hodinu.
V poslednich deseti minutach vyucujici zatadila komunikativni aktivitu — promitla Zakiim

obrazek a kladla k nému otazky, na které se Zaci snaZzili odpovédét.
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-V této hodin¢ bylo vénovano 8 min organizacnim zalezitostem a kontrole
zadanych uloh

- Cinnost zakt pievladala nad ¢innosti uditele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zaka bylo vénovano: 32 min (rozhovor, reproduktivni metoda)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 5 min (vyklad)

Pozorovani ¢. 5

Vyuk(?vevm?tody a Prace s uc’ebn1’c1 Rozhovor
organizacni formy Samostatna prace
Délka trvani (min) 18 20

Tabulka 7: Pozorovani ¢. 5

Hodina anglického jazyka probihala v této struktute: vyucujici se piivitala s zaky, sdélila
jim vyukovy cil a zadala kratkou samostatnou praci (vytvareni vztaznych vét o lidech na
obrazku v ucebnici), mezitim pustila pocita¢. Nasledné ji zaci sd€lovali vytvoiené véty.
Poté vyucujici pustila nahravku (komiksovy ptibéh), zaci poslouchali a zaroven sledovali
o¢ima text komiksu v uéebnici. Po poslechu cetli zaci postupné jeden po druhém ¢asti
komiksového piib&éhu nahlas. DalSich pét minut vyucujici kladla rizné otazky tykajici se
ptib&éhu, na néz zaci odpovidali. Zbytek hodiny byl vénovan kontrole cviceni, které méli

zaci zadané jako domaéci ulohu.

-V této hodiné bylo vénovano 7 min organizacnim zalezitostem a kontrole
zadanych tloh

- Cinnost zakt pievladala nad ¢innosti uditele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zaka bylo v€novano: 38 min (prace s ucebnici, rozhovor)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 0 min
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Pozorovani ¢. 6

Vyukové metody a Vyklad Samostatna prace Rozhovor
organizacni formy Poslechové cviceni
Délka trvani (min) 25 7 3

Tabulka 8: Pozorovani ¢. 6

Hodina anglického jazyka probihala v této struktuie: zacatek hodiny byl vénovan oprave
testu, ktefi zaci psali. Vyucujici psala na tabuli spravné vysledky a Zaci si to, co méli
Spatn¢ zapisovali do seSitu. Poté vyucujici pustila poslechové cviceni, zaci podle
nahravky dané cviceni vypliovali. Nasledovala prezentace nového uciva. Vyucujici se
zaki dotazovala, co si pod danym tématem ptedstavi. Potom promitla obrazek tykajici se
tématu na interaktivni tabuli a zdkim ho popsala. Zaci po vyucujici opakovali nova slova,
trénovali vyslovnost. Poslednich pét minut hodiny vyucujici vénovala kontrole cvi¢eni

Z minulé hodiny.

-V této hodin¢ bylo vénovano 10 min organizacnim zalezitostem a kontrole
zadanych uloh

- Cinnost uditele prevladala nad ginnosti zaka

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci Zaka bylo v€novano: 10 min (poslechové cviéeni, rozhovor)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 25 min

Pozorovani ¢. 7

Vyukové Samostatna
meto.dy :’i , prce Myslenkova | Reproduktivni Didakticka hra
organiza¢ni Prace mapa metoda
formy S ucebnici
Délka _trvanl 18 10 7 3
(min)

Tabulka 9: Pozorovani ¢. 7

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: na zacatku se vyucujici s zaky
pfivitala, sdélila jim vyukovy cil a dal$i informace tykajici se organizacnich zélezitosti.
Poté zacala ve dvojicich zkousSet zaky, ostatnim zadala praci v pracovnim sesité. Takto

probihala pfiblizn¢ polovina hodiny. Nasledovné vyucujici zaky vybidla K vytvofeni
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mySlenkové mapy na tabuli. Pomoci myslenkové mapy poté zaci tvofili Ustné véty.

Vyucujici poslouchala a piipadné opravovala chybné véty. Nékolik poslednich minut zaci

hrali slovni fotbal.

V této hodin¢ bylo vénovano 7 min organiza¢nim zalezitostem

Cinnost zakt prevladala nad ¢innosti ugitele

Vyukovym metoddm rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zédka bylo vénovano: 38 min (prace s uCebnici, myslenkova mapa,
reproduktivni metoda, didaktickd hra)

Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zdka bylo vénovano: 0 min

Pozorovani ¢. 8

Vyukové metody a | Samostatna prace Samostatna prace

oy e Rozhovor , SR
organizacni formy | Poslechové cviceni Prace s ucebnici
Délka trvani (min) 13 5 15

Tabulka 10: Pozorovani ¢. 8

Hodina anglického jazyka probihala v této struktuie: Vyucujici se pozdravila s Zaky,

sdélila jim vyukovy cil a zadala pokyny k prvni aktivit¢ — poslechu. Podle poslechu Zaci

doplnili cvieni zucebnice, spravné odpovedi si poté prosli s vyucujici. Vyucujici

nasledné zaktum kladla otazky tykajici se tématu poslechové nahravky. Zbylych patnact

minut hodiny byli nékteti zaci ustné zkouseni, ostatni si ptepisovali do seSitu slovni

zasobu.

-V této hodin¢ bylo vénovano 12 min organizaénim zalezitostem a kontrole

zadanych tloh

Cinnost zaki prevladala nad innosti ugitele

Vyukovym metoddm rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci Zaka bylo vénovano: 33 min (poslechové cviceni, prace s u¢ebnici,
rozhovor)

Vyukovym metodam nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 0 min

53



Pozorovani ¢. 9

, . . Prace ve
Vyukové Samostatna -
, y . . .| dvojici
metody a Nézorné prace Reproduktivni
NI .. | Rozhovor , Rozhovor
organizacni | demonstracni Préce metoda S,
“ S vizualni
formy S u¢ebnici
oporou
Délka
trvani 3 2 20 10 5
(min)

Tabulka 11: Pozorovani ¢. 9

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: prvnich pét minut bylo vénovano

vyukovému cili a organizacnim zalezitostem. Poté zaci shlédli video story a odpovidali

na otazky, které jim vyucujici pokladala — tykaly se videa. Nasledné vyucujici zdkiim

zadala cvi€eni k vyplnéni, tykajici se minulého ¢asu. Pravidla této gramatiky vyucujici

ustné zopakovala. Pomoci cviceni zaci potom tvofili ustné rozhovory, vzdy se jeden zak

ptal a druhy odpovidal. Poté obdobné otazky a odpovédi psali pisemné do seSitu. Jako

procviéeni tyto otazky a odpovédi trénovali ve dvojicich. Vyucujici jejich praci

sledovala a kontrolovala, pifipadné radila. Poslednich deset minut bylo vénovano

vyplilovani cviceni v pracovnim sesite.

zadanych tloh

- Cinnost zaku ptfevladala nad ¢innosti ucitele

V této hodiné bylo vénovano 5 min organiza¢nim zalezitostem a kontrole

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 40 min (nazorn¢ demonstracni, rozhovor, prace

S u¢ebnici, reproduktivni)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 0 min
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Pozorovani ¢. 10

Vyukové metody a organizaéni formy

Popisovani + rozhovor

Délka trvani (min)

40

Tabulka 12: Pozorovani ¢. 10

Hodina anglického jazyka probihala v této struktuie: vyucujici se s zaky pozdravila a

sdélila jim vyukovy cil hodiny. Tato hodina byla cel4 vénovana popisu lidského t&la. Zaci

se stfidali u tabule a popisovali ¢ast t€la, ktery si vylosovali tak, aby ostatni pochopili, co

je popisovano. Zaci, kteii byli v lavicich méli moznost se doptavat. Vyudujici

poslouchala a zapisovala si plusy a minusy ustniho projevu zakd.

-V této hoding€ bylo vénovano 5 min organiza¢nim zaleZitostem

- Cinnost zakl ptfevladala nad ¢innosti ucitele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 40 min (popisovani + rozhovor)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 0 min

Pozorovani ¢. 11

Vyukové Samostatna Nécvik
metody a | Myslenkova | ,, Nazorné prace o,
A Vyklad . , Rozhovor | praktickych
organizacni mapa demonstraéni Prace Jovednosti
formy S ucebnici
Délka
trvani 7 10 5 10 3 2
(min)

Tabulka 13: Pozorovani ¢. 11

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: na zacatku hodiny se vyucujici

s zéky pozdravila, sdé€lila jim vyukovy cil a nasledné je vyzvala. aby se na zaklad€¢ nazvu

¢lanku v ucebnici snazili pfijit na jeho klicova slova. Poté, co kazdy sdélil alesponi jeden

napad, vyucujici jejich vybrana slova porovnala s ¢lankem. Nasledovalo video, pfi kterém

zaci sledovali a zapisovali informace, které jim vyucujici pfedem zadala zjistit. Po

skonceni videa si tyto informace s vyucujici zkontrolovali. Poté vyucujici zadala zaktim

cviceni z ucebnice, to pisemné vyplnili do seSitu a nasledné podle dalSich pokynl

pracovali s textem ¢lanku, podle n€jz pisemné odpovidali na dané otazky. Odpoveédi s
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zaky vyucujici Gstn¢ zkontrolovala. Posledni minuty byly vénovany poslechu a zpivani

pisné.

-V této hodiné bylo vénovano 8 min organizacnim zalezitostem

- Cinnost 7akt pievladala nad ¢innosti uditele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zdka bylo vénovano: 27 min (mySlenkovda mapa, nazorné
demonstracni, prace s ucebnici, rozhovor, nacvik praktickych dovednosti)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 10 min (vyklad)

Pozorovani ¢.12

Vyukové Pdrac?_ Ve Samostatna
metody a voict prace
A TPR Rozhovor Rozhovor .
organizac¢ni o Prace s
S vizualni .1
formy ucebnici
oporou
Délka _trvam 7 10 5 20
(min)

Tabulka 14: Pozorovani ¢. 12

Hodina anglického jazyka probihala v této struktute: Vyucujici se s zadky pozdravila a
sdélila jim vyukovy cil. Pokracovala piipravou na poslech, vyukovou metodou TPR (total
physical response), poté byl samotny poslech. DalSich pét minut vedla vyucujici s zaky
rozhovor. Nasledné Zaci dostali pokyny ke cvi€eni, na jehoz otazky ustné odpovidali.
Opct nasleduje poslech, ke kterému vyucujici kladla otazky. Tu samou aktivitu poté zaci
délali ve dvojicich. Na konci hodiny vyucujici zdkiim zadala k vyplnéni cviceni

V pracovnim sesité.

-V této hoding bylo vénovano 3 min organiza¢nim zaleZitostem

- Cinnost 74kt pievladala nad ¢innosti uditele

- Vyukovym metoddm rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zaka bylo vénovano: 42 min (TPR, rozhovor, prace s u¢ebnici)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 0 min
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Pozorovani ¢. 13

, . o Prace ve dvojici
Vyukové metody a Samostatna prace race ve dvojict
e, Rozhovor L e, Rozhovor
organizacni formy Poslechové cviceni s vizualni oporou
Délka trvani (min) 10 10 10

Tabulka 15: Pozorovani ¢. 13

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: Prvnich patnact minut bylo
vénovano organizaénim zalezitostem a pisemnému testu slovni zasoby. Poté Zaci ve
dvojicich procvicovali rozhovor s pomoci opory v ucebnici. Nasledn¢ vyucujici do vyuky
zaradila poslech, dle popisu méli zaci uhadnout o které¢ zvite se jedna. Své odpovédi si

S vyucujici prosli. Na zavér hodiny vyucujici s zéky vedla rozhovor o zvitatech.

- Vtéto hodiné bylo vénovano 3 min organiza¢nim zalezitostem a 12 min
pisemnému testu

- Cinnost 7akt pievladala nad ¢innosti uditele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zdka bylo vénovano: 30 min (rozhovor, inscenace, poslechové
cviceni)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 0 min

Pozorovani ¢. 14

Vyukové metody a , Samostatna prace Reproduktivni
s Vyklad , « e

organizacni formy Prace s uéebnici metoda

Délka trvani (min) 23 15 5

Tabulka 16: Pozorovani ¢. 14

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: VétSina hodiny byla vénovéana
vysvétlovani gramatiky. Zaci poslouchali a nasledng ustné tvofili véty s touto gramatikou.

Poslednich patnact minut Zaci vypracovavali cviceni, které jim vyucujici zadala.

-V této hodin¢€ bylo vénovano 2 min organizacnim zalezitostem
- Cinnost ugitele pfevladala nad &innosti zaki
- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 20 min (prace s u¢ebnici, reproduktivni metoda)
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- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 23 min (vyklad)

Pozorovani ¢. 15

Vyukové Samostatna .
metody a prace Nacvik
NV , praktickych Rozhovor Vyklad
organizac¢ni Prace Jovednosti
formy s uéebnici
Délka 'trvanl o5 3 10 5
(min)

Tabulka 17: Pozorovani ¢. 15

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: na zacatku vyucujici sdélila
vyukovy cil a rekapitulovala hodinu minulou. Dotazovala se zakii na riizné otazky.
Nasledné vyucujici pustila pisen, kterou zaci spolecné s nahravkou zpivali. Poté byli zéci
dotazovani na riizné véci, tykajici se cviceni, které jim vyucujici zadala. Po zodpovézeni
otazek, zaci samostatné pracovali na vypliiovani cvi€eni. JelikoZ jim to Cinilo potize,
rozhodla se na konci hodiny vyucujici zopakovat danou gramatiku — osobni slovesa.

Nejprve se zakti na gramatiku doptavala, az kdyz nevédéli, sama jim to fekla.

-V této hoding bylo vénovano 2 min organiza¢nim zaleZitostem

- Cinnost zakt prevladala nad ¢innosti ucitele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zaka bylo vénovano: 38 min (prace s uéebnici, nacvik praktickych
dovednosti, rozhovor)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 5 min (vyklad)

Pozorovani ¢. 16

Vyukqvevm’etody a Rozhovor Vyklad Nacvik prakt1c}<ych
organizacni formy dovednosti
Délka trvani (min) 10 10 5

Tabulka 18: Pozorovani ¢. 16

Hodina anglického jazyka probihala v této struktute: vyucujici zakiim sdélila vyukovy

cil. Poté patnact minut psali test. Po skonceni testu vyucujici s zaky vedla rozhovor.
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Nasledné vysvétlovala novou gramatiku. Na konci hodiny Zaci zpivali pisen, kterou jim

vyucujici pustila.

- Vtéto hodiné bylo vénovano 5 min organiza¢nim zalezitostem a 15 min
pisemnému testu

- Cinnost zakt pievladala nad ¢innosti uditele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zaka bylo vénovano: 15 min (rozhovor, nacvik praktickych
dovednosti)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 10 min (vyklad)

Pozorovani ¢. 17

Vyuk(fvevmfatody a Vyklad Nacvik praktlckych Préce s textem
organiza¢ni formy dovednosti
Délka trvani (min) 10 10 20

Tabulka 19: Pozorovani ¢. 17

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: vyucujici zakim sdé€lila vyukovy
cil a plan hodiny a poté na tabuli napsala ndzev a &ast textu pisné. Zaci si jej opsali do
seSitu. Tuto Cast vyucujici zakim vysvétlila, poté prediikavala a oni jej opakovali.
Nasledn¢ vyucujici pisen pustila na pocitaci a zaci spolecné s tim zpivali. Zbytek hodiny

zaci samostatn€ vypracovavali tkoly na pracovnim listé, ktery dostali.

-V této hodin€ bylo vénovano 5 min organizacnim zéleZitostem

- Cinnost zaku pfevladala nad ¢innosti ugitele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zaka bylo vénovano: 30 min (nacvik praktickych dovednosti, prace
s textem)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 10 min (vyklad)
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Pozorovani ¢. 18

, . . Prace ve dvojici
Vyukqvevm’etody a Sanrlostatr{a prace Vyklad Rozhovor
organizacni formy | Prace s ucebnici S

S vizualni oporou
Délka trvani (min) 18 5 15

Tabulka 20: Pozorovani ¢. 18

Hodina anglického jazyka probihala v této struktufe: vyucujici sdélila vyukovy cil a

nasledné zaktim zadala préci v pracovnim sesité. Poté ustné s zaky procvi¢ovala novou

gramatiku, vysvétlila, co bylo potieba. Zhruba v poloviné hodiny Zakiim opét zadala

k vypracovani cviceni a mezitim nékolik zakd ustné vyzkouSela. Poslednich patnact

minut zaci ve dvojici procvi¢ovali rozhovory s pomoci vizualni opory v ucebnici.

-V této hoding bylo vénovano 7 min organiza¢nim zaleZitostem

- Cinnost zaki prevladala nad ¢innosti ucitele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 33 min (prace s ucebnici, rozhovor s vizualni

oporou)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci zaka bylo vénovano: 5 min (vyklad)

Pozorovani ¢. 19

, , . Prace ve
Vyukové Samostatna dvojici
metody a race Néazorné

.yv , P , Rozhovor " Rozhovor
organizacni Poslechové demonstracni .
IV S vizualni
formy cviceni
oporou
Délka trvani
clka | 20 12 3 5
(min)

Tabulka 21: Pozorovani ¢. 19

Hodina anglického jazyka probihala v této struktute: vyucujici sdé€lila Zdkim vyukovy

cil a nasledn€ jim pustila poslechové cviceni. Poté s Zaky vedla rozhovor na téma

rodokmenu. Dalsi aktivitou bylo video story — Zaci jej shlédli a odpoveédéli na

otazky, které jim k vyucujici kladla. Nésledovalo dalsi poslechové cviceni. Na konci

hodiny zaci ve dvojicich vedli dialog podle ucebnice.
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-V této hodiné¢ bylo vénovano 5 min organizacnim zalezitostem a kontrole
zadanych uloh

- Cinnost zakt pievladala nad ¢innosti uditele

- Vyukovym metodam rozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni
kompetenci zaka bylo vénovano: 37 min (poslechové cviceni, rozhovor, nazorné
demonstracéni)

- Vyukovym metoddm nerozvijejici jazykovou gramotnost a komunikativni

kompetenci Zaka bylo vénovano: 0 min

5.6.2 Shrnuti vysledkii pozorovani

Béhem vyzkumného Setfeni bylo uskute¢néno celkem 19 pozorovani vyucovacich hodin.
V nich jsme se zaméfili na didaktické kategorie podporujici rozvoj komunikativni
kompetence a jazykové gramotnosti zdka. V centru naSeho zajmu tedy bylo, zda a v jaké
podobe si ucitelé stanovuji vyukové cile. Dale to, jaké voli vyukové metody a organiza¢ni
formy vyuky. V neposledni fadé jsme zaznamenavali, zda ulitelé vyuzivaji materialni
didaktické prosttedky a pokud ano, tak jaké. Informace ziskané pozorovanim budou

popsany v nasledujici ¢asti.
Vyukové cile

Jak bylo zminéno jiz v teoretické ¢asti této prace, stanoveni vyukového cile je vychozim
bodem ve vyu€ovacim procesu. Pomoci n¢j, dokaze ucitel urcit, co maji zaci zvladnout a
jakymi vyukovymi metodami toho dosahnout. Pokud ucitel vi, co je cilem hodiny, dokaze
také zhodnotit, zda byl tento vyukovy cil naplnén ¢i ne. To, kam vyucovaci hodina
sméfuje by méli znat také zaci. V ramci nasSeho vyzkumu jsme se zucastnili 19
vyu€ovacich hodin. Z toho 17 vyu€ovacich hodin mélo stanoveny vyukovy cil. Tyto
vyukové cile nebyly tvofeny aktivnimi slovesy a velmi Casto se shodovali s t¢ématem

hodiny. Ve dvou hodinach ucitel zaky s vyukovym cilem neseznamil.
Vyukové metody a organizaéni formy

Vyzkumné pozorovani se odehralo v 19 vyucovacich hodinach anglického jazyka, coz
znamend, 7e probihalo 855 minut. Cast kazdé pozorované hodiny byla vénovana

organizacnim zaleZitostem ¢i ovéfovani znalosti Zakl. Tato €ast tvofila dohromady 146

minut. Zbylych 709 minut bylo pokryto 11 rdznymi vyukovymi metodami a
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organiza¢nimi formami. Pomér jednotlivych vyukovych metod a forem znazoriiuje nize

uvedeny Graf 1.

Zastoupeni jednotlivych vyukovych metod a
organizacnich forem
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Graf 1: Znazornéni zastoupeni jednotlivych vyukovych metod a organizacnich forem ve vyzkumném
Setfeni

Z grafu 1 je patrné, Ze jednoznacné nejvice pouzivanou vyukovou metodou v hodinach
ciziho jazyka béhem naSeho pozorovani byla prace s ucebnici nebo textem. Z toho
vyplyva, Ze nejvice Casu Zéci stravili samostatnym vypracovavanim uloh. Tyto ulohy jsou
obvykle zamétené na procvicovani gramatickych jevi, poptipadé slovni zasoby. Kazda
uloha za¢ina vzorem, kterd zaktim urcuje zpisob, jakym maji dané tlohy vypliovat.
Jednd se tedy o rozvijeni komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zéka,
konkrétné ¢teni a psani, avSak vZdy s vizualni oporou. Bylo by vhodné, aby znalosti takto
ziskané byly pouzity i v praktickych situacich naptiklad pii komunikaci se spoluzaky ve
dvojici ¢i skupiné nebo pfi hrani roli a to jiz bez vizualni opory. K tomu v8ak v ramci
naSeho vyzkumu nedoslo. Vysledky prace s ucebnici byly pouze zkontrolovany podle
klice a pti skupinové praci méli zaci k dispozici vzdy ucebnici nebo sesit. S touto
metodou se poji i metoda prace s ucebnici ¢i textem za pomoci poslechu. Ta méla béhem

vyzkumu také relativné velké zastoupeni.
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Verbalni ¢ast komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zdka byla
rozvijena piedev§im pomoci rozhovoru. Ten mél druhé nejvétsi zastoupeni v nasem
vyzkumu. MnozZstvi ¢asu, ktery mu ucitelé vénovali, je v8ak o celych 100 minut mensi
nez Cas vénovany praci s ucebnici ¢i textem. Jednalo se hlavné o komunikaci mezi
ucitelem a zdkem, piipadné mezi dvéma zaky. Otazky kladené uclitelem byly bud'to
otazky vybavovaci nebo uzaviené. Nejednalo se tedy o ,,rozhovor, ktery by intenzivné
rozvijel rozumové schopnosti vyssiho fadu. Aby rozhovor tuto funkci splioval, musel by
ucitel klast takové otazky, které by zaka ucily premyslet, argumentovat, obhajovat své
nazory a podobn&.“!® Pokud kladl Zzdk otazku jinému Zakovi, bylo to vzdy s oporou
vzorové otazky v ucebnici nebo sesité. Nejednalo se o skuteény rozhovor, v kterém by
jeden tidastnik od druhého ziskal informace, kterou neznal. Slo o nacvik verbélnich

dovednosti.

Z celého pozorovani bylo 93 minut vénovano vykladu. Tuto vyukovou metodu
nepovazujeme jako rozvijejici komunikativni kompetenci a jazykovou gramotnost
zaka, jelikoz je pti ni zak pouze pasivnim ucastnikem vyuky. Samoziejmée je nutné predat
zakim jisté informace a v urcitych chvilich mize byt vyklad nejlepsi moznou variantou.
Avsak ve vyuce cizich jazykl existuji i vyukové metody, pfi kterych mize zak nové

poznatky ziskavat sdm, induktivné.

Drobné zastoupeni mély i vyukové metody jako didaktickd hra, mySlenkova mapa
¢1 TPR. V nékolika hodinach Zaci nacvicovali spravnou vyslovnost pomoci zpivani

autentickych pisni.

Z organiza¢nich forem podporujicich komunikativni kompetenci a jazykovou
gramotnost Zaka jsme Vv pribéhu pozorovani zaznamenali skupinovou praci ¢i praci ve
dvojici. Diky témto vyukovym metodam jsou zaci aktivni a maji prostor procvicovat jak
produktivni (promluva) tak receptivni schopnosti (poslech). Prostiedi skupiny nebo paru
také poskytuje dostatecny Casovy prostor a snizuje zabrany nékterych 74kl vyjadfrovat se,

které by mohli mit pfi mluveni pied celou tfidou.
Z pozorovani je ziejmé, ze ulitelé bézné¢ pouzivaji pouze ttfi az Ctyii vyukové
metody a organizaéni formy. To je v nesouladu s principem pozadovanym CSI o

riznorodosti vyukovych metod a organizacnich forem.

19 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Bro: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 69
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Materialni didaktické prostiedky

Nejvice uzivanym materialnim didaktickym prostiedkem v nasem vyzkumu byla
ucebnice, coz vyplyva i z faktu, ze nejvetsi zastoupeni méla vyukova metoda prace
S ucebnici. Jedna se o ucebnici Project nakladatelstvi Oxford University Press. Tyto
ucebnice jsou velmi Casto aktualizovany a v téch nejnovéjsich jsou zahrnuty také itools
s elektronickou ucebnici, nahravkami, animovanymi komiksy, kratka videa a video
piib¢hy, jejichz obdobu muzeme najit v tisténé ucebnici jako foto story. Soucasti
elektronické vybavy ucebnice jsou také cviceni, které je mozné plnit na interaktivni
tabuli. Ucitelé naseho vyzkumu b&hem pozorovani pouzivali elektronickou uéebnici
K promitnuti dané strany, pou$téni poslechovych nahravek a zobrazovani vysledki
cviceni, které zaci samostatné vypracovavali ve svych ucebnicich a pracovnich seSitech.
Také bylo pouzito jedno video a jeden video ptibeh. Co se tyCe interaktivnich cviceni, ty

vyuzity nebyly.

Do kategorie materialnich didaktickych prostfedkid, které podporuji rozvoj
komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zdka jsme zatadili také redlné
pifedméty, obrazky, materialy z webovych stranek, mapy a slovniky. Z této skupiny byly
V ramci naSeho pozorovani vyuzity slovniky, a to konkrétné elektronicky internetovy
slovnik v prvni pozorované hodiné. Pouziti jinych pomicek jsme zaznamenali pouze
jednou, a to konkrétné pracovni list béhem Pozorovani ¢. 17. Pii zkoumani Skolniho
vybaveni mi ale byly ukazany slozky s pracovnimi listy a dal$imi materialy z internetu,

z kterych vSichni ucitelé anglického jazyka dle potieby Cerpaji.

5.6.3 Shrnuti vysledkii rozhovori

Dalsi zvolenou vyzkumnou metodou naseho vyzkumu, jez hodnoti Grovenl napliovani
komunikativni kompetence a jazykovou gramotnost zaka je rozhovor. Ten jsme
uskute¢nili se vSemi vyulujicimi anglického jazyka na ZS Hrubého, tedy péti
respondentkami. Jako vychodisko pro nas§ rozhovor jsme zvolili dotaznik pro ucitele pro
jazykovou gramotnost.}?® Tento dotaznik je soucasti Metodiky pro hodnoceni rozvoje
jazykové gramotnosti vydané CSI v roce 2015. Tato metodika je ,jednou ze $esti metodik

zacilenych v rdmci projektu Narodni systém inspekéniho hodnoceni vzdélavaci soustavy

2DDotaznik pro ucitele pro jazykovou gramotnost [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF _el. publikace/Ostatn%C3%AD/Dotaznik ucitele JG.pdf
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v Ceské republice (NIQES) na Sest klicovych gramotnosti uvedenych v doporuéeni
Evropského parlamentu a Rady o kli¢ovych schopnostech pro celozivotni vzdélavani —
Ctenafské gramotnosti, matematické gramotnosti, ptirodovédné gramotnosti, socialni
gramotnosti, jazykové gramotnosti a informa¢ni gramotnosti.“!?! Kromé& dotazniku pro
ucitele pro jazykovou gramotnost patii k nastrojim sledovani jazykové gramotnosti také
dotaznik feditele k jazykové gramotnosti, hospitacni zaznam k jazykové gramotnosti a

didaktické ulohy pro sledovani dosazené urovné¢ vybranych slozek jazykové gramotnosti.

,Dotaznik ucitele je urcen pro vyucujici ciziho jazyka. Jeho cilem je zjistit postoj
pedagoga k vyuziti riznych metod vyuky ciziho jazyka pti jeho vlastni praci, mapovat
preferované aktivity ve vyuce ciziho jazyka, postoj k planovani rozvoje jazykové
gramotnosti a miru podpory, ktera je mu ze strany $koly v oblasti rozvoje jazykové

gramotnosti poskytovéana.“1?2

Dotaznik je rozdélen do péti sekei, které se dale skladaji z nékolika podoblasti. Témito

sekcemi jsou:!%

e Materidlni a prostorové podminky vyuky (ucebnicové soubory a dal$i materidly
pro vyuku cizich jazyki, pouzivani internetu a interaktivnich médii pti vyuce CJ,
prostorové a materidlni podminky Skoly na podporu rozvoje jazykové
gramotnosti)

e Obecné znaky vyuky (uplatnovani metod podporujici mnohojazy¢nost, rozvoj
interkulturni komunika¢ni kompetence, vyuzivani autentickych zdroji, vedeni
hodin v cilovém jazyce, vyuzivani projektové metody, zapojeni Skoly do
narodnich a mezindrodnich projektil)

e Cinnost zaka

e Vysledky rozvoje jazykové gramotnosti (pomér rozvoje receptivnich a
produktivnich fecovych dovednosti)

e Rozvoj znalosti

2Metodika pro hodnoceni rozvoje jazykové gramotnosti [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
http://www.niges.cz/Niges/media/Testovani/KE%20ST A%c5%bdEN%c3%8d/V%c3%bdstupy%20KA1/
JG/Metodika-pro-hodnoceni-rozvoje-JG.pdf, s. 3

2Metodika pro hodnoceni rozvoje jazykové gramotnosti [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
http://www.niges.cz/Niges/media/Testovani/KE%20ST A%c5%bdEN%c3%8d/V%c3%bdstupy%20KA1/
JG/Metodika-pro-hodnoceni-rozvoje-JG.pdf, ,s.7

2BDotaznik pro ucitele pro jazykovou gramotnost [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF _el. publikace/Ostatn%C3%AD/Dotaznik ucitele JG.pdf
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Dohromady se jedna o 20 oblasti. Ukolem respondenta dotazniku je zvolit uroved, které

Skola, na které pisobi dosahuje. Jedna se o Groven minimalni, standardni a vynikajici.

Pro ucely naseho vyzkumu jsme pouzili pouze nékteré oblasti. Informace, které
bylo mozné najit v SVP $koly a byly by pro viechny uéitele shodné, jsme mezi otazky
rozhovoru nezaradili. Celkem jsme ucitelim polozili 17 otazek. Jednalo se o oteviené
otazky. Hodnoceni pomoci trovni, které je v dotazniku CSI pouzito jsme neptevzali, aby
ucitelé nebyli limitovani parametry téchto trovni a mohli volné odpovidat. Pouziti téchto
otazek nebylo limitovano pouze pro nas vyzkum, ale také jako pomticka, kterou miize

Skola i v budoucnu pouzivat k autoevaluaci.

Vysledky rozhovori, které byly uskute¢nény v ramci vyzkumu jsme se rozhodli
zpracovat pomoci techniky koédovani. Koédovanim rozumime ,,rozkryti dat smérem
k jejich interpretaci, konceptualizaci a nové integraci.“*?* Jinymi slovy ziskana data
analyzujeme a hledame vztahy mezi nimi. Podle téch je nasledné znovu
skladame.?Rozdélujeme oteviené, axialni a selektivni kodovani. ,, Tyto procedury se
nemusi pouZivat zcela oddélend.“1?® Zag¢ina se viak vzdy otevienym kédovanim a na

konci je typické pouziti kodovani selektivniho.
Oteviené kédovani

Jak jiz bylo zminéno vySe, prvni fazi je oteviené kodovani. V tomto procesu text (zdznam
rozhovoru) ¢teme a délime na jednotlivé kody. Témi mohou byt slova, ale také véty ¢i
odstavce.!?” Po tom, Co si sestavime seznam vsech kodi nastava jejich kategorizace. ,,TO
znamend, ze vSechny kody, které vzesly z otevien¢ho kodovani seskupujeme podle

podobnosti nebo jiné vnitini souvislosti.“?

124 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, piepracované a
roz§itené vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9., s. 251

125 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 20086.
Psyché (Grada). ISBN 80-247-1362-4., s. 228

126 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zikladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, prepracované a
roz§itené vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9., s. 251

12 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, pfepracované a rozsifené
vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9., s. 251

128 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Praha: Portal,
2007. ISBN 978-80-7367-313-0., s. 211
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V nasem vyzkumném Setieni jsme kddy uspoiadaly do téchto kategorii:
1 Identifika¢ni idaje ucitele

Pohlavi

Délka praxe

Aprobace

Zahrani¢ni zkuSenosti

2 Materialni didaktické prostiedky vyuZivané ve vyuce CJ
Ucebnice

Reélné predméty

Webové stranky

Vlastni material

Slovniky

3 Vyuziti technologii

Interaktivni tabule

Pocitac s ptipojenim k internetu

4 Vybaveni Skoly

Jazykova ucebna

Pocitacova ucebna

5 Vyuzivani autentickych zdroju ve vyuce CJ
Nahravky

Videa

Texty
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6 Pomér ceského a anglického jazyka ve vyuce
Vek zaka

Ucivo

7 Specialni a dopliikové formy vyuky

Pobyt ve Velké Britanii

Nadnarodni projekt

8 Zaméreni uditele

Speaking

Writing

Listening

Reading

9 Podpora rozvoje komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti Zaka
Vhodna aprobace

Podpora ze strany $koly

Ucebnice Britského nakladatelstvi

Piiprava extra materidlnich didaktickych prostiedka
Zpusob uzivani interaktivni tabule

Autentické zdroje

Zahrani¢ni pobyt
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Axialni kédovani

Dalsi fazi je hledani vztahti mezi vytvofenymi kategoriemi. Tento proces probihd na
zéklad¢ uvazovani o priCinach, disledcich, podminkach a strategiich. K tomu nam
pomuze ,teoreticky ramec, jenz doporuci, které druhy fenoméni Ize mezi sebou
smysluplng propojit.“1?° V této praci jako teoreticky ramec pouzijeme schéma, které

uvadi Hendl.

Kauzalni podminky

Strategie jednani

Obrazek 4: Zakladni axialni kodovani (prevzato: HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie,
metody a aplikace. Ctvrté, pfepracované a rozsifené vydani. Praha:Portal, 2016.1SBN 978-80-262-0982-9)

Fenoménem je pfedmét vyzkumu, v naSem ptipad¢ vyuka ciziho jazyka na zékladni
Skole. Ten je ovlivnén kauzalnimi podminkami coZ je podmnoZina pfi¢in a jejich
vlastnosti. Za vyuku ciziho jazyka zodpovidd ucitel, a je tedy kauzéalni podminkou
Vv tomto vyzkumu. Dalsi slozku schématu tvofi kontext. Ten je tézké piesné odlisit od
kauzalnich podminek. Jedna se o parametry prostiedi, a proto jsme do této skupiny
zatadily vybaveni Skoly a specialni a doplitkové formy vyuky. Posledni slozkou, ktera
ovlivituje fenomén je strategie jednani neboli na fenomén cilené zdméerné aktivity. Ve
vyuce ciziho jazyka hraje roli pouZivani materidlnich didaktickych prostredkti a
technologii, dale zafazovani autentickych materiald do vyuky a pomér ciziho a
matefského jazyka. Tyto aktivity maji urcité nasledky. V naSem vyzkumu se to odrazi
Vv posilovani komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zaka. VVztahy mezi prvky

axialniho kédovani v nasem vyzkumu jsou zakresleny nize v Obrazku 5.

129 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zikladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, prepracované a
roz§itené vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9., s. 253
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Specialni a doplikové
Formy vyuky

Vybaveni Skoly

Vyuka ciziho jazyka

Podpora rozvoje
KK a JG Zéaka *

i Pomér CJ a Al
ve vyuce

Materialni didakticke Vyuzivani autentickych
prostiedky Zdrojli ve vyuce

Vyuziti technologi

* komunikativni kompetence a jazykova gramotnost

Obrazek 5: Schéma axialniho kddovani naseho vyzkumu

Selektivni kddovani

Tteti a posledni fazi je selektivni kodovani. To navazuje na axialni kédovani a schéma,
které jsme v ném vytvorili. V této ¢asti popisujeme vztahy centralni kategorie vice do
hloubky a vytvaiime vyklad neboli také pfibéh. ,,Tim rozumime narativné pojatou

deskripci tstfedniho jevu vyzkumu. <%

IDENTIFIKACNI UDAJE UCITELE

Ugastniky naseho vyzkumu tvoii pouze Zeny. Co se ty¢e délky praxe, nikdo z nich
nespada do kategorie zacinajici u€itel. NejkratSi praxi ma ucitelka €. 1 a to 20 let, nejdelsi
praxi ze vSech zucastnénych ma ucitelka €. 5. Ta €ini 27 let. DalSim kodem této kategorie
je aprobace. Ctyfi respondenti jsou aprobovanymi ugiteli anglického jazyka v kombinaci
s dalsim pfedmétem, témi jsou ptirodopis (ucitelka €. 1), vytvarna vychova (ucitelka ¢.
3), hudebni vychova (ucitelka ¢. 4) a rusky jazyk (ucitelka ¢. 5). Ucitelka ¢. 2 je
aprobovany ucitel pouze anglického jazyka. Co se tyce zahrani¢nich zkuSenosti ucitelky
¢. 1 — 4 absolvovaly dvou tydenni jazykové metodicky pobyt v Cambridge. Ucitelka €. 1

navic pracovala v Anglii jako au -pair.

130 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 2006.
Psyché (Grada). ISBN 80-247-1362-4., s. 230
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MATERIALNI DIDAKTICKE PROSTREDKY VYUZIVANE VE VYUCE CJ

Prvni kédem v této kategorii jsou ucebnice. Ty jsou, vzhledem ke stejnému pracovisti, u
vSech ucitelek stejné. Pro mladsi zaky je vyuzivana ucebnice Chit Chat, pro starsi nékolik
dilt ucebnice Project. Kromé ucebnic jsou ve vyuce vyuzivany i jiné materialy. Jednim
Z nich jsou realné predméty, jako naptiklad potraviny, pohlednice, plysaci apod. Ty ve
vyuce vyuziva ucitelka ¢. 1 a ucitelka ¢. 3. Dal§im kodem v této kategorii jsou materidly
Z internetovych stranek, které podle rozhovoru do svych hodin zafazuje vSech pét
ucitelek. Patfi k nim hlavné gramaticka cviceni nebo kiizovky a jiné pracovni listy.
K materialiim nalezenych na internetu patii také texty pisni, které jsou v hodinach ¢asto
pouzivany. Ucitelky ¢. 1 a ¢ 3 zminily také pouzivani vlastnoru¢né vyrobeného
materialu. Poslednim kédem, ktery se k této kategorii poji jsou slovniky. Ve vyuce je
vyuZivaji nejvice ucitelky €. 1 a €. 4 a to nejméné jednou za mésic. U¢itelka €. 1 vyuzZiva
jak tisténych, tak online slovniki, zaleZi na situaci. Ucitelka ¢. 4 uvedla, Ze ve vyuce
vyuziva online slovnik, protoze jsou na n¢j zaci vice zvykli. Pouziva jej pii expozici nové
slovni zasoby. Ucitelka €. 2 pouziva slovnik ve vyuce 2x az 3x do roka, podobn¢ ucitelka
¢. 3, kterd uvedla, Ze jej pouZziva jen vyjimecné. Ucitelka €. 5 slovniky spiSe nepouZiva,

ve vyuce si vystaci se slovnikem, ktery je soucasti pracovniho seSitu.
VYUZITI TECHNOLOGII

Do této kategorie jsem zatadila pouzivani interaktivnich médii a internetu. VSechny
ucitelky uvedly, ze pouZzivaji interaktivni tabuli, a to ke spousténi elektronické ucebnice
nebo poslechu. Pouziti internetu je nejcastéji spojeno s promitanim videi a pousSténim
pisni z Youtube. Ucitelka ¢. 1 uvedla, Ze chodi s zaky také do pocitacové ucebny, kde
Zaci internet vyuzivaji ke spusténi vybranych stranek pro opakovani uciva. Frekvence
uzivani internetu se u jednotlivych ucitelek lisi, nejcastéji je to kazdou vyucovaci hodinu,

nejméné jednou za dva tydny.
VYBAVENI SKOLY

Kody v této kategorii jsou opét pro vSechny vyucujici stejné, jelikoz se pohybuji na
stejném pracovisti. Jak je mozné najit i v SVP $koly, k vyuce jazykil je mozné vyuzivat
ucebnu cizich jazykd, kterd je vybavena interaktivni tabuli a ma lavice uspotfadané do

tvaru podkovy. Druhou variantou je pocitatova ucebna.
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VUZIVANI AUNTENTICKYCH ZDROJU VE VYUCE CJ

Mezi autentické zdroje, které byly zminény patii nahravky a pisné, videa a texty. VSechny
respondentky uvedly, ze ve vyuce pouzivaji pisné. Ucitelka €. 1, €. 2 a €. 4 vyuku dopliuji
o kratka videa, ¢i video piednasky. Co se tyce autentického textu, zde miizeme zatadit

pouze texty pisni, jiné druhy (napf. Casopisy, knizky) autentickych textid zminény nebyly.
POMER CESKEHO A ANGLICKEHO JAZYKA VE VYUCE

V nasledujici kategorii se objevily dva kédy — vek zaki a ucivo. Ucitelka €. 2 uvedla, ze
ve vyuce pouziva oba dva jazyky, jejich pomér se odviji od véku zakt. Cim jsou Zaci
star$i, tim méné pouziva v hodinach ¢esky jazyk. Také uvedla, ze podle nejnovéjsich
trendtl jiz neni uzivani matetského jazyka béhem vyuky ciziho jazyka kritizovano, naopak
ma to své benefity. Veék byl rozhodujici také pro ostatni vyucujici. U otazky, kdy
pouzivaji matefsky a kdy cizi jazyk se vSak jako rozhodujici faktor objevil také obsah
prevazné Cesky jazyk. Ucitelka €. 1 vSak zdUraznila, ze nikdy neopakuje vétu, kterou fekla
anglicky, hned vzapéti ¢esky. Zaci by si na to zvykli a uz by piestali anglické pokyny

vnimat.
SPECIALNI A DOPLNKOVE FORMY VYUKY

Skola, na které byl uskute¢nén nas vyzkum doplituje vyuku jazyka zahrani¢nimi pobyty
ve Velké Britanii. Tento pobyt se kond kazdy rok, a ucastni se jej pouze néktefi zaci (dle
zdjmu a financnich moznosti). Jedna se o zhruba pétidenni vyjezdy do Londyna a okoli.
Ucitelky naseho vyzkumu zaroven uvedly, ze Skola momentalné neni soucasti Zadného
mezinarodniho projektu, ktery by byl zaméfen na cizi jazyky. Projektu tohoto typu se
Skola v minulosti ucastnila a diky nému se konal vySe zminény vyjezd do Britanie.
Néklady néj byly hrazeny z projektu a Gcastnit se jej mohlo pouze omezené mnozstvi

74k
ZAMERENI UCITELE

V této kategorii nas zajimalo, na kterou z fecovych dovednosti kladou jednotlivi ucitelé
nejvétsi diraz. Radime zde speaking, writing, listening a reading. Ugitelka &. 1 uvedla, Zze

se béhem vyuky snazi zaméfit na vSechny vyse zminéné dovednosti. Nejvétsi diraz vsak

vvvvvv
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také pro ucitelku ¢. 2. Ta v souvislosti s nim zdaraziuje hlavné vyslovnost. Krom toho
podporuje také rozvoj socidlnich dovednosti a interakci mezi zaky. Proto do vyuky
zatazuje praci ve skupinach a dvojicich. Ucitelky ¢. 3 a ¢. 5 se v preferenci shodly.
Zduraziuji speaking a reding, ktery podle nich zaci v redlném svété nejvice vyuZziji.

Ucitelka €. 4 tvrdi, Ze vSechny dovednosti maji stejnou vahu.

PODPORA ROZVOJE KOMUNIKATIVNI KOMPETENCE A JAZYKOVE
GRAMOTNOSTI ZAKA

V této ¢asti se zametime na to, co nam podle rozhovoru vyplynulo jako podporujici rozvoj
komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zdka. Prvni kddem zde je aprobace.
Ta je u vSech uditelti spravna, nikdo neuci anglicky jazyk, aniz by mél na tento predmét
aprobaci. Co se ty¢e vybaveni $koly, tak k vyuce jazyka poskytuje jazykové uéebny a
ucebnu pocitacovou. Jazykova ucebna se vSak v tomto ptipad¢ od klasické tfidy lisi pouze
uspotradanim lavic. Nenalezneme zde techniku specialné uréenou pro vyuku jazyka, jako
napt. systém propojenych sluchatek. Pouzivani pocitacové ucebny pro vyuku jazykt
potvrdili dva ucitelé, v prubéhu vyzkumu ktomu vSak nedoslo. Z materialnich
didaktickych prosttedkli miizeme zminit ucebnice, které¢ maji nejen schvalovaci dolozku
MSMT, ale jsou také publikovany Britskym nakladatelstvim, tudiz by mély vychéazet
z konceptu klicovych kompetenci, jak bylo zminéno v teoretické ¢asti o kategoriich
podporujici komunikativni kompetenci a jazykovou gramotnost zaka. Spolu s uc¢ebnici
dostavaji Zaci 1 pracovni sesit, ktery je V hodinach hojné vyuZzivan. Prace s uc¢ebnici ma
V hodinach CJ nejvétsi podil, jak jsme zjistili béhem pozorovani. VSichni ucitelé naseho
vyzkumu uvedli, Ze ve vyuce vyuzivaji 1 materialy z webovych stranek nebo své
vlastni, coz je pro rozvoj komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti Zika
prospesné. Co se tyce technologii, ve vSech hodinach je vyuzivana interaktivni tabule.
Zrozhovoru i pozorovani je ale jasné, Ze interaktivni tabule spiSe zastava roli
dataprojektoru. Ucitelé ji vyuzivaji ptevazné k promitani elektronické ucebnice nebo
K pousténi pisni. Tim se dostavame k autentickym zdrojim. Ty jsou Vv hodinach
zastoupeny praveé jiz zminénymi pisnémi, piipadné videi. Autentické texty jako napf.
novinové ¢lanky nebo uUryvky knih nejsou do hodin zafazovany. Aktivitou, ktera byla
zminéna a podporuje rozvoj komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti Zéka je

také navstéva Velké Britanie. T¢€ se vSak ucastni pouze nékteii Zaci.
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5.6.4 Vysledky rozhovori a pozorovani jakoZto reflexe ucitele jazyka

Skrz rozhovory jsme od ucitelt ziskali informace, které jsme usporadali do vySe
uvedenych 9 kategorii. Ty spolecné souviseji a ovliviiuji se tak, jak je naznacené
v grafickém znazornéni (viz Obrazek 5). Rozhovor jsme doplnili je$té o pozorovani a
zjistili jsme, zda jsou vypovédi uciteld v rozhovoru v souladu stim, co skute¢né
V hodinach ¢ini a jak pracuji s didaktickymi kategoriemi podporujici rozvoj
komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zaka. Na zaklad¢ ziskanych fakta
z rozhovort a pozorovani jsme ucitelim podali reflexi a zvolili jsme kategorie, které by
ucitelé meli béhem svych hodin sledovat. Jako nastroj sebereflexe jsme jim piedlozili
pedagogicky denik spolu s vypracovanym souborem otazek, ktery slouzil jako opora
K jeho vedeni. Jelikoz je tato prace zamétena na komunikativni kompetenci a jazykovou
gramotnost zaka, také otazky pedagogického deniku byly vytvofeny s ohledem na né.
Pomoci takovychto otazek si ucitel mize uvédomit, zda se na rozvoj komunikativni
kompetence a jazykové gramotnosti ve svych hodinach skute¢né zaméfuje a také, co
tomuto rozvoji podle néj pomahé a co ne. MiiZe si uvédomit ptekazky a problémy, které
se Casto opakuji a co k nim vede. Podle naSeho nazoru by vedeni takového deniku mohlo
ucitelim pomoci zlepsit se v nastrojich podpory komunikativni kompetence a jazykové
gramotnosti zdka. Ucitel by si t€émito zapisy uvédomil svou ¢innost v hodinach ciziho

jazyka a jeho dusledky.

Vytvotené podklady pro rozhovor (seznam otevienych otazek — viz Ptiloha 3),
pozorovani (pozorovaci arch — viz Pfiloha 2) a pedagogicky denik (soubor navodnych
otazek — viz Ptiloha) slouZili nejen jako prostiedek k ziskani informaci v ramci nasem
vyzkumném $etfeni, ale nabizime je také vyudujicim anglického jazyka ZS Hrubého jako
mozné techniky reflexe a sebereflexe do budoucna a fediteli jako nastroj autoevaluace

Skoly. MoZny proces takovéto reflexe a sebereflexe znazornuje 1 nize uvedené schéma:
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Krok 1:
Rozhovor s ugiteli

Krok 2:
Kolegialni hospitace k ovéfeni ziskanych informaci a
ozorovani dalsich kategorii pedagogického procesu

v

Krok 3:
Sdéleni vysledk( pfedchozich krok( a kategorii, kterym
by mél sledovany utitel pfi sebereflexi vénovat
Zvy3enou pozornost

v

Krok 4:
Pravidelna sebereflexe uvedenych kategorii napf. pomoci
pedagogického deniku

v

Nasledek krokl 1-4:
Zlepseni nastroji podpory KK a JG

* Komunikativni kompetence a jazykova gramotnost

Obrazek 6: Znazornéni reflexe a sebereflexe jakoZto nastroje ke zlepSeni komunikativni kompetence a

jazykové gramotnosti Zaka

Pedagogicky denik jako nastroj rozvoje komunikativni kompetence a jazykové

gramotnosti Zaka

Zapisovani do pedagogického deniku by neméla byt zalezitost jednorazova ¢i kratkodoba.
V idedlnim piipad€ by mé¢l ucitel vytvofit zapis pravidelné po kazdé vyu€ovaci hodiné.
V nasem vyzkumu vSak bohuZzel kvili nezajmu tc¢astnikli nebylo mozné ziskat zpétnou
vazbu z dlouhodobého vedeni pedagogického deniku. Proto jsme od ucitelti ziskali nazor
na tuto metodu sebereflexe jiz po tydnu jejiho pouzivani. Jako oporu jsme ucitelim
predlozili jiz zminéné nami vytvofené otazky k vedeni pedagogického deniku. Jednalo se
0 14 otazek, pticemz jedna z nich obsahovala podmnozinu tii podotazek (viz Pfiloha 4).
JelikoZ jsou zapisy do deniku intimni zaleZitosti, ucitelé nam své zapisy a odpovedi na
tyto otazky neptedkladali. Sd€lili ndm vSak nadzor na tuto techniku sebereflexe jakozto

nastroje pro podporu rozvoje komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zaka.
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Abychom jejich nazory ni¢im neovliviiovali, nekladli jsme jim pevné dané otazky, ale

nechali je sdelit jejich postfehy a myslenky. Ty mizeme shrnout nasledovné:

Otéazky pedagogického deniku jsme nabidli péti ucitelkdm anglického jazyka. Dvé
znich nam po uplynulém tydnu sdélily, Zze zapisovani odpovédi na tyto otazky
neprovedly. Jako divod uvedly nedostatek ¢asu. Zhodnotily jej jako pfilis obsahly.

K hodnoceni svych hodin, podle jejich nazoru sta¢i myslenkova rekapitulace pedagoga.

Podobny nazor nam sdélila i tieti ucitelka naseho vyzkumu. Uvedla, ze otazky
Vv nasem pedagogickém deniku mohou byt ndpomocné, ale ze by je urcité kvili jejich
mnozstvi nepouzila v§echny najednou. Uvedla také, Ze i piesto, ze se ucitel nad uplynulou
vyucovaci hodinou zamysli, nemusi to znamenat uspéch v hodiné néasledujici. Je to
z diivodu toho, ze v pedagogické profesi si jedinec nemize vSe dokonale naplanovat,
protoze kazda hodina je jind a roli hraje spousta faktorfi. Ucitel tak mnohdy musi
improvizovat a pracovat stim, co ma. Sebereflexi jako takovou vSak podporuje.
Sdélila, ze jakozto dojizd€jici vyuziva Cas straveny ve vlaku k tomu, aby se zamyslela

nad svymi oduc¢enymi i budoucimi vyucovacimi hodinami.

Ucitelka ¢. 4 zhodnotila pouZivani pedagogického deniku jako velice pfinosny.
Podle jejiho nazoru by zodpovidani tohoto typu otazek mohlo vést ke zlepSeni
komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zédka. Zavedla by jej do repertoaru

povinnych metod ucitele.

Posledni ucitelka sdilela na pedagogicky denik pozitivni ndzor jako ucitelka €. 4.
Uvedla vsak, ze by upfednostnila vedeni zapisu podle vlastni potieby a situace, bez

pfedem danych otdzek.

Celkoveé tedy mizeme fici, ze je sebereflexe povazovana za dulezitou cast
pedagogické profese. Rozdilné jsou vSak jeji metody. V nasem empirickém vyzkumu
byly pouzity tfi rizné metody a techniky reflexe a sebereflexe, existuji vSak i jiné, jak

bylo popséno v teoretické ¢asti této prace. Zalezi na kazdém uciteli, kterou z nich si zvoli.
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5.6.5 Shrnuti vyzkumu a diskuse

Cilem této prace bylo zjistit, jakym zptisobem ucitel¢ anglického jazyka podporuji rozvoj
komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zaka, podat jim o tom reflexi a
nabidnout mozné techniky reflexe a sebereflexe, pomoci nichz by se na uvedené kategorie
mohli zaméfit. Z diivodu nesouhlasu ostatnich kol ¢i vyuc€ujicich jsme vyzkum provadeéli
pouze na jedné zakladni Skole. Je proto jasné, ze vysledky naSeho vyzkumu budou

piinosné zejména pro tuto Skolu, neni vS§ak mozné je zobeciovat.

Prvni fazi naseho vyzkumu bylo porovnani SVP koly, na které se konal vyzkum
se skuteénymi podminkami vyu¢ovaciho procesu. V SVP této skoly stoji, Ze neni
specificky profilovana, ale ve vzdélavani ma tii priority. Jednou z nich je ,,rozvijeni
komunikaé¢ni dovednosti zakil v cizich jazycich.“**! Vyuka cizich jazyk na této $kole se
podle SVP kona v uéebnach ciziho jazyka. To mazeme ¢asteéné potvrdit. Z pozorovani
hodin mlzeme fici, Ze se vyuka tohoto pfedmétu kond jak v ucebné cizich jazykt, tak
v béznych kmenovych tfidach. V téchto tfidach vSak neni zdsadni rozdil. Jak bézné ttidy,
tak tfida jazykova je vybavena interaktivni tabuli. Rozdilné je uspofadani lavic —
v kmenovych tfidach zaci sedi klasicky ve tfech fadach za sebou, zatimco v ucebné
jazykové jsou lavice uspotadany do tvaru koniské podkovy. Takové uspotadani je pro
vyuku ciziho jazyka vhodnéjsi, jelikoz zaci mohou snidze komunikovat a pracovat ve
skupinach, coz potvrzuje i tvrzeni Scrivenera v publikaci Learning Teaching: A
Guidebook for English Language Teachers.'®? Dalsi technologie, které by podpofili
rozvoj komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zaka (jako napf. propojena
sluchatka) vSak Vv této uc¢ebné nenajdeme. Divodem muze byt nedostatek financi Skoly

nebo nezdjem ucitelil o tyto pomucky.

V dalsi fazi bylo uskuteénéno pozorovani 19 vyucovacich hodin anglického
jazyka a rozhovory s uciteli anglického jazyka. Pomoci nich jsme mohli zjistit, jaké
vyukové cile si ucitelé kladou a jaké vyukové metody a organizaéni formy voli. Pozornost
byla vénovana také frekvenci pouzivani materialnich didaktickych prostfedki a ¢eského

jazyka.

8L Skolni vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani ZS Dr. Hrubého Sternberk [online]. 2018 [cit.
2019-04-16]. Dostupné z: http://www.zshrubeho.cz/dokumenty/11/svp-2018-web.pdf, s. 7

132 Scrivener, Jim. Learning Teaching: A Guidebook for English Language Teachers. 3rd ed. Oxford:
Macmillan, 2011., s. 62
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Z pozorovani vyplynulo, Ze vyznam stanoveni vyukovych cili je uciteli Casto
podceniovan. Z 19 hodin naseho pozorovani 2 nemély stanoven zadny vyukovy cil. Jak
jsme vsak uvedli jiz v teoretické Casti této prace, ,,cil vyuCovani je vedouci didaktickou
kategorii a normou celého vyuCovani. Zasadn¢ urcuje cely jeho prabeh, vyjadiuje stav,
ke kterému vyucovani smétuje a predstavuje tak i normu k hodnoceni jeho vysledki. Jeho
vyty&eni je proto jednim ze zikladnich piedpokladii uspésného pribshu vyucovani, <13
Podle Chodéry, by m¢l jazykovy cil sestdvat z kombinace cile komunikacniho,
vzdélavaciho a vychovného.'®* V 17 hodinach, kdy ugitel zakiim sdélil, co bude
nasledovat, v§ak formulace této informace do tii slozek rozdélena nebyla. Ve vétSing
pfipadll nebyla ani pouzita aktivni slovesa, a tudiz tato formulace nespliiovala kritéria

dobrého vyukového cile. To znamend, Ze ucitel mohl jen obtizné zhodnotit jaky vliv a

ptinos hodina pro zdky m¢la.

Dal$im pozorovanych jevem byly vyukové metody a organizacni formy.
Z vyukovych metod byla jednoznaéné nejvic vyuzivana prace s ucebnici. Je to vyukova
metoda, kterd rozviji komunikativni kompetenci a jazykovou gramotnost zéka tim, Ze si
procvicuje a rozviji znalost gramatiky a slovni zasoby. Jedna se vSak o Cinnost, u které

zak velmi ¢asto rutinné vypliiuje cvi¢eni podle daného vzoru, tedy s vizualni oporou.

Toto zjisténi vysvétluje poznatky, které byly uvedeny v prvni kapitole této prace a
to, Ze zaci jsou vétsinou uspesni v pisemnych ulohéch testl, s verbalni komunikaci v§ak
maji obtize. To potvrzuje i Dvotakova, ktera se ve své praci také zabyvala komunikativni
kompetenci pfi osvojovani druhého jazyka, avSak z jiného uhlu nez tato prace. Podle ni,
si zaci rychleji osvoji receptivni jazykové dovednosti jako poslech a pasivni znalost

gramatiky nez produktivni jazykové dovednosti.'*®

Z Setfeni Prichy miZeme
usuzovat, Zze vysoké zastoupeni prace sucebnici v naSem vyzkumu je srovnatelné

s vyzkumy, které se zabyvaly vyuZivanim ucebnic ve vyucovani. ,,UCitelé zakladnich

133 HENDRICH, Josef. Didaktika cizich jazykii: celostdtni vysokoSkolské ucebnice pro studenty
filozofickych a pedagogickych fakult studijniho oboru 76-12-8 UCitelstvi vSeobecné vzdeélavacich
predmeétii. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1988. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni
pedagogické nakladatelstvi)., s. 67

13 CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykii: tivod do védniho oboru. Vyd. 2. Praha: Academia,
2013., ISBN 978-80-200-2274-5., s. 75

135 DVORAKOVA, B. Communicative Competence in Second Language Acquisition. Olomouc:

Univerzita Palackého. Filosoficka fakulta. Katedra anglistiky a amerikanistiky, 2012. Diplomova prace.
102 s.,s. 96
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kol v jeho vyzkumném Setfeni pouzivali uCebnici primémé v 73,9 % hodin. Mezi
jednotlivymi ptedméty byly vSak v pouzivani ucebnic velké rozdily. V cizich jazycich
bylo procento primérného vyuZzivani uéebnic ve vyuce nejvyssi a ¢inilo 91,2 %. Prucha
uvadi 1 Sigurgeirssona, ktery se touto zalezitosti také zabyval a dosahl obdobnych
vysledkl — nejvyssi proporce ¢asu na praci s ucebnicemi byly vénovany v angli¢tiné a to

96,8 % asu vyuky. 13

Otéazkou je, pro¢ se ucitelé ve vyuce spoléhaji prevazné na ucebnici. Divodem
muze byt to, Ze ulohy v ucebnici odpovidaji Grovni, které Zaci maji dosahnout. Ucitel se
proto nemusi obavat, Zze by po Zacich vyzadoval nepfimétené obtizny ¢i naopak snadny
vykon. V ucebnici jsou také zastoupeny cviceni rtizného zameéteni. Nejisti ucitelé, ¢i
ucitelé zacatecnici si tim zajisti vyvazenost ¢innosti v hoding€. Jinym diivodem vSak mize
byt také ¢asova tisen Ci lenost ucitele. Ucebnice ciziho jazyka jsou totiz obvykle vydavany
spolu s ptiru¢kou pro uditele, ktera piesné popisuje, co a jak ve vyuce délat. Ucitel ma
tak k dispozici hotovy material. Jak ve svém ¢lanku uvadi Podepielova, pouze dopliovani
cviceni v pracovnim seSit¢, automatické opisovani z ucebnice Ci pireklad vSak neni

formou vhodnou pro podporu komunikativni kompetence jazykové gramotnosti zaka.!3’

Relativné velké zastoupeni mély jesté vyukové metody rozhovor a vyklad. Dtive
jmenovana vyukova metoda pomaha rozvijet verbalni vyjadfovani zaka a je proto
vhodnym néstrojem pro rozvoj komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti jako
takové. Jak bylo zminéno jiz v teoretické Casti této prace, iroven rozvoje komunikativni
kompetence a jazykové gramotnosti vSak zavisi na typu otazek, které jsou v rozhovoru
kladeny. Rozhovory béhem naSeho pozorovani byly tvofeny pfevazné otazkami
vybavovacimi a uzavienymi. Jednalo se tedy o niz$i uroven rozvijeni komunikativni
kompetence a jazykové gramotnosti zaka. Co se tyc¢e ucastnikd rozhovoru, jednalo se
nejcastéji o kladeni otazek ucitelem, na které odpovidal jeden z zak. Rozhovorem se pti

svém vyzkumu zabyvala i Dvofdkova a zjistila, Ze pokud se jednad o rozhovor mezi

ucitelem a zakem tak:

136 pRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. 4., aktualiz. a dopl. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-
7367-503-5., s. 294-295

137 PODEPRELOVA, Alena. Rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce ciziho jazyka je opravdu klicovy.
Metodicky portal: Cldanky. ISSN 1802-4785 [online]. 23. 10. 2006, [cit. 2019-04-10]. Dostupny z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/955/ROZVOJ-KLICOVYCH-KOMPETENCI-VE-VYUCE-CIZIHO-
JAZYKA-JE-OPRAVDU-KLICOVY.html
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,»a) Maji zaci tendenci zaujimat spise pasivni roli

b) ¢asto nevyvijeji snahu stat se v rozhovoru rovnocennym partnerem, natoz komunikaci

ovladat,

¢) musi byt vyzvani k prevzeti iniciativy.«!3

To bylo mozné pozorovat i v nasem vyzkumu, kdy bylo patrné, Ze ma ucitel pii rozhovoru
dominantni roli. Tato vyukova metoda tedy nebyla tolik pfinosna, jako kdyby se jednalo
o otazky podnécujici k vétSimu zamysleni a vyjadfovani nazorti mezi ucitelem a vicero

7aky.

Z ostatnich vyukovych metod, které byly pouzity a rozvijeji komunikativni
kompetenci a jazykovou gramotnost zaka miZeme jmenovat mySlenkovou mapu,
didaktickou hru nebo TPR. Jejich zastoupeni je vSak minimalni. Metodika pro hodnoceni
rozvoje jazykové gramotnosti, z které jsme v teoretické Casti praci také vychazeli,
uvadi, ze repertoar vyukovych metod by mél byt riznorody.’®® V nagem vyzkumném
Setfeni vSak prevazuji dvé diive zminéné vyukové metody — prace s ucebnici a rozhovor.
Podle Narodniho tstavu vzdélavani by to mély byt hlavné didaktické a inscenacni hry,
diskuzni a heuristické metody, které v hodinach ciziho jazyka pfevazuji.}*® Tento nazor
podporuje i tvrzeni Srbové, kterd se rozvojem komunikativni kompetence zabyvala ve
své diplomové praci a jako podporujici uvedla pravé komunikativni ptistup (zahrnujici
jiz zminéné inscenacni a didaktické hry, ¢i diskusi), ale také metodu kritického

mysleni. 24

V ramci rozhovoru s uciteli jsme se dotazovali, na co kladou v hodinach nejvétsi
duraz (poslech, verbalni projev, psani nebo ¢teni). Vétsina z nich uvedla, Ze se zamétuje

zejména na verbalni projev nebo popiipadé¢ na vSechny dovednosti stejné. Ze

138 DVORAKOVA, B. Communicative Competence in Second Language Acquisition. Olomouc:

Univerzita Palackého. Filosoficka fakulta. Katedra anglistiky a amerikanistiky, 2012. Diplomova prace.
102s.,s. 98

139 Metodika pro hodnoceni rozvoje jazykové gramotnosti [online]. In: . [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
http://www.niges.cz/Niges/media/Testovani/KE%20STA%c5%bdEN%c3%8d/V%c3%bdstupy%20KA1/
JG/Metodika-pro-hodnoceni-rozvoje-JG.pdf

140 Rozvoj vyuky cizich jazykd. KAP podpora [online]. [cit. 2019-04-16]. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/p-kap/rozvoj-vyuky-cizich-jazyku

141 SRBOVA, T. Rozvijeni komunikativni kompetence ve vyuce anglického jazyka. Praha: Univerzita
Karlova. Pedagogicka fakulta. Katedra primarni pedagogiky, 2008. Diplomova prace. 99 s.
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zaznamenaného repertoaru vyukovych metod a poméru jejich zastoupeni je vsak patrné,

ze se vypovedi uciteld odlisSuji od jejich aktualni Cinnosti v pedagogickém procesu.

Jak jiz bylo zmin€no, pozornost jsme vénovali také materialnim didaktickym
prostiedkiim a pouzivani ceského jazyka v hodindch ciziho jazyka. Z pouzitych
vyukovych metod logicky vyplyva, Ze nejCastéji pouzivanym materialnim didaktickych
prostiedkem byla ucebnice, spolu s pracovnim seSitem. Témét v kazdé hodiné byla
vyuzita také interaktivni tabule, avSak pouze k promitani elektronické ucebnice nebo
pousténi nahravek a pisni. Diivodem muze byt nedostatecnd znalost ucitele této pomucky,
nebo Casova uspora. Mizeme tedy fici, Ze nebylo pln€ vyuzito potencialu, které vybaveni
ucebny nabizi. Obdobného vysledku dosdhla i Galatova, ktera se ve své diplomové praci
zabyvala moznosti vyuziti interaktivni tabule ve vyuce némciny jako ciziho jazyka.
Z jejiho vyzkumu, podobné jako z naSeho, vyplyva, Ze ucitelé interaktivni tabuli Casto
pouzivat nechtéji nebo nevyuzivaji vSech jejich moznosti, a to zejména téch
interaktivnich.!#? Ze ziskanych rozhovort jsme zjistili, Ze u¢itelé kromé diive zminénych
pomucek pouzivaji také jiné materidly, a to pfevazné pracovni listy z internetovych
stranek. Jedna vyucujici také uvedla, ze své zaky bere i do pocitacové ucebny, kde na
podobnych cvicenich pracuji online. V rdmci naseho pozorovani vSak k vyuziti

pocitatové ucebny nedoslo.

Co se ty¢e poméru uzivani ¢eského a anglického jazyka, ten se lisil podle véku
74kt a obsahu uciva. Zadna z hodin nebyla vedena pouze v cizim jazyce. To se shoduje
s informacemi z rozhovord. Domnivame se, Ze by méla byt vyuka ciziho jazyka vedena
hlavné v cilovém jazyce — pouzivani ciziho jazyka by neméli mit Zaci spojené pouze se
samotnou vyukou, ale také s béZnymi komunikaénimi frazemi, jako jsou pozdravy a
pokyny Kk Ginnostem. Cadova a kolektiv uvadi jiny nazor, ktery podporuje citaci

Atkinsona a tika, Ze role matefského jazyka ve vyuce cizich jazykl prodélavd zménu a

142 GALATOVA, M. Moznosti vyuziti interaktivni tabule ve vyuce néméiny jako ciziho jazyka. Praha:
Univerzita Karlova. Pedagogicka fakulta. Katedra germanistiky, 2009. Diplomova prace. 108 s.
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stiva se jeji respektovanou soucasti.'*® Dvordkovd na druhou stranu, ve své praci

prosazuje naprosté zamezeni matefského jazyka. 144

Rozvijeni komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zdka napomaha
také pouzivani autentickych materiali. Z rozhovorl i pozorovani vyplyva, ze ucitelé
naseho vyzkumu z autentickych materialti do vyuky zatazuji hlavné€ pisné€. V mensi mife
také videa, ale viibec ne uryvky knih nebo cCasopist. Pfevahu pisni jako zastupce
autentického materialu ve vyuce ciziho jazyka potvrdil i vyzkum Klouckové, ktera se ve
své diplomové praci zabyvala rozvijenim komunikativni kompetence prostiednictvim

autentického textu.1®

Z provedené¢ho vyzkumu muzeme fici, ze moznosti posilovani komunikativni
kompetence a jazykové gramotnosti zaka nejsou uciteli vyuzity v plném rozsahu a tiroven
jejich napliovani nedosahuje svého potencialu. Jeden z divodu miize byt, Ze si tento fakt
ucitelé neuvédomuji. Toho by se podle naSeho nazoru dalo docilit pravidelnou
sebereflexi. Abychom tuto myslenku ovéfili v praxi, sdélili jsme nami reflektované
poznatky uciteliim a pozadali je, aby se na né zaméfili pii sebereflexi. Jakozto nastroj
sebereflexe jsme zvolili metodu pedagogického deniku. Nasledné jsme je pozadali, aby
tento nastroj ohodnotili vzhledem k posilovani komunikativni kompetence a jazykové
gramotnosti Zdka. Dva z péti uciteld jej ohodnotili jako uZite¢ny. Ostatni ho jako vhodny
nastroj neschvalili, a to z diivodu ¢asové narocnosti, kterou pisemné zapisovani podle
jejich nazoru ma. Jiné formy sebereflexe, zejména vnitini otazky ¢i monolog vSak
oznacili jako efektivni a uzite¢né. Reflexi a sebereflexi ucitele se ve své diplomové praci

zabyvala také Holoubkova. Také v jejim vyzkumu nebyl preferovanou metodou reflexe a

143 Cadova, J. Dolejsi K. a Hiebatkova M. Metodika anglictiny v praxi: sbornik jazykového projektu
JARO II [online]. 2013 [cit. 2019-04-16]. ISBN 978-80-87783-01-6., S. 8-9 Dostupné z:
https://docplayer.cz/466901-Metodika-anglictiny-v-praxi-sbornik-jazykoveho-projektu-jaro-ii.html

144 DVORAKOVA, B. Communicative Competence in Second Language Acquisition. Olomouc:
Univerzita Palackého. Filosofickd fakulta. Katedra anglistiky a amerikanistiky, 2012. Diplomova prace.
102 s.

145 KLOUCKOVA, J. Rozvijeni komunikativni kompetence ve vyuce ciziho jazyka prostiednictvim
autentického dokumentu. Brno: Masarykova univerzita. Pedagogicka fakulta. Katedra pedagogiky, 2009.
Diplomova prace. 107 s., S. 66
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sebereflexe pedagogicky denik. Ugastnici jejiho vyzkumu uvedli jako nejpouzivangjsi

osobni kontakt a rozhovor s zidkem a vnitini dialog.'4®

Jak jsme zjistili béhem naSeho vyzkumného Setieni i zkuSeny uditel, jinak fe¢eno
ucitel expert mize pii své pedagogické Cinnosti sklouznout k stereotypu a preferovani
stale stejnych postupti ve vyuce. Diky provedenému pozorovani, jsme ucitelim mohli
poskytnout informace o oblastech, kterym by uéitel mohl vénovat zvySenou pozornost a
pravidelnou reflexi a sebereflexi se jesté¢ vice profesné rozvijet. Stejné jako repertoar
vyukovych metod, tak i metody reflexe a sebereflexe se mohou u kazdého ucitele lisit.
My jsme ucastnikim nasSeho vyzkumu ptedlozili podklady k provadéni kolegialni
hospitace a vedeni pedagogického deniku. Je samoziejmé, ze ucitelé tyto nastroje
v budoucnu mohou a nemusi pouzivat. Je vSak dulezité, aby reflexe a sebereflexe jako

takova nebyla pifi pedagogické ¢innosti opomijena.

146 HOLOUBKOVA, M. Metody reflexe a sebereflexe v ucitelské praxi na skolach se zdravotnickym
zarizenim. Olomouc: Univerzita Palackého. Katedra antropologie a zdravovédy, 2011. Diplomova prace.
134s.,s.79
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ZAVER

Tématem této prace je rozvijeni komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zaka
ZS v hodinach anglického jazyka prostfednictvim sebereflexe uéitele. V teoretické asti
bylo cilem operacionalizovat tyto dva pojmy a urcit, které didaktické kategorie se podileji

na jejich rozvijeni. Paralelnim cilem bylo také popsat metody reflexe a sebereflexe ucitele

a ohodnotit jejich vyznam v praci ucitele.

K tomu byly pouzity publikace zabyvajici se touto tématikou. Zjistili jsme, Ze
pojmy kompetence a gramotnost jsou predmétem z4jmu jiz dlouho, coz se promitlo také
do jejich vyznamu. Ten se pribéhu casu ménil, a i podle toho pojmy gramotnost a
kompetence ziskavaly riizna ptidavna jména. V nasi praci jsme se zabyvali komunikativni
kompetenci jako jedné z klicovych kompetencich definovanych v RVP ZV a jazykovou
gramotnosti, kterou popisuje CSI. Jelikoz neexistuje list didaktickych kategorii, ktery by
presné urcil, které z nich posiluji komunikativni kompetenci a jazykovou gramotnost
zaka, vychazeli jsme pfi jejich volbé ze studia metodik anglického jazyka, dokumentt
CSI a mého vlastniho postoje jakozto ucitele. Na tyto didaktické kategorie jsme se
nasledné zaméfili ve vyzkumu. Posledni pasaz teoretické ¢asti této prace se vénuje popisu
moznych metod reflexe a sebereflexe uclitele. Jak potvrzuji autoii zabyvajici se touto
tématikou, sebereflexe mé v pedagogické profesi velky vyznam. Z moznych metod jako
napf. vnitini otazky, dotaznik, hospitace, rozhovor s Zaky ¢i kolegy nebo videozdznam
jsme zvolili pedagogicky denik jako metodu, ktera nepotfebuje velké ptipravy a je proto
vhodna pro kazdodenni sebereflexi. V praktické ¢asti této prace jsme nasledné zjistili, zda
by tento nastroj mohl slouzit i1 k posilovani komunikativni kompetence a jazykové

gramotnosti Zaka. Cile teoretické ¢asti byly tedy splnény.

Hlavnim cilem praktické ¢asti bylo zjistit, jakym zptsobem dochazi k rozvoji
komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zdka a jakym zptisobem by to mohla
ovlivnit sebereflexe ucitele. K tomu byly zvoleny metody pozorovani a rozhovor.
Vyzkum nam ukazal, Ze zZ pozorovanych vyukovych metod vyrazné pievySuje prace
s ucebnici. Mezi tfi nejvice zastoupené vyukové metody poté patfil jeSté rozhovor a
vyklad. Béhem pozorovani jsme zaznamenali také jiné vyukové metody, jako napft.
didaktick4 hra, mySlenkova mapa nebo TPR. Jejich vyskyt byl v§ak minimalni. Zjistili
jsme také, Ze ucitelé nezacinaji hodinu vzdy s jasnym vyukovym cilem. To ovliviiuje

prabéh celého pedagogického procesu. Jist¢é nedostatky jsme pozorovali také
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v souvislosti s pouzivanim materialnich didaktickych prostfedkd. Nejcastéji pouzivanou
pomuckou byla uéebnice. V téméf kazdé hodin¢ mél ucitel k dispozici také interaktivni
tabuli, interaktivni vlastnost této technologie vSak nikdy nebyly pouzity. Co se tyce
ostatnich materialli jako realnych pfedmétl, pracovnich list a slovniki, jejichz pouzivani
ucitelé potvrdili béhem rozhovort, ty jsme béhem vyzkumu skoro nepozorovali. Pouze

ve dvou hodinach ucitel vyuzil internetového online slovniku a pracovniho listu.

Reflektované poznatky jsme ucitelim sd¢lili a chtéli jsme, aby se na né zaméfili
pti sebereflexi svych hodin. Jako ndstroj jsme jim piedstavili pedagogicky denik a
ptredlozili jim soubor otazek, které mohou pouzivat jako oporu. Vytvoienim téchto otazek
byl splnén paralelni cil této prace. Pouzivani pedagogického deniku oznacili dva ucitelé
jako pfinosny vzhledem ke zlepSovani nastrojti pro podporu komunikativni kompetence a
jazykové gramotnosti zdka. Ostatni z Casovych divodi jako lepsi oznacili jiné formy
sebereflexe, jako napft. vnitini monolog. Obecn¢ vSak mizeme konstatovat, ze reflexe a

sebereflexe je pro ucitele pfinosna souéast jeho pedagogické prace.

Vyzkum na ZS Hrubého odhalil, Ze ugitelé cizich jazyki ve vyuce sice pouzivaji
vyukové metody rozvijejici komunikativni kompetenci a jazykovou gramotnost zaka, v
repertoaru téchto vyukovych metod vs$ak neni kladen diiraz na rozmanitost. Nejéastéji
jsou vyuzivany pouze dvé az tii vyukové metody. Také v jinych oblastech naseho
vyzkumu jsme objevily jisté mezery. Jako cestu napravy jsme uciteltim piedlozili néstroje
reflexe a sebereflexe. Abychom vSak mohli fici, jak velky dopad pouzivani téchto
nastroji skutecné ma, museli bychom vysledky tohoto pouZivani ziskdvat od vétSiho
poctu respondentlt a po delsi Casovy usek. To by mohlo byt namétem pro dalsi a

rozsahlejsi vyzkum.
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Prilohy

Priloha 1

Klasifikace materialnich didaktickych prostredku

(ptevzato z: KALHOUS, Zdengk a Otto OBST. Skolni didaktika. Vyd. 2. Praha: Portal,
2009. ISBN 978-80-7367-571-4., s. 338)

l. Ucebni pomiicky:
1. Originalni predméty a realné skutecnosti:
a) Ptirodniny (v ptivodnim stavu/upravené)
b) Vytvory a vyrobky (vzorky vyrobki, piistroje, umélecka dila)
c) Jevy a d¢je — fyzikalni, chemické, biologické aj.
2. Zobrazeni a znazornéni predméti a skutecnosti:
a) Modely — statické, funk¢ni, stavebnicové
b) Zobrazeni (prezentovana piimo/prezentovana pomoci didaktické
techniky
C) Zvukové zaznamy
3. Textové pomiicky:
a) Ucebnice (klasické/programované)
b) Pracovni materialy - pracovni seSity, studijni navody, sbirky tloh,
tabulky, atlasy
c) Doplikova a pomocna literatura — ¢asopisy, encyklopedie
4. Porady a programy prezentované didaktickou technikou:
a) Porady — diafonové, televizni, rozhlasové
b) Programy — pro vyucovaci strojem vyukové soustavy ¢i pocitace
5. Specialni pomiicky:
= Zakovské experimenty a soustavy
* Pomicky pro télesnou vychovu
1. Technické vyukové prostiredky:
1. Auditivni technika — magnetofony, gramofony, Skolni rozhlas,
sluchatkova souprava, ptehravace CD
2. Vizualni technika:
= Pro dataprojekci
* Pro zpétnou projekci
* Pro dynamickou projekci
3. Audiovizualni technika:
* Filmové projektory
* Magnetoskopy, videorekordéry,
» Videotechnika, televizni technika
* Multimedialni systémy na bazi pocitact
4. Technika fidici a hodnotici:
= Zpétnovazebni systém
* Vyukové pocitacové systémy
= Osobni pocitace
* Trenazéry



I11.  Organizacni a reprograficka technika:

= Fotolaboratote

» Kopirovaci a rozmnozovaci stroje

* Rozhlasova studia a videostudia

= Pocitace, pocitacové sité

» Databazové systémy (CD ROM disky)
IV.  Vyukové prostory a jejich vybaveni:

= Ucebny se standardnim vybavenim, tj. tabule, nasténky, skiin na knihy atd.
= Ucebny se zatizenim pro reprodukci audiovizualnich pomticek
= (Odborné u¢ebny
= Pocitacové ucebny
= Laboratofe
» Dilny, skolni pozemky
= Té¢locvicny, hudebni a dramatické saly
V. Vybaveni uditele a Zaka:
= Psaci potteby
» Kreslici a rysovaci potieby
» Kalkulatory, notebooky
= Ucebni tbor, pracovni odév



Priloha 2

Hospitacni arch

Pozorovani ¢.:

Ucitel ¢.:
Vyukovy cil:
Cas trvani Cinnost Cinnost Vyukova Organizacni | Pouziti
(od - do) ucitele zaki metoda forma technologii




Priloha 3

Rozhovorové otazky

D¢élka pedagogické praxe:

Aprobace:

Pocet let praxe vyuky jazyka:

Zahrani¢ni zkuSenosti:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Jakou ucebnici jazykl pro vyuku pouzivate?

Pouzivate 1 jiné studijni materialy ve vyuce?

Pouzivate béhem vyuky internet? (pokud ano, jak ¢asto?) Vysvétlete jeho ucel?
Vyuzivate pii vyuce interaktivni média? Pokud ano, jaké je jeji vyuziti?

Mate specializované uc¢ebny pro vyuku ciziho jazyka?

Probirate a vysvétlujete ve vyuce kulturni rozdily anglicky mluvicich zemi a CR?
Pouzivate autentické texty ¢i nahravky?

Pracuji zéci ve vyuce ciziho jazyka se slovniky? (pokud ano, jak ¢asto?)

V jakém poméru pouzivate ve vyuce ciziho jazyka Cesky a anglicky jazyk?

10) Vyuzila jste nékdy projektovou vyuku?

11) Je skola zapojena do né&jakého narodniho programu zaméteného na vyuziti ciziho

jazyka?

12) Potadate vyjezdy nebo vyménné pobyty pro zaky?

13) Na kterou z feCovych dovednosti kladete nejvétsi duraz?



Priloha 4

Soubor otazek k pedagogickému deniku

V ruce drzite navodny material pro psani pedagogického deniku. Pedagogicky denik
slouzi k reflexi vyu€ovaci hodiny, hodnoceni Vasi ¢innosti a jejiho dopadu na rozvijeni
komunikativni kompetence a jazykové gramotnosti zéka a pisemnému zaznamenavani
Vasich piipominek, napadi a pocitil.

Denikové zapisy Vam pomohou zaznamenat konkrétni udélosti, které mohou byt
bezprostiednim podnétem k usili o zménu. Zapis by mél nasledovat bezprosttedné po
kazdé hoding ciziho jazyka. V tomto vyzkumu se snazime ovéfit, zda je pomoci
sebereflexe ucitele mozné zlepsit komunikativni kompetenci a jazykovou gramotnost
zaki. Proto prosim béhem své reflexe vénujte pozornost hlavné ¢innostem, které se
komunikativni kompetence a jazykové gramotnost zdka v cizim jazyce tykaji.

Jako oporu k Vasemu pisemnému zaznamenavani do deniku nabizime nasledujici
otazky:

» Pouzival/a jste béhem hodiny pouze anglicky jazyk nebo jste ke komunikaci s
zaky pouzival/a i ¢esky jazyk? Pokud ano, ktery jazyk ptevazoval?

» Na kterou oblast jazyka jste Vv tétohodin¢ kladl/a nejvetsi daraz?
(Speaking,Reading,Listening,Writing/ Grammar, Vocabulary, Pronunciation,
Spelling, Punctuation )

» Vénoval/a jste c¢ast hodiny i tématim mimo ucivo? (napf. na zacatku hodiny
kratka konverzace o aktudlnich tématech, ¢innostech zdka mimo Skolni prostredi

apod.)

» Vyskytla se béhem hodiny neobvykla situace, nebo naopak situace, ktera se ¢asto
opakuje? (napt. zak odmitd komunikovat, pfestoZze ma dobré znalosti/Zak pfi
konverzaci ptechazi do mateiského jazyka...)

o Dokazete urcit, co bylo pficino této situace?
o Jak jste tuto situaci vyresil/a?
o Co by se muselo zménit, aby k t€émto situacim nedochézelo?

» Jak jste pracoval/a s chybou zéka, ktera se vyskytla béhem komunikace v cizim
jazyce (napt. absence koncovky -s sloves u tieti osoby ¢isla jednotného)?

» Podarilo se Vam realizovat naplanované aktivity zaméfené na komunikativni
kompetenci a jazykovou gramotnost zaka?

» Zaznamenal/a jste n¢jakou zménu v ohledu na komunikativni kompetenci a
jazykovou gramotnost zaka (v ¢em konkrétné)?

» Co se dle Vas vzhledem ke rozvoji komunikativni kompetence a jazykové
gramotnosti zadka v této hodin¢€ nejvice podafilo?

» Co se naopak vzhledem ke komunikativni kompetenci a jazykové gramotnost
zaka nepodafilo?

» Pro¢ myslite, Ze se to nepodafilo?



Co by se muselo pristé ud¢lat jinak, aby dana aktivita byla uspésna?

Byl vyukovy cil hodiny zaméfen na komunikativni kompetenci a jazykovou
gramotnost zaka?

Byl vyukovy cil hodiny naplnén?

Jaké vyukové metody a formy, které cili na komunikativni kompetenci a
jazykovou gramotnost zaka, byly v této hodiné vyuzity?
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