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Abstrakt

Bakalaiska prace se zabyva problematikou zadlefiovani déti cizincl Zijicich v Ceské
republice, konkrétné v Praze. Vénuje se zejména détem, jejichZz matersky jazyk je jiny
nez cesky. V teoretické casti popisuje specifika pedagogického pfistupu v ramci
problematiky, zmifuje se o aktualnich moZnostech a nastaveni legislativy pro
vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Seznami ctendre s kliCovymi
pojmy k tématu, pojedna o postaveni multikulturni vychovy ve skolnim kurikulu, o roli
moznych rasovych predsudkld a jejich predchazeni, o interkulturni komunikaci a
problémech spojenych s adaptaci ditéte. Stru¢né zmini statistiku ceské a prazské
demografické struktury a jeji vyvoj v poslednich letech. Praktickd ¢ast zkoumad
teoretickou pripravenost pedagogl na praci s predskolnimi détmi, které prichazeji z
odliSnych sociokulturnich prostfedi a taktéz Celi jazykové bariére. V§ima si specifickych
potieb déti cizincl pfi integraci do MS. Kvalitativni vyzkumné S3etieni formou
rozhovorll s pedagogy zjiStuje situaci v dané oblasti ve vybranych prazskych skolkach.
V zavérecné diskusi je sestavena stru¢na metodickda podpora pro pedagogy, vCetné
doporuceni z ,,dobré” praxe, kterd vedou k Uspé&snému zaclenovani déti s odliSnym

materskym jazykem do ceského kolektivu.

Klicovd slova: integrace, interkulturni komunikace, dité-cizinec, déti s odliSnym
materskym jazykem, multikulturni vychova, jazykova bariéra, specialni vzdélavaci

potieby



Abstract

The bachelor thesis will deal with the issue of integration of foreign children living in
the Czech Republic, specifically in Prague. The focus is mainly on children whose
mother tongue is different from Czech. In the theoretical part, the thesis will describe
the specifics of the pedagogical approach within the issue, it will mention the current
possibilities and setting legislation for the education of children with special
educational needs. It acquaints readers with key concepts of the topic, discusses the
position of multicultural education in the preschool curriculum, the role of possible
racial prejudice and their prevention, intercultural communication and problems
associated with child adaptation. It will briefly mention the statistics of the Czech and
Prague demographic structure and its development in recent years. The practical part
examines the theoretical readiness of teachers to work with preschool children who
come from different socio-cultural environments and also face language barriers. It
notes the specific needs of foreign children in integration process into kindergarten.
The survey made by qualitative research method by means of interviews with
teachers, determines the situation in the given area at selected kindergartens in
Prague. In the final discussion, there is brief methodological support for teachers,
including recommendations from “good” practice, which lead to successful integration

of children with different mother tongue into the Czech classroom.

Keywords: integration, intercultural communication, child-foreigner, children with the
different mother tongue, multicultural education, language barrier, specific

educational needs
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uvoD

V mém dosavadnim Zivoté jsem méla dostatek pfilezitosti seznamit se s kulturou
odliSnou od nasi, stfedoevropské. Mé viceleté pobyty mé zavedly do Velké Britanie,
Kazachstdnu a Indonésie. Ve vSech téchto zemich jsem méla moznost setkat se se
Skolnim prostfedim a seznamit se s tamnim systémem vzdélavani. Ve dvou poslednich
jsem dokonce dostala pfilezitost proniknout do fungovani materské skoly z pohledu
ucitele. Etnicky smisSené tridy pro mne byly studnou poznatk(, inspiraci, a hlavné
startem pro mou pedagogickou kariéru.

Pro mou zavérecnou praci bylo proto pfirozené zaméfit se na ¢eské materské Skoly a
jejich moznosti integrace déti cizincl. Jsem presvédcéena, Ze toto téma je vice neZ
aktualni, jelikoz Zijeme v dobé spolecenskych zmén, v dobé, kdy lidé z rGznych divodu
migruji za hranice svého statu. Priliv lidi zjinych zemi s odliSnymi kulturnimi a
nabozenskymi zvyky je tedy nevyhnutelny.

Z posledniho déni v Ceské republice jsem mirné skeptickd, s ohledem na to, jakym
zpUsobem ceska spolecnost reaguje na ,obrovsky” pfriliv uprchlikll. Nase hrstka
uprchlikd destabilizovala ceskou spole¢nost, zatimco v jinych zemich, kde jsou
desetitisice migrantQ, akceptuji tuto vinu jako ocekavané soucasné déni. Na druhé
strané je zfejmé pfrirozené, Ze lidé nastupujici zmény mohou hdfe prijimat vzhledem
k nasi povale¢né historii s homogennim slozenim obyvatelstva. Svét se méni a méni se
kulturni podstata spolecnosti. Zemé se stavaji heterogennimi, a tudiz je dobré sledovat
souvislosti a prijmout nastupujici zmény v nasi spoleénosti jako fakt a naudit se na

heterogennost pohliZet spiSe jako na pfinos nez na problém.

Ceska spolecnost je specifickd ve svém obecné negativnim postoji vii¢i migrantdm,
zejména vic¢i obcanim pochazejicim z isldmské ¢asti svéta, a¢ zde zadné migrantské
viné ze stran téchto uprchlik(i necelime.

Na nasem Uzemi se setkavame nejcastéji s ekonomickymi migranty ze stat( byvalé

ruské federace a potom samoziejmé s Vietnamci, ktefi jsou vazani na Ceskou republiku



jiz z dob mezivladnich smluv v 60. letech 20. stoleti a Ziji u nas jiz po nékolik generaci
v jedné z nejvétsich minoritnich skupin.!

TéméF kaidd mateiskd $kola v CR ma zku$enost s détmi cizincli nebo s détmi, jejich?
materskym jazykem neni ¢estina. Jako budouci pedagog si uvédomuiji, jak velmi zalezi
na pristupu ucitelek a na celkovém klimatu Skoly, které netrpi pfedsudky a zazitymi
stereotypy. Dité je détmi pfijimano za kamardda bez ohledu na barvu pleti, odliSnost
tradic, ¢i ndboZenstvi. NejduleZitéjsi je pratelstvi.

Jazykova bariéra, kterou trpi tyto déti, je oviem jednou zvelkych prekazek ve
vzdélavani, potazmo pro rychlou adaptaci v predSkolnim zafizeni a kvalitni Skola by
méla byt dobre ptipravena na tyto o¢ekavané situace.

Z téchto dlvodU ve své praci navazu na zjiSténé teoretické poznatky a v praktické ¢asti
se zamérim na pfistup pedagogl k integraci a vzdélavani déti s odliSnym materskym

jazykem ve vybranych matefskych Skoldch v Praze.

! vyzkum neziskového Ustavu STEM (www.stem.cz), ktery byl proveden na reprezentativnim souboru
obyvatel Ceské republiky starsich 18 let ve dnech 9. a7 24. Fijna 2018 zjidtuje, 7e vétsina vefejnosti (71 %)
mad strach z uprchlikd, ktefi by se usadili v CR. Jest& vys3i (86 %) je mira strachu z rozsifeni islamu v
souvislosti s pfichodem migrant. Kompletni vysledky vyzkumu jsou k dispozici na strankach STEM. [on-
line] Dostupné z https://www.stem.cz/ceska-verejnost-ma-stale-strach-z-uprchliku/



TEORETICKA CAST

1 SOUCASNY STAV RESENE PROBLEMATIKY

1.1 Definice pojmu

1.1.1 Migrace a migranti v CR

Pricha a kol. (2003, str. 124) vysvétluje v Pedagogickém slovniku pojem migrace jako
,presidlovdni lidi uvnitf jedné zemé nebo do jiné zemé z divodu ekonomickych,
politickych Ci jinych. Z pedagogického hlediska nabyva dnes na duleZitosti vzhledem
k nutnosti vzdéldavat déti imigrantu, casto z velmi odlisnych etnickych skupin s odliSnou
kulturou, jazykem, ndboZenstvim aj.”

Migrace je soucasti zivota vSech lidskych spolec¢nosti po celd staleti. Privadi lidi do
cizich zemi, pfinasi nezvyklé odlisnosti, jez nékteré spolecnosti ptijimaji bez problému a
jiné se dostdavaji do stfetu. ,,Abychom v tomto globalizaci postizeném svété dokdzali Zit,
musime si pojmenovat své predsudky a stereotypy, které mdme spojené s migranty a
byt schopni vidét individudlini identitu lidi, nejen tu skupinovou. Jen tak Ize dojit
k vsestranné spokojenosti a distojnosti souZiti lidi jinych ndrodi”, shrnuje Tollarova v
knize Jsme lidé jedné zemé. (Tollarovd, Hradeénd, Spirkova, 2013, str. 44)

Davody imigrace mohou byt rlizné. Pracovni uplatnéni, studium, sluc¢ovani rodiny patfi
mezi dlivody dobrovolné migrace. V pfripadé Zadatell o azyl jsou to predevsim dlvody
humanitni povahy, jako jsou pronasledovani z politickych, naboZenskych nebo
etnickych davod(, dale hladomor, valka, chudoba nebo nasledky pfirodni katastrofy.
,Tito lidé maji podle mezindrodniho prdva prdavo na ochranu a na prezkoumdni jejich
Zddosti o azyl, vysvétiuje Dluhosovd.“ (Dluhoova in Siskova, 2008, str. 76)

Kazda spolecnost se stavi k migraci a migrantim jinak. Vliv na postoj k migraci ma
soucasna situace ve spolec¢nosti, zkusenosti s migraci v minulosti, ale i tradi¢ni kulturni
jevy. Cesi z d&jinného pohledu maiji vlastni zkusenost s migraci zejména v 19. stoleti,
kdy osidlovali ¢asti Ruska, Volyné, Rakouska, ale i USA. Tuto zku$enost si soucasni Cesi
ale jiz nevybavuiji. V druhé poloviné 20. stoleti si ¢eska spolecnost z politickych divodu
zvykla na etnicky homogenni prosttedi. (Tollarova, Hrade¢nd, Spirkova, 2013, str. 41)

Z této zkuSenosti pro nas stale plyne predstava, Ze spolecné souzZiti lidi z etnicky a
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kulturné odlisného prostfedi neni spravné nebo zdravé. Je zajimavé sledovat vyvoj

minéni ¢eské vefejnosti na cizince dlouhodobé ¢i trvale Zijici v Ceské republice.

NiZe uvadim data v grafu &. 1 (str. 12), kde vyzkum CVVM? zjistoval, zda by cizinci vibec
méli mit moZnost dlouhodobé pobyvat na Gzemi CR. Z nabizenych odpovédi vice ne? tfi
Ctvrtiny respondentd (77 %) zvolily moznost ,jen za urcitych podminek”. Pouze 5 %
¢eskych obé&an( zastdva nazor, 7e by cizinci na Gzemi CR méli mit moZnost pobyvat
»,bez omezeni”. Pfiblizné Sestina (16 %) ceskych obcanl naopak uvedla, Ze by cizincim
nemélo byt ,vibec” umoZnéno dlouhodobé u nds pobyvat. Nazory vefejnosti na tuto
otazku byly dlouhodobé pomérné stabilni a v obdobi let 2008 az 2014 se nijak
vyznamné neménily. Od roku 2015 ovSsem zaznamenavame narlst podilu
respondenttli, podle kterych by cizinci vibec neméli mit moZnost dlouhodobé
pobyvat na tGzemi CR, a to zejména na Ukor kategorie ,bez omezeni“, kterd se mezi
lety 2007 az 2013 drzela kolem 10 %, ovSem od roku 2014 vyjadfuje tento nazor okolo
5 % dotazovanych.?

Takové vysledky jsou pravdépodobné reakci na migracni vinu, ktera probéhla v letech
2015/2016 v sousednich evropskych zemich a ¢eské verejné minéni v disledku panicky

podléhalo alarmujicim zpravdm masmédii o mozném masivnim pfilivu migrantd do CR.

2 CVVM je zkratkou pro Centrum pro vyzkum vefejného minéni a je jednim z vyzkumnych oddéleni
Sociologického Ustavu Akademie véd. Jednd se o vefejnou vyzkumnou instituci. Hlavni naplni ¢innosti
CVVM je vyzkumny projekt Nase spolecnost, v ramci kterého, se provadi 10 Settreni kazdy rok a je
vénovana pozornost tématlm politickym (napf. preference politickych stran, postroje k rliznym
politickym institucim, mezinarodni vztahy), ekonomickym (napf. Zivotni aroven, hodnoceni vlastniho
zaméstnani, nezaméstnanost) i dalSim spole¢enskym tématlm (napf. zdravotnictvi, rodinna politika,
Zivotni prostredi, vztah k cizincdim). Vysledky téchto vyzkumu jsou pak vefejnosti zdarma dostupné ve
formé tiskovych zprév. (Zdroj: https://cvvm.soc.cas.cz/cz/caste-dotazy/4574-co-je-cvvm-a-jak-jsou-jeho-
vyzkumy-financovany)

3 Vyzkumné 3etieni CVVM, uskute&né&né v ramci projektu Nase spoleénost 2003 podalo alarmujici
vysledky. Dotazovani 1048 respondentu ve véku 15 let a starSich ukazalo, Ze skoro pétina (17 %)
dotazovanych ma docela radikalni nazor na migranty a domniva se, Ze cizinci by viibec neméli mit
moznost dlouhodobé pobyvat na Gzemi Ceské republiky! Naopak pouze maly zlomek dotazanych, o néco
vice nez 5 %, jsou prakticky proti jakémukoli omezeni vicéi cizincim. Zbylych 75 % respondent( s
moznosti dlouhodobého pobytu cizincl na nasem Uzemi souhlasi, ale pouze za urcitych podminek. A5 %
- na tuto otazku neodpovédélo, anebo nemélo na pobyt cizinctl v CR vlastni nazor. Liberaln&jii nalady
(Detailni informace o vyzkumu jsou k dispozici na strankach Centra pro verejné minéni: [on-line]
Dostupné z: https://cvvm.soc.cas.cz/cz/casopis-nase-spolecnost/prehled-clanku/50-2003-3-4/574-
cizinci-v-r-my-a-oni)
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Graf. ¢. 1 Dlouhodoby pobyt cizincti v CR (%)
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Zdroj: CVWM SOU AV CR, Nase spoleénost 2. —13.3.

1096 respondent( starsich 15 let, osob. rozhovor

Zajimavé je také sledovat vyvoj sloZeni obyvatelstva Ceské republiky od sametové
revoluce. Ceskd republika od té doby prosla nékolika fazemi. Po revoluénim roce 1989
se uvolnily zdkony o pohybu pres hranice a pocet migrantl zacal stoupat. Po dalSich
legislativnich Upravach vroce 2000 se prisun pristéhovalcli zpomalil. Zmirnéni téchto
podminek v dalSich letech pfineslo prlibézné stoupani poctu pristéhovalc. Na konci
roku 2010 Zilo v CR 425 tisic migrant(. Vétina z nich pochazela z Ukrajiny, Vietnamu,

Ruska a Polska. V roce 2018 bylo evidovano 564 tisic cizinc( Zijicich na Gzemi Ceské

republiky. (Graf ¢. 2)
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Graf. ¢ 2 Pocet cizincti v CR podle typu pobytu

VYVOI] POCTU C1ZINCU V CR PODLE TYPU POBYTU
TREND IN THE NUMBER OF FOREIGNERS IN THE CR BY TYPE OF RESIDENCE
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Zdroj: Reditelstvi sluzby cizinecké policie MV CR (www.czso.cz)

Pro celkové porozuméni tématu mé prace je nutné si uvédomit rozdil mezi ditétem-
cizincem a ditétem s odliSnym materskym jazykem. Portadl Narodniho Ustavu vzdélavani

v sekci Vzdélavani cizincl vysvétluje tato dvé oznaceni.

1.1.2 Dité-cizinec

Za zaky-cizince oznacCujeme v Ceském Skolstvi zaky, ktefi maji jiné obcanstvi nez ceské.
Déti cizinct pobyvajici v Ceské republice totiZ prejimaji status cizince podle druhu
obcanstvi svych rodi¢l. Osoby cizi statni prislusnosti podle druh(i pobytu délime na
osoby s dlouhodobym pobytem, s trvalym pobytem a Zadatele o azyl ¢&i azylanty. Skala
déti-cizincl je velmi Sirokd od téch, které se v Ceské republice narodily a ¢eétina je pro
né rodnym jazykem a po ty, které do CR pfijely v pozd&j$im véku a s cestinou se
setkaly poprvé aZ ve Skole. Nutné ovSem je do této kategorie zaradit i déti, které se

v CR sice narodily, ale s ¢estinou se setkavaji jen na zakladé svého ¢esky mluviciho
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vychovatele (au-pair) nebo se sni diky cizojazyéné komunikaci v rodiné nesetkavaji

vlibec!

1.1.3 Dité s odliSnym materskym jazykem

Stéle Castéji se v literature i ve vyzkumnych Setfenich pouziva obecnéjsi termin déti a
zaci s odliSnym materskym jazykem (OMJ). V tomto ptipadé nezdleZi na obcanstvi ani
na misté narozeni ditéte, ale na skutecnosti, Ze ceStina je pro dité druhym jazykem.
Termin OMJ zahrnuje jak nékteré déti/Zzaky-cizince tak i déti, které maji ¢eské statni
obcanstvi, ale disponuji Zddnou nebo omezenou znalosti ¢eStiny. Mohou to byt jak déti
Ceskych rodica s ¢eskym statnim obcanstvim, které dlouhodobé pobyvaly v zahranici,

tak i déti Zijici v Ceské republice, které v rodiné a s rodi¢i komunikuji jinym jazykem.?

V pribéhu psani mé prace dochazim k nazoru, Ze volba nazvu mé bakalarské prace
neni Uplné stastna. Musim nadale prihlizet k faktu, Ze déti cizincd mohou disponovat
rodnym jazykem ceStinou. Dale musim pracovat i se skupinou déti ze smisenych
Déti s odliSnym materfskym jazykem jsou definovany jasné — jsou to déti, které maji
cestinu jako druhy jazyk nebo nerozumi a nemluvi ¢esky. Z tohoto didvodu jsem se
rozhodla naddle pracovat v praci s pojmem déti s odliSnym matefskym jazykem (ddle
OM)). Uziti tohoto pojmu povazuji za nejvhodnéjsi nejen pro tento text, ale predevsim
proto, Ze pravé odliSnost materského jazyka od vyucdovaciho je stézejni bariérou
v zaclenéni déti. Takovy pojem pak zahrne mnohem Sirsi skupinu déti a zak(, jako
napriklad déti migrantl majicich ¢eské obcanstvi, vracejici se krajané, bilingvni déti a

podobné.

1.2 Déti s odliSnym materskym jazykem v ceskych Skolach

Z dostupnych zdroja se dozvidame, Ze na rozdil od ostatnich zemi zapadni Evropy se

vzdélavani déti a 74k s OMJ v Ceské republice dlouhodobé nevénuje odpovidajici

4 Narodni Ustav pro vzdélavani: DETI/ZACI-CIZINCI A DETI/ZACI S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM
[online]. In: [cit. 2019-09-20]. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/t/ciz?highlightWords=vzd%C4%9BI|%C3%A1v%C3%A1n%C3%AD+cizinc%C5%AF.
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pozornost. Horackova (in Greger a kol., 2015) si v§im3, Ze celkové chybi informace o
vzdélavani téchto déti, o které by se mohla opfit tvorba systémové koncepce
vzdélavani déti s OMJ. Do evropskych vyzkumd, jako je napfiklad PISA®> byli zafazeni
zaci migrantQ aZ v teprve vroce 2009, kdy podil Zzakd s OMJ poprvé presahl 3 %.
Jednalo se o Zzaky zakladnich Skol Z Setfeni, které probéhlo v roce 2009, byla
zpracovana samostatna studie zamérena na problematiku vzdélavani déti imigrant,
jejimz vystupem je mj. doporuceni vzdélavacim systémim clenskych statl EU, aby
zvlastni zretel vénovaly strategiim a programim podporujicim obzvlasté zranitelnou
skupinu zaku prichazejicich ve vyssim véku (cca 15 let). Podle Horackové a Linhartové
,hedostatecné citliva prdce s Zaky v tomto kritickém véku u nich muZe vyrazné ohrozit
integracni proces.” (Horackova, K. a T. Linhartova in Greger a kol., 2015, str. 39)

Obé autorky dale poukazuji na rozsdhly vyzkum v Ceské republice, tykajici se 74kG
cizincll a 24kd Roma a jejich uciteld ZS a teditel ZS, jeho? vysledky byly publikovany v
knize Etnickd rozmanitost ve Skole. (Jarkovskd, LisSkova, Obrovskd & Souralova, 2015)
Dotaznikové Setfeni ukdzalo, Ze vlastni specidlni programy zamérené ptfimo na
podporu vyuky a zaclenéni déti z minority ma pouze neceld tretina zdkladnich skol.
Pfiblizné desetina Skol se na néjakém programu podili, ale vlastni nema. Zbyla
nadpoloviéni vétSina Skol Zadny specidlni program nema k dispozici. Vedle téchto
specialnich programi vsak muZe byt integrace fesSena individualné, napfriklad s
vyuzitim asistentl pedagoga. Horackova (in Greger a kol., 2015, str. 40) popisuje, zZe
Lucitelky nevidi Zadny rozdil ve vzdéldvani etnicky homogenni nebo heterogenni tridy.
Pro tfidy, kde se nachdzeji cizinci, se neuplatiiuji Zadné specifické pedagogické pristupy

a s jejich jazykovou a kulturni odliSnosti se nepracuje.”

1.2.1 Déti s OMJ v ceskych materskych skolach

PFitomnost déti s OMJ v matefFskych $kolach je v Ceské republice stale béznéjsi a pocty
cizojazyénych déti maji vzestupnou tendenci. Podle Ceského statistického ufadu
pribylo nejvice déti s cizim statnim pfisluSenstvim pravé v materskych Skoldch. Stejné
tak ale narlsta také pocet déti s trvalym pobytem. Naopak nebyl zaznamendan zadny

nahly narlst poCtu déti ze tretich zemi ani azylantl. Zatimco ve skolnim roce

> Program pro mezindrodni hodnoceni z3k(i PISA (Programme for International Student Assessment.
Dlouhodoby nastroj, jimz OECD mapuje Uspésnost déti migrantd.
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2008/2009 jich do 3kolek chodilo 3.535, v r. 2017/2018 to bylo 10.469.% Z toho nejvice
Vietnamcl, Ukrajincl, Slovakd a Rusl. (Graf. ¢. 3) Nejvétsi pocet déti s cizi statni
prislusnosti zaznamenava Praha, poté s velkym odstupem ndsleduje kraj Stfredocesky a

Jihomoravsky kraj. (Graf €. 4)

Graf ¢. 3 Nejéastéji zastoupené ob&anstvi v MS
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Zdroj: Statistickd rocenka skolstvi, vykonové ukazatele(www.msmt.cz)

Tab. & 4 Pocet déti s jinym stdtnim ob&anstvim v MS v krajich
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Zdroj: Statistickd rocenka Skolstvi, vykonové ukazatele(www.msmt.cz)

6 Pocet cizinct rostl postupné celych deset let, a to i v poslednich tfech letech, kdy déti ve $kolkach
zacCalo ubyvat. Podil cizinc v matefskych skoldch se tak mezi roky 2008/2009 a 2017/2018 zvysil z 1,17
procenta na 2,89 procenta. Zdroj Cesky statisticky Gstav [on-line] Dostupné z:
https://www.czso.cz/csu/czso/24-vzdelavani
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PFestoie se jednd o znaéné mnoistvi déti, v Ceské republice je problematika inkluze
déti s odlisSnym matefskym jazykem podcenéna a systémové podpore neni vénovan
dostatek pozornosti. ,,Zatimco skolnim détem s OMJ zacala byt vénovdna vyzkumnd
pozornost, o vzdélavani déti v predskolnim véku jsou k dispozici jen kusé poznatky”,
upozortiuje Horackova a Linhartova. (in Greger a kol., 2015) 7

Oproti zakdm zakladnich Skol jsou déti v predskolnim véku v jisté vyhodé. Neceli
okamzitému hodnoceni vykonu, nepotfebuji psany projev atd., adaptace probiha
v ramci ptiznivych hravych podminek. Pfesto i v materské Skole plati, ¢im mladsi dité
navitévuje MS, tim se stava adaptace hladsi a rychlejsi. Pfichod do nového prostredi
znamena zvyknout si na nova pravidla, a vybudovat si nové vztahy, najit si nové
kamarady. To se tykd nas vSech pfi zméné skoly, zaméstnani nebo bydlisté. Déti s OMJ
toto vSe museji absolvovat v jazyce, ktery se teprve uci a také v prostredi, které jim
mUzZe byt kulturné velmi vzdalené. V procesu socializace v nové zemi muze hrat také

nemalou roli ztrata nejblizSich osob nebo véci, na které déti byly doposud zvyklé.

1.3 Proces integrace déti s OMJ do ceské materské Skoly

1.3.1 Diulezitost pfedskolniho obdobi ditéte

Déti s OMJ prichazeji do prostfedi materské skoly v rzném véku, srbznou urovni
znalosti cestiny, potaimo Urovni jazykového rozvoje. VCasnda a potfebam ditéte
odpovidajici pedagogickd péce poskytovand materskou Skolou je vSeobecné
povaZzovana za vyznamny pocatek procesu celozZivotniho uéeni a vzdélavani a ma
prokazany vliv na dalsi kognitivni, jazykovy, socialni a emocni vyvoj déti. Vysoce kvalitni
predskolni vzdélavani a péce poklada zaklady pro ucinny a spravedlivy vzdélavaci
systém. Pfipravuje déti na zakladni vzdélavani, zvySuje akademicky vykon na vsech
budoucich Urovnich vzdélavani a ma obzvlasté pozitivni dopad na déti ze

znevyhodnénych rodin nebo z rodin migrant(.® V kontextu vyvoje ditéte, predskolni

7 Své zkulenosti pfeddvd zejména organizace META, o.p.s., kterd se pé&i o déti cizincli a o jejich
vzdélavani systematicky vénuje.

8 SDELEN{ KOMISE EVROPSKEMU PARLAMENTU, RADE, EVROPSKEMU HOSPODARSKEMU A SOCIALNIMU
VYBORU A VYBORU REGIONU CLENSKYCH ZEMI EU. Rozvoj $kol a vynikajici vyuka poskytujici vyborny
start do Zivota. 2017. [on-line] Dostupné z https://www.vzdelavacisluzby.cz/dokumenty/banka-
souboru/916515.pdf
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(2012) zdlraznuje, Ze pro smysluplné uceni je nezbytnd nejen dostatecna podnétnost
prostiedi, ale také jeho srozumitelnost a stabilni strukturovanost. Z téchto davodu je
predskolni vychova dllezita predevsSim pro déti ze znevyhodnénych rodin, tedy i pro
rodiny migranta.

Konkrétné je duleZité Uzce spolupracovat srodinou, vyménovat si informace o
celkovém rozvoji ditéte i o jeho sociokulturnim pozadi. To, co vSak pomaha nejvice je
vstficny pFistup ucitele, porozuméni, vlidnost a tolerance. Uspé$nost vzd&lavani déti
s jakymkoliv znevyhodnénim vychazi z predpokladu, Ze vSechny déti maji stejnou
hodnotu, bez ohledu na jejich zdatnost, schopnosti, vyznani nebo narodnost. , Pokud je
riznorodost neboli diverzita vnimdna jako obohaceni a pfrileZitost k uceni se
vzdjemnému respektu, schopnosti empatie, ohledupinosti a zodpovédnosti, pak je to
prinosné pro vsechny déti i pro celou spolecnost”, tvrdi Linhartova. (2016, str. 19)

VysSe uvedené tvrzeni je obrazem inkluzivniho vzdélavani. Toto téma aktudlné rezonuje
celou Ceskou republikou. Jen v dobé mého studia na PF JCU se termin inkluze
sklonoval nespocetnékrat, presto vétsina pedagogll postradala jistotu pfi objasfovani
pojmu, ale zejména se liSilo jejich presvédceni o systematickém fungovani inkluzivniho

vzdélavani.

1.3.2 Inkluzivni vzdélavani

Verejnost zacala Siroce debatovat o slovu inkluze od roku 2015, kdy se zménil systém
financovani spole¢ného vzdélavani. Jedna se o novou vinu nahliZzeni na vzdélavani,
v jehoZz ploSném nastaveni jsou velké mezery a mezi politickymi a profesiondlnimi
aktéry a jejich postoji panuje velké napéti. Dobfe fungujici systém inkluzivniho
vzdélavani neni jesté v Ceském vzdélavacim systému dostatecné ukotven. ,Jeden z
nejsilnéjgich myti panuje o tom, koho se inkluze vlastné tykd. Casto se v souvislosti s
inkluzi mluvi o skupiné Zdka s postizenim, Zak( se specidlnimi vzdéldvacimi potrebami,
Zaka s odlisnym materskym jazykem apod. Pokud vsak chceme hovorit opravdu o
konceptu inkluze, skloriovat jakoukoliv skupinu Zdkiu a jejich zaclefiovdni je chyba,
jelikoZ pak nemluvime o inkluzi, ale o integraci. Inkluze se netykd Zadné z téchto skupin

ani Zddné jiné skupiny, protoZe se tykd vsSech”, vysvétluje text Moniky
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Tannenbergerové, ktery vysel v €asopisu Rizeni $koly (2017).° Stejné tak Linhartova
(2018, str. 19) soudi Ze ,,inkluzivni vzdéldvdni znamend zaradit vsechny déti do hlavniho
vzdéldvaciho proudu a odstrariovat prekdzky, které by jednotlivym détem mohly brdnit
vzdéldvat se spolecné.” Jednd se o jisty posun od integrace, jejiz koncept je
charakteristicky pro 80. — 90. léta 20. stol. Pro srovnani, Slowik (2016, str. 31) uvadi, Ze
,integrace se rozumi jako nejvyssi stuperi socializace c¢lovéka, tedy naprosty opak
segregace neboli vycleriovani.”

Slowik (2016) dale ve své publikaci Specialni pedagogika vysvétluje pojem socialni
integrace. Socialni integrace zahrnuje proces rovnopravného zaclefiovani ¢lovéka do
spole¢nosti, jez se tykd kazdého ¢lena spolecnosti. Ke komplikacim v integraci ovsem
dochazi, pokud se jedna o osoby, které se od vétSiny populace vyrazné odliSuji a vysoké
miry socializace nejsou schopni dosahnout pfirozenym zplUsobem. ,,Moderni trend,
ktery vyZaduje kompletni zménu v pristupu celé spolecnosti, se nazyva inkluze”.
(Slowik, 2016, str. 31) Vinkluzivnim pfistupu jsou znevyhodnéné osoby (déti)
zapojovany do vSech béZznych ¢innosti jako vétsSina bez znevyhodnéni a tento proces je
dlouhotrvajici, potazmo nikdy nekondici. Tedy jakykoliv adaptacni program nemdize
uzavfit integracni proces jedince.

,Zejména ve Skolnim prostredi je tento smér mimorddné vhodny pro déti bez
znevyhodnéni proto, aby si vytvorily nezaujaté postoje k osobdm s handicapem a
ndsledné sndze pochopily zdsadni myslenku inkluze, Ze odlisny rovnd se normdlni”,

shrnuje Slowik. (2016, str. 33)

1.3.3 Pedagog v inkluzivnim vzdélavani

V regionu mého plsobeni vramci pedagogické praxe jsem se setkala s rdznymi
pedagogickymi pfistupy k détem s odlisnym mateiskym jazykem ve t¥idé MS, kdy jsem
dospéla k zavéru, Ze inkluze stoji a pada s uditelem. Pokud osobnost ucitele neni
nastavena pfijimat déti s odliShostmi a specialnimi vzdélavacimi potfebami a nahlizi na

né, jako na komplikaci v jeho praci, mél by uvaZzovat o zméné povolani. ,Inkluzivni

% Autorka v textu vyjasfiuje zakladni pojmy tykajici se inkluzivniho vzdé&lavani a uvadi na pravou miru
nékteré ze stereotypd, se kterymi se podle vlastnich slov setkava. (Tannenbergerova, M. Rizeni $koly: Od
dojmi k pojmim — myty o inkluzi [on-line] [cit. 2019-06-24]. Dostupné z:
https://www.eduin.cz/clanky/rizeni-skoly-od-dojmu-k-pojmum-myty-o-inkluzi/
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pfistup vyZaduje od pedagoga predevsim zménu uhlu pohledu”, vysvétluje ve své
pfiru¢ce Linhartova (2018, str. 19). Uzndni riznorodosti potfeb déti ale neznamen3, ze
je nutné vytvaret individudlni nabidku pro kazdé dité zvlast. Znamena to zejména
pfizplsobit styl prace tak, aby se mohly zapojovat vSechny déti a nikdo nebyl

z nékterych Cinnosti vyclenén.

1.3.4 Inkluzivni materska Skola
V nové nastupujici éfe vzdélavani v CR je ukolem kaidé Zkoly vyhodnotit svou
dosavadni praxi a nastoupit na cestu reagujici na potfeby vSech déti. Budovani
oteviené a vstficné materské Skoly je dlouhodoby, ale pfirozeny proces, ktery probiha
v logické navaznosti:
1. Zhodnoceni situace v MS (jaké jsou prekdzky uceni déti, jak se je snazime
prekonat, podporujeme rozmanitost, jak posilujeme identitu jednotlivych déti
2. Vytvoreni inkluzivniho planu (vytvoreni strategie MS k podpore inkluze, napt.
v podobé komunikace s rodi¢i, vybaveni MS, nastaveni podminek pro adaptaci
ditéte, pfizplsobeni fungovani MS potfebam déti, rodich, uciteld aj.)
3. Realizace inkluzivniho planu (nastaveni systematického inkluzivniho systému
v kazdodenni praxi)

4. Evaluace procesu (reflektovani a vyhodnoceni dosavadnich postup( a pokroku)

1.4 Legislativa, Skolsky zakon

1.4.1 Zmény v legislativé pro déti se specialné vzdélavacimi potfebami

Zakladni legislativni normou pro vzdélavani cizincl je Zakon o predskolnim, zakladnim,
strednim a vys$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) ¢. 561/2004 Sb.
Zakonné predpisy zajistuji véem détem na tzemi CR rovny pfistup ke vzdélavani. Tento
rovny pfistup je zarucen viem détem bez ohledu na to, z jaké zemé pochazeji a zda na
nasem Uzemi pobyvaji opravnéné nebo neoprdavnéné. Vzdélavani cizincd v ceskych
Skolach je podle Prichy (2011) v principu zajistovano dobfe, ale realizace legislativnich

predpist neni dosud dokonald. Priicha (2011) dale poukazuje na ustanoveni o pfipravé
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pedagogickych pracovnik(l pro vzdélavani cizincl. Podle néj, doposud tato pfiprava na
Ceskych pedagogickych fakultach neprobiha, coz potvrzuji i vyzkumy zdvérecnych praci
student( pedagogickych fakult z poslednich let. 1°

V lednu 2018 vesla v platnost novela skolského zakona 82/2015 Sb., kterou se méni
zadkon ¢. 561/2004 Sb., spolu s vyhlaskou 27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a Zakd nadanych.!! Novela pfinasi duleZité zmény pro viechny
déti, které pottebuji podporu ve vzdélavani. Patfi mezi né také déti a Zaci s odliSnym

materskym jazykem.

1.4.2 Podplirna opatieni
Skolsky zdkon vyjmenovéava podplirnd opatieni, ktera jsou po doporuceni $kolského
poradenského zatizeni narokova. Jsou upfesnéna na stupen podplrnych opatieni

v ptiloze vyhlasky. Jednd se o systém 5 stupnd podpurnych opatfeni.

1.4.3 Zarazeni déti s OMJ do stupntli podptirnych opatfeni
1. Prvni stupen podplrnych opatreni (dale jen PO) nastavuje Skola bez doporuceni
Skolského poradenského zafizeni a opatfeni nema normovanou financni
narocnost. Prvni stupen PO je uréen détem s pokrocilou znalosti cestiny.
V ramci tohoto stupné MS zpracovava plan pedagogické podpory (PLPP). Plan
pedagogické podpory obvykle vytvafi tfidni ucitel a vychovny poradce ve
spolupraci se vsemi uciteli, ktefi s danym ditétem pracuji. Pfi tvorbé PLPP se
mUlzeme zamyslet nad postupem, ktery ditéti pomUze ke zlepsSeni. Zmény se
mohou tykat organizace denniho rezimu, metod pedagogl nebo wvyuZiti
nazornych pomucek a materiali. S PLPP jsou sezndmeni vsichni uditelé a rodice

Zaka jej berou na védomi. Po tfech mésicich se plan vyhodnoti a pokud se

10 yyzkumy zdvéreénych praci studentl pedagogickych fakult z poslednich let 2016-2018, které se
zabyvaly pfipravenosti pedagogl na praci s détmi s OMJ, potvrzuji stalou absenci vyu¢ované metodiky
pro praci s détmi s OMJ na pedagogickych fakultach v CR. Zdroj: PRUCHA, J. Interkulturni komunikace.
Praha: Portal, 2010

1 pojmem déti a Zaci se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami oznalujeme v souladu se 3kolskym
zakonem vzdélavajici se jedince, ktefi k naplnéni svych vzdéldvacich moznosti nebo k uplatnéni a uzivani
svych prav na rovnopravném zikladé s ostatnimi potfebuji poskytnuti podplrnych opatreni. Jedna se o
nezbytné Upravy ve vzdélavani a skolskych sluzbach, které odpovidaji zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkdm Zaka. Zdroj Narodni Ustav pro vzdélavani. [on-line] Dostupné
z: http://www.nuv.cz/t/ciz
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ukaze, ze funguje, pokracuje se v jeho napliovani. V opacném pripadé skola
pozadd se souhlasem rodi¢li o vysetfeni ve Skolském poradenském zafizeni

(dale SPZ).

2. Druhy stupen podpulrnych opatreni je poskytovan détem s nedostatecnou
znalosti vyudovaciho jazyka na zakladé doporucéeni SPZ. Ve 2.stupni mize
dochdzet k Upravé organizace a metod vyuky, hodnoceni zdka a pripadné
vyuZziti individualniho vzdélavaciho planu a specidlnich pomdcek. Déti maiji
naptiklad narok na 4x15 minut tydné jazykové podpory vyuky ceStiny jako
druhého jazyka. Po uplynuti jednoho roku mohou byt pfezkoumdny v SPZ a
pfipadné jim bude opét pfiznana podpora 4x15 minut tydné v rozsahu 80

hodin.

3. Treti stupen podpurnych opatfeni je poskytovan détem s neznalosti
vyucovaciho jazyka, coZ muze vyzadovat Upravy v metodach préace, organizaci a
pribéhu vzdélavani, dpravé SVP a evaluaci 7dka. D&ti maji napfiklad nérok na
4x15 minut tydné do vySe 120 hodin hodiny tydné vyuky ceského jazyka,
Upravu obsahu vzdélavani, specialni u¢ebnice a pomucky a také sluzby asistenta
pedagoga. Dale mohou vyuZit podporu dalSiho pedagogického pracovnika
vrozsahu 0,5 uvazku, napfriklad specialisty na vyuku ceStiny jako druhého

jazyka.

4. 4. a 5. stupen PO vyuzivaji déti s OMJ v pripadé, Ze maji dalsi, naptiklad

zdravotni znevyhodnéni.'?

12 7droj: Inkluzivniskola.cz. Podp(irnd opatieni v MS. [on-line]. Cit. [2019-12-16] Dostupné z:
https://www.inkluzivniskola.cz/organizace-aneb-cizinci-ve-skole/podpurna-opatreni-pro-deti-s-omj-v-
ms a také z: www.nuv.cz/t/cizinci-podpurna-opatreni
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1.4.4 Moiznosti financovani podpirnych opatieni, rozvojové programy MSMT
Materskd Skola muze ziskat financni zdroje na podplirnd a vyrovnavaci opatfeni pro
déti s OMJ nékolika cestami. V ramci dotacnich a rozvojovych programu vypisovanych

MSMT lIze #4dat o nasledujici podporu:

e Rozvojovy program na podporu vzdélavani cizinci ve Skolach: program na
podporu vyuky ceského jazyka prizplisobené potfebam déti a zaku-cizincl a
Upravu podminek pro jejich vzdélavani tak, aby Skoly mohly ve tfidach

v, v s

pfizpUsobit pocty déti a zak(l narocnosti vyuky a Cinit dalSi opatieni k Uspésné
integraci déti a zakd-cizinca.

e Rozvojovy program Financovani asistentl pedagoga pro déti, Zaky a studenty se
zdravotnim postiZzenim a déti, Zaky a studenty se socidlnim znevyhodnénim

e Dotacni program Podpora aktivit v oblasti integrace cizinct na Uzemi CR:
Zucastnit se mohou jak Skoly, tak nevladni neziskové a ostatni organizace
zamérujici se na problematiku vzdélavani cizinc(

e Rozvojovy program na podporu Skol, které realizuji inkluzivni vzdélavani déti a
zakl se znevyhodnénim: Financni prostfedky uréené na nendrokové slozky
mezd a motivacni slozky mezd pedagogickych pracovnik(l (véetné asistentd
pedagoga) v souvislosti se vzdélavanim déti a Zakd se socidlnim

znevyhodnénim.'3

Dalsi moznosti jsou rlizné nadace, zapojeni do integracnich programu realizovanych
obcemi, tzv. projekty obci na podporu integrace cizincli na lokalni urovni nebo
spoluprace s nevladnimi neziskovymi organizacemi a vysokymi Skolami (napft.
zajisténim dobrovolnikl a studentl-asistenta).

Hlavni mésto Praha kazdoroc¢né vyhlasuje granty pro oblast integrace cizincll. Z toho

napriklad grant Zaclenovani a podpora Zakd s odliSnym materskym jazykem umozniuje

13 Vice na http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/dotace-a-granty-1

23



Skoldm zddat o financovani dvojjazyénych asistentl, intenzivnich kurz( cestiny,

interkulturnich pracovnikd a dalich.#

1.4.5 Dvojjazycni asistenti pro déti s OMIJ

Situaci zaka, kteri navstévuji zakladni Skolu a neovladaji cesky jazyk v dostatecné mire,
usnadniiuje moznost zfizeni pozice asistenta pedagoga, na kterou je moiné Zadat
finan¢ni podporu. Tato moznost plati i pro déti navstévujici materskou skolu. S novelou
Skolského zakona a vyhlaskou ¢&. 27/2016 Sb. je v pripadé 7Zakl s OMJ asistent
pedagoga jednim z moZnych podpurnych opatfeni ve 3. stupni podpUrnych opatreni.
Jednim z UkolQ asistenta pedagoga je pomahat pfi integraci déti s odliSnou kulturni a
jazykovou zkusenosti do vyuky i do Skolniho prostredi. V pripadé zakd, jejichz matersky
jazyk neovlada zadny z pedagogli a je natolik odliSny, Ze je pocatecni porozuméni a
komunikace mezi zakem a ostatnimi velice obtiznd, je moiné zaméstnat na pozici
asistenta osobu mluvici ¢esky a zarovern materskym jazykem zaka.

Asistenti pedagoga mohou absolvovat specidlni kurz pro asistenty pedagoga pro vyuku
déti s OMJ. Tito pak uci cestinu v odpolednich hodindch nebo mohou déti omluvit
z nékterych dopolednich Cinnosti a ve skupinkach doucuji ¢estinu jako druhy jazyk.

Tyto kurzy zprostfedkovavaji neziskové organizace®® jako je napfiklad META o0.p.s.1®

Materskd Skola muizZe také zazddat o asistenta pedagoga pro prdci s vétSim poctem déti
s OMJ nebo zvoli mozZnost tzv. adaptacniho koordinatora. Jednd se o jednoho
z pedagogickych pracovnikd nebo externiho pracovnika. Ten usnadiiuje jak komunikaci,
tak samotnou integraci do prostfedi, které je pro déti zpo¢atku neznamé a cizi. Déti
maji dale moznost Ucastnit se odpolednich jazykovych kurzi s koordinatorem. Tyto

kurzy jsou doporucovany i rodi¢im déti, ktefi nerozuméji ¢esky.

14 yice na:
http://www.praha.eu/jnp/cz/o_meste/finance/dotace_a_granty/mestske_granty/integrace_cizincu/ind
ex.html

15 Organizace na podporu integrace cizincl v celé CR dostupné z https://www.mvcr.cz/clanek/kontakty-
na-organizace-ktere-vam-poskytnou-bezplatnou-pomoc-ci-poradenstvi.aspx

16 META je sdruzeni smétujici svou €innost k mladym migrantdm a jejich vzdélavani a poskytuje i sluzby
pro ucitele, vyukové materialy a metodickou podporu.
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1.5 Interkulturni komunikace v MS

,Interkulturni komunikace se vyznacuje tim, Ze ucastnici nardZeji v rozhovoru na rozdily
ve vzdjemnych komunikacnich stylech, na rozdilné vnimdni a chovdni a muiZe dojit
k oboustranné nejistoté Ci blokim*, vysvétluje Morgensternova (in Mertin a Gilernova,
2015, str. 220)

Pedagogové se i dnes, kdy pfitomnost ditéte z odliSného kulturniho prostredi je ve
tridé béznym jevem, citi metodicky nepfipraveni na vzniklou situaci. Pricha (2011)
zdlraznuje nutnost citové, ale i kulturni empatie v povinné vybavé kvalitniho
pedagoga. Takovy pedagog disponuje interkulturni kompetenci, ktera zahrnuje
empatickou komunikaci a respekt k hodnotdm a kulturnim standarddm pfislusnik(
jinych narodd, etnik a ras. Mertin a Gilernova (2015) souhlasné popisuji vnimavého
pedagoga, jako schopného vcitit se do cizi mentality, ktery si dokaze zjistit co nejvice
informaci o zvyklostech v kulture ditéte z jiného prostfedi. Dale mu usnadiuje integraci
do skupiny tim, Ze ostatnim détem zprostfedkuje zajimavosti o jeho kulture.

Vzhledem k minimdlni pfedsudkovosti v pfedskolnim véku'’ byva dité z jiného
etnického prostredi prijimano kolektivem naprosto prirozené, dulezité ovsem je, aby
bylo stejné pfijimano i vSéemi dalSimi zaméstnanci skolky.

Na zavér kapitoly cituji Morgensternovou (in Mertin a Gilernova, 2015, str. 295), ktera
vidi v osvété predskolnich déti o multikulturalismu vyrazna pozitiva: ,,Pedagogové by
méli jiZz od ranného détstvi déti seznamovat s tim, Ze existuji lidé rizné pleti, hovorici
riznymi jazyky. Pokud maji déti zkusenost s odlisnosti odmala, jejich tolerance se ubird

zcela prirozenou cestou.”

1.5.1 Komunikace a spoluprace s rodici déti s OMJ
Dité se nejrychleji uci, kdyz se citi psychicky dobfe a v bezpedi. Idedlni je udrZovat

kontakt s rodi¢i a prlibézné s nimi komunikovat. V nékterych pfipadech oviem muze

17 Dé&ti v tomto véku pfemysli o etnickych rozdilech vyhradné na zakladé toho, co vidi (fyzické znaky jako
je barva pleti). Tyto znaky nepovaZuji za nijak podstatné. Jinou barvu pleti ¢asto chapou jako docasnou
zménu, ktera je zplsobena napfiklad dlouhym pobytem na slunci apod. Véfi také tomu, Ze se rasové
fyzické rozdily daji néjakym zplsobem odstranit. Zdroj: DOBIASOVA, Klara. RASOVE POSTOJE U DETI.
Brno 2008. Diplomova prace. Masarykova univerzita v Brné.
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dochazet ke kolizim mezi oekdvdnim ze strany Skoly a ze strany rodiny. Potize m(ize

zpUsobit zejména jazykova bariéra i odliSna kulturni a ndboZenska pravidla.

Komunikaci s rodici cizinci ovliviuji rdzné faktory:

1) Urover jejich ¢eského jazyka: tak aby se byli schopni dorozumivat. Resenim je,
ze pokud rodice déti nemaji k dispozici rodinného pfislusnika nebo znamého,
ktery je schopen prekladdat nezbytnou komunikaci, materska Skola muze
pozadat krajsky ufad nebo neziskovou organizaci o poskytnuti sluzeb
tlumocnika.

2) Hodnoty a postoje ke vzdélavani viibec. Napfiklad pro asijské kultury, jako je
Cinskda, vietnamska, korejskd a jiné, je vzdélani velmi dlleZitou hodnotou.
Prlcha ve své knize Interkulturni komunikace (2010) vysvétluje, Ze vietnamské
déti, v Cesku velmi pocetné zastoupené, jsou od mali¢ka vedeny k Gspé$nosti ve
Skole, ktera vede k dobrému zaméstnani, lepSimu Zivotu, nez maiji jejich rodice.
Také tamni vztahy ucitel-Zak se vyznacuji vysokou autoritativnosti ucitel(, uctou
zak( k ucitelm a dodrzovanim kazné. Je kladen diraz na rozvijeni znalosti a
dovednosti Zaku jiz od nejnizsiho véku. Naopak napftiklad v australskych skolach
je prioritnim cilem individudlni rozvoj zakd. Ucitelé se k détem chovaji jako
k rovhocennym partnerim, ovSem castd nekazen zak( v taméjSich Skolach je

béZznym jevem. (Prlicha, 2010, str. 178-181)

1.6 Multikulturni vychova v MS

S narlstem déti s jinym sociokulturnim pozadim vstupuje do popredi nutnost vzdélavat
se v multikulturni vychové. Déti ve véku kolem tfi let jeSté nemaji predsudky, nevSimaji
si rozdill. Mozna pravé proto je dualeZité zacit je seznamovat s multikulturalnimi
aspekty jiz v tomto predskolnim obdobi. Vhodnymi motivacnimi technikami,
navazovanim kamaradskych vztahu, kladnymi priklady vytvafime pevné zaklady pro
udrzeni otevienych postojii pro cely Zivot. Témata multikulturni vychovy
zprostiedkovavaji osvétu, ktera ma predchazet xenofobii a rasismu. Dale uci déti
pfijimat své spoluzaky takové, jaci jsou a nevidét problém v odlisSnosti. Z pohledu ditéte
cizi narodnosti zprostfedkovava multikulturni vychova podminky, které jsou
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prizplsobeny specifickym jazykovym, kulturnim i jinym potfebdm téchto déti. Na
druhé strané umoznuje Ceskym détem vytvaret si pozitivni dispozice k vnimani
odliSnosti a akceptovat ji jako obohaceni, ne jako ohrozZeni.
Multikulturni vychova je prarezovym tématem Ramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani. Mezi ramcové cile a zaméry patfi pravé polozit silné zaklady pro
zdravé sebevédomi a schopnost byt sam sebou, ale zaroven se pfizplsobit Zivotu v
komunité své kultury i v komunité multikulturni.
Prvky multikulturni vychovy jsou obsazeny ve vSech hlavnich cilech predskolniho
vzdélavani:

e rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani

e osvojeni si zakladl hodnot, na nichZ je zaloZena nase spolec¢nost

e ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna

osobnost plisobici na své okoli

Tyto cile jsou voditkem k utvareni zdkladd kli¢ovych kompetenci.!®

1.7 RVP PV a klicové kompetence

Klicové kompetence predstavuji zpUsobilosti, kterych dité dosahuje na konci
predskolniho vzdélavani. V predskolnim obdobi jsou vytvareny zdklady pro dosazeni
elementarnich klicovych kompetenci, které jsou vyznamné z hlediska pripravy ditéte na
zahdjeni edukacniho procesu ve vsech jeho etapach, tedy pro celozivotni vzdélavani.
Klicové kompetence RVP PV:

e kompetence k uéeni

e kompetence k feSeni problém{

e kompetence komunikativni

e kompetence socidlni a personalni

e kompetence Cinnostni a obcanské

8 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO PREDSKOLNI VZDELAVANI OD 1. LEDNA 2018 [on-line]. Cit.
[2019-12-16] Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-predskolni-vzdelavani-3
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1.7.1 Komunikativni kompetence jako klicova kompetence pro déti s OMJ

Déti s odliSnym materskym jazykem a déti, které pochazeji z jiného sociokulturniho
prostfedi potfebuji kontakt s majoritni skupinou déti. Ta jim usnadiuje adaptaci
v materské Skole, zaclefiovani do Sirsi socidlni skupiny a zvySuje Uspésnost pro vstup do

zakladni Skoly.

Podle RVP PV dité ukoncujici predskolni vzdélavani

- ovlada re¢, hovoti ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadfuje své
myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog

- se dokaZe vyjadrovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady rdznymi prostfedky
(FeCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

- se domlouvd gesty i slovy, rozliSuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu i
funkci

- komunikuje v béZnych situacich bez zdbran a ostychu s détmi i s dospélymi; chdpe,
Ze byt komunikativni, vstticné, iniciativni a aktivni je vyhodou

- ovlada dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani

- prubéiné rozsifuje svou slovni zdsobu a aktivné ji pouzivd k dokonalejsi
komunikaci s okolim

- dovede wvyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se béiné
setkava (knizky, encyklopedie, poditac, audiovizualni technika, telefon atp.)

- vi, ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim uéit; ma vytvoreny

elementarni pfedpoklady k uéeni se cizimu jazyku®?

Dobra uroven jazykové kultury tvori zaklad vSeobecného vzdélavani, a proto péstovani
a kultivovani jazykovych dovednosti a jejich vyuZivani je nedilnou soucasti vSech
vzdéldvacich oblasti podle Ramcového vzdélavaciho programu uz od vstupu ditéte do
materské Skoly. Rozvijeni komunikac¢nich kompetenci vybavuje dité takovymi znalostmi

a dovednostmi, které mu umoznuji spravné vnimat sdéleni v materském i cizim jazyce,

19 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO PREDSKOLN{ VZDELAVANI OD 1. LEDNA 2018 [on-line]. Cit.
[2019-12-16] Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-predskolni-vzdelavani-3
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spravné jim porozumét a vhodné se vyjadrovat s cilem Gcinné uplatfiovat i prosazovat

vysledky svého poznavani.?°

1.7.1.1 Jazykovy vyvoj ditéte s ceStinou jako matefskym jazykem

V obdobi do 6 let véku ditéte se fec vyviji nejrychleji. Pro ndvaznost tématu zde zminim
jen zdsadni mezniky, které vystihuji jazykovy vyvoj ditéte ve véku 3-6 let, tedy v dobé
pobytu v matefské Skole.

Pfedfe¢ové obdobi neboli obdobi senzomotorické, dle Piageta?! (in Hajkova, str. 165)
predstavuje dité do pfriblizné 2 let, které fyzicky reaguje na vjemy registrované vsemi
svymi smysly, v oblasti vyvoje reci priklada postupné vyznam jednotlivym zvukim a
tyto zvuky védomé pouZiva. Hajkova (2015) dale popisuje tzv. pfedoperacni obdobi
stadia vyvoje (2-7 let), kdy se dité dostdva do obdobi rozvoje samostatné rfeci a ovlada
zaklady jazyka, osvojuje si vyznam tvarl slov a jejich funkci v komunikaci. Kolem 5. roku

narUsta objem i kvalita slovni zadsoby a proménuje se jeji slovnédruhova skladba.

1.7.1.2 Jazykovy vyvoj ditéte s OMJ

Hajkovd ve své knize Jazykova vychova déti s OMJ v MS (2015) prepokldda, 7e déti
s OMJ se ve svém jazyce vyviji, pokud jde o fe€ stejné, jak je popsano vyse.

Pfi vstupu do MS dité s OMJ automaticky sméfuje k bilingvismu, tedy ke svému
rodnému jazyku pfridava dalsi. V ¢eské materské Skole je to ceStina. Pro dité je
materskd Skola pfirozenym jazykovym prostiedim, vnémz jeho spoluzdci jsou
pfirozenymi aktéry a ucitelky zdmérné ucéastny nabyvani dalSiho jazyka. Dité si
postupné osvojuje druhy jazyk v jednotlivych fazich, které vedou az k findlnimu typu

osamostatnénych jazykovych systéma. Pro uéitelku v MS je znalost téchto fazi velkou

2 pyirucka Cestina jako cilovy jazyk, doporuc¢ovana metodika MSMT, zaméfend na rozvoj komunikaéni
kompetence u déti do 15 let, autorek Jaromiry Sindelafové a Svatavy Skodové z roku 2013. Cestina jako
cilovy jazyk [on-line]. Cit. [2019-12-16] Dostupné z:
http://www.msmt.cz/uploads/VKav_200/cjm_28032014/METODIKA_PRO_DETI_final_po_vsech_korekt
urach.pdf

21 Syycarsky psycholog Jean Piaget (1896-1980) rozdélil kognitivni vyvoj do péti fazi, z nich? kazda je
charakteristicka urcitym pristupem k poznavani. Faze senzomotorické inteligence, predoperacni faze,
faze ndzorného mysleni, faze logickych konkrétnich operaci a faze formalnich logickych operaci. Nas
zajima faze predoperacni, kdy je rozvoj symbolického mysleni s rozvojem jazykem a udi se pfijimat
informace a vyjadrovat své nazory verbalné. (Vagnerova, 2012)
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vyhodou pro fizeni dlouhodobého procesu osvojovani si ¢estiny jako druhého jazyka.

Usnadriuje tak adaptaci ditéte do ¢eské MS.

1.7.1.3 Faze jazykové adaptace ditéte s OMJ

Faze smisena — dité si osvojuje pojmenovani rlznych skuteénosti predmétného svéta,
postupné oznacuje déje a uvadi je do souvislosti. Vytvari si smiSenou slovni zasobu
z vyrazll z obou jazyk( a v reci preskakuje z jednoho do druhého.

Faze zdvojeni slovni zasoby — pro oznaceni téZze skutecCnosti stoji vedle sebe vyrazy
z rodného jazyka a vyrazy z dal$iho jazyka a jedinec védomé vybira kéd, ktery pouzije, a
to podle komunikacni situace.

Faze osamostatnéni jazykovych systéma — jedinec zcela zamérné rozliSuje mezi
obéma jazyky a je schopen volit mezi nimi zcela nezavisle na vnéjSich faktorech

komunikace. (Hajkova, 2015)

1.7.1.4 Jazykova vychova v M$

Pro rozvoj jazyka je dllezité mit v dosahu mnozstvi reCovych podnét(, které podporuji
stimulaci. Jedna se predevsim o socidlni kontakt se spoluzaky, uciteli, ale i zastupci
mimoskolnich aktivit. Opravilovd (2011) zd(raziiuje vyznamnost kaZzdodennich
rozhovorl o béZnych vécech, jez stimuluji spontaneitu reCového pokroku nejvice.
Ucitel v matefské skole je vyznamnym motivatorem, ktery dokaze podporovat u ditéte
chut jazyk rozvijet.

Hajkova (2015) doporucuje zamérovat se na zvukovou stranku osvojované feci, viimat
si vyslovnosti, opravovat nespravnou vyslovnost opakovanim nespravné pouzitého
slova bezchybnou vyslovnosti, neupozorfiovat na chyby. Kvalitni mluvny vzor je
esencidlni. Zatimco rodily mluvéi ma ve svych 3 letech relativné ujasnénou predstavu o
tvarech ohebnych, dité cizinec do ceské morfologie teprve pronikd a v uZiti spravnych
tvar(l cCasto chybuje. Ucitel jako supervisor jeho jazykového vyvoje je mu tudiz

kvalitnim vzorem spravného tvaroslovi.
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1.7.1.5 Socialni uplatnéni fec¢i v komunikaci

Spolu s rozvojem feci si dité osvojuje spole¢enské normy chovani, buduje si kulturni
navyky. Pro déti je nejdllezitéjsi dobry vzor, nejen v chovani, ale i ve zpUsobu
vyjadiovani. Hajkova (2015) apeluje, aby dospéli vidy vazili slova, ktera v pfitomnosti
ditéte pouzivaji. Dale zdlrazriuje potfebu ditéte rozliSovat co do vhodnosti i
nevhodnosti uZiti v rlznych komunikacnich situacich. Socializace freci ditéte se
projevuje zvladanim zakladd zdvofrilosti, napfiklad rozliSenim tykani a vykani. Cit pro
takové rozliSovani by se mél rozvijet jiz u ditéte v predskolnim véku. Hajkova (2015,
str.65) dodava, Ze ,cilem prdce s ditétem je podpofit jeho jazykovy vyvoj v némz se jeho
“egocentricka” rec vyviji v rec vztahovou, odrdZejici vztah ucastniki komunikace, tedy

rozhovor”.

1.8 Shrnuti teoretické casti

Uspédna integrace ditéte sodlisnym matefskym jazykem a jinym sociokulturnim
pozadim do materské Skoly zavisi zejména na pfistupu rodici a ucitelll. Je nutné
zdlraznit, Ze k tomu pfispivaji i urcité psychické schopnosti ditéte a jeho dosavadni
zivotni zkuSenost. To ucitel ovlivnit nemuze, ale vhodnymi metodami a vlastnim
pristupem muizZe usnadnit adaptaci a sledovat jeho pokroky. Kazdé dité je jedinecné,
ma specifické potfeby, rozdilnou Uroven dovednosti a vyzaduje individudlni pfistup.
Cas navic, ktery je mu vénovan ze strany ucitele, usetii samotnému ditéti spoustu éasu
a energie v budoucnu.

Je pfinosné zjistit co nejvice informaci o zvyklostech dané kultury a o poznatky se délit
s celou tfidou, a to nejen vramci prlrezovych témat multikulturni vychovy, ale i
v pfihodnych situacich, plynoucich z kazidodenniho zajmu déti. Poukazovani na
odlisnosti cizi kultury jde v ruku v ruce s vyhledavanim urcitych podobnosti s kulturou
nasi, ¢eskou. Pro kterékoliv dité je klicovda komunikativni kompetence, pro déti s OM)J
to plati dvojnasob. Denni kontakt s majoritni skupinou jim usnadniuje adaptaci
v matefské skole, zaclefiovani do Sirsi socidlni skupiny a zvySuje Uspésnost pro vstup do
zakladni skoly. Podpora téchto déti jisté vyzaduje Cas a energii, nicméné predstavuje

obrovsky vklad do budoucna.
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Dulezité je také zamyslet se nad tim, jak moc potrebujeme vzajemny respekt, toleranci
a vstficnost na urovni lidské, kulturni i naboZenské. Jak dualezZité je komunikovat, mit

zdravy nadhled a pochopeni jeden pro druhého a respektovat odliSnost.
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VYZKUMNA CAST

2 CiL VYZKUMU A VYZKUMNE OTAZKY

2.1 Cile vyzkumného setieni

Vyzkum byl zacilen na analyzu prabéhu integracniho procesu u déti s OMJ do prostredi
ceskych materskych Skol v Praze. Zajimal mne pohled uciteld a rodi¢l a jejich
zkuSenosti s touto problematikou. Dil¢im cilem bylo zjistit hlavni faktory, které maji vliv
na uspésné zaclenéni ditéte sjinym materfskym jazykem do prostiedi ¢eské sSkolky.
V praxi se vyskytne fada necekanych komplikaci a probléma, o kterych se v knihach
nedocéteme. Zajimalo mne, s jakymi problémy se potykaji dotazovani pedagogové a
jestli se shoduji v jejich feSeni. Podle teoretickych vychodisek déti z cizojazyénych rodin
ve Skolkdch pfibyva a ucitelé stale narazeji na nedostatek metodickych doporuceni.
Nebo se situace zménila? Jak se dnesni pedagogové citi pfipraveni na pfitomnost

cizojazyénych déti ve ttidé. Dokazi jim byt dostate¢nou oporou ve vzdélavani?

2.2 Vyzkumné otazky
Na zakladé vymezeného zdméru jsem si urcila tyto otdzky:
1. jaké jsou hlavni faktory, které proces integrace ovliviuji
2. jaké praktické metody a opatieni pouzivaji vybrané materské Skoly
v Praze pro integraci déti zcizojazyéného prostredi a vyuZivaji-li
vyhody novych legislativnich uprav
3. sjakymi problémy se ucitelé nejvice potykaji pfi praci s détmi s OMJ

4. jaka je celkova pFipravenost pedagogli MS na tyto okolnosti
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3 METODIKA

3.1 Vychodiska a volba metody vyzkumného setreni

Zamérila jsem se na zkuSenosti vybranych materskych Skol s integraci déti-cizinc(
obecné, také na zpuUsoby péstovani komunikacnich dovednosti téchto déti a vyuZzivani
legislativnich vyhod pro praci s détmi s OMJ.

Z praktickych dlvodl jsem si vybrala vzorek 7 praiskych Skolek, kde je mi zndmo
zastoupeni déti cizincll. V obdobi kvéten-zari 2019 jsem uskutecnila polostrukturované
rozhovory se zastupci pedagogl a feditell Skolek. Cilem tohoto Setfeni bylo zjistit,
jakym zpusobem v dané Skole integrace déti probiha a jaké jsou jejich zkusSenosti.
Zaroven jsem chtéla shromazdit priklady dobré praxe, které by mohly byt pro jiné
Skolky inspirativni.

Cilem této prdce neni ziskat co nejvice respondentli pro rozhovor, nybrz ukdazat
konkrétni priklady dobré praxe, ale i negativni zkuSenosti a na zakladé toho stanovit
doporuceni pro praci s détmi s OMJ. Jsem si védoma, Ze ziskana data jsou omezena jak
poctem respondent(, tak i jednou lokalitou, ale pro zamér této prace je tento vyzkum
dostacujici.

Hypoteticky by se mohlo fici, Ze skolky, s ohledem na zvysSujici se pocet cizojazyénych
déti v materskych skolach a ndsledné na rozsifujici se vybér moznosti v rdmci uvedeni
inkluze do chodu, jsou na tom lépe, nez napfiklad pred 10 lety. Vyuzivaji asistentu
pedagoga, adaptacnich koordindator(, financuji specidlni vzdélavaci nabidku pomoci
programU z evropskych fondd, vladnich program( a neziskovych spolecnosti. Napriklad
Narodni institut pro dalsi vzdélavani?? je cennym privodcem, ktery nabizi systém
podpory pedagogll pro praci s détmi-cizinci pochdazejici z MSMT. Metodika, kterd by
praci sditétem s OMJ v prostiedi materské Skoly néjakym zplsobem upravovala.
existuje pouze ve formé prirucky vzniklé z pera autor(l neziskové organizace META

0.p.s.3, kde je i nové popsan legislativni rdmec nastaveny skolskym zakonem. Systém

22 Na kazdém kraji v Ceské republice plsobi na pracoviéti NIDV koordinator Krajského centra podpory
NIDV pro oblast déti cizincd, které fesi s uCiteli a rediteli skol konkrétni situace zaclefiovani, vzdélavani
ditéte/zaka s OMJ. NIDV dale poskytuje tlumocnické sluzby, diskusni setkavani pedagogl i vzdélavaci
programy. [on-line] Dostupné z: https://cizinci.nidv.cz/

2 | INHARTOVA, Tereza. Déti s odlisnym mateiskym jazykem v mateiskych $kolach. Praha: META, 2018.
ISBN 978-80-88171-18-8
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podpory vzdélavani déti s OMJ presto neni jesté zcela ukotveny a jeho vyuiZiti je
administrativné velmi narocné. Ve Skolkach pozoruji rozmanité formy integrace déti
s OMJ do ceského kolektivu. Ve vétsiné pripadd vznikaji spontanné jako reakce na
urcity pocet cizincl ve tfidé, personalni nebo finan¢ni moznosti Skoly, informovanost
$koly apod. Reditelky matefskych a zakladnich kol postradaji pevny Fad, systém, &i
jednotny program, ktery by byl prihledny, uchopitelny a schopny zavedeni na
kterékoliv Skole. To vSe je samoziejmé Uzce svazano s dostupnosti ¢erpani financnich
prostiedkd. Ve vyzkumné ¢asti nabizim sondu do 7 materskych skol v Praze a popisuji

shodné i rozdilné praxe a pfistupy k problematice.

3.2 Kvalitativni vyzkumné setieni

Charakteristika  vyzkumné prace je kvalitativni. Pouzila jsem metodu
polostrukturovaného rozhovoru, ktery vychdazel z predem pfipraveného seznamu
témat a otdzek. (viz priloha ¢. 2) Témata byla clenéna do jednotlivych blok(, které
predstavovaly pomocnou osnovu pro lepsi orientaci v zavérecné analyze dat: obecné
informace o Skolce; specifické potreby déti s OMJ; metodika prace s détmi s OMJ;
komunikace s rodici; vzdélavani pedagogu.

Svatitek a Sedova (2007, str. 185) konstatuji, Ze ,rozhovor patfi k nejpouZivanéjsim
metoddm v pedagogickém vyzkumu”. Jednd se o metodu dotazovani, pfi niz
dotazovana osoba je vedena otazkami tazatele k sdélovani urcitych informaci.
,Rozhovor probihd v pfirozeném prostredi a jeho produktem je detailni popis Casto
jednotlivych pripadi”, doddva Prlicha (2003, str. 112).

Vsechny realizované rozhovory byly nahrany na diktafon. Vyhodou této technologie
bylo, Ze jsem se mohla plné soustfedit na rozvijejici se rozhovor, namisto zapisovani
zjisténych informaci do PC nebo na papir. Mimo to jsem méla moznost sledovat fec
téla respondent(l. P&t ucitelek z deviti jsem dotazovala v prostorach MS, kde pracuiji.
Ostatni byly dotazovany v jiné lokalité dle domluvy. Rozhovory mi byly &asteéné
umozZnény vramci pracovni doby ucitelek, kdy s détmi probihal pobyt venku na
zahradé. Dva rozhovory byly uskutec¢nény po pracovni dobé. V ramci kvantitativniho
vyzkumu jsem taktéz zvolila metodu jednoho skupinového rozhovoru, kterého se
Gcastnily 3 ucitelky stejné materské Skoly, ovSsem z rlznych tfid. Ve vSech tfidach byly

pfitomné déti s OMJ. Pravidla skupinového rozhovoru maji podobny model jako
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hloubkovy rozhovor, ale méZeme zde narazit na jisté problémy v diskusi. Svafi¢ek a
Sedovd (2007, str. 185) vysvétluji, ze se ve skupiné snaze diskutuje a jednotlivé postoje
jsou sndze odhalitelné. Muze se také stat, Zze jeden z respondentll dominuje ve svém
projevu a ostatni se jiz tolik nezapoji. Realizace mého vlastniho vyzkumu tento

poznatek potvrzuje.

3.3 Problémy vyzkumu

Problémem vyzkumu se ukdzalo mdlo dostupnych informaci v oblasti srovnatelnych
vyzkum( a odbornych ¢lank( na téma vzdélavani déti s OMJ. Dostupné zdroje vynikaji
spiSe statistickymi udaji, ale hloubkovou sondu do pobytu cizojazyénych déti
v matefskych Skolach jsem postradala zejména do zavérecné diskuse. DalSim
problémem se jevila ¢asteCnd neochota nékterych oslovenych uditelll na rozhovoru
participovat. Plivodni predstava bezproblémové komunikace s ucitelkami se projevila
jako mylnd. Nékteré z oslovenych uditelek se od pfislibeného rozhovoru nakonec
distancovaly z didvodu nedostatecné sebedlvéry ve spravné vyjadreni se k véci. Dale
pak v pfipadé skupinového rozhovoru na zahradé MS pietrvéval pfirozeny hluk a ¢etna
intervence ucitelek pri konfliktech déti. To zpUsobilo jakousi nesoustfedénost uditelll
na rozhovor a tlak na rychlejsi ukonceni rozhovoru.

Rodice déti z cizojazyéného prostiedi se mi, bohuzel, nepodarilo presvéddit, aby na
vyzkumu participovali. Oba rodice, na které jsem dostala kontakt od vyucujicich jejich
déti, si nebyli jisti svymi jazykovymi schopnostmi a obavali se nedostatec¢ného
porozuméni dotazlim. Vzhledem k tomu, Ze v soucasné dobé nepracuji v matefské
Skole, bylo pro mne obtiZzné oslovit vice potencionalnich respondent( z fad rodic(, tak
abych si ziskala jejich davéru.

Ve vysledku jsem rozhovory s rodici z prace vyclenila a nahradila je ¢astymi navstévami
seminarl na podporu pedagogl, ktefi se vénuji praci s détmi s OMJ. V roce 2019 jsem
se Ucastnila 5 semindr( na podporu vyuky cestiny u déti s OMJ a nékolika konferenci,

pofadanych institucemi CIC?*, META o.p.s. a NIDV, kde jsem byla pfitomna cennym

24 CIC o.p.s. je neziskova spole¢nost, kterd si klade za cil napomahat imigrantiim v procesu integrace do
Ceské spolecnosti prostfednictvim socialnich sluzeb, vzdélavacich i dalSich aktivit, a tyto sluzby rozvijet v
souladu s potfebami imigrantl. [on-line] Dostupné z: http://www.cicpraha.org/cs/o-nas/nase-
poslani.html
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diskusim z fad odbornik(i a zadstupct legislativni podpory. Poznatky z téchto navstév

jsem zaznamenala do zavérecné diskuse.

3.4 Obecna charakteristika vyzkumné skupiny

Vyzkumnym vzorkem bakalarské prace je 9 ucitelek, které pracuji v materskych Skoldch
v Praze. Jednd se o materské skoly, o kterych jsem védéla, Ze jsou v nich ptfitomny déti
s jinym materskym jazykem, nez je ceStina. 6 uclitelek pochazi z jinych subjekt( a 3
ucitelky pracuji ve stejné materské Skole, ale v jinych tfidach. S témito byl veden
skupinovy rozhovor. Mezi nimi jsem také oslovila asistentku pedagoga, ktera se
intenzivné vénuje vyuce cestiny jako druhého jazyka pro déti s OMJ v jedné z prazskych
materskych Skol, kde je vyskyt déti z cizojazyéného prostredi az 40 %. VSichni osloveni
pedagogové byli predem informovani o zdméru této prace a byli ujisténi o zachovani
anonymity a pouZiti Udaju vyhradné pro ucely vyzkumu bakalarské prace. VSichni
zucastnéni meéli moZnost podepsani informovaného souhlasu ke zpracovani dat. (viz

pfiloha ¢. 1)

3.5 Strucny popis respondentti

Pro pfehlednost a zachovani anonymity jsem se rozhodla oznacit respondenty R1 — R9.
V popisu pedagogli vyuzivam prvniho bloku pfipravenych otazek, které se tykaji
obecnych informaci o Skole a vzdélani pedagoga a dale poctu cizojazycnych déti v jeho
tridé. Pridavam vidy jeden ze zjisténych postojl, ktery se mi zdad byt vyznamny pro

praci toho konkrétniho pedagoga.

Respondentka €. 1 — ucitelka v soukromé MS (dale jen R1)

Ucitelka s ro¢ni praxi v soukromé materské Skole, momentalné studuje pedagogické
minimum na soukromé stfedni Skole. Ma za sebou pétileté vysokoskolské studium v
uméleckém oboru a uvaiuje o vysokoskolském vzdélani v oboru pedagogickém.
Pracuje se 4 déti s OMIJ v jedné tfidé. Pritomnost déti s OMJ ve tfidé vnima jako ztizeni
prace s celym kolektivem. Zd(irazriuje individudlIni pfistup k ditéti a zadroven zapojovani
ditéte do co nejvice ¢innosti. Podle ni hraji pti adaptaci velkou roli specifické rysy

charakteru ditéte a jeho dosazené schopnosti a dovednosti v jeho materském jazyce.
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Respondentka &. 2 - Feditelka soukromé MS (dale jen R2)

Pedagogickou praxi ma v rozsahu 3 let, disponuje ekonomickym vzdélanim a ro¢nim
ukonéenym pedagogickym minimem. Funkci reditelky vykondvd necely rok, diky
persondlnim zméndm v MS. Momentdalné si doplfiuje znalosti studiem $kolského
managementu na vysoké Skole. Jejich Skolku navstévuje 12 déti s jinou narodnosti.
(Naptiklad z Itélie, Spanélska, Ruska, Kolumbie, USA a ze Slovenska). Cislo se kaidym
rokem zvysSuje, diky lokalité oblibené pro ptichozi, ekonomicky Uspésné rodiny ze
zahranici. V pfijimacich kritériich této soukromé skoly pozaduji, aby prichozi déti mély

alespon zakladni znalost ¢estiny. Podle ni je prace s détmi s OMJ narocnéjsi pouze v

pocateénich mésicich po vstupu do MS. ,Déti jsou tak bystré, Ze mi nékdy pfijde, Ze je

vewvs

Respondentka €. 3 — ucitelka statni materské Skoly (dale jen R3)

Ucitelka ma Sestiletou pedagogickou praxi, vystudovala stfedni pedagogickou skolu.
Momentélné nepracuje, je na matefské dovolené. Cerpd ze zku$enosti ze své praxe.
V jeji byvalé tridé, kterou ucila v lonském roce, byly 4 déti s OMJ. Celkem navstévovalo
tuto 8kolu 15 déti s jinou narodnosti, zejména osoby pochazejici z Ciny a Vietnamu.
Ucitelka zdaraznuje vysokou narocnost prace s cizojazycnym ditétem a jeho pripravu
na vstup do zadkladni $koly ve velkych kolektivech ve tfidé MS. Ucastnila se

pripravného kurzu jazykové podpory a také v praxi vedla doucovani déti s OMJ.

Respondentka €. 4 — ucitelka ve statni materské sSkole (dale jen R4)

Ucitelka pracuje ve statni materské skole, ma sedmiletou pedagogickou praxi, vzdélani
stfedoskolské pedagogické a vyssi odborné. Aktudlni pocet déti s OMJ ve 4 tfidach se
pohybuje okolo 10 déti. Posledni 2 roky se jejich pocet zdvojnasobil, z divodu zmény
ve vedeni Skoly. Déti jsou vétSinou vietnamského nebo ukrajinského plvodu.
Respondentka zminuje osobnostni slozku ditéte, na které zavisi Uspésnost integrace
do tfidniho kolektivu. Ze zkusSenosti uvadi spisSe prlibojnéjsi charakter cizojazycnych
déti, ktery hraje roli v zaclenovani do kolektivu. , Déti, které jsem ucila nebyly nijak

utdplé, mély spise sebevédomi hodné vysoko”.
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Respondentka €. 5 — ucitelka ve statni materské skole (dale jen R5)

M3a Sestiletou pedagogickou praxi s dosazenym vysSim odbornym vzdéldanim. Ma
zkusenost s jednou divkou z Vietnamu. Jeji postoj k problematice integrace shrnuje
takto: ,,Myslim si, Ze ndrocné je to predevsim pro dité. Ucitel je profesiondl a ten by si
mél umét poradit. Naopak si myslim, Ze pobyt ditéte s OMJ v MS, je spise pfinosem,

jak pro déti, tak i pro ucitele.”

Respondentky €. 6, 7, 8 — uditelky z jedné statni matefrské skoly

Jednd se o ucitelky, které pracuji ve stejné materské Skole, vSechny dovrsily
stfedoskolské pedagogické vzdélani, ale maji rizné dlouhou pedagogickou praxi:

12 let (dale jen R6)

4 roky (dale jen R7)

3 roky (dale jen R8)

Materskou Skolu dohromady navstévuje 20 déti s OMJ, v prlméru jsou ve tfidach 4
déti s OMJ. Ucitelky se pomérné casto shoduji v ndzorech na danou problematiku,
spiSe podporuji ptirozenou adaptaci ditéte s OMJ a pfirovnavaiji ji k té u ¢eskych déti.
PFilis do ni nezasahuiji. ,Jako zdsadni faktor k rychlejsi adaptaci obecné vidim pfistup
rodici ke vzdélavani a individudlni pfistup ucitele k ditéti bez rozdilu v jazykové

roviné”, shrnuje R6.

Respondentka €. 9 — asistentka pedagoga v MS (R9)

Respondentka absolvovala kurz asistenta pedagoga, ma ukoncené stfedoskolské
vzdélani, pracuje ve statni matefské skole s velkym poctem déti s OMJ, kdy tyto déti
pochézeji vétsinou z Vietnamu a Ciny. Vyuce eského jazyka pro déti s OMJ se vénuje
Sestym rokem. Vramci neukonceného studia na pedagogické fakulté Univerzity
Karlovy, stejné tak v Hradci Kralové, ji alarmuje mizivy pocet seminart pravé
k problematice vzdélavani cizincli v ceskych Skolach. Setkala se s détmi, u kterych se
projevil kulturni Sok, proto velmi ocenuje praci tlumocnikd a adaptacnich koordinatord.
V jejich Skolce téchto sluzeb nepravidelné vyuZivaji. Dale vyzdvihuje strukturovany

adaptaéni program pro nové pfFichozi déti s OMJ. %

25 Adaptacni program miize mit spoustu podob, protoZe si ho nastavuje kazda MS jinak. Je rozélenén do
nékolika fazi, kdy v prvni fazi dité prichazi i odchazi srodicem. (3 dny). 4. den dité proziva kratké
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4 VYSLEDKY VYZKUMU

V této casti se pokusim deskriptivnim zpUsobem vyloZit nékteré z hlavnich zavéru
z hloubkovych rozhovor(i. Témata, kterym se budu vénovat, jsou vychodisky nejen z
pfedem navrienych tematickych blok(, ale i vysledkem postupného ,vynorovani“

kategorii v priibéhu ziskavani dat.

4.1 Faktory ovliviujici integraci

4.1.1 Zarazovani déti z cizojazyéného prostredi do ¢eské MS

Vsichni respondenti jako hlavni obecnd kritéria pFijimani déti do MS uvadéli vék ditéte
a adresu trvalého pobytu, coz odpovidd postupim dle ceskych zakonu. Kvalita
jazykovych a fecovych dovednosti nehraje roli u vSech respondentd, ktefi uvedli, Ze
pracuji ve statni materské skole. Jinak je tomu v sektoru soukromém. Obé zastupkyné
ucCitelek z nestatnich 3Skol se shoduji v tom, Ze vyZzaduji minimdlné zakladni
komunikativni Uroven pfi nastupu ditéte. R2 presto poukazuje na neddvéryhodnost
rodi¢l pti zapisu ditéte do jejich Skoly a zminuje pfipad kdy, ,ta jedna ruska rodina
tvrdila, Ze divka umi zdklady ceStiny a ani ty zdklady to dité ani v nejmensim
neumélo.” Podobné ptipady potvrzuje i zastupce dalsi soukromé skoly. Takovéto
chovani a nespravnost Udaju od rodic¢l pravdépodobné pochazi ze strachu o umisténi
ditéte do vybraného predskolniho zafizeni. Ve statnich skolach toto vybérové kritérium
v odpovédich nefiguruje ani vjedné zdotdzanych Skol. Jazykové nebo fecové
dovednosti jsou hodnoceny vyhradné intuitivné, pozorovanim, vyptavanim, v
nékterych pripadech se rozhovor provadi pouze s rodici.

Co se tyce zarazeni do tfid, v nékterych Skolkach se snazi o to, aby déti stejnych
narodnosti byly ,rozhazeny” do rlznych tfid, z divodu uzsiho kontaktu s majoritni
skupinou déti. Na druhé strané podle odpovédi R6-R8 se Skolka pti rozdélovani déti do

tfid necha vést pouze jejich vékem, to znamen3a, Ze déti jedné narodnosti mohou

odlouceni od rodice, ten je stale k dispozici ve Skolce. Tento Cas se prodluzuje a na zakladé individualni
potieby se voli kratsi ¢i delsi trvani, max. 3 tydny. Nastin Berlinského modelu takového planu pfikldddm
v pfiloze €. 5.
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pobyvat vjedné tfidé ve vétSim poctu. Riziko téchto seskupeni vidim zejména
v pfiliSném uZivani materského jazyka a stmelovani se déti jedné narodnosti do
separovanych skupinek, bez snahy zapojovat se do S$irSi socidlni skupiny majoritniho

kolektivu.

4.1.2 Vék ditéte

Ve vétsiné pfipadd se dotdzani shoduji, Ze nizéi vék ditéte je pro integraci do MS lepsim
vychozim bodem, neZz kdyz dité nastoupi rovnou do tfidy predskolakli a bojuje
s jazykovou bariérou. Pokud dité nastupuje v pozdéjsim véku, je na néj vyvijen tlak ze
stran rodi¢G i uciteld, aby byl co nejrychleji a nejlépe pfipraven na bliZici se vstup do ZS.
V druhém pfipadé je zachrannym kruhem tzv. pfipravny rocnik, se kterym maji
zakladni skoly, podle nékolika respondentek, obecné dobré zkusenosti. Déti se doudi
ceStinu na komunikativni uroven diky intenzivnim jazykovym doucovacim kurzim a
také si osvoji pracovni navyky spojené se skolni dochazkou.?® Podle zku3enosti 3
respondentek je vétSiné déti s OMJ zpravidla navrzen odklad Skolni dochazky, cozZ je
podminkou pfijeti ditéte do pripravného rocniku. | kdyz jsou zkuSenosti spisSe
s navrhovanym odkladem déti s OMJ od Skolni dochazky, setkdvame i se i s pripady
dobré spoluprace s ambiciéznimi rodic¢i, ktefi dité dokdzi motivovat tak, aby
komunikovalo ¢esky na urovni déti s ceStinou jako materskym jazykem, a to jiz po
absolvovani posledniho roku v MS. Tento pFipad popisuje R6: ,ta ruskd divka k ndm
prisla poprvé jako predskoldk a po diskuzi s rodici, kdy jsme jim vysvétlili, Ze jestli
chtéji za rok nastoupit do ZS, tak musi zamakat na ¢estiné i mimo skolku. Rodice tak
udélali, holku vedli k uZivani ¢estiny i v mimoskolnich aktivitach, cetli ceské knihy
apod., a ta pak mluvila vyborné po necelym roce. Ani byste nepoznali, Ze je cizinka.”
Zde je nutné zminit, Ze déti, které pochazeji ze slovanskych zemi a disponuiji

slovanskym matefskym jazykem maji velkou vyhodu v osvojovani si druhého

26 p¥ipravné tiidy by naddle nemély suplovat &innost matefské $koly, ale naopak pomoci vyrovnat vyvoj
téch déti, které maji z jakéhokoliv divodu odklad povinné sSkolni dochazky. Pfipravné tridy se tak
zaméruji na vyrovnavani vyvoje ditéte s ohledem na jeho Skolni nezralost v dobé, kdy by jiz povinnou
Skolni dochazku mélo realizovat. Pedagogové v pripravnych tridach by se tak méli vénovat vyhradné
détem, kterym byl udélen odklad povinné skolni dochazky a u kterych je z néjakych objektivnich pficin
potfebné vyrovnat jejich vyvoj. Zdroj: MSMT. PRIPRAVNE TRIDY ZAKLADNICH SKOL. [on-line] Dostupné
z: http://www.msmt.cz/pripravne-tridy-zakladnich-skol-od-skolniho-roku-2017-2018
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slovanského jazyka pred détmi, prichazejicimi z diametrdlné odliSného prostiedi,

s materstinou bez jakékoliv podobnosti s ¢eskym.

4.1.3 Individualita ditéte

Ze vsech rozhovorid vyplynulo, Ze hladkd adaptace neni jen otdzkou jazykové
vybavenosti ditéte, ale zejména jsou to osobnostni slozky jedince, které hraji hlavni roli
pfi komunikaci s okolim. Ucitelky (R1, R2, R4, R9) uvadéji, ze charakterové vlastnosti
pfichozich cizincl, se kterymi maji zkuSenost, jsou viditelné odliSné od ceskych déti.
Naptiklad R2 podotyka, Ze ,,déti ze zahranici jsou velmi spontdnni a neohroZené.”

Ani v tomto pfipadé nelze jakkoliv zobecriovat a nem(izeme tvrdit, Ze déti-cizinci jsou
dravéjsi, sebejistéjSi nebo spontannéjsi. Vidy na dité pohlizime jako na individualni
osobnost s riznym stupném dosazeného sociadlniho vyvoje.

S pfihlédnutim na individualitu ditéte, kterou bez rozdilu akceptuji vsichni dotazani,
vychazi najevo, Ze kdyz u déti dochazi k projevim urcité poruchy vyvoje nebo uceni, u
déti s OMJ je tfeba pocitat s delsSim ¢asovym intervalem pti pouZiti diagnostickych

nastroju.

4.1.4 Diagnostika ditéte s OMJ

Pokud si chceme o ditéti udélat komplexni predstavu, kterda nam pomuze jej Uspésné
zaclenit do Zivota Skoly i do spolecnosti, musime od rodic¢ll zjistit co nejvice informaci
(pokud rodina neumi cesky, tak s tlumocnikem). Nékteré Skolky vyuZivaji k prvotni
diagnostice ditéte-cizince struéné radce na portdlech NIDV nebo Inkluzivniskola.cz, kde
jsou kdispozici ndvodné otdzky k prvnimu osobnimu setkani srodi¢i a s ditétem.
Zjistuji napriklad jaké ma dité konicky, co rado déla, na jaké krouzky chodilo ve své
zemi a v ¢em by mohlo pokracovat i v CR (zapojeni do volnoéasovych aktivit je pro
integraci velmi dlleZité). Po jazykové strance zjistujeme, jestli bude dité chodit nékam
mimo Skolu na kurz ¢estiny jako druhého jazyka, ma-li rodina moZnost zajistit nékoho
na doucovani, potrebuji-li rodice pomoci se zorientovat v nabidce kurzl nebo
doucovani v rdmci Skoly i mimo ni atd. V tomto ohledu se respondentky shoduiji, ze

komunikace s rodicem je stézejnim faktorem pro dobry vstup ditéte do Skolky.
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4.1.5 Komunikace s rodici

Vypoveédi respondentek se v pohledu na styl komunikace, ktery se jim nejvice osvédcil
rozchdazeji. R3 ma nejlepsi zkuSenost s tisténymi informacemi k prekladu, ktery si
zafizuji sami rodi¢e anebo emailovou komunikaci. R5 si pochvaluje ¢eské chivy nebo
starsi sourozence a kamarady ze ZS, ktefi funguji jako komunikatofi.

Podle R2 je velmi pfinosné, pokud ma ucitel znalost anglictiny na komunikativni drovni.
Vzhledem k narodnostni rliznorodosti jejich tfidniho kolektivu vitd, Ze jejich
koordinator adaptace mluvi tremi svétovymi jazyky! Dale vSechny potiebné
dokumenty maiji preloZzeny do zakladnich jazyk( a predavaji je rodi¢lim vytiSténé nebo
zasilaji emailem. Preklady do nejriiznéjsich jazykl — dokumenty, informace o Skolce a
formulare nabizi portal inkluzivniskola.cz. VSechny dotazované ucitelky ze statnich
Skolek prohlasily, ze uditelky zjejich okruhu jsou obecné velmi madlo jazykové
jednoho svétového jazyka.

Ve vétsiné oslovenych Skolek nékolikrat do roka organizuji akce pro upevnéni vztahu
Skola-rodi¢-dité. Jsou to napr. tematické dny cizich zemi (ruské dny, vietnamské,
mongolské apod.), kdy se predstavuji détem jednotlivé zemé a jejich zastupci ptinaseji
informace, suvenyry, ¢tou pribéh v cizim jazyce, ochutndvaji narodni jidlo apod. Tyto
akce jsou jednim z prvkd multikulturni vychovy a détem pomahaiji alespon trochu zazit
to, co proziva jejich kamarad, ktery nemluvi ¢esky a pfibliZit jiné zvyky a kulturu jinych
zemi. Tyto akce povazuji za velmi pfinosné, protoze se déti pfiblizi svému
cizojazy¢nému kamaradovi vlastnim zazitkem.

V ramci interkulturnich dnd R9 vyzdvihuje spolupraci s rodici-cizinci, ktefi pfrichazeji ze
zemi, kde vztah Skola a rodi¢ ma naprosto jinou dimenzi, nez jsme zvykli u nas.
Spoluprace skoly a rodiny ma byt Uzce spjata, protoze jakakoliv aktivita rodic¢e na ptdé
Skolky znamend pro jeho dité uvédomeéni si, Ze skola je bezpeénym a inspirativnim
mistem setkavani nejen déti, ale i rodic(, ktefi rozhodné do Zivota Skolky patfi.

R9: ,,Mnohdy se stdvd, Ze jidlo, rizné ozdoby nebo sluzby zajistuji pravé rodice
cizojazyénych déti a cesti rodice maji minimadlni ucast.” Tento fakt mizeme pficist
tomu, Ze Cesti rodice jsou vétSinou oba v préci a na skolni akce jim nezbyva cas, rodice

zjinych zemi se snazi znatelné vice, aby ditéti pomohli k rychlejsi adaptaci DalSim
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z dlvodu je, Ze tyto vétsi akce nejsou pro ceské rodi¢e komfortni, jesté stdle si zvykame
na otevienéjsi komunikaci, ktera je v zahranici patrné rozvinutéjsi.

Skolka, ve které pracuji respondentky R 6,7,8 si ale naopak véima nezajmu rodict déti
cizincli ohledné pritomnosti na Skolnich akcich. Vétsinou se pry neucastni. Na otazku
jaky je dle jejich minéni dlvod tohoto chovani navrhuji, Ze se rodice déti s OMJ
pravdépodobné boji, nebo nevi, o co jde nebo prosté nemaji zajem.

Z toho vyplyva, Zze komunikace s rodi¢i neni dlisledna.

4.1.6 Individudlni pristup

Vsichni respondenti se shoduji na tom, ze k détem s nedostatecnou jazykovou vybavou
je potieba ptistupovat individualnim zptisobem. Casto netrpi ,pouhou” jazykovou
bariérou, ale i pocitem frustrace z jiného kulturniho prostfedi, nechdpou, jakd jsou
pravidla Skolky atd. Pokud neni ulitel dostatecné empaticky a dité ,necha plavat”
v kolektivu pfilis dlouho, jeho frustrace se miZze projevovat ,zlobenim®, které se podle
R3 vyskytuje i na zakladé nudy, vychdazejici z nepochopeni konkrétni aktivity. Ucitelka
jedné dotazované skolky (R6) jako zplisob adaptace doporucuje: “hodit dité do vody,
at plave”, tim ale nemini ,,nechat dité na pospas“, ale domniva se, Ze dité nepotfebuje
nijak zvlast na vstup do nového kolektivu pripravovat. Ma zkusenosti, Ze se déti, které

nerozumi, vétSinou ujme nékdo ze tfidy a pomaha mu.

4.1.7 Individualni vzdélavaci plan

Vsechny respondentky vypovédély, Zze déti s OMJ jsou sice ¢astecné znevyhodnény, ale
pokud netrpi nékterou z poruch uceni nebo jinym zdravotnim postizenim, nepotiebuji
individualni vzdélavaci plan. Presto drtivd vétSina dotdzanych ucitell pfistupuje
k reSeni individualni prace s détmi, které delSi dobu stagnuji ve vyvoji jazykového
projevu. Voli osobni pfistup ve formé jednodussiho zadani prace, a to tfeba i mimo
hlavni skupinu. Rekla bych, 7e se jedna o neoficidlni individudlni vzdélavaci plan.
Vsechny respondentky potvrzuji, Ze ve valné vétsiné se snazi déti pfiliS neodliSovat a
nevycleniovat a jsou si védomy toho, jak je dllezité je zapojovat do vSech ¢innosti. R1
zdlraznuje, Ze bychom rozhodné neméli déti podcenovat. ,,Oni dokdZou hodné, jsou

dost bystry. Jsou trochu jako opice, vétsinou se uci okoukavanim, opakovdanim.”
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Pouze ve dvou z dotazovanych skol vyuzivaji asistenta pedagoga, ktery pomaha ve

tfidé pti praci s détmi a také komunikuje s rodici.

4.1.8 Asistenti a koordinatofi multikulturnich projektt

R2 vidi obrovské pokroky u déti, kterym se individualné vénuje asistentka pedagoga.
Tzv. koordindtora multikulturniho projektu ziskaly na zakladé vypsaného evropského
dotacniho fondu a jsou nesmirné spokojeni. Koordindtorka se vénuje individualné
vyhradné détem s OMJ a protozZe je vybavena nékolika cizimi jazyky, ma na starosti i
komunikaci s rodi¢i. Skolka si jeji praci velmi pochvaluje. Koordinitorka se détem
vénuje pfi volné hre, ale i pfi fizenych ¢innostech. Déti pracuji s pomuackami, které si
ucitelé MS dokazali vyrobit sami, na miru multikulturni skupiné déti.

R 5, 6, 7 nahlizeji na pUsobnost asistenta pedagoga pro déti s OMJ ve Skolkach spisSe
negativné. R5 podotyka, Ze adaptace by byla zpomalena: ,KdyZ je odstranim
z kolektivu a necham je s asistentem, tak prece poukazuju na tu jejich odlisSnost a
zdaleka se tak rychle nezapoji do kolektivu, jak si vsichni predstavujou.” S timto
vyjadienim lze souhlasit za predpokladu, Ze oddélené Ccinnosti déti s asistentem
prevysuji aktivity spoleéné, do kterych jsou zapojeny vsechny déti ve tfidé. Prace
asistenta musi byt vyvazena, tak aby nedochdzelo k priliSné separaci déti z kolektivu.
Pokud se pocet déti, které nerozumi jazyku zvysi, je podle ucitell ,kaZdad ruka dobra”.
R7 dale konstatuje, Ze ,,v soucasné dobé je takovy nedostatek asistentii pedagoga, Ze
jsme radi, kdyZ se najde jeden pro ,téisi“ pripady déti se specidlnimi vzdéldvacimi
potrebami.” Tato vypovéd shrnuje jeden z problém0 ceského Skolstvi, ktery spociva

pravé v nedostatku pracovnich sil, zejména v fadach asistentli pedagoga.

4.1.9 Tridni klima, osobnost ucitele

Pokud dité od pocatku citi dlvéru, kterd vychazi z ucitele i z détského kolektivu,
prvotni strach z nezndmého prostredi dité prekondvd snaze. Trpélivost, laskavost a
podpora prosocialniho prostredi je cestou k Uspésné integraci ditéte obecné, a to plati
dvojnasob u déti s OMJ.

Ucitel uvadi dité do kolektivu, predstavuje jeho zemi, jeho jazyk a Zadda o shovivavost
déti z majority, kdyz jim dité s OMJ nebude rozumét. Skoro vSechny respondentky se

shoduji na tom, Ze déti v predskolnim véku nemaji absolutné Zadné predsudky
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k odlidnosti. Podle R3 (Feditelka MS) ma spide zkudenosti s negativnimi reakcemi od
Ceskych rodicu, kdy s pfibyvajicim po¢tem cizojazyénych déti Zadali o limitaci pfijimani
ruskych déti. Dlvodem bylo uzZivani ruskych slov a frazi v jejich domdcim prostredi.
Z toho plyne stald zaujatost nékterych ceskych rodin k zastupcim migrantl z rusky
mluvicich zemi. Tento, ne zrovna idedlni stav, si vysvétluji nemizicim predsudkem
Ceského ndaroda smérem k obyvatelim byvalych sovétskych zemi. Tento vSeobecny
vztah zejména k Ruslm, ktery je stale pfinejmensim rezervovany aZz nepratelsky,
pochazi ze Ctyficetiletého vlivu komunistické Moskvy na politické zfizeni

Ceskoslovenska. Vice toto téma rozeberu v sekci Rizika a problémy integrace.

4.1.10 Prosttfedi MS aktivity $koly napomahajici integraci

Jak je jiz popsano vyse, klima Skoly je pro bezproblémovou integraci ditéte zasadni.
Davéra ucitell smérem kdétem, se zjevnym predpokladem Ze vSe zvladnou a
zapojovani déti do vsSech cCinnosti podporuje hladky priabéh jejich adaptace na nové
prostredi.

Oslovené ucitelky pomérné shodné konstatovaly, Ze se Ceské déti s cizinci szZivaji
naprosto bez problém( a nezaznamenaly Zadné xenofobni reakce. Ucitelky se také
shodné domnivaji, Ze déti v predskolnim véku pfijimaji cizince pfirozené a bez
predsudkd. Nékteré ucitelky dokonce odpozorovaly, Ze kamaradstvi s cizincem je pro
déti atraktivnéjsi.

Dvé z oslovenych Skolek organizuji odpoledni kurzy ¢estiny pro maly pocet déti s OMJ,
dale vyuzivaji pravidelného pobytu venku, také na 15 min lekce jazykové vychovy. R4
doklada, Ze jejich skolka takové kurzy nabizi i rodi¢m déti s OMJ. O tyto kurzy byl
velky zajem, vzhledem k potfebam pfichozich rodin osvojit si co nejrychleji novy jazyk,

ale také proto, Ze nabidka jazykového kurz byla zcela zdarma.

4.1.11 Pomiicky a akce ve Skolce
Specialné vyrobené pomlcky, popisné karty a fotografie jednotlivych mist ve Skolce a
piktogramy?’ vyuZivaji $kolky s vét$sim poétem cizincl ve t¥idach (R2, R4, R9). Hracky

pro ucely multikulturni vychovy vyuzivaji ve Skolce s opravdu velkou Skalou narodnosti.

27 Ukazky takovych piktogram jsou k nahlédnuti v pFiloze 3 a 4.
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R2: ,Mdme ruéné Sité panenky, Asiatku, cernosku, Svédku“. V jinych $kolkach
disponuji interaktivni tabuli, ktera je u déti velmi oblibend a prace s ni je bavi. R4:
»PouZivame ji pro prezentaci obrdzkii ze zemé cizojazyénych déti, pro ukdzky jejich
zvyki a kulturnich uddlosti.” Asistentka pedagoga, vyucujici déti ¢estinu si vychvaluje
metodu KIKUS a s ni spojenou materialni podporu.?®

Z odpovédi vybraného vzorku respondentek vyplynulo, Ze existuje jakasi uméra mezi
poctem déti-cizincl ve tfidach a vybavenosti Skoly, co se tyce vyukovych pomdcek. Z
rozhovor( vycteme, ze Skolky, kde maji po jednom, dvou détech s OMJ ve ttidach,
nedisponuji Zadnymi specidlnimi pomlckami pro komunikaci a vyuku téchto déti.
Vyuzivaji stavajiciho vybaveni pro vSsechny déti.

Skolky, kde se nachazi vétsi pocet déti s OMJ, jiz pouzivaji specidlné zakoupené karty a
jiné vyukové materialy, které jim usnadnuji praci s détmi, které nerozumi. Néktefi
ucitelé ¢i koordindtofi si vyrabéji pomucky sami z rlizné dostupnych material. Ukazka
takovych material(l je v pfiloze €. 3 a 4. Skolky, kde probiha doplfiujici vyuka ¢eského
jazyka v dopolednich i odpolednich hodinach vyuzivaji Metodiky pro vyuku ceského
jazyka pro ZS - Domino (ukazka v pfiloze €. 6.), tu si upravuji pro své vzdélavaci ucely v
MS.

Divadlo v materskych skolach vyuZivaji pomérné Casto. Predstavme si, jaké asi je pro
déti s OMJ nezajimavé a nudné. Proto mne pfi jednom z rozhovorl prekvapilo fesSeni
jedné z oslovenych Skolek. Rozhodli se totiz pozvat divadelni spolek ve vietnamském
jazyce! Na predstaveni byly pfitomny déti vietnamské, ale i ¢eské. Po prehrani hry ve
vietnamstiné se divadlo opakovalo v jazyce ¢eském. Vystoupeni mélo velky ohlas.

R4: ,Jo, bylo to moc fajn, vsechny déti si to uZily a zase byly o kricek dal k vétsimu
pochopeni, ze ty déti, ktery nemluvi cesky maji nevyhodu, Ze vse nerozumi, ale na

druhy strané i vyhodu, Ze umi jesté jiny, svij matersky jazyk).”

2 Koncept projektu KIKUS nabizi jednoduchy, v praxi ovéfeny a efektivni model podpory déti pfi
osvojovani si Cestiny jako ciziho jazyka. Pracuje se s tématy blizkymi détskému svétu (napf. rodina,
obleceni, jidlo atd.), ktera jsou zpracovdna pomoci metod uceni hrou. Slovni zdsoba, gramatika a
jazykové-socidlni dovednosti jsou zprostfedkovany Umérné détskému véku. Zdroj: inkluzivniskola.cz.
Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/cizinec-v-ceske-skole-aneb-organizace/kikus
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4.1.12 Vliv rodinného prostiedi

Vétsina zastupkyn Skolek udava, Ze nema s rodinami cizincli problémy. R1 zastupuje
nazor, ze rodinu povazuje za klicovy faktor k UspésSné integraci. Tento ndzor je
opravnény. Vidyt rodi¢e svymi postoji ovliviuji pfistup ditéte k sobé samému, ke
kamaradlim, ke svym vrstevnikdm i k celé spolec¢nosti.

Ale rodice jsou také velkymi hybateli pokroku déti v osvojovani si dalSiho jazyka, Jsou-li
uvédoméli a chtéji, aby jejich dité postupovalo rychleji, pracuji s nimi doma, ¢tou
pohadky, najimaji si ¢esky mluvici chlvy. Organizuji volnocasové aktivity v Ceském
kolektivu s ¢eskym lektorem. To je pro déti nejlepSim motorem.

Ucitelky z materské Skoly (R 5,6,7) doporucuji vénovat se cteni v cestiné doma,
doporucuji najmout si ¢eskou chlivu. Potvrzuji, Ze déti ruské narodnosti jsou citelné
lépe vedeni rodici, aby dosahly vysledk(l a pokrokd vfeci. Naopak déti Cinské
narodnosti maji ponékud vétsi problém s porozuménim, vétsinou jim trva déle nez rok,

aby vyjadfily prvni slova v cizim jazyce.

4.2 Rizika a problémy integrace déti s OMJ

Legislativa a finance

5 z 9 respondentek uvedlo, Ze jednim z nejvétsich problému je miziva podpora vedeni
k nastalé situaci. Je pochopitelné, Ze skolka, ktera zadind s jednim nebo dvéma détmi
s OMJ nebude sahat po podpurnych opatfenich, ale s dlouhodobym trendem zvySovani
se poctu cizojazyénych déti v ¢eskych skolach je rozhodné dobré pripravovat se na tyto
okolnosti a zapojit se do vznikajiciho systému podpory vzdélavani déti s OMJ, ktery stat
nabizi. Systém, ktery zavadi pro déti s OMJ podplrna opatieni se v materskych skolach
pfilis nevyuziva. K realizaci podplirného opatfeni dojde az v pfipadé, kdy dité dostava
doporuceni z pedagogicko-psychologické poradny a podpora jeho vzdélavani je
spojena s jinou poruchou vyvoje nebo uéeni. Oproti tomu zakladni Skola uz si pro Zaka
s OMJ podplrné opatreni dokaze |épe obhdjit diky vyssimu véku ditéte a potrebé
intervence ve formé intenzivniho doucovani ¢estiny nebo pomoci asistenta pedagoga.
Materské Skoly jsou proto odkazany financni toky z grantll a penéz pridélenych od

zfizovatele. Zadosti o granty at uz z EU nebo od ministerstva vnitra nebo ministerstva

48



Skolstvi jsou stdle nahlizeny jako narocné na pripravu a nejisté, co se tyce

schvalovaciho obdobi a obdobi finanéniho vyporadani grantu.

Ucitel

Dalsi riziko vidi respondentky v samotné osobé ucitele. Pokud ucitel neni dostatecné
empaticky a nedokdze se vcitit do pocith ditéte, které nikomu nerozumi a nikdo
nerozumi jemu, pak svym pristupem oddaluje zaclenéni ditéte do détského kolektivu.
Neporozuméni jeden druhému v disledku jazykové bariéry se jevi jako kdmen uUrazu u

vSech dotazovanych.

Nezajem rodicl o Skolu, jazykova bariéra, kulturni odliSnosti
Nezdjem rodicl o déni ve skole, neznalost jazyka, jazykova bariéra, ostych a nezdjem
komunikovat. VSechny tyto faktory zpomaluji proces integrace ditéte prichazejiciho

z jiného kulturniho prostredi.

Neznalost poméra v dané zemi

R3 napfiklad popisuje negativni zkusSenost, kdy ¢inska holcicka méla velmi obtiznou
adaptaci ve své tridé. Jeji pla¢ nemél konce. ,,Pak uZ jsme si nevédéli rady a vodili jsme
holci¢ku po celé skole, aby prisla na jiné myslenky, a to bylo jesté horsi. Nakonec ndm
tlumocnik jeji maminky vysvétlil, Ze doma holcic¢ce kladou na srdce, Ze musi neustdle
ziistdvat s maminkou a nikdy se nevzdalovat, protoZe se v Ciné kradou déti..“
Domnivam se, Zze podobnym jevim je moiné predchazet pravé vzdjemné otevienou

komunikaci mezi rodici a zastupci Skoly.

Vysoky pocet déti ve tfidach

Sedm z deviti zpovidanych ucitelek uvadi jako velké zatizeni prace velky pocet déti ve
tfidach. V otdzce, zda by pfivitaly pfitomnost asistenta pedagoga jsou odpovédi
jednotné kladné. R3 shrnuje: ,,Kazdy pdr rukou je dobry.” Ale konkrétni predstava
prace asistenta pedagoga pro déti s OMJ nema uplné ostré obrysy, zejména kvli

komplikovanému systému jeho ziskani.
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vewvs

Komplikovanéjsi diagnostika

U déti s OMJ se Casto prichazi na urcitou vadu vyslovnosti nebo jinou poruchu uceni po
delSim pozorovani, nez tomu byva u ¢eskych déti. Diky tomu, Ze se jim dava delsi ¢as
na adaptaci a na pfechod na komunikaci v ¢estiné. U déti s OMJ je diagnostika poruch

vahava, dité proto Casto pfichazi k logopedické intervenci pozdéji, nez by potrebovalo.

Predsudky a stereotypy

Déti v pfedskolnim véku jakoukoliv jinakost nevnimaji. Nikdo z dotazanych nema
negativni zkuSenost, Ze by déti z kolektivu odmitaly komunikovat s ditétem, které
nerozumi nebo vypada jinak. Naopak, déti jsou zvidavé a snazi se domluvit jazykem a
gestikulaci jim vlastni, kterym dospéli ani nemusi rozumét, ale déti si porozumi.
Problém nastava, az kdyz dité trpi jinou poruchou chovani, v dlsledku toho muze
plsobit na déti negativné (agrese, necekané utoky, kousani, zdmérné kazZeni hry).
Takové chovani pak mlzZe vést k nechuti pfijmout takové dité do kolektivu. Otazkou
zde zUOstdvd, jakého plvodu jsou tyto projevy chovani. Jestli plynou
z momentdlniho neporozuméni tématu ¢i zadani ukolu v jiném jazyce nebo svou roli
hraje faktor nechténého odlouceni od svého rodinného, znamého prostredi nebo jiné
poruchy uceni. VSechny respondentky voli cestu individualniho feseni v rdmci moznosti
Skolky.

Stdva se, Ze rostouci pocet cizojazyénych déti ve tridé mize zpUsobit vinu nevole z fad
rodi¢d déti ¢eskych. Napr. R1 ze své zkusSenosti tento fakt doklada: ,,Obecné se spousta
Cechii vyjadfuje nelibé smérem k ruskym pristéhovalciim. J6 mdm zprostiedkovany
informace, Ze si rodice stéZovali, Ze se ve skolce mluvi vic rusky nez ¢esky.”

Stejné tak R2 doklad3, Ze jiz jako reditelka Skolky resila stiznosti rodi¢l. ,,Rodice mi sem
chodi, Ze jim déti nosi domu ruska slovicka a kladou poZadavky, abych ruské déti jiz
vice neprijimala. Mé se toto viibec nelibi a rozhodné budu postupovat podle svého
uvdzeni bez ndaznaku jakékoliv diskriminace.”

R9 prosazuje nazor, Ze veskeré predsudky a zobecriované stereotypy pochazeji
vyhradné od rodicl, a ze predskolni déti pouze prefikavaji to, co slysi od rodi¢d nebo
od starsich sourozencl nebo kamaradd. Tato asistentka pedagoga se po nékolikaleté

praci pro vietnamskou rodinu stala jejich rodinnym pfitelem. ,Kluka, kteryho jsem
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»piplala” cely tfi roky ve skolce, jsem potkala po mésici po ndstupu do prvni tridy.

Pribéhl ke mné s vétou, vis co, ja jsem Vietnamec!”

4.3 Vzdélavani pedagogli zamérené na integraci déti s OMJ

Vsichni dotazovani odpovédéli, Ze je studium pedagogického zaméreni na praci s détmi
s OMJ pfipravilo minimdlné nebo vibec. Ucitelky z jedné materské Skoly tvrdi, Ze
absolvovaly vzdélavaci seminare tohoto sméru, ale nedovédély se nic nového, co by jiz
z praxe nevédély a jsou celkové zklamany urovni poskytovanych skoleni pedagogl.
Prikldnim se k ndzoru R6 a R9, Ze by mladi ucitelé méli do Skolek nastupovat jiz se
znalostmi prdce scizinci, ale také dostatecné vybaveni alespon jednim svétovym
jazykem. Pfi rozhovorech padly ndvrhy, Ze by studenti pedagogickych Skol mohli
vykondvat praxi ¢astecné ve sSkolach svétSim poctem cizincl, aby zkusili pomahat
pravé pfi aktivitdch spojenych s integraci. Mohli by si vyzkouSet pfimou komunikaci
s rodici, ktefi nemluvi ¢esky nebo administrativni Ukony s touto komunikaci spojené.
Naopak R4 navstivila nékolik semindri a workshop( na podporu vyuky cestiny jako
druhého jazyka, byla velmi spokojena a sama se této Cinnosti aktivné vénuje. Doucuje
jak déti ze své materské Skoly, ale na kurzy dochazeji i déti z jinych matefskych Skol.
Dokonce maji program na jazykovou podporu rodich. Kurzy jsou zdarma, jsou
podporené grantem ministerstva vnitra a jsou velice Uspésné.

Ve skolce, kde pracuje R2, vyuZivaji koordinatora multikulturniho projektu, ktery je
placen z grantu EU. Koordindtorka pracuje s détmi individualné, je vybavena ruskym,
ukrajinskym i anglickym jazykem. Jedna se o soukromou Skolku, kde feditelka nabizi

doplrikové jazykové kurzy pro uditele jako jednu ze zaméstnaneckych vyhod.

Vyménné staze v zahrani¢nich mateiskych skolach

Vymeénné staze jsou predmétem cinnosti neziskovych organizaci, ale i nékterych
instituci podporovanych ministerstvem skolstvi. Tydenni pracovni pobyt v zahrani¢ni
materské Skole mize doporucit R9. Podle R9, kterd tyden pobyvala v multikulturnim
prostredi britské Skolky, jsou takové staze vice nez obohacujici a doporucila by je vSem
uciteldm. V rozhovoru strucné popsala nékolik priklad( dobré praxe, které bych rada
uvedla: R9 se setkala s maximalnim respektem ve vztahu dité-ucitel, ucitel-dité.
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Obdivovala volnost pohybu déti po aredlu skolky, citila davéru, kterou do déti vkladali
ucitelé a vSimala si jaka dulezZitost je kladena na spoluprdci Skoly s rodicem. Taktéz
rodi¢e dbaji na to, aby davali svym détem na védomi, jak je materskd Skola pro né
dllezitd. R9 obdivné popisovala situaci pred vystoupenim déti: ,,Jedna maminka se
nezvykle krdsné oblékla na predstaveni déti. Vsichni jsme obdivovali jeji Saty. Ona
prohldsila, Ze jeji dcera ma prece vystoupeni, a proto je tfeba oslavit to krdsnym
oblecenim.” | tato malickost u déti nezlistava bez povSimnuti a zpfijemnuje jim chvile
v novém prostfedi. R9 si ddle pochvalovala metody pro uc¢eni se a osvojovani si nového
jazyka u déti s OMJ. Déti se ucily castym opakovanim a kladl se dliraz na uméni klast
otazky. Vétsinu Casu déti travily venku.

Pobyt takovéhoto druhu je inspirujici a prindsi svézi vitr do prace pedagoga. Ten mlze
zavést nové prvky vzdéldvani do své materské Skoly a vyzkouset si, jestli jsou

aplikovatelné do praxe i u nés.

5 DISKUSE

Problematika zacleriovani déti cizincl je podle realizovanych rozhovor( povaZzovana za
aktudlni, dllezitou a zaroven nedostatecné a nesystematicky feSenou. Imigrace sice
neni v CR tak masivni jako v jinych zemich, pFesto je pfitomnost a vzdélavani déti
s odliSnym materskym jazykem Zivym tématem. Rozhovory dokladaji rlizné pftistupy

k jejich vzdélavani a také rozdily v podminkach, které déti s OMJ ve Skolkach zaZivaji.

Na nejvyssi pricku skaly vyznamnych faktor( hrajicich roli v procesu zacleriovani
cizojazyénych déti do skol radim aktivitu vedeni Skoly, které ma moznost disponovat
zvlastnimi finan¢nimi prostfedky z programi a dotaci. Podpora vyuky ¢eského jazyka
patfi do oblasti, kterd je financovana z rlGznych zdrojli od nejrliznéjsich programu
MSMT po projekty EU. Téchto program( vyuZivaji 4 ze 7 oslovenych 3kolek, co?
povaZzuji za pomérné Uspésny pomeér. Legislativnich Uprav Skolského zakona, konkrétné
vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. mohou vyuZivat déti s OMJ vzhledem k jejich novému zarazeni
mezi déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Z rozhovorld ovsem vyplyva, Ze pro
vyuZiti podplrnych opatfeni ve formé doucovani ¢estiny v zakonné daném rozsahu je
tfeba navstévovat Skolskd pedagogicka zafizeni, kterd podpurnd opatfeni doporuduiji.
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Vzhledem k velkému vytiZeni téchto pracovist se na doporuceni ¢ekd mésice, coz velmi
zté7uje praci pedagogi a zdriuje celkovy proces vzdélavani jednotlivého ditéte. Skolky
se proto obraceji na neziskové organizace, které zprostifedkovavaji sluzbu jazykovych
kurzd a ty jsou hrazeny vySe zmifovanymi granty. VSechny dotované programy
podléhaji zatézujicim administrativnim dkonlm a dlouhym schvalovacim obdobim. Pro
vedeni Skolky to znamena nejisté obdobi, zda grant bude schvalen ¢i nikoliv. Na
zakladé téchto zjisténi a praktickych zkuSenosti je zapotifebi sjednotit postup pfi
zaClefiovani a vzdélavani vSech déti s OMJ a nezatéZzovat touto problematikou
jednotliva Skolska poradenska zafizeni.

Dobrou zprdvou je, ze jiz vznikaji napftiklad krajska koordinacni centra podpory, kterd
jsou pfipravena resit konkrétni situace pfi pfijimani, zaclefiovani a vzdélavani déti-
cizincl. Koordinatofi takovych center spolupracuji s odborniky, dokazi zprostredkovat

tlumocnické, ale i psychologické sluzby apod.

Dalsi klicovy faktor spatfuji v osobnosti ucitele, ktery svym pfistupem ovliviiuje dilci
pokroky ditéte v procesu integrace. Z rozhovor( vyplyva, Ze pedagogové si zacinaji
uvédomovat, Ze ve Skolach cizincl pribyva a stale pribyvat bude. Vzdélavani déti
s odliSnym materskym jazykem proto neberou jen jako legislativni povinnost, ale jako
novy osobni ukol, ktery doba prinasi a se kterym je tfeba se vyrovnat. Vzdélavat dité
cizince znamena totiz poskytnout kazdému specifickou podporu v mnoha oblastech
jeho Zivota. Pedagog se tak stava prekladatelem, psychologem, sociologem, ale
zejména trpélivym ¢lovékem. Jen tak Ize vytvofit bezpecné a pratelské prostredi, které
pomahd ditéti prekonat slozZité Zivotni obdobi. Stejny ndzor na roli ucitele sdili
Vycichlovd (2018), ktera povaZuje roli ucitele za nezastupitelnou. Podle ni, uditelka
v MS zbavuje déti napéti, strachu Uzkosti. Snazi se odstrafiovat poc¢atecni bloky, viemi

moznymi prostfedky vyvolava nadseni, chut se udit, zajem ci zvédavost.

DuleZita je také perspektiva téchto déti. Zacinaji Uplné od zacatku, bez znalosti jazyka,
ve kterém se nadale budou vzdélavat a pfizplisobovat se novému prostredi. Musi
prekovavat daleko vice prekazek nez jejich vrstevnici. Navic je na né vyvijen tlak na
termin, kdy musi vSe zvladnout, jelikoZ nastup do zakladni Skoly ma sv(j ¢asovy plan.

Proto rodinné zazemi, spolupracujici s aktivitami Skoly je pro proces zaclenovani déti
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vice nez zasadni. Ze strany rodi¢l je proto oCekdvana intenzivnéjsi komunikace, urcita

otevienost smérem k aktivitdm Skoly ¢i ochota prezentovat svou kulturu.

Vyjmenovanim zjisténych zakladnich faktoru, které ovliviiuji proces zaclefiovani déti
s OMJ, byla zodpovézena vyzkumna otazka €. 1 — Jaké hlavni faktory ovliviiuji proces
integrace do prostiedi ceské mateiské Skoly. Casteéné také byla zodpovézena
vyzkumna otdzka €. 2, zda Skolky vyuZzivaji novych legislativnich Uprav skolského zakona
o détech se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Pomoci otazky €. 2 jsem chtéla docilit jednoduché pomocné metodiky pro praci s détmi
s OMJ. Podle Linhartové (2018) ma dité pii nastupu do éeské MS pred sebou dva Ukoly:
Zvladat kazdodenni dochazku a naudit se ceStinu na takové udrovni, aby mohlo
nastoupit bez vétSich komplikaci do zakladni Skoly. Vtom se bez vyjimky shoduji
vSechny dotazované ucitelky. Ktémto dvéma ukolim je nutné doplnit jesté jeden:
naucit se ucit neboli ziskat kladny vztah k u€eni se novym vécem. Pravé v poslednim
bodé spatfuji nejdllezitéjsi vklad do Zivota ditéte. Ve ztizenych podminkdch prostredi
jiného jazyka déti s OMJ Celi nemalym prekazkam a neadekvatnim pfristupem k jejich

vzdélavani se jim tato cennd schopnost mlze narusit nebo se viibec nerozvine.

Z odpovédi vsech dotazanych pedagogl a na zakladé osvédcenych priklad( dobré
praxe jsem sestavila struénou metodickou podporu pro pedagogy, jako voditko pro
Uspédné zaclenéni ditéte s OMJ do kolektivu éeské MS:

’

5.1 Stru¢na metodika na podporu Uspésného zaclenéni ditéte s OMJ

a. Uvodni setkani a komunikace srodi¢i — k pfedavani nezbytnych informaci
mulzZeme vyuZit tlumocnickych sluzeb, pokud nelze vyuZit jiné cesty. Ziskavame
co nejvice informaci o zemi ditéte a zejména o ditéti samotném. Komunikaci je
tfeba udrzovat po cely rok.

b. Vhodné umisténi do tfidy — na situaci je nutné pohlizet z rliznych hledisek.
Mladsi déti budou rady, kdyz budou mit v nové tfidé kamarada ze stejné zemé,

starsi je mozna lépe rozdélit, pro rychlejsi rozvoj jazyka.
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Adaptacni plan — dité by mélo pobyvat v matefské skole zpocatku jen kratce,
v pfipadé potfeby i s rodicem. Pobyt ve Skolce je prodluzovdn postupné.
Pedagog projevuje zvy$enou pozornost a snaZi se mu vstup do nové MS co
nejvice usnadnit.

. VyuZivani komunikacnich karet a pomicek — diky komunika¢nim pomuckam se
dité Iépe zorientuje ve Skolce a dennim rezimu. Také mu umoZiuji vyjadrit své
zakladni potreby.

Zohlednéni pfitomnosti déti s OMJ — pedagog bere na védomi slozeni tfidy,
upravuje pldnovani a vybér Cinnosti i zpUsob jejich organizace, upravuje svUj
jazykovy projev (mluvi jednoduse a pouziva vyraznou gestikulaci)

Ritudly a denni reZim — pravidelné ritualy navozuji u déti pocit jistoty a bezpedi.
MuUzZe se jednat i o takové drobnosti jako privitani se s pani ucitelkou nebo
zamavani rodi¢dm pfi jejich odchodu. Opakujici se ¢innosti kazdy den, jasné
useky v organizaci dne, mnozstvi klidnych chvil pomahaji pobyt ditéte usnadnit.
Podpora zaclenéni ditéte do kolektivu — vyuzivdme nejriznéjsi postupy, aby se
dit¢ sOMJ mohlo zapojovat do her sostatnimi détmi. Pedagog ma
zodpovédnost za to, aby zadné dité nebylo vyclenéno z kolektivu. Nékdy je
vhodné udélit pfichozimu ditéti néjakou funkci nebo zodpovédnost, ktera
nepotiebuje velké jazykové dovednosti. Dité se rychleji stane ¢lenem tymu a
ostatni ho také |épe pfijmou.

Citlivy a empaticky pristup — zdkladem Uspésného zaclenéni je kladny vztah
k pani ucitelce. Kdétem pfistupujeme individualné, vnimame citlivé jejich
potfeby. Kazdé dité je jiné, kazdé ma jiné potreby, situaci reSime spontanné,
empaticky. Univerzalni recept neexistuje.

Jazykova podpora — systém jazykové podpory déti s OMJ nastavujeme v ramci
persondlnich a organizaénich mozinosti MS. Pravé v predskolnim véku je
jazykovy rozvoje pro vSechny déti zasadni, proto bychom mu méli vénovat ¢as a
prostor. V MS jsou vyrazné lepsi podminky pro zapojeni jazykové podpory u
déti s OMJ nez na zakladni skole. Struktura RVP PV odpovidd pravé pfistupu
k ¢estiné jako druhému jazyku. Dité s OMJ potfebuje rozvinout vSechny roviny
jazyka. Vedle slovni zdsoby se soustfedime i na vyslovnost, gramatiku i

pragmatickou rovinu jazyka.
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Prvky multikulturni vychovy — pred prichodem ditéte, které nemluvi cesky,
seznamime déti s narocnou situaci. Je velmi Ucinné, kdyzZ si takovou situaci déti
zaziji na vlastni kUzi. Proto jim napfiklad uvedeme téma hodiny v anglictiné
nebo v jiném jazyce, poté muzeme diskutovat o tom, jak se citili nebo jak se asi
bude citit nové ptichozi. Diskuse nabizi nepreberné mnozstvi témat o kulturnich
odliSnostech, téch vyuzivdme pro multikulturni vychovu, jejiz prvky zafazujeme
podle potreby. Je pfinosné, kdyz se néjaké dité stane prlUvodcem nové
pfichoziho, aby mu pomohl se zvladanim denniho rezimu. Patron je volen
intuitivné pedagogem nebo se projevi casem sam.

Pravidla chovani si déti tvoii samy — schopnost ditéte spolupracovat a hrat si
s ostatnimi je v MS dileZitéj§i ne? jazykovd vybava. Podle nékterych
respondentek se vychova v zahrani¢nich zemi ponékud liSi od té u nds a jeji
dlsledky se také projevuji u nové prichozich déti. R 2,3,4, ale i 9 konstatuji, ze
néktefi rodice cizojazyénych dsti jsou ponékud benevolentnéjsi, déti jsou
temperamentnéjsi a nejsou pfilis zvyklé podfizovat se autorité. Je vhodné tedy
pfi tvorbé pravidel probrat pravidla chovani v MS a spoluvytvaret je priibézné.
Dalsi moznosti podpory — v ptipadé neocekavanych situaci nabizeji individualni
podporu déti s OMJ neziskové organizace. Organizuji intenzivni jazykové kurzy
pro déti pred vstupem do ZS. V Praze je to zejména META nebo CIC, v krajich je

mozné obratit se na integradni centra.?®

Pro odpovéd na vyzkumnou otazku €. 3 — Jaka jsou rizika a problémy v procesu

integrace déti s OMJ se vratim opét k jazykové bariére ditéte. Mertin a Gillernova

(2015) popisuji slozitou situaci ditéte, které se ocitd v neznamém prostredi, musi

zvladnout odlouceni od rodi¢l a prizplsobit se novym autoritam. Dité s OMJ zaziva

znaCnou zatéz spojenou se ztratou komunika¢ni kompetence. Ocita se v prostredi, kde

mu nikdo nerozumi. Ucitelky se v rozhovorech dokladaji, Zze kazdé dité svou situaci

proziva odlisné. Nékteré déti zvladaji adaptaci bez problému, jinde se objevuji potize.

Reakce na zatéz pak mohou byt rlizné, od place pres vzdor az k uzavienosti, ale i

agresi. Typickym znakem nepohodli ve Skolce jsou psychosomatické reakce a vyssi

29 Cilem Center je vytvofit prostor pro dlouhodobou a koncepéni podporu integrace cizincli do majoritni
spole¢nosti. Vice na www.integracnicentra.cz
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nemocnost. Takovym projevim celi pedagog s rliznorodou skladbou déti v kolektivu,

mnohdy ve vysokych poctech 28 déti ve tridé.

Riziko nastavd, kdyZ ucitel postrada empatii a intuici a dité necha bez povsimnuti.
Ucitel je osobnosti s pevnym mordlnim zdkladem a uci pratelskému a slusnému
pfistupu k ostatnim obecné. Trojici rizikovych faktord uzavird nedostatecna
komunikace s rodi¢i. Rodi¢e by méli byt partnery pedagoga pti vzdélavani jejich ditéte.
Pedagog by mél navazovat na vychovu v jejich rodiné, znat potrfeby a zajmy ditéte.
Pricha (2010) upozoriuje na rozdilna ocekavani rodi¢li na vychovu a vzdélavani. To vse
je tfeba si srodi¢i vyjasnit a zajistit dlouhodobé srozumitelnou komunikaci, coz se
podle dotazovanych pedagogli Uspésné dafi zhruba v poloviné pripad(. Nékteré
respondentky preferuji osobni kontakt s rodici a tlumoc¢nikem, v jinych Skolkach funguji
hromadné informacni schlizky a tisténé informace prelozené do ciziho jazyka.

Osvédcily se zejména emaily, nasténky a vzkazové krabice.

Déti z imigrantskych rodin v ¢eskych Skolach pfibyva, ale ve srovnani s jinymi zemémi je
jejich pocet stédle relativné nizky. Mozind proto jesté stale legislativni ustanoveni o
pfipravé pedagogickych pracovnikl pro vzdélavani cizincl prakticky neexistuji. Toto
tvrzeni potvrzuji vypovédi jednotlivych respondentek na vyzkumnou otazku, jak je
pfipravilo pedagogické vzdélani na praci s détmi cizinci. Ani jedna dotazovana ucitelka
se nesetkala s kvalitni pfipravou pro praci s cizojazy¢nymi détmi v materské skole
v ramci pedagogického studia, at stfedoskolského ¢i vysokoskolského. Pricha (2011)
navrhuje vyuZit néktery z model( zavedenych v zahrani&i. Uvadi priklad Svédska, kde
ucitelé na Skolach svétSim poctem imigrantd prochazeji multikulturnim studiem,
zamérenym na konkrétni etnika zastoupend ve Skolach. Mohou taktéZ podle zajmu
absolvovat specialni vycvik na vyuku Svédstiny jako druhého jazyka. Takové kurzy pro
vyuku cestiny jako druhého jazyka jsou u nas jiz také dostupné, vétSinou je nabizi
neziskové organizace se zamérenim na pomoc migrantim. 3 z dotazovanych pedagogu
vyuzivaji tyto specifické pfipravné kurzy pro vyucovani cestiny jako druhého jazyka pro
déti s OMJ. Jedna zrespondentek vyuzila zahrani¢niho vyménného pobytu, ktery

shledala obohacujici a inspirativni.
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Pedagogové si také pochvaluji formalni i neformalni diskusni setkani k oblasti
za¢lefiovani déti s OMJ. Jednoho takového setkani na pidé MSMT jsem méla pfileZitost
se Ucastnit3® a mohu potvrdit pfinosnou debatu, kterd byla vedena mezi pedagogy,
lidmi z koordinacnich center a zastupci zdkonodarci. Cenné podnéty pfimo z terénu,
navrhy a doporuceni pro zlepseni jednotlivych okolnosti, pfiklady osvédcené praxe, ale
i dostupné materialy k vyuce cizojazy¢nych déti, to vSe zahrnuje kvalitné zorganizovana
konference s tématem problematiky vzdélavani déti s OMJ.

Vétsina ucitelek vyuziva pravé vzajemného sdileni a vymény praktickych zkuSenosti

z oblasti vzdélavani déti s OMJ.

30 10. 10. 2019 Konference s nazvem Pfijimame, za&lefiujeme a vzdélavame déti/zaky cizince Ill byla
zamérena na problematiku pfijimani, zaclefiovani a vzdélavani déti/Zaka cizinch v béiné skole. Pozornost
byla vénovana teoretickym vychodiskim spoleéného vzdélavani a legislativé, problematice dotacniho
systému, rozvojovych projektll a program, dale pak poskytovani podpory formou podpurnych opatreni
jedincim z odlisného kulturniho prostfedi a s odliSnymi Zivotnimi podminkami, rozvijeni komunikaéni
kompetence této cilové skupiny, podporfe adekvatnich strategii uceni a vyukovych metod, podpurny
metodickym a u¢ebnim material@im, dale pak prikladdm dobré a inspirativni praxe v Cesku.
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ZAVER

Teoretickd cast prace prinasi informace o aktualni problematice zacleriovani déti
s odliSnym jazykem do ceské materské Skoly. Integrace do kolektivu je pro dité zasadni
a ovlivni jeho celkovy rozvoj, véetné jazykového. Svou roli hraje celkové klima tridy,
které utvafi jednotlivé déti a osobnost ucitele, jehoZ pristup a zplsob prace s détskym
kolektivem ovliviiuje rozvoj a socialni integraci ditéte.

Ve vyzkumné &asti byla FeSena pripravenost uciteld MS na pFitomnost déti s OMJ ve
tfidach a jejich informovanost o moZnostech vzdélavani téchto déti. VSechny
dotazované ucitelky maji zkuSenost se vzdélavanim déti s OMJ. Jejich pedagogicka
pfiprava na tento jev je minimadlni, pracuji metodou pokus-omyl. 6 z 9 ucitelek
absolvovalo vzdélavaci kurzy na téma podpory déti s OMJ. Polovina z nich se této
Cinnosti prabéiné vénuje ve formé podplrnych jazykovych kurzi pro déti s OMJ.
Dalsim tyto kurzy nepfinesly Zadné nové informace a postupuji svymi vlastnimi
metodami ziskanymi z praxe. Vétsina ucitelek vyuziva vzajemného sdileni a vymény
praktickych zkuSenosti z oblasti vzdélavani déti s OMJ na tematickych seminafich a
diskusnich forech.

Dale byly vyjmenovany hlavni faktory, které zaéledovani ovlivauji. Vétsina
respondentek zminila pfistup vedeni Skoly, které je odpovédné za ziskdni a vyuziti
moznosti podplirnych opatfeni pro kvalitni vzdélavani ditéte s OMJ. Zaporné se také
respondentky vyjadrovaly ke komplikovanému systému zadani o podplrné prostredky.
Privitaly by prehledné;jsi a prahledné;jsi systém, s rychlejSim procesem vyfizeni Zzadosti.

Dvé materské Skoly vyuzivaji inkluzivnich prvk( ve vzdélavani ve formé asistenta
pedagoga pro skupinu déti s OMJ. Asistent pedagoga se témto détem vénuje
individualné v pribéhu vétsiny ¢innosti v MS a také doucuje éestinu jako druhy jazyk.
Na zakladé vzdélavacich kurzi jazykové podpory pro déti s OMJ se dalsi 2 uditelky
vénuji odpolednim kurzdm céestiny pro déti a rodice s OMJ.

Zvyse uvedeného vyplyva, Ze otdzce vzdélavani déti s OMJ je vénovana vétsi
pozornost, nez tomu bylo v minulych letech. DUsledkem toho je zkvalitnéni sluzeb a
nastaveni nového systému podpory pro Uspésné zaclenéni déti do ceskych materskych

Skol. Vzorek dotazovanych ucitelek byl zvolen na lokdlni urovni v Praze, kde je
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plUsobnost pristéhovaleckych rodin nejvyssi. Informovanost uditelli o problematice je
tedy dostatecna z dlivodu slusné dostupnosti.

Otazkou je, jak by reagovali zastupci uciteld z oblasti mimo velkd mésta. Jsou také
dostatecné obezndmeni se systémem podpory vzdélavani déti s OMJ? Jak dalece jsou
dostupné sluzby tlumocnikd nebo asistovana podpora v odlehlejsich mistech republiky,
v mistech daleko od velkych mést? Nabizi se tedy téma jiného vyzkumného Setfeni pro
zjisténi situace mimo hlavni mésto. Véfim, ze by doslo k zajimavému srovnani situace
ve méstech a na venkovskych Skolach.

Zminovanym faktorem byl také vék déti s OMJ pfi ndstupu do materskych skol.
ZkusSenost ucitell ukazuje, Ze mladsim détem nedéla problémy prijmout mezi sebe dité
s OMJ. Vtomto véku neni ¢asto rozumét ani ¢eskym détem, odliSnost materského
jazyka tak neni Uplné zjevna. Jednotlivé ttidy jsou tak diky kazdému individualnimu
ditéti jiné, maji jedine¢né klima. Déti by mély byt vedeny k toleranci, vstficnosti a
respektu k odliSnostem. Ucitel, jako jeden ze zdsadnich faktorl, pomaha nastavit
inkluzivni prostredi, ve kterém se kazdé dité citi dobre. Je potieba pfedchazet tomu,
aby déti vyloucily z kolektivu nékterého c¢lena tfidy nebo by se k nému chovaly Spatné.
Ucitel musi dusledné vyZzadovat ohleduplnost jednoho k druhému, za pomoci
stanovenych pravidel.

Ucitel svym jednanim kultivuje chovani déti a rozviji jejich socidlni dovednosti. Uditel
s nedostatkem empatie a nedostateCnym osobnim pristupem oddaluje zac¢lenéni ditéte
s OMJ do kolektivu a mulzZe také zpUsobit nepfijemné potize, které se projevuji
uzavrenosti ¢i vzdorem.

S ohledem na aktudlnost tématu by bylo Zadouci vénovat této problematice vétsi
pozornost. UCitelé by méli byt schopni vyhodnotit zavaznost individudlnich pfipadu
déti s OMJ a pozadat vedeni skoly o systematickou podporu vzdélavani ditéte s OMJ,
pokud dité vykazuje potfebu specifickych podplrnych opatieni. Pedagogové by si méli
byt schopni rychlym a efektivnim zplsobem vyhledat dostupné metodické postupy a
vyuZit mnoiZstvi dostupnych vyukovych materiall pomoci jasného a priahledného
systému podpory. Tomu by napomohlo zvySeni povédomi o této problematice a
mozZnostech vzdélavani déti s OMJ nejen prostfednictvim kvalitnich seminara,

pfedndsek a praktickych workshopl vramci dalsiho vzdélavani pedagogickych
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pracovnikd, ale i zaméreni se na posileni povédomi o trendu vzdélavani v
heterogennich tfidach v prvotnim ziskavani odborné kvalifikace.

Empatie, vlidnost, porozuméni, to jsou zadkladni vlastnosti ucitele, ktery provazi déti
v materské skole a témto dovednostem je také uci. Kvalitni pedagog si zjisti o ditéti co
nejvice informaci, mlizZe nastavit na miru pfipraveny adaptacni plan a snazi se o
pribéZnou komunikaci srodi¢i. Rodice svym zajmem a otevienym zplsobem
komunikace se Skolou pfispivaji k hladSimu pribéhu zaclefiovani ditéte do ceského
kolektivu.

Na zavér si pojdme predstavit, Ze jsme nékde v cizi zemi, kde se mluvi Uplné jinym
jazykem a zkusme se sami vcitit do role ditéte, které nikomu nerozumi a nikdo
nerozumi jemu.

Jaké to asi je?

Pfi Stastném setkani se spravné nastavenym systémem, empatickym pedagogem a
mnozstvim dobfe zpracovanych pomlicek se mizZzeme stat nadSenym obc¢anem daného
stdtu s vybornou znalosti jazyka, skvélymi komunika¢nimi schopnostmi — a v budoucnu
i pfinosnymi a platnymi ¢leny spole¢nosti. V opacném pripadé zlstaneme obyvateli
»ghet” hovoficich svym materskym jazykem a v cizi zemi prozZijeme Zivot jako témér
nezucastnéni pozorovatelé.

Pro nds pedagogy je vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem nejen osobni, ale i
spoleéenska vyzva a méli bychom mit v dosahu veskerou moznou podporu pro to, aby
z materskych Skol odchazely déti dobre pfipravené na vstup do prvnich rocnikd
zakladnich Skol, a to po strance jazykové, emocni i sociokulturni.

A nezapominejme — je nepodstatné z hlediska lidského, odkud dité prichazi nebo jaky

je jeho jazyk, ale dilezité je pfed sebou vidét DITE.
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Priloha ¢. 1

Otazky pro pedagogické pracovniky v materskych skolach

Blok: Obecné informace o Skolce

Jste soukroma x statni Skolka?
Jak dlouhou mate pedagogickou praxi?
Kolik déti s OMJ navstévuje vasi skolu, jakych jsou narodnosti?

Zvysuje se u vas ve Skolce pocet déti, které nemluvi cesky?

Blok: Déti s OMJ a jejich specifické potieby

Umi déti cizinch zakladni slova ¢esky nebo vice, p¥i vstupu do MS?

Co délate, kdyZ se dozvite, Ze mate cizojazycné dité ve vasi tridé?

Dle vadeho nazoru, je to pro ucitele MS naro¢né, mit ve t¥idé dité s odlisnym
materskym jazykem, nez je ¢estina?

Zaclenujete déti stejné narodnosti do jedné tridy?

Myslite, Ze jsou cizojazy¢né déti znevyhodnéné?

Myslite si, Ze déti cizojazyéné musi mit individualni studijni plan?

Jak pfijimaji Ceské déti ve Skolce dité cizince?

Blok: Metodika prace s détmi s OMJ, adaptace

Jakou mate metodiku pro zaclefiovani déti cizincli do Skolky?

Co je nejvétsim problém pfi zaclefiovani déti?

Na jakych faktorech, myslite, Ze nejvice zalezi, aby adaptace probihala rychle a
pohodové? Popiste, prosim, jak se u vas déti adaptuiji.

Co délate, kdyz dité nerozumi tomu, co po ném chcete?

Pouzivate specialni pomucky? Jak dobre, si myslite, Ze bude cizojazycné dité
mluvit éesky jeden rok poté, co nastoupilo do MS?

Pomdhaji vdm znalosti o jejich kulturnim pozadi pro lepsi adaptaci? Jakou
formou se dozvidate o jejich kotenech?

Seznamujete déti s tradicemi a zvyky odliSnych kultur déti cizincl ve vasi tfidé?



Blok

Blok

: Rodice
Mluvi rodice cizinci ¢esky? Slovem pismem? Jak s nimi komunikujete?
Jak ma vase Skola oSetfeny prvotni informace pro rodi¢e o rezimu, fadu,
programu?
Jaky zpUsob komunikace se vam osvédcil?
Jak zapojujete rodice do Zivota Skoly?

Reaguji rodice ¢eskych déti na pfitomnost déti cizincl pozitivné?

: Vzdélavani pedagogtl
Jak byste fekl/a, Ze vas pripravilo vase vzdélani na praci s témito détmi?
Vite o moznostech vzdélavani pedagogli pro praci s détmi s OMJ?
Poskytuje Skolka vzdélavani pedagogl v tomto sméru?
UvaZovali byste o asistentovi pedagoga, ktery doucuje cestinu jako matefsky
jazyk? Jak vam k tomu pomaha legislativa? Konkrétné zakon o pedagogickych

pracovnicich?



Priloha ¢. 2

Informovany souhlas pro ucastniky rozhovoru

INFORMOVANY SOUHLAS S VYUZITIM pro vyzkumny rozhovor zaznamenany pro Géely
vyzkumného projektu bakalarské prace s ndzvem:

Integrace déti cizincli v prostfedi materské skoly v Praze

Vyzkum probiha pro ucely zpracovani bakalarské prace vedené na Pedagogické fakulté
Jihoteské univerzity v Ceskych Budé&jovicich. Bakaldiskd prace je psana na oboru

Ucitelstvi pro materské Skoly.

Cilem tohoto vyzkumu je analyzovat situaci, vychazejici z praxe ve vybranych prazskych
matefskych skolach, zjistit teoretickou pfipravenost pedagogul na praci s predskolnimi
détmi, které prichazeji z odliSnych sociokulturnich prostfedi a taktéz celi jazykové
bariéfe. Na zdkladé vyzkumu autorka shrne pfriklady zjisténé dobré praxe s détmi s

OMJ.

Rozhovor, ktery s Vami bude zaznamenan, bude ihned po jeho pofizeni anonymizovan.
VSechny verejné pristupné vystupy z vyzkumu a jeho analyzy budou citovany
anonymné a bude s nimi naklddano bez vazby na vasi osobu ¢i organizaci, ve které

pracujete.

Souhlasim s poskytnutim rozhovoru Daniele Kuruc pro ucely vySe popsaného

vyzkumného projektu.



Pfiloha ¢. 3
Piktogramy, které pouzZivaji materské Skoly pro komunikaci s détmi s nedostatecnym

porozuménim cestiny.

plaggro und

bedtime

© Coppigne




Priloha ¢c. 4

aji mateiské Skoly pro lepsi komunikaci s détmi s OMJ.

Piktogramy, které pouziv




Pfiloha ¢. 5

Material na vyuku cestiny jako druhého jazyka

VELIKONOCE




Priloha €. 6

Osvédéeny Berlinsky model adaptaéniho planu vyuZivaji nékteré z dotazovanych M3 v Praze.

ADAPTACNI PLAN PRO DITE
PODLE BERLINSKEHO MODELU

PRVNI 3 DNY Matka nebo otec pfijde s ditétem do M3 (pokud moZno vidy ve stejnou dobu),
(potateéni fize) | zdstane asi 1 hodinu s ditétem ve tfidé a pak zase odchazeji spoleéné dom.
Rodié

» spiSe pasivni » nenaléhd na dité, aby se od néj vzddlilo » akceptuje, Ze dité vy-
hledéavd jeho blizkost, jeho ulohou je ,byt bezpeénym pfistavem” » Pokud moino
si ne¢te ani nehraje s jinymi détmi. Dité musi mit pocit, Ze pozornost rodice je
mu kdykoliv k dispozici.

Utitel

» le opatrny, nenaléhd na navazani kontaktu s ditétem. MiZe mu nabizet hracky
nebo se s nim zapoji do hry. » Pozoruje chovéni rodice a ditéte, nesnaii se je
oddélit.

4, DEN (pokud je to pondéli, aZ 5. den)

Cilem 4. dne je predbéiné rozhodnut o délce adaptace. Par minut po vstupu
do tiidy se rodic s ditétem rozlouéi, mistnost opusti a zistane nablizku.

Reakce déti jsou méfitkem pro pokracovani nebo pferuseni tohoto pokusu o od-
lougeni.

» Odloudeni trvéd maximalné 30 minut. To plati i v pfipadé, Ze dité zacne piakat,
ale rychle a natrvalo se necha utisit ucitelem. » Pokud dité po odchodu rodice
pusobi rozrusené, vystrasené, sklitené nebo zaéne plakat a je k neutéseni, je tie-
ba rodice ihned pfivolat.

KRATSi DOBA Poznamka pro utitele: Pokusy ditéte vyrovnat se samostatné se zatézovou situ-
ADAPTACE aci a neobracet se pfitom na rodice (pfipadné aZ odmitani kontaktu s rodicem)
mluvi pro krat3i adaptaéni dobu, a to pfibliZné 6 dni.

DELSI DOBA Pozndmka pro uéitele: Casty oéni a télesny kontakt s rodicem a silna touha
ADAPTACE po jeho navratu pii pokusu o odiouceni 4. den jsou znamkou nutnosti delSiho
adaptaéniho obdobi, cca 2-3 tydny.

S dalsim pokusem o odlouceni je tfeba nékolik dni vy&kat.

STABILIZACNI 0d 4. dne se pokousime o nasledujici kroky:

FAZE » uditel pfevezme od rodice péti o dit& » rodi¢ nechava stile castéji ucitele re-
agovat na signaly ditéte a pomaha mu pouze v pfipadé, ze dité ucitele jesté ne-
akceptuje.

Pokud se dité pfi pokusu o odlouéeni 4. den nechalo uté&sit ucitelem, je doba
odlouceni 5. den prodiouzena.

5. a 6. den je nezbytna pritomnost rodice v M3, aby mohl byt v pfipadé potieby
pfivoldn do tfidy.

Pokud nelze dité 4. dne utidit, mél by se rodic 5. a 6. dne nadale Gicastnit déni ve tidé.
7. den pak podle stavu ditéte podnikneme novy pokus o odiougeni.

ZAVERECNA Rodi uZ se v M3 nezdriuje. Je viak dosaZitelny pro pfipad, ze by dité vyjimené
FAZE potfebovalo jeho podporu.

» adaptace je ukongena, kdyz dité akceptuje uéitele jako , bezpetnou zikiadnu® a ne-
chd se od néj utésit. » Tak je tomu napriklad v pfipadé, kdyz dité protestuje proti
odchodu rodice, aviak nechd se utitelem rychle utésit a v dobré naladeé si hraje.

V adaptaéni fazi by dité mélo MS navstévovat pokud mozno maximalné na pul dne.

Zdroj: LINHARTOVA, Tereza. Déti s odlisnym matefskym jazykem v mateiskych gkolach.
Praha: META, 2018. ISBN 978-80-88171-18-8



Pfiloha ¢. 7

DOMINO

Lekce 1  Ahoj!

KOMUNIKACE GRAMATIKA FONETIKA LEXIKUM
Téma: Predstavovani, pozdravy.
Formalni a neformalni Sloveso byt, 1. a 3. os. j. €. | Intonaéni holcicka, kluk,
pozdravy. a 3. os. mn.c. pribéh otazky. | holcicky, kluci, déti,
Ahoj! Dobry den! Negace slovesa byt v 1. pani ucitelka
Nashledanou! a3.0s.j.¢.a3.0s. mn. ¢ | Délka vokala:
protiklad Lekce je zamérena

Zakladni predstaveni se. | Predstaveni vokativu. kratkych na konverzacni
Uvedeni zemé ptivodu. a dlouhych struktury pri setkani.
Ja jsem/jmenuju se. ldentfikacni fraze vokalda.
Jsem z... To je... To jsou... Zakladni pokyny:

a jeji negace. nakresli, vybarvi,
Porozuméni vystrihni, napis.
zakladnim pokyntm Formulace otazky
pro samostatnou praci. | Kdo je to? Kdo to je?
Nakresli. Viybarvi. Je to...?
Vystrihni. Napis. Formulace kladné

a zaporné odpovédi
Pouziti éastic ano/ne. k danym otazkam.

Castice negace: Ne.

V uvodni lekci se déti seznami s jednoduchymi spolecenskymi obraty:
pozdravy (formalni i neformalni), souhlas, nesouhlas.

Nauci se predstavit. V ucebnici jsou vybrany prototypické postavy
frekventovanych narodnosti: Cech, Vietnamec, Ukrajinec, Polak, Némec.
Pri vlastnim cviceni struktur vsak ucitel neklade duraz na tyto postavy,
ale zameri se na konkréini zaky — cizince ve tride, cviceni transformuje
podle konkrétni situace.

Zdroj: SKODOVA, S. Domino: ¢esky jazyk pro malé cizince 1. Praha: Wolters Kluwer CR, 2010.



