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Anotace

V diplomové praci se autorka vénuje prufezovému tématu Vychova
v evropskych a globalnich souvislostech v ramci hodin zemépisu na 2. stupni
zakladni Skoly. Cilem prace je navrh projektového dne zamétfeny na globalni
problémy soucasného svéta v ramci prifezového tématu. Projektovy den byl ovéren
a oducen na Zakladni Skole a Matei'ské Skole BeneSov nad Ploucnici. Projektového
ankety, stali hodnotiteli dil¢ich cili. To probéhlo zvolenim nejzajimavéjsi aktivity
Vv pribéhu projektového dne, zhodnocenim skupinové prace provazejici celodenni
vyuku, reakci na projektové vyucovani a osvojeni si a ziskani informaci na téma
Terorismus, Fair trade. Samostatné zhodnoceni dosazenych vysledkli probihalo
vramci anketniho Setfeni, reflexe a poznatkl od samostatnych déti, ale

I ptihlizejicich pedagogti mistni zakladni Skoly.

Kli¢ova slova: priifezové téma, Vychova v evropskych a globélnich souvislostech,

projektové vyucovani, skupinova vyuka a prace, globalni rozvojové vzdélavani



Annotation

In the diploma thesis the authoress is focused on thinking within European and
global context in geography lessons at upper primary school. The aim is to suggest a
day as a project focusing on the today’s world global problems according to the
cross-sectional topic. The project day was checked out and taught at the Primary
school and Nursery school in BeneSov nad Plouc¢nici. The project day was attended
by the pupils from the eighth grade, who became the evaluators of partial aims via a
survey. There were chosen the most interesting activities of the project day, the
whole day group work was evaluated, as well as the reactions at the project teaching
and adopting and gaining the information about Terrorism, Fair trade. The evaluation
of the reached results took place in frame of the survey, reflection and suggestions

from the pupils and the participating teachers of the Primary school.

Key words: cross-sectional topics, thinking within European and Global Context,

project teaching, group education and work, Global Development Education
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Uvod

K tématu diplomové priace mé piivedl zajem o problematiku vychovy
v evropskych a globalnich souvislostech. Zaroven jsem absolvovala povinné
volitelny pfedmeét o stejném nazvu. Vychovu v evropskych a globalnich
souvislostech jsem navstévovala jako blokovou - vikendovou vyuku v rdmci svého
studia ucitelstvi pro zakladni Skolu na FP TUL. Vikendové kurzy probihaly pro nas
netradi¢ni formou, a to v podob¢ projektové vyuky absolvované o dvou vikendech.
Tento projekt byl pod zastitou centra NA ZEMI vénujici se globalnimu rozvojovému
vzdélavani. Velice dikladn€ propracovany kurz se mi stal inspiraci pro tvorbu mé
diplomové prace. A pirivedl mé k myslence vytvorit podobné koncipovany

projektovy den na zakladni skole.

Dulezitost a vyznam prufezovych témat a jejich zafazovani do vyuky je ziejmy
vétSiné pedagogl. Tato témata komplexné pfispivaji ke vzdélavani a soucasné
rozvijeji u zakd postoje a hodnoty dulezité pro jejich osobni a spoleensky Zzivot.
Nadale se dotykaji dulezitych aspekti soucasné¢ho svéta, jako je existence
multikulturnich spoleénosti, globalizace, environmentalni otazky, trendy v medialni
oblasti apod. Dotykaji se naseho kazdodenniho Zivota a Zivota naSich spoluobc¢ant.
Priifezova témata se stavaji diky sveé spolecenské aktudlnosti predmétem vymeény
nazoru, diskusi, a to nejen mezi zaky a uciteli, ale i mezi Sirokou pedagogickou

vetejnosti, kterd mize obohacovat i existenci a aktivitu Skoly.

Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech je jednim
Z prifezovych témat, které je soucasti ramcového vzdelavaciho programu. Toto téma
je povinna kazda skola zatadit do vyuky jak na 1., tak 1 na 2. stupni zakladnich Skol
v Ceské republice. Viechna priifezova témata nemuseji byt zastoupena v kazdém
ro¢niku, ale povinnosti Skoly je nabidnout studentim v prubéhu zakladniho
vzdélavani postupné vSechny tematické okruhy jednotlivych prifezovych témat. Je
mozné je vyuZzit jako integrativni soucdst vzdélavaciho obsahu vyucovaciho

JA)

predmétu nebo v podobé samostatnych predmétd, projektid, seminait, kurzi apod.

Vychova v evropskych a globalnich souvislostech u zakl rozviji védomi
evropské identity, otevird moznosti poznani a perspektivy Zivota v evropském

a svétovém prostoru. Zaroveil seznamuje s moznostmi tohoto prostoru a objasiiuje

12



vztahy mezi lokalni, narodni, evropskou a svétovou dimenzi uvazovani, rozhodovani
a jednani. Dale podporuje védomi studentli principy vstficného pfistupu cloveka
k ¢lovéku. Informuje a napomaha k porozuméni udalostem, které ovliviiuji vyvoj
Evropy a svéta. V neposledni fad¢ zdiraznuje zodpoveédnost jedinct a skupin na déni

ve spolecnosti.
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1 Hypotézy a cile prace

Nez zacne prace na samostatné diplomové préci, je nezbytné si pfedem stanovit
cile a zamyslet se nad hypotézami, jez budou provazet tuto praci. S cili a hypotézami
budu pracovat v prib¢hu celé diplomové prace. Mym hlavnim ukolem je snaha tyto
body potvrdit ¢i vyvratit. Prvotnim cilem prace je vymyslet a navrhnout projektovy
den zaméfeny na globdlni problémy soucasného svéta v ramci prifezového tématu
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech. Cilem prace je také
projektovy den ovéfit a oducit na vybrané zékladni Skole a nésledné zhodnotit
dosazené vysledky. Ke zhodnoceni dosazenych vysledkii mi pomiize anketni Setfeni
od zakd, reflexe od uditelt, ktefi mi budou k dispozici na dané hodiny jako dohled,
avlastni sebereflexe. UCelem zhodnoceni je zjistit nejzajimavéjsi a nejménd
oslovujici aktivitu (metodu vyuky) béhem projektového dne, nadile vyhodnotit
skupinovou praci a zjistit miru spokojenosti studentl pti skupinové praci, kterd je
bude provazet po cely projektovy den. V neposledni fadé bych rada zjistila, zda jsou

pro n¢ ziskané informace uzitecné a ptinosné pro osobni Zivot.

Ptedpokladam, Ze zvoleny zpiisob vyuky prifezového tématu realizovaného
vV ramci projektového dne je nejvhodnéjsi zplisob k vyuZiti skupinové kooperativni
vyuky. Vé&fim, Ze se setkd s kladnou odezvou a bude hodnocena jako pozitivni,
a ptipraveny vyukovy vzdélavaci material bude efektivni a zaroven bude zdrojem

k obohaceni informaci jednotlivych studentt.
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2 Metody a postup prace

K napsani teoretické Casti bylo zapotiebi nejprve vyhledat a poté nastudovat
odbornou didaktickou a geografickou literaturu tykajici se témat: prufezové téma
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, projektové vyucovani,
skupinova prace, globalni rozvojové vzdélavani, Fair trade a Terorismus. Vhodnou
literaturu bylo nutné analyzovat, reflektovat a nasledné¢ interpretovat. Potiebné bylo

kritické zhodnoceni ziskanych informaci a vysledkem prace je jejich shromazdéni.

Do praktické ¢asti byly transponovany Casti teoretické. Ta probihala piimo na
zakladni Skole s oficidlnim ndzvem Zdkladni Skola a Matetskd Skola BeneSov nad
Plou¢nici pod zastitou magistry Miroslavy Smidové (statutirni zastupce feditelky
Skoly, pedagogicky pracovnik Ze-Mat). Projektového dne se zacastnili zaci 8.A.
Casova dotace na projektovy den byla Sest vyulovacich hodin. Zrealizované
prifezové téma Vychova v evropskych a globalnich souvislostech bylo zaméfeno na
globalni problémy soucasného svéta a zatazeno do vyuky zemeépisu s pfesahem do
ostatnich predmétt. V pribéhu projektu si Zaci osvojovali doposud ziskané
informace. Studenti si zaroven prosli metodou skupinové prace a spoleéné svymi
silami plnili rtizné aktivity provazejici projektovy den. Na konci kazdého vyukového
bloku prob¢hla reflexe ze stran zaki, ktera mi poslouzila jako zpétna vazba. V ramci
zavérecného bloku se Zaci zucastnili anketniho Setfeni, jehoz vysledek mi poslouzil
jako podklad pro zpétnovazebni informace o zpisobu zhodnoceni celého

projektového dne.

Kritéria a postup pii tvorbé projektového dne byly blize popsany v praktické
¢asti diplomové prace, stejné tak jako vyukové metody, aktivity a témata zvolena pro
pribéh projektové vyuky a vzdélavani. Na zavér celého projektového dne jsem
zvolila metodu anketniho Setfeni, ktera je jednim z nastroji, jak lze zjistit a ovéfit

nazory zaki k dané problematice a zptisobu vyuky.

Dil¢i c¢asti diplomové prace jsem konzultovala svedoucim prace RNDr.

Jaroslavem Vavrou, PhD., ktery mi poskytl cenné rady a ptipominky.
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3 Uvod do problematiky Globalnich zemépisnych témat

3.1 Reforma ¢eského skolstvi

Kniha Uceni je skryté bohatstvi (1997, s. 125-127) tika, Ze pokud bychom se
chtéli poohlédnout po jednotném vzdélavacim systému ve svété ¢i v Evrope,
nenalezneme zadny systém se stejnymi vzdélavacimi prvky. Mizeme vsak hovofit
0 tzv. spole¢nych vyvojovych trendech v Evropé. Ve Zpravé Mezindrodni komise
UNESCA - Vzdélavani pro 21. stoleti publikované v Patizi zformulovala nové
pojeti kurikula opirajici se 0 CcCtyfi pilite evropské vzdélanosti. Ve zpravé jsou

uvadény cile vychovy a vzdélavani:

l. Ucit se byt — umét Zit sdm se sebou, rozumét sobé samému a byt

schopen nést odpovédnost sam za sebe.

. Ucit se zit mezi lidmi — po poznani sebe sama je dilezité umét poznavat
a poznat i jiné lidi, kladen je diraz na toleranci, vzajemné
obohacovani, vstficnost, inspirativnost, dovednost komunikovat

a spolupracovat.

I1. Ucit se jednat — ziskané védomosti a zkuSenosti nejen ze Skoly umét

vyuzivat v osobnim zivot¢ a praxi.

IV.  Ucit se poznavat — zde je kladen diiraz na vSeobecné a celoZivotni
vzdélavani.
Vyse zminény dokument se stal zakladni stavebni jednotkou pro tvorbu

Narodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv. Bilé knihy. Tento

dokument se stal nedilnou soucasti dlouhodobého smérovani ¢eského skolstvi.

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice 2001[onling], (s. 7 -9)
nam piesn¢ popisuje, kde Vv Bilé knize nalezneme hlavni oblasti vzdélavani,
prostiedky a obsahy, které jsou nezbytné k jejich dosazeni. V oblasti zakladniho
vzdélavani je vyzdviZena individualita zaka, dalezit¢é zmény v piedstavé 0 uceni,

koncept celoZivotniho uceni, klima Skoly, pedagogick4 autonomie ucitelti a Skol.

Podle MSMT 2013 [online] tvorba ramcovych vzdélavacich programi pro

predskolni, zakladni, stfedni, gymnazidlni a stfedni odborné vzdélavani je dalsi ¢asti,
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ktera vznikla po tvorbé Bilé knihy. Ramec Skolské reformy je dan ptrechodem dil¢ich
osnov pro vSechny Skoly k vytvareni ramcovych vzdélavacich programi (dale jen
RVP), na jejichz zéklad¢ si Skoly vytvaii vlastni Skolni vzdélavaci program (dale jen

SVP).

Varianty 2006 [online], (S. 3 -5) nam sdéluji, ze schvalena reforma skolstvi
roku 2005 v Ceské republice usilujici 0 zmény ukazuje, Ze v&tsi Gast vefejnosti
a hlavné ucitelt ji poklada za zbyte¢nou. OvSem mezinarodni srovnani ukazuji, ze
reforma byla nezbytnym tkolem V inovaci. Pracovni trh a hlavné spole¢nost
ukazuje, Ze je potfeba upln¢ jiného vzdélavani, nez byla doposud nabizena ve vétSiné
¢eskych Skol. Nejvyraznéjsi novinkou v reformé¢ je zména pohledu na pozadované
cile vzdélavani. Hlavnim cilem vzdé&lavani by mélo byt osvojeni si tzv. kli¢ovych
kompetenci. Klicovymi kompetencemi jsou oznaCovany schopnosti a dovednosti
uplatnéné Vv praxi, osobnim zivoté, jako je tfeba schopnost spoluprace, uméni
vyjadfit vlastni nazor nebo byt schopen akceptovat i nazor svého okoli. Zasadni cil

reformy by se dal shrnout do véty — Zaci by neméli pouze znat, ale vice umét.

3.2 Ramcové vzdélavani pro zakladni Skoly

Valisova, Kasikova (2011, s. 94 - 95) uvadi, Ze tento program je vytvafen pro
zaky od 3 do 19 let, a to pro jednotlivé obory zakladnich a stfednich Skol, pro
predskolni déti, jazykové Skoly a zékladni umélecké Skoly. Dilezitymi body RVP
jsou: planovani vzdélani, spojitost vzdélani s uplatnénim nabytych védomosti
a dovednosti v praktickém Zivoté, celoZivotni studium. Konkrétnim cilem je délka
vzdélani, obsah vzd€lavani, za jakych podminek probiha a je ukoncovano vzdélani
(coz se tyka 1 zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami, tj. potfebami
specifickymi pro déti se zdravotnim postizenim, pro mimoiadné nadané zaky,

dospélé a déti z rodin imigrantd, aj.).

Pricha (2009, s. 196)zminuje, ze tyto komplexni pedagogické dokumenty maji

za cil na vSech Skolach docilit pfiblizné€ stejné trovné vzdélavani.
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3.3 Skolni vzdélavaci program

Vasikova, Kasikova (2011, s. 96) se zminuji o kurikuldrni politice, ktera
umozituje vytvofit $kolam sviij vlastni program. Skolni vzdélavaci program je
uc¢ebnim dokumentem, ktery si vytvaii kazda Skola a realizuje podle n&j pozadavky
ramcového vzdélavaciho programu pro dany obor. Na Skolnim vzdélavacim
programu se podileji uditelé, ktefi Gerpaji na zakladé svych zku$enosti. SVP musi
obsahovat nasledujici zavazné casti: identifikacni udaje, charakteristiku Skoly,
charakteristiku SVP, ugebni plany, uéebni osnovy, hodnoceni zakti a auto-evaluace
Skoly. Obsah SVP lze pii zpracovavani délit podle pfedméti nebo do jinych

ucelenych celki vychazejicich z uciva.

Dle Dostala (2011, s. 65) ma skolni vzdélavaci program zakiim umoznit vybrat
si takovou $kolu, ktera svoji charakteristikou nejlépe odpovida jejich pozadavkim,
¢imz se predpoklada efektivnéjsi vzdélavani, a tak bude zak efektivnéji vzdélavan.
Vyhodou pro ucitele je lepSi moznost profilace Skoly a moznost ziskat
motivovanéjsi zaky daného oboru, prilezitost pro vytvareni lepSich a efektivnéjSich
vyukovych obsaht, které nebudou mezi predméty zbyte¢né opakovany, ale budou

vytvoreny tak, aby na sebe postupy navazovaly.

3.4 Klicové kompetence

Belz (2001, s. 27) se poprvé zmifuje o klicovych kompetencich. Zminku datuje
kroku 1974. AvSak az dnes tyto kompetence nabyvaji vyznamu ve S$kolnim
planovani a vzdélavani. Obsahové jsou neutralni a je moZzno je pouZzit pro jakykoliv
obsah vyuky. Ziskavani kompetenci je celoZivotni proces udrzujici dynamicnost

novych poznatki, uceni. Tyto kli¢ové kompetence jsou vymezeny v RVP.

3.4.1 Zakladni princip

Podle Belze (2001, s. 29-33) klicové kompetence piedstavuji souhrn
védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii @ hodnot dilezitych pro osobni rozvoj

a uplatnéni kazdého ¢lena spolec¢nosti.
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Jejich vybér spociva v tom, kterd z kompetenci napoméha osobnimu rozvoji
jedince, jeho moznosti vzdélani kK prospésnému Zivotu a ke spravné funkci obCana

daného statu na zéklad¢ obecnych predstav pfijimanych a sdilenych spolecnosti.

Pfi ukonceni zdkladniho vzdélani zdk nedosdhne vsech klicovych
kompetenci. Je to proces osvojovani @ probiha cely zivot. Ukon¢enim zakladni Skoly
se zakovi otvird brana k ziskavani dalSich klicovych kompetenci, a to nejen béhem

dalSiho studia, ale také pfi vstupu do osobniho zivota ¢i pracovniho procesu.

Smyslem a cilem je zaky vybavit souborem klicovych kompetenci na takové

urovni, aby byli schopni jich sami dosahnout.

Kli¢ové kompetence jsou vzajemné propojené, nestoji osamocené a maji
mezi sebou urcité vazby. Jejich naplnéni lze docilit pouze dodrzovanim pravidel pfi
procesu celkového vzdélavani. Je tudiz nutné, aby ucebni plan, obsah, aktivity

a cinnosti probihajici ve skole sméfovaly K jejich rozvijeni a utvareni.

3.4.2 Sest kli¢ovych kompetenci

V etap¢ zékladniho vzdélavani jsou za kliCové povazovéany: kompetence
k uceni, kompetence Kk feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence

socialni a personalni, kompetence ob¢anskeé, kompetence pracovni.

Na strankach MSMT 2013 [online] (s. 11-15) se uvadi, ze na konci

zakladniho vzdélani by mél zak ziskat:

» Kompetence k uceni — zak umi vyuzit efektivni zptisoby a metody k uceni,
ochotné piijima celoZivotni uceni. Ziskané informace dokaZe zpracovat, vyuzit
v tviréich ¢innostech a i v osobnim zivoté, a ma pozitivni vztah k uéeni, osvojuje

siu¢ivo a je schopny ho vyuzit v jinych predmeétech, praxi a redlném Zivote.

« Kompetence k feSeni problému — student umi feSit problémy, vyhledavat
a porovnavat informace vhodné pro feSeni daného problému. Zaroven je schopen
kritického mysleni, vi, co je zodpovédnost, a je schopen za své €iny nést nasledky.

» Kompetence komunikativni — kdy ma zak rozsitenou slovni zasobu, kterou
dokaze vyuzit v mluveném i pisemném projevu, vyjadiuje své nazory a myslenky,
bere v potaz kritiku a nazory druhych. Jde s dobou, spravné vyuziva informacnich,

komunikac¢nich prostfedkii a technologii pro kvalitni komunikaci.
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» Kompetence socidlni a personalni — jednotlivy student efektivné spolupracuje
S ostatnimi zaky, ve skupinové praci je ohleduplny, jednd s druhymi a vSichni
dohromady si dokazou stanovit pravidla a cile prace. Kontroluje své jednani

a chovani, utvari si pfedstavy 0 ostatnich a sobé samém.

» Kompetence obCanské — zak je obeznamen se zakony a spolecenskymi
normami, uvédomuje si sva prava ve $kole I mimo ni, je schopny se jimi fidit a vi,
co je dobré a zl¢ ve spoleCenském zivoté. Uznava historické a kulturni tradice
daného statu, je hrdy na svou vlast, uvédomuje si problémy dneSniho svéta a statu,

ve kterém zije (ekologické a environmentalni problémy), kde jednd v zdjmu
podpory.

* Kompetence pracovni - pii pracovni Cinnosti student dodrzuje vsechna
stanovend pravidla, posloucha nadtizeného, bezpe¢n¢ pouziva ndstroji a materidli.
Uziva znalosti a zkuSenosti ziskanych pii vzdélani, praxi v zajmu dal§iho rozvoje

a priprav na budoucnost, kde mize rozhodnout 0 svém profesnim zivoté.

3.5 Prurezova témata a jejich zakladni charakteristika

Jetabek (2005, s. 87-89) nas zasvécuje do problematiky prufezovych témat.
Prifezova témata dle RVP ZV tvofi povinnou soucéast zakladniho vzdélavani.
Reprezentuji okruhy aktudlnich problému soucasného svéta a stavaji se vyznamnou

a nedilnou soucasti zakladniho vzdélavani.

Skola musi do vzdé&lavani na 2. a 1. stupni viechna priifezova témata zafadit
do vyuky. Tato témata nemusi byt zastoupena vV kazdém rocniku, Skola je pouze
povinna nabidnout zaktim posupné vSechny tematické okruhy dil¢ich prufezovych
témat. Jejich obsah, rozsah a zpusob realizace je stanoven v SVP, ktery si vytvafi
kazda zékladni Skola sama. Prifezové téma je mozné integrovat do samostatné
vyuky nebo jeho realizace mulze probéhnout Vv samostatnych piedmétech,

projektech, seminafich, kurzech apod.

Prifezové téma je okruh aktudlnich problémi svéta. Je dilezitou

a neopomenutelnou soucasti vzdélavani na zékladni Skole. Dilezitym prvkem
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prufezovych témat je vytvareni prilezitosti pro individualni uplatnéni zaka i pro

vzajemnou spolupraci. Dale slouzi k rozvoji zaka v oblasti jeho postoji a hodnot.
Tematické okruhy prifezovych témat jsou vytvareny tak, aby propojovaly

vzdélavaci obsahy obort. Téchto prufezovych témat je v ramci Ramcového

vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani vytvoreno Sest, jmenovité:
1. Osobnostni a socialni vychova.
2. Vychova demokratického obcana.
3. Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.
4. Multikulturni vychova.
5. Environmentalni vychova.
6. Medialni vychova.

Na strankach MSMT 2013 [online], (s. 107) nalezneme vsechna témata, ktera
jsou rozpracovana jednotnym zpusobem tak, aby vzdy byla uvedena zakladni
charakteristika konkrétniho prifezového tématu. Ta popisuje vyznam a postaveni
v zakladnim vzdélavani. Dal§im piinosem je rozvoj osobnosti zéka, a to jak
v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti, tak v oblasti postoji a hodnot.
Prifezova témata maji svlij obsah rozpracovany do tematickych okruht, jejichz
soucasti je nabidka Cinnosti @ namétd. Nasledné zpracovani je v kompetenci

jednotlivych zakladnich skol.

Podminkou pro fungovani prifezovych témat byva spojitost mezi vzdélavacim

obsahem pfedmétli a propojenosti S obsahem ¢innosti realizovanych zaky.

3.6 Prifezové téma Vychova K mySleni V evropskych
a globalnich souvislostech
Pro tuto diplomovou praci je predev§im dilezité téma Vychova k mysleni
v evropskych a globéalnich souvislostech (dale jen VMEGS). MSMT 2013 [online],
(s. 112-113) tika, ze v prafezovém tématu VMEGS jsou vymezeny tfi tematické
okruhy: Evropa a svét nas zajimaji, Objevujeme Evropu a svéta posledni okruh ma

nazev Jsme Evropané. Prostiednictvim téchto okruhi zaci vnimaji propojenost
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dnesniho svéta a jsou smeéfovani K pfijeti mysSlenek celoevropského souziti
s moznostmi flexibility a mobility v obcanské a pracovni sféte, i Vv zivoté
osobnim. Hlavnim bodem jsou spojitosti mezi politickou geografii se socialni,
ekonomickou, pravni a kulturni. Je zde vysvétlovano, jak spolu souvisi lokalni,

narodni, evropské a globalni vazby.

3.7 Realizace PT ve vyuce

Valenta (2006, s. 10-11) uvadi nékolik zpusobd, jak lze realizovat vyuku
prufezovych témat. RVP ZV navrhuje tii zékladni zptsoby:

e Integrace do vyucovacich predméta.
e Zavedeni samostatného vyucovaciho pfedmétu.
e Projektové vyucovani.

Podle mého nazoru je dal§im moznym zptisobem kombinace vy$e zminénych
procesi. Vznikne nam tak spojeni integrace do vyuCovaciho predmétu

S projektovym vyucovanim nebo samostatny pfedmét S projektovym vyucovanim.
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4 Projektové vyucovani

Dle Kratochvilové (2006, s. 37) je vymezen projekt jako ,,Komplexni kol
(problém), ktery je spjaty S Zivotni realitou, S nimz se Zak identifikuje, prebira za néj
zodpovednost, aby svou teoretickou a praktickou Ccinnosti dosahl vysledného
zadouctho produktu projektu, pro jehoz obhajobu a hodnoceni ma argumenty, které

vychdzeji 7 nove ziskané zkusenosti.

Projektova metoda ¢i projektové vyucovani se ¢asto pfipomind se zavadénim
modernich metod vzdélavani. Na dnesni Skolu jsou kladeny takové pozadavky, aby
byla schopna naucit zaky vyhledat a zpracovat poznatky. Také by jim méla
poskytnout moznost vybavit je metodami pro feSeni problémi. Cilem vyucovani je
rozvijeni schopnosti samostatného uceni a podnécovani jejich vlastniho zajmu
0 vzdélavani. K naplnéni téchto pozadavkli muze prispivat pravé zarazovani

projektové vyuky do u¢ebnich procest.

Valenta (1993, s. 61) se zminuje o divodu, pro¢ se na zac¢atku minulého stoleti
zacalo uvazovat 0 zménach V pojeti vyuky, ¢imz se zacalo prichazet
i s projektovou vyukou. Dopadem védecko-technické revoluce nastaly urcité
zmény. V Ceské republice je projektové vyucovani stale malo prozkoumanou
oblasti. Jednim z moznych divodi je, Zze tato metoda nabizi Sirokou Skalu

uskuteCnitelnych variant, vystupti a nastroju.

Kratochvilova (1996, s. 38) podotyka, ze v soucasné dob¢ se pouziva nékolik
pojmd, které zahrnuji projektovou metodu: projektové vyucovani, projektovy tyden
¢i den, projekt. Tyto pojmy oznacuji kategorii vyukové metody, avsSak jejich cil

a poslani maji stejny vyznam.
Podle Valenty (1993, s. 61) je metoda projektu piedev§im vyznacovana:
e Promyslenosti, organizovanosti a cilenosti.
e Prakticnosti.
e Soustfedénim se na zaklad tématu.
e Pfijateln¢ odpovidajicim z4jmim a potfebam zaku.

e Komplexné ovliviiuje Zdkovu osobnost.
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e Zada si prevzeti odpovédnosti zaka za vlastni ndzor, praci.

e Projekt je predev§im zalezitosti zakt, pedagog vystupuje v roli

konzultanta.

e Poskytuje komplexni poznani, zkoumé dany problém z riznych wthla

pohledu.

e Je zalozena na skupinové praci déti, kterd se vyznaCuje jejich

vzajemnou Spolupraci.

e Propojuje ziskané znalosti ve $kole S osobnim zivotem a umoznuje

uplatnit nabité zkuSenosti mimo $kolu.

Dle vyse zminénych bodl lze fici, ze se jedna o uceleny pohled na danou

problematiku umoznujici Zdkovi komplexn¢ a kriticky nahlédnout do dé&je.

4.1 Historie vzniku projektové vyuky

Cipro (2002, s. 27) podotyka, Ze béhem kritizovani tzv. herbartovské Skoly,
kde byl hlavné kritizovan zplsob uceni zakl, vznikla myslenka formovani
projektového vyucovéani. Herbartovska koncepce vyuky spocivala v tom, ze
nastrojem poznani bylo slovo ucitele, které piednasel zakim. Ti sed€li ve svych
lavicich a jejich ukolem bylo poslouchat ucitele, ucili se tim, Ze si opakovali, anebo
se ucili nazpamét’ slova uditele, ktery ovSem piednasel jen teoretické poznatky, jimz
zaci Casto nebyli schopni porozumét. Nebylo tedy viibec zfejmé, jak rozumi studenti
slovim, pojmim a terminim. Cilem Herbartovské skoly bylo ponechat Zaky co
nejvice soustfedéné na vyklad ucitele. Viibec prvni pokusy 0 projektovou vyuku

jsou znamy az od W. H. Kilpatricka a J. Deweye.

4.1.1 W. H. Kilpatrick (1871-1965)

Kilpatrick je povaZovan za prvniho teoretika tzv. projektové metody. Zakladem
jeho vyu€ovani se stala mySlenka 0 dutlezitosti rozvoje dovednosti, hodnot, postoji
a dispozic, spole¢né tvorici charakter spole¢nosti. Pravé tyto schopnosti muze
jedinec ziskat kooperaci, toleranci a kritickym mySlenim. Byl tedy pfesvédcen

0 zpusobilosti projektové metody. Ta podle ného zaky motivuje a zaujima. Ti pak
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uplatiuji tvar¢i aktivitu podle vlastniho planu atim sméfuji K uréitému cili.
., Kilpatrick navrhl i schéma projektu: stanoveni cile — planovani — provedeni —
zhodnoceni. Projekt vnima jako urcité a jasné navrZeny ukol, ktery miizeme
predloziti Zaku tak, aby se mu zdal Zivotné diilezZity tim, Ze se blizi skutecné cinnosti

lidiv zivote.” (Kratochvilova 2006, s. 28).

4.1.2 J. Dewey (1859 — 1952)

O tezi pragmatismu, ktera byla vychodiskem pedagogickych myslenek Johna
Dewey, se zmifluje Tomkova (2006, s. 56). Kli¢ovym elementem pro pragmatismus
je jednani, mira uziteCnosti a zkuSenost. Zajmy ditéte a pedocentricky pfistup byl
stézejnim pro Deweyho. Skola by se méla stat slouzici instituci vytvéafejici

a organizujici ¢innosti pro déti @ méla by jim umoznit Zit plnohodnotné.

J. Dewey nepouzival konkrétné nazev projektova vyuka, ale jeho mysleni
sméfovalo K vytvoreni teoretického zakladu této vyuky, kde uéivo nema byt ttidéno
do jednotlivych pfedméti z hlediska pfislusnych véd, ale misto toho se maji
pouzivat souhrnné projekty zaméfené na urcité téma, které je zaktim blizké a ktera
spojuji ucebni latku z riznych predméti podle konkrétnich ukoli. Logickym
principem jednotlivych obori je nahrazeni psychologickym principem pfirozené

rekonstrukce zkuSenosti, kterou si dité vytvari samo.

4.2 Rysy projektu

Hlavnim bodem pfii planovani projektu je spravny vybér tématu, ktery musi

splilovat n¢kolik podminek:
1) Aktualnost podavaného tématu.
2) Vyznamnost pro zZivot a zajem ditéte.

3) Moznost integrace vyucovacich piredmétd (rozvijeni mezipfedmétovych

vazeb).
4) Adekvatnost véku zaka a jejich moznostem.

5) Ptirozenost a pravdivost.
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Kasova (1995, s. 73-75) vidi nedilnou soucast projektu i spravnou formulaci
v dil¢ich tkolech, jenZ je dileZitd pro motivaci a zajem déti. Ukoly by mély byt

vzdy realné, konkrétni, zajimavé, az netradi¢ni a uzitecné.

Mezi zékladni rysy projektu patfi vychdzeni z potfeb a zajmu ditéte. Projekt
ditéti umoznuje uspokojit jeho potiebu ziskdvani novych zkuSenosti, ¢ini ho
odpovédnym za svou cCinnost. Projekt se neomezuje pouze na prostor skoly, ale
mohou se do n¢j zapojit i rodi¢e a Siroka vetejnost. Pii prub&hu projektu vznika

produkt, ktery je mozny prezentovat ve Skole ¢i mimo ni.

4.2.1 Pribéh projektu pri projektové vyuce

Kratochvilova (2009, s. 40-50) poznamenava, Ze pro ujasnéni si fazi pfi
projektové vyuce se lze opirat a Ctyfi zakladni faze, které stanovil jiz W. Kilpatrick.

Konkrétné se jednd 0 zamér, plan, provedeni a hodnoceni.

Planovani je dualezity krok, pfi kterém by mélo dochazet k motivaci zaku
jak fesit problémy a uvédomit si piinos svého konani. Podnécuje slozku emocionalni
a volni, zarovenl pomaha zakovi se ujasnit blize dany zdmér. | sam ucitel ziskava
vlastni uvédoméni si rozsahu ptsobeni projektu na osobu zdka pomoci predbézné
analyzy moznych cilii. Dané cile pak mlZe zakomponovat do svého celkového planu
bude zaveére¢na podoba projektu. Nadale je potfeba si zpracovat ¢asové rozvrzeni —
kdy se projekt uskute¢ni, jak dlouho bude trvat, zda bude probihat nepfetrzité ¢i
postupné. Nedilnou soucasti musi byt promysleni, kde se projekt bude realizovat, co
vSe bude potieba zajistit pro organizaci, & S jakou skupinou déti se bude pracovat.
V neposledni fadé se nesmi zapomenout na hodnoceni, jakym zplisobem bude

provedeno a kdo se na ném bude podilet.

Pii provedeni projektu se postupuje podle piedem vytvoreného planu. Zaci
zpracovavaji dil¢i ukoly, sbiraji vhodny materidl, tfidi ho a zpracovavaji, komentuji
a analyzuji. Pfi této fazi realizace hraje neobvyklou roli ucitel, kde plni pouze roli
poradce. Jeho Ukolem je usmérniovani zakl, ale pouze v ptipadé€, pokud se zaci
odklangji od svého zaméru a cile. Opét pedagogem se pak stava pii déle trvajicich
projektech, kdy jeho tloha spociva v podpotfe motivace zakd k dokonceni projektu

a k jeho zodpovédnosti za své dilo.
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Béhem realizace projektu se nesmi opomenout na prezentovani vysledkd,
K nimz zaci dospéli. Prezentovani muize probihat bud’ béhem projektu, napiiklad na
konci dil¢ich tkoll, anebo na Uplny zavér. Muze jit 0 formu pisemnou, Ustni Ci

prezentovani praktického vyrobku.

Na zavér se hodnoti cely proces, a to jeho napldnovani, jeho pribéh
a vysledky, z pohledu nejen ucitele, ale 1 zakd. Hodnoceni projektu by se mélo
opirat 0 kritéria, kterd jsou vytvoiena zaky anebo jsou jimi piedlozena. Toto
hodnoceni slouzi uciteli jako zpétna vazba a zaroven mu je napomocné pii dalSim
planovani. Tim by m¢lo vyplynout opatfeni do budoucna, a to jak pro uditele, tak
I pro zaky.
4.3 Tradi¢ni pristup ve $kole v porovnani S projektovym

vyucovanim

Obsahem této kapitoly je zminka 0 porovnani projektové vyuky s tradi¢ni
vyukou ve Skole. Je zde uvedeno né€kolik divodd, pro¢ je spiSe vhodné volit
projektové vyucovani a naopak, jaké nevyhody piinasi tradi¢ni ptistup K zaktm ve

Skole. (Projektové vyuéovani [online]) uvadi:
Tradi¢ni ptistup:
e Je spisSe orientovan na znalosti a zvladnuti obsahu uciva.
e Je vice fizen ucitelem a je neflexibilni.
e Je pfevazné pasivni vyucovani.
e Velice Casto ignoruje individualni potieby zaka.
e Hodnoti Zaky na zéklad¢ jednoho zvladnutého ukolu, jedné odpovédi.
e Piinasi mensi diraz na rozvoj dovednosti.
e Specifické znalosti jsou od sebe oddéleny.

e Pfi tradi¢nim pfistupu vidi ucitel svlij pfedmét osamocené a nedochazi

tedy k mezipfedmétovym vztahtim.

e VyuZivd omezené zdroju.
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Projektové vyucovani:
e Spojuje teorii s praxi.
e Sméfuje K vyuziti v bézném Zivoté.
e Je zaméieno na problémové vyucovani.
e Resi problém mnoha zpiisoby, neexistuje jen jedno fesen.
e Jecilené, promyslené a organizované.
e Vyuka je orientovana na zaka.
e Vyhovuje potiebdm a z4jmim Zaka.
e Jevhodnéi pro pedagogicky zamér uditele.

e Umoznuje zdkovi se ucit prostfednictvim zazitkd, a ty pak

uplatituje ve svém redlném zivote.

e Zapojuje zaky osobné do projektu, ve kterém se zabyvaji navrhem,

feSenim problému, rozhodovanim.

e Rozviji studentovu sebediivéru, u¢i ho se nebat délat chyby

a sméfuje ho k dokoncéovani prace.
e Pfinasi kooperaci, rozviji mezilidské vztahy a pocit zodpovédnosti.
e Stavi ucitele predevsim do pozice poradce, partnera a konzultanta.

Z vyse uvedenych vysledkt vyplyva, ze v tradi¢nim ptistupu vyuky dominuje
spiSe role ucitele a zdk se stava pasivnim piijemcem. Z vétsi €asti ucitel provadi
vétsSinu vyuky, a tudiz nepodporuje spolupraci zaki. A v neposledni fadé¢ je kladen

mens$i diiraz na rozvoj dilezitych Zivotnich dovednosti.
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5 Globalni rozvojové vzdélavani

Spolecny svét (2004, s. 5) se zminuje o tom, ze vice nez dvé tretiny
nejchudsich obyvatel svéta Zije dnes v Asii, avsak rozméry chudoby v Africe jsou
mnohem vétsi. Témeét kazdy druhy African bojuje S méné¢ jak jednim dolarem na den
0 pieziti. Tyto alarmujici ¢isla vyvolavaji odezvu ze strany ODA (Official
Development Assistance), kde uz v roce 2003 bylo pfislibeno, ze 50% nové
rozvojové pomoci bude sméfovat do zemi subsaharské Afriky. V roce 2000 na
Summitu tisicileti 189 zucastnénych zemi schvalilo jednohlasné rozvojové cile.
Jednim z hlavnich cilt je napiiklad sniZovani chudoby. Pod tim si lze jednoduse
predstavit, co to naptfiklad znamena pro mongolského pastyte: posilani jeho déti do
Skoly, zlepSeni Zivotniho prostiedi a zajisténi lepsi zdravotni péce. Rozvojové cile se
zaméfuji na rozvoj zivota v dané lokalité a jejich hlavni naplni jsou pravé obycejni

lidé, kterym je nabizend jedine¢na opora.

Nedilnou soucasti podpory pro rozvojovou spolupraci je globalni a rozvojové
vzdélavani. Spole¢nost po celém svété potfebuje mit znalosti a schopnosti
umoznujici jim pochopit, kriticky reagovat a byt soucasti zivota globalni spole¢nosti
jako plnohodnotny obcan svéta. Tim vznikaji naroky na vSechny oblasti socidlni
politiky vcetné vzdélavani. Pravé GRV by mélo podporovat vzajemnou solidaritu
a pochopeni probléml mezinarodniho rozvoje. Metodologie GRV se zaméfuje na
pomoc pii aktivnim uceni a reflexi, do které se zapojuji jak studenti, tak
I pedagogové. Snazi se vychazet vstiic riznosti, K respektu druhych a snazi se
povzbuzovat studenty Kk ujasnéni si vlastnich priorit v globalnim kontextu. Pravé

GRV napomaha k dosazeni téchto cilt skrz prolinani nejrtiznéjsich obord.

5.1 Definice a cile GRV

Globalni rozvojové vzdélavani je proces probihajici po cely Zivot. Spolecny

svet (2004, s. 14) tika, ze je to proces, ktery nam poskytuje:
e Informace o zivoté lidi v rozvinutych a rozvojovych zemi.

e Moznost pochopit souvislosti mezi vlastnimi zivoty a zivoty lidi po

celém svéte.
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e Porozuméni socialnim, politickym, ekonomickym, environmentalnim

a kulturnim procestim ovliviiujicim zivot na celé planet¢.

e Rozvijeni dovednosti umoznujici lidem aktivni podileni se na feSeni
problémti Vv jejich obci, kraji ¢i statu ale zaroven nejen V narodni

urovni, ale i nadnarodni, mezinarodni a globalni Grovni.

e Moznost byt soucasti zodpovédnosti za vytvareni svéta, kde maji

vSichni pravo na dustojny zivot podle vlastnich predstav.

Z vyse uvedenych bodl vyplyva, ze by lidé méli chodit po svété s otevienyma
of¢ima, vnimat a porozumeét nejen problémim svym a svého blizkého okoli, ale

I lidem v jinych koutech svéta.

Dil¢i cile GRV by se pak daly shrnout do tech hlavnich oblasti.

Postoje a hodnoty - student pfijima odpovédnost za sebe a svét, ve kterém
zije. Motivuje zaky k aktivnimu podileni se na feSeni problémut, z kterych jim
neplynou piimé vyhody a jsou si védomi vyhod spoluprace S ostatnimi.
AV neposledni fadé nemaji uceleny a predem jasné dany pohled na svét, vzdjemné
souciti s lidmi zijicimi v tézkych podminkach a jsou jim schopni i nepfimo
pomaoci.

Dovednosti - pfi podileni se na vefejném Zzivoté zaci vyuzivaji nastroji
demokracie. Dany problém jsou schopni definovat, zanalyzovat ho, poskytnou rtizné
zplisoby feSeni. Efektivné spolupracuji s ostatnimi a na zakladé ziskanych informaci
si vytvaieji vlastni nazor a uméji si ho obhajit. Nadale jsou zaci schopni vyuzivat
empatii pfi poznavani slozitych situacich ostatnich lidi, mysli systémové a hledaji
mezi v§im jisté souvislosti.

Znalosti - priciny a dusledky nejzavaznéjsich globalnich probléma jsou
zakliim znamy. Védi, co napoméaha a brani udrzitelnému lidskému rozvoji. Znaji
situace lidi Zijicich v té€zkych podminkéch a jsou si védomi rozdil po celé planeté.
Jsou schopni vnimat rozdilnou situaci v ekonomické a socialni sféfe a znaji aktivni

ucastniky rozvojové spoluprace a védi, pro¢ a jakym zptisobem je uskutecniovana.
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Hodnoty, postoje, dovednosti a znalosti si utvaii a ziskava jedinec v pribéhu
celého zivota, poc¢inaje primarni socializaci kazdého z nas. Beéhem GRV dochazi
k naplnéni téchto bodi, kde hlavnim cilem je podniceni zajmu jedince a vytvofeni si

vlastniho nézoru na celosvétovou zivotni problematiku.

5.2 Smysl GRV v soucasné spole¢nosti

Spolecny svét (2004, s. 13) nas informuje o tom, zZe hodné¢ zmén a vyzev nés
provazeji dennodenné a zivot je v soucasné se ménicim sveété Spojen s mnohymi
problémy. Na§ bézny zivot je ¢im dal tim vic propojen S Zivoty ostatnich lidi, a to
mnohdy geograficky vzdalenych. Na druhou stranu svét, ve kterém zijeme, je
mistem, kde se nachdzi obrovskd nerovnovdha mezi lidmi. Zejména u lidi zijicich
Vv rozvinutych a Vv rozvojovych zemich. Zalezitosti, jako je alarmujici nartst pocet
obyvatel na planeté prevazné zijicich v chudobé, otazky lidskych prav, ozbrojené
konflikty, poskozené Zivotni prostiedi, odlisné formy diskriminace, ¢i dokonce vztah
mezi rozvinutymi zemémi arozvojovymi zemeémi, nabyvaji na vyznamu. My
vSichni, a hlavné mladd generace, pocitujeme potfebu se vyrovnat S témito
zavaznymi otazkami ovlivijici jejich zivot.

Pravé vzdélani by mélo zaky, studenty pfipravovat na zivot V propojeném
a zaroveil problematickém svété. Celozivotni vzdélavani by mélo vychazet z otazek
a problému, se kterymi se setkavaji ¢i budou zaci setkavat béhem détstvi, dospivani
a dospélosti, a to nejen ve sféfe Skolstvi, ale i v osobnim a pracovnim zivoté.
Vzdélavaci instituce by meéla vychazet ze spolecenskych potieb, aby Skolstvi
neztracelo na vyznamu a nepodryvalo si autoritu. Pravé GRV si dava za cil pfipravit
zéky na zivot V dneS$nim svété a rozvijet U nich kompetence. Ty jim umozni stat se
informovanymi a ¢innymi obyvateli, nesoucimi odpovédnost nejen za sebe, za své
jednani, ale za své Siroké okoli. Studenti zapojeni do procesu globalniho rozvojového
vzdelavani ziskavaji obCanské, socidlni a komunikacni kompetence, jez je provazeji
a pomahaji jim pii feSeni problematickych situaci at’ uzZ v mistni ¢i Siroké urovni
v kontextu se svétem.

Dil¢im cilem skoly by mélo byt vychovavat studenty premyslivé, kteti jsou
schopni v dnesni nepiehledné dob¢ ziskavat relevantni informace, ptistupovat k nim

kriticky avyvozovat z toho vSeho vlastni tsudek, ktery jim neni automaticky
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pfedem urcen. Vlastni ndzor uméji na zakladé informaci ¢i vlastnich zkuSenosti
korigovat. Nadale své postoje a nazory studenti dovedou vysvétlovat a argumentovat
i béhem diskuze a pfitom uméji piijimat nazor druhych. Diky vyuzivani dostupné
techniky a metod aktivniho uceni a vyu¢ovani mizeme U studentd rozvijet vySe
zminéné kompetence. OvSem pouhym vykladem ze strany pedagoga nelze dosahnout

mnoha z kompetenci, které jsou pravé pro GRV kli¢ové.

Uskuteciiovani GRV poklada za dilezit¢ dbat na vztahy mezi vzdélavacimi
oblastmi a jejich propojovani. Je tfeba toto rozvojové vzd¢lavani integrovat do
riznych predméti. Ovsem jako velice vhodnym zplsobem se nabizi presdhnout
tradi¢ni pfredméty, a to napiiklad vytvafenim projektt, vyuzivanim mimottidnich
aktivit, kontaktovanim odborniki ¢i zapojovanim Skoly do partnerstvi se
zahrani¢nimi Skolami. Co moZnd nejvétsi rozmér integrace GRV do vSech
studovanych oborG i do bé&zného Skolniho zivota mize vést k dosazeni cilu

globalniho rozvojového vzdélavani.

Pravé presahem tradi€ni vyuky pomoci projektového dne zaméfeného na
Vychovu v evropskych a globalnich souvislostech, se snazim vzbudit v détech
z4jem 0 pfemysleni, mozném feSeni globalnich problémi svéta a splnit tak dil¢i cil
GRV. Na zéklad¢ prostudované literatury, pfiru¢ek a internetovych strankach
0 GRV v Ceské republice jsem si zvolila moznost vyuzit vyse zminéné prifezové
téma K tomu, abych ho mohla piedstavit zakiim v ramci projektového dne. Ten je
zam&fen na dva naprosto rozdilné problémy ovliviwgjici nejen nas zivot, ale pravé

zivot vSech lidi po celém svéte.

(Nadvornik (2004, s. 13) uvadi, Ze cilem globalniho rozvojového vzdélavani je
podle definice OSN: ,,Umoznit lidem, aby se podileli na rozvoji své komunity,
naroda a celého svéeta, Takovato moznost vyzaduje kritické podvedomi 0 mistni,
narodni a mezinarodni situaci zaloZené na porozuméni socidlnim, ekonomickym

«

a politickym procesiim. *

5.3 Vymezeni GRYV k dal$im druhtim vychovy a vzdélavani

U Develop Education neboli rozvojového vzdélavani neni lehké vymezit, do
které oblasti vzdélavani pifimo spada. V ptiru¢ce Spolecny svét (2004, s. 15) se

docteme, Ze rozvojové vzdélavani se v mnohém piekryva s dalSimi oblastmi
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vzdélavani a vychovy. V Ceském vzdélavani se nejvice tyka globalni vychovy, té se
naptiklad vénuje G. Pike a D. Selby ve své knize pod nazvem Cviceni a hry pro
globalni vychovu 1. Poté se rozvojové vzdélavani prekryva svymi tématy vV nékolika
prafezovych tématech, jako je Environmentdlni vychova, Multikulturni vychova,
Vychova Kk mysleni v evropskych a globalnich souvislostech a c¢aste¢né i ve
Vychové demokratického ob¢ana a Medialni vychové. Tim padem se rozvojové
vzdélavani maze objevit témer ve vSech predmétech zakladniho vzdélavani, jako je:
zemépis, vychova Kk obc¢anstvi, déjepis, matematika, cizi jazyky atd. AvSak vSechny
typy vychovy a vzdélavani by mely mit spolecné: soubor hodnot, spolecné myslenky
a znalosti, rozvijeni klicovych schopnosti a znalosti @ vV neposledni fad¢ zajisténi
tvarcich piilezitosti a aktivit. Jednotny ramec pro vychovu a vzdélavani v globalni
roviné neexistuje, odliSuje se tematickym zaméfenim a svymi cili, jez se ovSem
navzajem dopliiuji @ vypomahaji Si. Z nestejnych cili pak vychazeji i rozdilné

kompetence a techniky k jejich rozvijeni.
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6 Podklady pro témata projektového vyucovani

6.1 Terorismus

MVCR 2001, [online] pojmenovava terorismus jako formu organizovaného
nasili, nejcastéji zaméfeného proti nezucastnénym osobam, za ucelem dosazeni
politickych, nabozenskych a jinych cild. V roce 1980 byla v USA, zemi, ktera je
nejcastéjSim cilem teroristickych aktivit, zvefejnéna definice terorismu, kterd se
témeét ihned stala voditkem pro posuzovani ahodnoceni teroristickych cint:
nlerorismus je propocitané pouziti nasili nebo hrozby ndasilim, obvykle zamérené
proti nezucastnéenym osobam, S cilem vyvolat strach, jehoz prostiednictvim jsou
dosahovany politické, ndbozenské nebo ideologické cile. Terorismus zahrnuje
| kriminadlni zlociny, jez jsou ve své podstaté symbolické a jsou cestou k dosazeni

Jjinych cilii, nez na které je kriminalni ¢in zaméren. *“ (Europol 2009, [online]).

Dle Hobsbawma (2009, s. 55-57) je zakladnim rysem teroristického ¢inu jeho
zaméteni prosti osobam, které v podstaté s cili, které si teroristé kladou, nemaji nic
spoleéného a nemohou jejich dosaZeni nijak ovlivnit. V ptipad€é napadeni nebo
ohroZeni se vSak nezicCastnéné osoby stavaji rukojmimi, jejichZ prostfednictvim je
vyvijen tlak na odpovédné ufady, instituce ¢i vladu, ktery je stupfiovan
prostiednictvim sdé€lovacich prostiedkti. Tyto instituce jsou tak vydirany,

diskreditovany a nuceny k riznym ustupktim.

6.1.1 Historie a motivy terorismu

Juergensmeyer (2007, s. 156) uvadi ve své publikaci, ze terorismus lze chapat
jako formu nekone¢né vedené valky. Jesté pred 40 lety byly teroristické incidenty
prevazné lokalni zalezitosti. S postupem Casu se vSak prostiedky a metody terorismu
rychle méni. Méni se jeho ucinnost, roste jeho nebezpecnost a pocty jeho obéti.
Zasadnim zplsobem se vSak tvai terorismu zmeénila po roce 1990, kdy doslo

k rozpadu socialistického bloku a k ukonceni ,,studené valky*.

Ideologicky motivovany terorismus ustoupil do pozadi a jeho misto postupné
zaujima terorismus nabozensky a nacionalisticky, coz nasledné vede i ke zménam

teroristickych cil, metod a prosttedk.
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Publikace Boj proti terorismu (2006, s. 98-101) podotyka, ze teroristé Casto
jednaji individudln€ a v zavislosti na vlastni zkusenosti. Mezi motivy teroristickych
¢inll mtizeme zaradit téchto Sest nejbéznéjsich.

1. Ideologie — nejcastéjSi motivace teroristti, ktefi jsou vyhradné

profesiondlové s krajni politickou, etnickou nebo ndbozenskou orientaci.

2. Experiment — obvykle pachatelé mladsiho veku, ktefi se chtéji
medializovat, a zajima je ucinek jejich vybusného zafizeni.

3. Ziskéani uznani — terorista schova bombu na né¢jaké misto, potom ji

sdm najde a o¢ekava uznani.

4. Zisk - pomoci vydirani nebo tnosu se snazi dosahnout svého cile.
5. Vandalismus — touha po poskozeni nebo znic¢eni véci.
6. Afekt — s timto motivem se nesetkdvame tak cCasto, obvykle se

objevuje u psychopatickych osob.

6.1.2 Rozdéleni Terorismu

Juergensmeyer (2007, s. 15-22) popisuje terorismus, ktery nasledné déli na tii

zakladni oblasti:

l. Mezinarodni/globalni terorismus - jde 0 teroristické utoky, které
teroristé pachaji mimo jejich stat. Tyto akty provadéné jednotlivci nebo
organizovanymi skupinami vi¢i lidem a organiim jiné zemé, tak
i jednoho statl proti druhému. Radime sem i domaéci utoky islamskych

fundamentalisti vic¢i zahrani¢nim turistim.

Il. Vnitrostatni/regionalni terorismus - jedna se 0 stfed zajmu jednoho
statu. Muze byt disledkem stfetu dvou politickych stran, zdjmovych nebo

nacionalistickych skupin. Jeho disledky vSak neptesahuji statni hranici.

I1. Statni/lokalni terorismus - dopousti se ho stat, ktery pouziva
teroristickych metod proti svym oponentim 2z tad narodnostnich menSin,
nabozenskych skupin, disidentd, atd. Statni terorismus byl poprvé uZzivan
v souvislosti s Velkou francouzskou revoluci na konci 18. stoleti, kdy oznacoval

nasili organizované statem vac¢i vlastnim ,,neloajalnim* obcantim. Nedavnym
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pfikladem mohou byt rezimy vSech komunistickych zemi, které byly zavislé na

vytvareni strachu z vnéjsiho nepfitele.

6.1.3 Teroristické organizace ve svété

Hobsbawm (2009, s. 35-98) se ve své publikaci zminuje o Teroristickych
organizacich, kterych existuje po svété mnoho. My si v8ak povime jen 0 nékolika
nejznamejsich.

Al-Kaida

Jadro organizace tvofi lidé, ktefi se angazuji ¢i angazovali v politickém zivoté
dané oblasti, pficemz maji velmi dobrou znalost zdkond, Casto i vysokoskolské
vzdélani. Maji schopnost komunikovat s nejmodernéj$im pocitaCovym vybavenim,

coz je stavi do pozice velmi nebezpecnych protivnik.

Zakladem této organizace jsou islamisté, jejich jadro je na Blizkém vychodé

a Vv severni Africe.

Jejich zbrani je teror a zabijeni, jsou ochotni obétovat Upln¢€ vSechno, tieba
I vlastni zivoty. Jejich viidce Usama bin Ladin dlouho unikal spravedlnosti, dnes je

mrtev. Nejvice se dostala do podvédomi lidi aitokem v USA 11. zati 2001.
Taliban

Taliban neboli ,,bozi and¢lé* dodrzuji islamské prdvo — Zena je zahalena,
vyhnani Zeny ze §kol, nemocnic I Gfadt, nepfatelé islamu tato organizace kamenuje.

Zalozena v cCervenci 1994 studenty koranu .

Hlavnim cilem Talibanu bylo nastoleni islamského statu fizeného podle zasad
islamského prava Saria. Vidcem hnuti byl mulla Muhammad Umar, ktery se od

konce valky v r. 2001 zdrZuje na nezndmém misté.

Pod ochranou této organizace zil i Usama bin Ladin (spekuluje se i 0 tom, zda
Usama finan¢né nepodporoval tuto organizaci). Finan¢ni podporou se stal i obchod

s opiem. Tato organizace sidli v Afganistanu.

Hamas
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Nynéjsi sidlo ma v lzraeli, tato organizace byla zalozena v roce 1920

v Egypté. Pozdé¢ji byla piesunuta do Jordénska vlivem zmény politiky v Egypte.

Disponuje informacni tiskovou agenturou a kniznim nakladatelstvim, které
vydava knihy pro vétici. Nékolikrat se zavazala K Casové omezenému piiméti mezi

palestinskymi teror. organizacemi a statem Izrael.

19. 8. 2003 provedla bombovy utok na autobus MHD Vv Jeruzalémé za zabiti
1 z nejvyssich predstavitelii organizace Palestinsky Islamsky Dzihad. Tento utok

porusil dané pfimé&ii (Hamas byla zasazena tvrdou odvetou).

Nedavno byl zabit viidce specialni frakce Hamasu — Chalid Salmi, byli zabiti

I 2 regionalni velitelé tohoto hnuti a dalsi.

V dubnu 2005 ozndmila Hamas, ze bude kandidovat v komunalnich volbach.

V lednu 2006 politicka strana Hamas zvitézila vyraznou vétSinou V palestinskych

volbach.

ETA

Vznikla v roce 1958 ve Spanélsku. Bojuje za nezavisly baskicky stat v ramci
levicové marxistické ideologie. Organizuje Utoky, jak proti pravicovym baskickym

demokratickym hnutim, tak proti Spanélské armadé, policii a Gradim.

Sklada se z tzv. tvrdého jadra — 30-40 ¢lend (vidcl), ktefi pod sebou maji
zhruba dalsich 700 ¢lent. V soucasné dobé ma ETA dvé velitelstvi — jedno je

v Baskicku ve Spanélsku a druhé je ve Francii.

Na financovani se podileji nejenom clenové organizace tzv. Clenskym darem,
ale i finan¢ni sponzofi z Alzirska, Argentiny, Belgie, Kapverdskych ostrovii, Kuby,
Dominikanské Republiky, Ekvadoru, Némecka, Holandska, Italie, Mexika, Panamy,

Uruguaye a Venezuely.

ETA neni mezinarodni teroristickd organizace, ale lokalnim nebezpecim, které

ma své konkrétni cile a pozadavky.

Teroristické utoky: atentat v prosinci 1973 na predsedu Span€lské vlady-

admirala Luise Carrera Blanka, 1980 krvavy rok ETA — odveta za zabiti nékolika
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¢lenti ETA, bylo zabito nebo zavrazdéno 118 lidi, prosinec 1999 3 mrtvi distojnici

Spanélské armady a policie v oblasti Baskicka a dalsi.

Pro projektovy den jsem vybrala pravé tyto 4 nejznaméjsi organizace, jelikoz
se domnivam, ze by je napiiklad i zaci mohli znat z médii, uvedla jsem k nim

zakladni rysy, které mi nasledné poslouzi jako body pro prezentaci.

6.1.4 Terorismusv Ceské republice

V' Ceské republice neni terorismus vazn&j§im problémem. Podle Bezpeénostni
zpravodaj 2013, [online]) se za nejvazngjsi zdroje terorismu v CR v soudasné dobé
povazuji:

Mezinarodni vztahy (vysilani radia Svobodna Evropa v frdnu a Irdku, mirové

mise v byvalé Jugoslavii).

Extremismus (vaznym problémem, jak anarchistd, tak neonacistickych
skinheads, ktefi se snazi 0 zdokonalovani struktury, organizace, koordinace akci,
spojeni @ operacniho planovani).

Krimindlni scénu (U nas se stidle zvySuje, terorismus lze hodnotit jako
kriminalni ¢in napf. zneuZzivani informaci, korupce, ekonomickd, pocitacova
a nasilna kriminalita).

Patologické jedince a skupiny (n€kolik piipadid spojenych S pouzivanim
nastraznych vybusnych systému jiz bylo na naSem uzemi zaznamenano).

Ceska republika je povazovana za relativné bezpe¢ny stat. Zpravodajstvi je

povazovano za zékladni prostiedek boje s terorismem.

6.2 Fair trade

Ransom (2006, s. 5-8) pise, ze Fair trade neboli spravedlivy obchod je znamy
uz desitek let v Americe, Evropé a uchytil se i zde, v Ceské republice. Po roce
2000 v CR vzniklo n&kolik organizaci, specializovanych obchodii, objevili se

dovozci a velkoobchodnici. Na produkty fair trade muzete dnes narazit
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v obchudkach se zdravou vyzivou, hypermarketech, supermarketech, kavarnéch,
drogériich, internetovych obchodech a tfeba i v automatu na kavu. Béhem roku
2009 stoupl prodej fairtradovych vyrobkl, kdy bylo mozné si zakoupit az 2500
riznych produktii na stale vice prodejnich mistech. Oproti roku 2003, kdy bylo
mozné si zakoupit okolo 1800 vyrobki, je to znatelny rist. Obrat fairtradovych
vyrobkd v Ceské republice kazdoroéné vzrasta 0 desitky procent, a to i navzdory
riznym finan¢nim krizim v naSem staté. Podle (fair trade [online]) v roce 2013 ¢inil
obrat fairtradovych vyrobkt 174 miliént korun, coZ je ve srovnani s rokem 2009,
kdy obrat byl 50 miliont korun, vétsi nartust 0 229%. AvSak mame stale co dohanét,
nejsme na tom zdaleka tak dobfe, jako napiiklad v Anglii nebo ve Svycarsku, kde je
vice nez polovina prodanych banant fairtradového plivodu a pro nejvétsi fetézec se
staly standardem kvality, tudiz ani jiné nez fairtradové banany se ve Svycarsku

neprodavaji.

6.2.1 Spolecny svét - Fair trade

Nadvornik (2004, s. 311 — 316) popisuje potiebné zakladni informace
k problematice fair trade a jeho definici nalezneme v pfirucce 0 globalnim
rozvojovém vzd&lavani. Tuto piirucku vydala spole¢nost Clovék V tisni vV ramci

projektu Varianty, ktery je ur¢en ucitelim a ma jim pomoci pii vyuce.

Fair trade se snazi 0 podporu mistnich a lokalnich producentii z rozvojovych
zemi. Snazi se ¢aste¢n¢ vyrovnat podminky a umoznit mistnim vyrobctim pfistup na
mezinarodni trhy. Pro produkty fair trade je charakteristicka ekologické udrzitelnost.
Pii préaci jsou dodrzovany pracovni standardy Mezinarodni prace OSN. Zisk z téchto
produkti je spravedlivé rozdé€len mezi vyrobce a prodejce. Timto zplisobem je
zvySovana Zivotni troven mistnich lidi, ktefi se vyrobou a péstovanim fair trade
vyrobkll zabyvaji. Lidé z bohatsich zemi koupenim fair trade vyrobkl podpoii chudé

obyvatelstvo z rozvojovych zemi.
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Obrazek 1: Sever x Jih
Zdroj: Nadvornik, 2004

6.2.2 Jak fair trade pomaha

Spackova (2006, s. 2-3) popisuje Zivot lidi v zemich, které jsou na pomyslném
zebticku bohatstvi a chudoby, coz je pro nds nepfedstavitelné. Vice nez jedna
miliarda lidi na této planeté je nucena pokryt veskeré vydaje z méné nez jednoho
dolaru denné a dal$im témét tfem miliardam lidi musi na veskeré vydaje od bydleni

pies zdravotni sluzby vystacit ekvivalent mén¢ nez dvou dolart na den.

Domnivam se, Ze je nutné zaky alespon trochu s realitou v téchto zemich
sezndmit a ukazat jim cesty, které by mohly zlepsit a zkvalitnit zivot lidi v téchto

oblastech. Prvni obchody podobné dnesnimu fair trade se objevuji po konci druhé
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svétové valky jak v Evropé, tak i v USA. Britska organizace Oxfam se snazila
vykupem zdobenych polstarki podpofit ¢inské uprchliky. Velkého vyznamu nabyl
fair trade v 70. letech 19. stoleti, kdy se ustalila jeho podoba. Fair trade se zamé&fuje
na prodej napi. femeslnych vyrobklti a nékolika druhii specialniho potravinového
zboZi.

Vyznamny je pro fair trade rok 1997, kdy byla zalozena celosvétova asociace
pro Fair Trade znacend FLO (Fairtrade Labelling Organisations International.
Organizace ma nyni na starosti stanovovani mezinarodnich standardi pro fair trade,

certifikaci a vyrobu.

Pivodné nesla certifikaci fair trade vyroby pouze kéava, dnes je to 18 vyrobku
a seznam rozhodné neni koneény. Spackova (2006, s. 17) uvadi informace, Ze nese-li
vyrobek oznaeni fair trade, je pro n&j 0 hodné leh¢i proniknout do béznych

obchodu. Takto oznacené produkty plisobi diivéryhodnéji.

Fair trade vyrobky musi byt v souladu s principy a filosofii fair trade.
Spackova (2006, s. 17-18) charakterizuje oznaéeni, které je bud’ znamkou p¥imo na
obalu (pfedevsim v piipadé potravin) dle certifikace FLO, anebo jsou importovany
a distribuovany fair trade organizacemi, jez jsou akreditovany dle standardt IFAT

(nejcastéji v pripadé femesel) — viz tabulka 1.
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Tabulka 1: Oznaceni Fair trade vyrobki

FLO a znamka FAIRTRADE

IFAT a monitoring Fair
Trade organizaci

Organizace

Fairtrade Labelling
Organisations International

International Fair Trade

Symbol

ORGANIZATION

TAT« THE INTTRMATIDA A
AR IRRDE ASSUCIKATION

Association

FAIRTRADE

Co certifikuje

Jednotlivé vyrobky

(i konven¢ni firmy mohou
ziskat znamku Fair Trade na
konkrétni vyrobek, ktery
splni stanovené standardy)

Organizace, které vyrabi nebo
obchoduji s Fair Trade
organizacemi

Nejcastéjsi typy
vyrobkii

Banany, kakao, kava, susené
ovoce, Cerstvé ovoce

a zelenina, ovocné §tavy,
bylinky, kofeni, med, ofisky,
ryze, titinovy cukr, ¢aj,
kvétiny, sportovni mice, ...

Remeslné vyrobky, méné
obvyklé potraviny,
kosmetika, nebo produkty od
mensSich organizaci

Na z_a_kla_de ceho Podrobp © standardy pro Obecné zaklady Fair Trade
certifikuje jednotlivé komodity o
. , . organizaci (IFAT Code of
a skupiny vyrobkii a pro .
, Practice)

vyrobce
Priklady kritérii | - platba pfinejmensSim - zohlednéni principti Fair

minimalni stanovené vykupni | Trade ve vSech aktivitach

ceny organizace

- ptiplatek do spole¢ného - prithlednost

fondu péstitelt nebo - dastojné pracovni podminky

femeslnikl - péce o Zivotni prostredi

- pomoc s ptechodem na - podil na osvéte

certifikované ekologické a vzdélavani

zemedelstvi - respekt ke kultufe vyrobcti
Kontrolni - inspekéni navstévy - sebehodnotici zprava
mechanismy u producentu - audit obchodu | organizace jednou za dva

U organizaci a firem, které
S vyrobky oznacenymi

roky
- vzajemnd kontrola mezi

FAIRTRADE obchoduji. obchodnimi partnery

- inspek¢ni ndvstévy
Jak poznat Fair | znamka FAIRTRADE na Ovérit si registraci firmy
Trade vyrobek? produktech V seznamu organizaci na

www.ifat.org (logo FTO neni
na produktech!)

Vice informaci

www.fairtrade.net

www.ifat.org

Zdroj: autor (inspirovano: Spac¢kova, 2008, s. 10)
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Monitoring The Scope and Benefits of Fair Trade, anglicka studie za rok 2010,
nam prezentuje producenty a jejich rozmisténi ve svété a nabizi statisticka data
tykajici se fair trade. Dle této studie bylo v roce 2010 do fair trade zapojeno
1,1 milionu lidi a jiz v dalsim roce se o¢ekaval narust. V roce 2010 pochazelo 58%
vSech zemédélcu afemeslnikii zapojenych do fair trade z Afriky. Nejvice lidi
pracujicich pro fair trade je evidovano v Tanzanii (Fairtrade International 2013, s. 17
—22).

6.2.3 Principy fair trade

Do fair trade je dnes zapojeno mnoho organizaci, které se snazi pomoci
femeslniklim a zeméd€lcim z rozvojovych zemi svéta obchodovat se svymi vyrobky
férove. Lze vysledovat nekolik zakladnich principt fair trade, kterymi se vSechny

organizace fidi.

6.2.4 Férova cena

Férova cena, je takova cena, kterou vyrobci za fair trade vyrobky ziskavaji.
Tato ¢astka musi pokryt nejen néklady na ekologicky a socidln¢ Setrné vyrobky, ale
také si z této sumy musi vyrobce zajistit dlistojné Zivobyti. Vyrobci mohou vyuzit
vyhodny avér anebo dostat zalohy za zboZi od fair trade odbératelt. Konkrétné zde
uvadi Spackova (2006, s. 4): ,K cené, kterou dostivaji piimo organizace vyrobcii
(nejcastéji druzstva), se pri vypoctu Fair Trade ceny pripocitava jeste tzv. prémie.
Tento priplatek slouzi K financovani rozvojovych projektit v misté vyroby Fair Trade
vyrokii. Nerozdéluje se mezi jednotlivé péstitele, Femeslniky nebo zaméstnance, ale
putuje do spolecného fondu, 0 jehoz vyuziti clenové druzstva nebo zaméstnanci

rozhoduji spolecné.”

6.2.5 Obchodni partnerstvi

Velky dtraz se pii fair trade obchodovani klade na dlouhodobé a stabilni
obchodni vztahy mezi dovozci a vyrobci. Dovozci nakupuji zboZi pfimo od vyrobci,

pfesnéji vyrobnich druZstev.
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Autofi manualu (Spackova 2006, s. 4) uvadi piiklad, jak fair trade obchodovani
napomohlo ziskat potiebné znalosti a dovednosti pro obchodni styk: ,,Prodej
prostiednictvim Fair Trade umoznil druzstvu péstiteli kavy KCU z Tanzanie ziskat
potiebné dovednosti a prostredky, aby mohli zridit exportni oddéleni a kavu
prodavat 1 konvencnim obchodnikiim. Dle vyjadreni predstavitelii druzstva je
zkuSenosti S obchodovanim v ramci Fair Trade posilily | pri vyjednavini 0 cené

kavy na béznych aukcich. “

6.2.6 Dobré pracovni podminky pro zaméstnance

Zaméstnanci maji vV podnicich zapojenych do fair trade garantovany minimalni
socialni a zdravotni standardy dané zem¢ a také musi splilovat konvence

Mezinarodni organizace prace (ILO) a to konkrétné:
e Préavo svobodné se sdruzovat.
e Préavo na kolektivni vyjednéavani.
e Pravo na odpovidajici mzdu.
e Zakaz nucené a détské prace.

Dale se vmanualu Spackové (2006, s. 8) hovoii o diirazu kladenym na
bezpecnost prace. Kontroluje se jakakoli forma diskriminace, a to at uz z davodu
rasovych, etnickych, genderovych nebo ndbozenskych. Zde bych zdky chtéla
seznamit S problematikou détské prace. V Informacnim manudlu o0 fair trade je
uveden piiklad s vyrobou fairtradovych fotbalovych mi¢t z Péakistanu, kde je pravé
détska prace velkym problémem. Aby Firma Talon Sports zabranila zneuzivani déti

pro préci, ziskala pro své fotbalové mice certifikat Fair Trade v roce 2002.

6.2.7 Kvalitni, ekologicky Setrné vyrobky

Environmentalni udrzitelnost je také jednou ze zédsad fair trade vyrobkda.
V zeméd¢lstvi se postupuje dle zasad ekologického zemédélstvi, naptiklad geneticky
modifikované vyrobky jsou ihned z fair trade vylouceny. Spackova (2006, s. 4 -5)
konkrétn¢ hovoti o: ,,Fair Trade podporuje vyrobce V postupném prechodu
k ekologicky priznivym vyrobnim, zpracovatelskym a péstitelskym technikam

a metodam dle uznavanych standardi. Jako priklad je zde uvedeno jihoafrické
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druzstvo Heiveld Rooibos Farmers‘ Association, které vyrabi caj roibos, to presio

diky prostredkiim z Fair Trade plné na ekologické zemedélstvi.*

6.2.8 Kontrola a transparentnost

Ransom (2011, s. 102-1016) se zminuje, ze podniky, zaméstnanci, vyrobci,
vyvozci a vSichni dalsi, ktefi jsou zapojeni do fair trade obchodovani, musi
dodrzovat urcitd pravidla, jez jsou pravidelné kontrolovana ve spolupraci se zastupci
zaméstnancl, vyrobcli, nevladnich organizaci a odbord. Transparentnost se tyka
poskytovani informaci 0 produktech, dodavatelich, mistu ptivodu, procesu vyroby.
Moznost volby mé jak péstitel ¢i femeslnik, tak hlavné spotiebitel, ktery vétSinou
Zije mimo rozvojovy svét. Nebot’ pravé na spotiebitelich je, kolik péstitelii, vyrobct

se bude moci do fair trade zapojit.

S touto moznosti nakupovani bych zéky rada seznamila. Mozna jiz nckteti
chodi nakupovat, urcité si vybiraji zbozi, které jim rodi¢e kupuji atd. Dle mého

nazoru by se mezi fair trade vyrobky naslo mnoho vhodnych darka.

6.2.9 Diuraz na informace

Poskytovani informaci je pro fair trade velmi dillezité. Organizace se snaZzi
ukdazat spotiebitelim, za jakych nelidskych podminek pracuji lidé pro konvencni trh.
Fair trade nam nabizi alternativu, kterd je Setrnéj$§i k Zivotnimu prostiedi

I dustojnéjsi k lidské praci. U fair trade vyrobkii si miizeme dohledat jak informace

0 jednotlivych druzstvech, podnicich, tak i konkrétnich péstitelich.

6.2.10 Fair trade potraviny

Ransom (2006, s. 42-43) tika, Ze pravé potraviny jsou pro fair trade
obchodovani typické a i v obchodech se s nimi setkdvame nejcastéji. Pro zaky
druhého stupné by bylo asi nejlepsi pfiblizit fair trade na potravindch, se kterymi se
ve svych rodinach bézné setkavaji. Zvolila bych banany a ¢okoladu (kakao). Mezi

dal$i bézné produkty patii kava a Caj.
e Kava

Kava se stala prvnim produktem fair trade v 70. letech, je to jeden

z nejprogresivnéjsich fairtradovych vyrobkd, co se prodeje tyce.
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Pravé na nejprodavangjSim produktu - kaveé je snadné ukazat, jak to mimo
fairtradovy obchod funguje. Co se tyce konecné ceny, kterou spotiebitel zaplati za
sacek kavy, nejvétsi podil ziistdva prodejci (vétSinou supermarketu), kdy si na cené
piirdzeji asi 25%. Nejveétsi Cast, az 55% pifipadd na prazirny a dovozce, drsna
skute¢nost ndm ukazuje, Ze se jednd 0 obfti korporace, jako je napiiklad Nestlé, které
kontroluje tfi ctvrtiny obchodu. Tento prostiedek se nasledovné pouziva K propagaci
klicovych znacek, jako je Nestlé. Pouhych dalSich 10% pfipadd na vyvozce -
obchodniky a prostfedniky, kteti obchod organizuji v producentské zemi. Ve
vysledku pouhych 10% zbude samostatnym péstitelim, a pokud vezmeme v potaz,
ze se jedna 0 velmi pocetnou skupinu, vydélaji si v konecném dusledku daleko
méné nez vSichni ostatni. JednoduSe zndzornény podil na konecné cené¢ baleni kavy

nam ukazuje obrazek nize.

PESTITELE — 10%

VYVOZCI - 10%

DOPRAVCI A PRAZIRNY - 55%

MALOOBCHODNI PRODEJCI - 25%

Obrazek 2: Podil na kone¢né cené baleni kavy
Zdroj: autor (inspirovano: Ransom 2011, s. 43)

Pro nékteré regiony je prodej kavy hlavnim zdrojem penéz. Péstitelé kavy
potiebuji ithned po sklizni hotovost, proto Casto prodavaji své vypéstky pod cenou.
Fair trade nabizi péstitelim takovy vydé€lek, ktery si zaslouzi a zaroven maji

moznost Eerpani vyhodného Gvéru (Spackova 2006, s. 9).
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Dle Ransoma (2006, s. 52-60) fair trade svoji pozornost miii pravé na péstitele.
Skutecné naklady na ptepravu, prazeni a distribuci jsou pro fair trade podobné jako
U bézného obchodu. Fair trade pracuje celkem s malym objemem, nemiize tudiz
uzavirat vyhodné¢ smlouvy, jako tomu je u velkych spolecnosti. Nemuze ani
profitovat z Gspor, které velkovyroby maji. Tudiz skuteéné naklady pro fair trade

mohou byt mnohdy vyssi.
o Kakao

Dalsim prikladem plodiny, kterda se v duchu fair trade péstuje, je kakao.
Nejveétsi producenti kakaa jsou africké staty — Pobfezi Slonoviny a Ghana. Pravé na
plantdzich kakaovniku se v téchto zemich objevuje détska a nucend prace chudych
lidi z okolnich stati (Mali, Togo, ...). Fair trade zakazuje détskou i otrockou praci.
Fair trade kakao vykupuje za cenu, ktera je odpovidajici. Minimalni vykupni cena za
tunu kakaa je 1 600$ (Spackové 2006, s. 6).

e Banany

Podle Spackové (2006, s. 6 - 9) jsou asi nejlepsim piikladem fair trade plodiny,
na které lze zdkim druhého stupné =zakladni Skoly problematiku férového
obchodovani nastinit, bandny. Zasadni vliv na vykupni cenu bananti maji nadnarodni
spolecnosti, které celému trhu S banadny dominuji. Péstovani fair trade bananti nabizi
pfijatelné mzdy, pfistup ke vzdélani a zdravotni péci. Cilem je piejit na plné

ekologické péstovani banant.

6.2.11 Fair trade Femeslné produkty

Fair trade potraviny jsou pro férové obchodovani Castéjsi, ale neméli bychom
zapominat ani na femeslné vyrobky, i ty lze prodavat fair trade. Odména, kterou
vyrobci dostanou za sva dila mimo férové obchodovéani, je totiZ 0 mnoho niZsi nez
castka, kterou za totéz zbozi turisti v letoviscich zaplati. Mezi Casté rukod€lné
vyrobky patii kosikarské zbozi (koSe, misky, podlozky, ...) z bambusu, bandnovych
listi, ratanu a dalSiho materialu, dale tasky z juty, ale i hracky pro déti.
Odbératelské organizace zapojené do férového obchodovani také pomahaji
s navrhovanim vyrobkl tak, aby byly vhodné pro trh ve vyspélych zemich,
napiiklad: aby penézenky byly dostate¢n& velké na kreditni karty atd. Spackova
(2006, s. 10) uvadi, ze: ,,Kazdy Fair Trade vyrobek ma svou tvar a svij osobity
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pribeh a kazdy otevira okno do vzdalenych koutii svéta. Nakup je setkanim S témi,
kdo zbozi vyrobili: indickymi , ,détmi ulice®, které se v Novém Dilli, misto aby
zebraly a prespavaly na ulicich, uci ze starych novin vyrdabét napadité papiroveé
tasky, amazonskymi indiany, kteri 7 plodu, semen a vidaken rostlin destného pralesa
vyrabéjict originalni nahrdelniky, naramky a privésky, guatemalskymi zenami, které
tkaji barevné penezenky, pytliky a taky ,,zZroutky starosti”. To jsou mriavé panenky

V barevném pytlicku — kdyz si je date pod polstar, vstanete rdno bez starosti. *

6.2.12 Jak se zapojit do fair trade?

Spackova (2006, s. 25) se zmifiuje o nejjednodussi moznosti, jak se jako
jednotlivec do fair trade zapojit, a to je vstoupit do né&j jako spotiebitel. Pro aktivné;si
zapojeni se mizeme stat dobrovolniky, ktefi pomahaji pfi riznych propagacnich
akcich pro vefejnost. Do fair trade lze zapojit i celou $kolu, a to napiiklad pravé
zapojenim témat fair trade do vyuky. MozZnosti zapojeni jsou projektové dny, ¢i
pifimo v predmétech jako zemépis, vytvarnd vychova nebo jako témata riiznych
zakovskych praci. Jako Skola miZeme vyuZit nabidky workshopt, prednasek, jez

zajist'uje mimo jiné Spole¢nost pro fair trade a rozvojové vzdélavani.

6.2.13 Za férové banany

Materialy ke kampani Za férové banany bych urcité vyuzila ve vyukovych
hodinach. ,,Cilem kampané je zajistit pro zaméstnance bananovych plantazi diistojné
pracovni podminky a zabranit porusovani jejich lidskych prav, zamezit poskozovani
Zivotniho prostredi v misté produkce a primét ceské maloobchody, aby za rozumnou
cenu nabidly bandany s certifikaci fair trade svym zakaznikim® (Jak se porcuje
banan?, 2010).

Myslim si, ze schéma 0 porcovani bananu je pro zdky velmi vhodny
didakticky material k tématu fair trade. Déti se dovi, kolik kdo dostane z prodeje

jednoho bananu, pravé takového, ktery si zaci mohou sami koupit.
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PRACOVNIK NA PLANTAZL - 2 % (0,07 k&) | | OAR 2 PRIDANE HOONOTY - 0 % (0,34 k)

VIVOZCE/DOPRAVCE® - 22 % (0,82 Ki)

VLASTA{K PLANTAZE - 10 % (0,37 %0)

Twie?

DOZRAVARNY/VELXOO BCHOD,/DISTRIBUTOR® - 32 % (0,45 Ki)

Obrazek 3: Jak se porcuje banan?
Zdroj: Jak se porcuje banan? 2010

6.2.14 Zarazeni tématu do zakladniho vzdélavani

Klicovym bodem pro zafazeni tématu do vyuky je Ramcovy vzdé€lavaci
program pro zékladni vzdélavani. Fair trade bych zatadila do prufezového tématu

Vychova kK mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.

Jefabek (2005, s. 87-89) hovoti o prufezovych tématech dle RVP, které tvoii
povinnou soucast zakladniho vzdélavani, reprezentuji okruhy aktudlnich problémi
souCasného svéta a stavaji se vyznamnou a nedilnou soucasti zakladniho
vzdélavani.

V prufezovém tématu Vychova K mySleni v evropskych a globalnich
souvislostech, kde by se problematika fair trade mohla objevit, se snazime
podnécovat zajem zakt o Evropu a svét a zprostfedkovat jim poznani Evropy
a svéta jako uspotradaného prostiedi, méniciho se v Case, v némz se lidé setkavaji,
spole¢né¢ fesi problémy a utvaieji sviij zivot.

Fair trade, dle mého nazoru, je vhodnym tématem pro zaky druhého stupné,
nebot’ rozviji vazby mezi lokalni, narodni, evropskou a globalni urovni uvazovani,

rozhodovéni a jednéni.
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7 Vyukové metody zvolené pro projektovou vyuku

Pro projektovy den jsem si zvolila metodu skupinové vyuky. Jak je vyse
uvedeno, projektova vyuka nema za cil zaky naucit konkrétni fakta a pojmy, nebo
jim dat pfedem dany vzorec problému, tak jako tomu je pii tradicni vyuce.
Neorientuje se pouze na znalosti a zvladnuti obsahu uciva, nybrz se snazi vzbudit
Vv zacich zajem o danou problematiku, o které mnohdy uz slyseli, ¢i se s ni setkali
vV bézném zivoté. Skupinové vyucovani fesi problém mnoha zplisoby a vyuku

orientuje predevsim na zaka.

Tabulka 2: Rozdily mezi skupinovou a frontalni vyukou

SKUPINOVA VYUKA | FRONTALNI VYUKA

CINNOST UCITELE pfi formulaci uloh je stanovuje ucebni ulohy
zadana aktivita zak, a tempo vyuky
podnécuje zaky ke
spolupraci

UCEBNI ULOHY jsou rozdilné obsahem stejné pro celou tfidu
a narocnosti

CINNOST ZAKU spolupracuji pii feSeni esi dil¢i ulohy podle
uloh; pomahaji si; instrukci uditele
diskutuji; hodnoti svoji
praci

ZPUSOB mnohostranna: jednostranna: ucitel-zak,

KOMUNIKACE komunikace mezi zaky ve | Zak-ucitel

skupin¢; komunikace mezi
skupinami a ucitelem

USPORADANI TRIDY | flexibilni; pfizpiisobivé se | neménné
velikosti skupin

i charakteru tloh,
neopominajice prostor pro

komunikaci s ucitelem

Zdroj: autor (inspirovano: Manak, Svec 2003, s. 138)

Z tabulky je zfetelné, ze hlavnim rysem skupinové vyuky neni jen snaha

seskupit déti ve tfidé do menSich skupin, ale snazi se o jakoukoliv spolupraci zaki

o 24
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nazory, zkuSenosti, prozitky v dil¢ich skupinach, tak ale i mezi skupinami

samotnymi.

7.1 Skupinova vyuka versus kooperativni vyuka

Vedle pojmu skupinova vyuka se velmi casto objevuje i néazev vyuka
kooperativni. Dle Mafidka a Svece (2003, s. 138) je kooperativni vyuka: ,, Komplexni
vwukova metoda, ktera je zaloZena na kooperaci (spolupraci) zaku mezi sebou pri

resent riizné narocnych uloh a problémui, ale i na spoluprdci tridy s ucitelem.”

Oproti vySe zminénému Mandkovi Kasikova (1997, s. 78) tika, ze skupinové
vyucovani musi byt kooperativni a naopak. Podle ni skupinové vyucovani mize byt
mnohdy organiza¢ni podobou vyuky, jeZ méni vSedni uspofadani béhem frontalni
vyuky. Aby doslo pii skupinové praci ke kooperaci, je nutné, aby pro danou skupinu
a nejlépe pro vSechny skupiny byl zadan spolecny ukol. Spole¢ny ukol pak vyzaduje
jeden spolecny vysledek.

Pro projektové vyucovani byla mnou zvolena pravé kooperativni vyuka, ktera
bude provazet cely projektovy den. Béhem prvni didaktické hry hodlam zaky rozd¢lit
do skupin, ve kterych budou nasledovné pracovat po cely projekt. Nejedna se pouze
0 skupinovou praci, ale pravé o kooperativni, kdy skupindm bude zadan stejny kol
a bude se po nich pozadovat spole¢ny vysledek. Je nutné podotknout, Ze s feSenim
daného ukolu se kazdd skupina muze poprat jinak, ale zplsob prezentovaného

vysledku musi byt stejny.

Bé&hem projektového vyucovani by se nemélo opomenout na uspotradani tiidy.
Pokud chceme, aby vyuka ve skupinach probihala bez problémt, musime se zaméfit
na rozmisténi lavic a pozici uc€itele — radce. Je nezbytné prestavét tiidu tak, aby zaci
spolu mohli kooperovat. Coz znamena, ze tiida bude rozestavéna tak, aby ucitel
zaujimal prostor uprostied a skupiny zakti kolem néj. Pracovni skupiny pak tvofi
celek a ucitel — poradce jim je kdykoliv k dispozici, jelikoz je strategicky vSem na

dosah.

7.1.1 Didaktické hry — Siitira

Dle Maiidka, Svece (2003, s. 126 - 127) se vyznaduji hry jako evoluéni proces,

vnémz se utvaii podminky pro vznik ¢i zménu novych jevl. Zaclefiovanim
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didaktickych her do vyuky se musi pocitat se skutecnosti, ze hra plni specifické
funkce v zivoté zakd. A to pfevazné tim, Ze ve vétsi mife kompenzuje chudost

socialnich podnéti a citovych vztaht.

Ve vyuce nemuze byt hra bez cile, stejné tak, jak je tomu u veskerych
edukacnich procest. Diky predem stanovenému cili ztraci hra trochu své

spontannosti.

Pro svlij projekt jsem si na zacatek vybrala hru na utvofeni skupin s nazvem
Stitira. Pii této hie se Zaci maji setadit do fady dle daného kritéria, napf. podle data
narozeni, abecedniho seznamu, vysky, stafi atd. Mym zvolenym kritériem bude véc,
ktera se vztahuje k zemépisu. Zaci si zvoli svou oblibenou destinaci a ve $niife e
sefadi od nebliz$i destinace, statu ¢i mésta podle vzduSné cary k nejvzdalenéjSimu
bodu. Poté co tak studenti ucini, ucitel fadu zkontroluje a poptipadé piehazi poradi
zakid podle skutecnosti. Nasledné pak budou déti rozdéleny do skupin. Tady vsak
zalezi na uciteli, jakou formou to ucini. Naptiklad chce-1i mit 4 skupiny z 20 zakd,
rozda jim ¢isla od 1 do 5 a nasledné se utvoii skupiny, kde se sejdou samé jednicky
nebo dvojky atd. Moznosti, jak utvofit pracovni skupiny, aniz by zak postiehl

uc¢itelovy manipulacni schopnosti, je velké mnozstvi.

7.1.2 Brainstorming

Manak, Svec (2003, s. 164) uvadi nazev pro brainstorming, ktery se v nasi
zemi také vyskytuje pod nazvem boufe napadd. Je to vyukova metoda, kde je
hlavnim smyslem vyprodukovat co nejvice vS§emoznych napadi a ty se jednotlivé
zapisuji na tabuli. Poté se posuzuje uzite¢nost danych napadi. Metoda brainstorming
nezajistuje uplné dofeSeni problému, ale stavd se vychodiskem pro dal§i faze
a metody feSeni problémovych bodu. Pied pouzitim této metody by si mél ucitel
uvédomit zakladni pravidla. Hlavnim kritériem by mélo byt nepfipoustét kritiku
zadnych navrhovanych feSeni ¢i napadt a podporovat naprostou volnost v produkci

myslenek. Kazdy, byt pro ucitele nesmyslny népad ¢i navrh, se musi zapsat.

V mém projektu se metoda brainstorming uZije v ramci tématu Fair trade, kde
nepiedpokladam, ze déti budou védét, o co se jedna. V ramci metody boufe napadi

na tabuli napisi slovo Fair play. Ukolem déti bude vymyslet, co si pod témito slovy
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predstavuji. Po nasledném zhodnoceni Fair play bychom se méli shodnout v tom, ze

princip Fair trade je roven Fair play.

7.1.3 E-U-R neboli evokace, uvédoméni si vyznamu, reflexe

Spole¢ny svét (2004, s. 23-34) fika, ze metoda E-U-R je jedna ze vhodnych
modelt procesu uceni, ktery se hodi pouzit pii planovani efektivnich lekci Ci

ucebnich situaci.

Stouto metodou jsem se setkala béhem jednoho z volitelnych piedmétd,
vyudovaného v ramci 2 celodennich blokti na VS. Vikendovy kurz byl potadany
organizaci Na ZEMI (centrum globalniho rozvojového vzdé€lavani). V pribéhu
celého projektu néas provazela tato metoda a ukdzala se nejen pro mé, ale i pro mé
kolegy jako jedna z nejac¢innéjsich metod. Timto vikendovym blokem a pouZiti
metody E-U-R jsem se nechala inspirovat pro svij projektovy den, abych zjistila,

zdali je vhodné pouzit tuto metodu i na zékladnich $kolach.

Prvni faze procesu uceni se nazyva evokace. Student si pfi ni samostatné
vybavuje a zdroven si davd dohromady, co jiz o daném tématu vi. Tato faze je
zaroven aktivizaéni Cinnosti, kde si student uvédomi, nakolik dané téma zna. Aby
zaci mohli pozdéji porozumét tématu a dokazat z n€j Cerpat, musi se k nému umét
stavét kriticky a zaroven se aktivné zapojit do procesu uceni. Poté, co Si Zaci ujasni
odpovédi na otazky k tématu, zreflexuji to se spoluzaky a zjisti, co vSe pfedem uz

veédeli, zda jsou schopni porozumét celému kontextu.

Pro mou praci v ramci evokace jsem si zvolila vyukovou metodu s ndzvem
Kmeny a kofeny, tzv. mapovani zkuSenosti a prekoncepti. Klicovym pro tuto
metodu je si ve skupin€ zvolit jednoho ¢lena, ktery se stane Kmenem, jeho funkei je
byt zapisovatelem. Zbytek zaku jsou Kofeny a jejich tikolem je ziskavani informaci
na danou otazku od ostatnich Kofenl v dalSich skupindch. Ziskané odpovédi pak
pfinasi svému Kmenu a ten ziskané odpovédi zapisuje a tfidi na shodné a nové
informace. Na zavér vSichni ¢lenové kazdé skupiny maji za kol ziskané odpovedi
vyhodnotit asdanymi vysledky seznamit spoluzaky. K dil¢im otazkam pro

skupinovou praci je nutné podotknout, aby byly vystizné a nijak slozité.

Spole¢ny svét (2004, s. 24) pojmenovava druhou fazi jako Uvédomeéni si

vyznamu. V této fazi se zak setkd s novymi informacemi a myslenkami. A to napf.
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pomoci zhlédnuti videoukazky, experimentovanim, ¢tenim textu ¢i pfednasky. Cilem
této fize je navazat na fazi tzv. evoka¢ni. Ukolem této fize je udrzet zdjem zaku
o danou problematiku a podnitit v nich jejich vlastni chapani novych poznatkd.
Chépavéjsi zaci pak vnimaji souvislosti s tim, co uz védéli diiv a jak to na sebe

navazuje.

Do faze uvédomeéni si vyznamu v mém projektu by se dala zatfadit motivacni
videa, videa k probirané problematice, prezentace s dil¢imi ukoly, prace s globem

a n¢které dilci tkoly.

Posledni a velice opomijena faze se nazyva Reflexe. Béhem tohoto procesu se
sjednocuji, tfidi a systematizuji veskeré informace, které se dozveédéli od uditele,
kolegli nebo zdrojem jejich znalosti byla média. Své puvodni schéma pietvaieji ve

schéma nové¢ a tim probiha tzv. proces uceni, jehoz vysledek je trvaly.

Pro posledni reflexi jsem si pro kazdy blok vybrala jiny zpiisob. Na zavér
prvniho bloku pod ndzvem Terorismus jsem zvolila metodu analyzy tzv. stromu
problému. Dle Oxfamu (2015, s. 9) tato metoda slouzi k uceni, zpracovani
kontroverznich témat. V originéle se tato metoda nazyva Issue Tree. Strom problému
nam umozni vidét dany problém komplexné. Znazorniuje a shrnuje souvislosti pticin
v ramci hierarchie provazanych faktorii. Postup pfi tvorbé stromu problémd musi
obsahovat nasledujici: Zaprvé Zaci nakresli libovolny obrys stromu s kofeny, vétvemi
a plody. Poté do kmene vepisi problém — Vv nasem pfipadé terorismus. Do kotent
vepisi alespont 3 pfi¢iny daného problému — pro¢ vznikd terorismus. Co zpusobuji
teroristické projevy, se napiSe do vétvi jako tzv. dopady problému. Poslednim
ukolem je navrhnout alespont 3 mozné feSeni — boje proti terorismu. U vytvafeni
stromu problému se nesmi opomenout zdlraznit, Ze dopady mohou byt jak negativni,
tak 1 pozitivni. U plodl upozornime na to, Ze to maji byt navrhy feSeni pficin

problému, budeme-li fesit pouze dopady, nepodafi se nam zbavit se problému.
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Plod — navrh reseni

Vétve - dopady

Kmen - problém

Kofeny - pticiny

Obriazek 4: Strom problému — Terorismus
Zdroj: autor

Vyse zndzornény obrazek ukazuje, jak by mohl vypadat strom problému na
téma Terorismus. Je to jedna z moznosti, u zakl 2. st bude dostacujici, kdyz vymysli

u kazdého bodu alespon tii moZnosti.

U druhého bloku s ndzvem Fair trade jsem si zvolila jako zavére¢nou reflexi
pro zaky pracovni listy. V nich jsou piibéhy déti vypravéjici o svém détstvi. Zaci
maji za ukol po hromadném pieéteni pribeéhu sepsat, v ¢em se piibéhy lisi a co by
mohli oznacit jako ,,nefér”. Poslednim ukolem v pracovnich listech je pak analyza
otazek, kde se ve skupinkach zaméii na pravdivost tvrzeni a to konkrétné, zda dana

tvrzeni ukazuji vyhody fair trade nebo ne.

7.1.4 Vyklad

Neboli monologicka metoda je dle Simonika (2005, s. 79-81) jedna
Z nejpouzivangjSich a propracovanych vyukovych metod. Jadrem vykladu je projev
ucitele, ktery zpravidla byva zaméten na vysvétleni nového uciva. Ucitel je v centru

déje a zaci se stavaji posluchaci. Tato metoda vede zaky k pozornému vnimani,
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zapamatovani, predstavovani a aktivni spoluucasti. Pfedem promyslena osnova by
méla vykladu predchazet. Délka vykladu se poté voli vzhledem k véku zakd,
narocnosti uciva. V prubéhu vykladu je az zadouci klast otazky smérem ke
studentim, a tim je zapojit do procesu uceni. Zapojeni zaku do vykladu je dulezité
také proto, aby Zaci jen nesedéli a poslouchali, to se pro né pak stava vyklad nudnym
a Jejich koncentrace jde stranou. Ve Skole se lze setkat snékolika rozdilnymi
formami vykladu, a to napt. vypravéni, vysvétlovani, popis, prednasky, prezentace

s vykladem ¢i jejich riizna kombinace.

Pro sviij projekt jsem si vybrala jednu z vyukovych metod nesouci nazev
vyklad. Vyklad jsem propojila s prezentaci, kde zaci uvidi dilezité body a fakta,
mapy a obrazky tykajici se probiraného tématu. Do prezentace jsem zapojila 1 dil¢i

ukoly, otazky k zamysleni.

7.1.5 Diskuse

Dle Zormanové (2012, s. 56-60) se diskuse zafazuje mezi dialogickou
vyukovou metodu. V diskusi dochédzi k vyméné mysSlenek a informaci, a to otevieng.
Cilem neni pfesvédCovani ostatnich o svém nazoru, ale nechat se poucit z diskuse
a poptipadé¢ najit 1 jednotu s ostatnimi diskutujicimi. Uzite¢na, vhodnd a dobra
diskuse napoméaha Zzaklim k ziskdni novych informaci, ale i1 dalSich dovednosti
a zkuSenosti. Nez se pokusime zavést diskusi v celé tfid¢, méli bychom si byt jisti, Ze
Ji jsou Zaci schopni zvladnout. Mélo by tomu ptedchazet trénovani diskusi v malych
skupinkach. Pfedmétem tohoto tréninku je kladeni otdzek, parafrazovéani a zaroven

naslouchani.

Metodu diskusi jsem si vybrala ke svému projektovému vyufovani jako
vhodnou metodu doplnujici nase témata. Pro diskusi je vyhrazeny jak prvni blok, tak

i blok druhy.

56



8 Charakteristika navrzeného projektu

V ptedchozi ¢asti diplomové prace je vyli¢eno, jakym zplisobem 1ze VMEGS,
které je v RVP zakotveno jako prifezové téma, zrealizovat. Jednou z moznosti je

VMEGS uskutecnit prostfednictvim projektového vyucovani.

Mnou navrZeny projekt je uréeny pro zaky 8. roénikdt ZS (moZno piizptsobit
dle potieb konkrétni zakladni Skoly) a je zaméfen na VMEGS, konkrétné¢ na
tematicky okruh terorismus a Fair Trade. Tento projekt je kratkodoby, navrzen pro

realizaci v jednom dni.

Projekt je postaveny na metodickych principech, které jsou pro VMEGS
nezbytné. Hlavnim cilem projektu je byt prakticky, provazejici, zacileny a propojeny
se zivotem zakd.

Propojeny se zivotem zaki - zaci se neuc¢i nazpamét', co je to terorismus, ale
postupné diky metodickym praktikam ve skuping si ve skutecnosti uvédomuji to, co
jiz 0 daném tématu védi. Diky dil¢im ukolim poznavaji, jakému nebezpeci mizou
byt i oni sami vystaveni pii cestovani, a kde by méli byt ostraziti. Nadale by si zak
mél uvédomit, jak média zkresluji pohled na problematiku, a Ze neni vzdy to, co je
prezentovano V mediich stoprocentni pravdou. Méli by se sami naucit reflektovat
danou problematiku a utvaret si na ni vlastni pohled. To samé se tyka i vyukového
bloku Fair trade, kde neni cilem, aby se Zaci nauéili nazpamét’ fakta, pojmy, které si
sami mohou vyhledat na internetu. Ale jedna se o ur€ity druh osvéty a uvédomeni si
nerovnosti ve svétovém obchodé€, Ze ne vSichni na svété se maji stejné dobte. Timto
projektem, a to Casti nesouci nazev Fair trade, podnécuji u 74kl zajem o Evropu
a svet. Pohled na zprostfedkovani svéta jako uspofadaného prostiedi, méniciho se

Vv Case, kde se lidé setkavaji a fesi stavajici problémy.
8.1 Projektovy den
Zakladni udaje:

e Rocnik: 8 tiida ZS

e Pocet zaku: 20

e Casova dotace: 6 vyukovych hodin (6x 45 min)
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e Téma: Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.

e Vzdélavaci oblasti RVP ZV: Clovék a piiroda, Sekce — Mezinarodni vztahy,

globalni svét.

e Klicové kompetence: kompetence komunikativni, kompetence socialni
a personalni, kompetence Kk feSeni problému, kompetence Kk uceni,

kompetence pracovni.
e Mezipiedmétové vztahy: vychova K obcanstvi, déjepis, vytvarna vychova,

matematika, cizi jazyk.

8.1.1 Uvodni blok — Seznameni - 45 min

Cil hodiny: seznameni se s projektovou vyukou, priabéhem, roziazeni do

pracovnich skupin
Pojmy: rovnik, polednik, svétadily

Motivace: aktivizaéni hra, sestavovani vlastniho globu

Metody:
e vyklad
e Shiira

e skupinové prace
Mezipfedmétové vztahy:

e matematika

e vytvarna vychova
Pomicky:

e polystyrenové polokoule

o fixy
e atlasy
e globusy
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8.1.2
1)
2)
3)

4)

8.1.3

Rozvrzeni hodiny

Seznameni se S projektem

5-10 min

Aktivita — VaSe oblibené misto, stat, lokalita

5-10 min

Rozdéleni déti do skupin na zékladé piedchozi aktivity
2-5 min

Sestav si vlastni globus

25-30 min

Hlavni blok 1 — Terorismus —90 min

Cil hodiny:

umét vyjadrtit vlastnimi slovy, co je to terorismus

uvédoméni si jeho pilisobeni v globdlnim, regiondlnim a lokalnim

méftitku a uvést na konkrétnich prikladech

zamysleni se nad moznostmi boje proti terorismu

zak zaujme vlastni postoj a nazor k terorismu

zak si uvédomi, jaky je rozdilny Zivot a zivotni styl v urcitych statech
sveéta

zak bude védét, v jakych oblastech by mél byt ostrazity a kde se miize

setkat s hrozhou terorismu

Pojmy: Terorismus, lokalni/regionalni/globalni problémy

Motivace: videa, prezentace, analyza dosavadnich ziskanych informaci

Metody:

evokace

video

diskuse

strom problému

skupinova prace
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8.14
1)
2)
3)

4)

5)
6)

7)

Mezipiedmétové vztahy:

e obcanska vychova

e matematika

e d¢jepis

e vytvarna vychova

e anglicky jazyk
Pomicky:

e polystyrenové ,,globy*

e pracovni list se svétadily

o vlajky
e papir
o fixy

e prezentace . power point

Rozvrzeni hodin

Evokace — mapovani zkusenosti a prekoncepti

15-20 min

Video k zamysleni — sestfih teroristickych titoku

5 min

Diskuse — uvédomeéni si vyvolanych emoci k dané videoukazce
5 min

Prace s vlajkami a globem — zminéné utoky vyznacit vlajkou daného statu
na globus

2-3 min

Prezentace o terorismu s dil¢imi ukoly

5-10 min

Prace s globem - vyznacit staty ¢i ¢asti kontinentli, kde hrozi terorismus
5-10 min

Strom problému — vytvateni plakatli na téma terorismus

20-30 min
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8) Zavéreéna reflexe — bloku terorismu
7 -10 min

8.2 Hlavni blok 2 — Fair trade — 90 min
Cil hodiny:
e uvédomeéni si nerovnosti ve svétovém obchodé

e seznameni se S konceptem Fair trade a piinosy, které z toho plynou

pro drobné zeméd¢lce a femeslniky v rozvojovych zemich svéta

e 7aci rozviji vazby mezi lokalni, narodni, evropskou a globalni Grovni

uvazovani, rozhodovani a jednani
e podnitit zajem zakd 0 Evropu a svét a zprosttedkovavat jim poznani
Evropy a svéta jako uspofddaného prostfedi, méniciho se Vv Case,
v némz se lidé setkavaji, spolecné fesi problémy a utvaieji sviyj zivot
Pojmy: Fair trade, obchodovani, Prvni svét, Druhy svét, Treti a Ctvrty svét
Motivace:
e tematické obrazky
e videa
e féra nefér pribchy lidi pracujicich na plantaZich
Metody:
e Dbrainstorming
e vyklad
e diskuse
e pracovni list
Mezipiedmétové vztahy:
e obcanska vychova
e matematika

e piirodovéda
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e anglicky jazyk
e vytvarnd vychova
Pomticky:
e Skolni atlas svéta
e prezentace v Power pointu: Fair trade
e pracovni list
e videa

e tematické obrazky

8.2.1 Rozvrzeni hodin

1) co vas napadne kK ...(Fair Play a Fair Trade)
5min

2) Fair trade — Givod
7min

3) Obrazek k zamysleni - diskuse
10min

4) rozdé€leni svéta, vypsani stati do pracovniho listu
10 min

5) 1 Dolar — co si koupis?
7min

6) principy Fair trade
8 min

7) Fair trade produkty
10min

8) Jak se zapojit do fair trade
5min

9) Nejoblibenéjsi ovoce na svété — banany — video
10min

10) Ptibéhy — diskuse
10min

11) Zopakovani — rozhodni, kdy jde o Fair trade
10min
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8.3 Zavéreény blok — Zhodnoceni — 45 min
Cil hodiny:
e zhodnoceni celé¢ho projektového dne

e zpétna vazba pro ucitele

8.3.1 Rozvrzeni hodiny
e anketni Setfeni

e volnd diskuse, reflexe ze strany zaki
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9 Anketni Setieni — projektovy den

Hlavnim cilem anketniho Setfeni, které je soucasti ptiloh, bylo zjistit, jaka
z pouzitych vyukovych metod a hlavné dil¢tho ukolu Zzakiim nejvice vyhovuje
vramci vyuky zemépisu. Pfed samotnym oducenim projektového dne, jsem
predpokladala, 7e déti 8. roéniku ZS Bene$ov nad Plouénici bude nejvice bavit

skupinova prace a dil¢i ukol pod ndzvem sestav si vlastni globus.

Anketni Setfeni bylo rozdéleno do tfech &asti pojmenované A, B, C. Cast A
obsahovala 3 otazky, kde prvni otazka byla v podstaté pomyslnym vysvédc¢enim pro
dilgi ukoly v priibéhu projektového dne. Zaci méli podle jim dobie znamého systému
Skolniho znadmkovéani oznamkovat kazdou aktivitu (metodu vyuky), se kterou se
setkali, na stupnici od jedné do péti. Nasledujici dvé otazky byly oteviené. Zde méli
uvést divod svého vybéru. V ¢asti B obsahovalo anketni Setfeni 5 otazek (vyroki),

na které zaci odpovidali ¢islici dle tabulky:

Tabulka 3: Vyroky

VAHAVOST
SOUHLAS (nerozhodnost) | NESOUHLAS
1 2 3 4 5
tézko se nejméné
nejvice vystizné | dosti vystizné rozhodnout malo vystizné vystizné

Zdroj: autor

Posledni ¢ast anketniho Setfeni byla uzaviena, davala na vybér ze dvou

moznosti (ano-ne).

Samotné vyplnéni anketniho Setfeni nasledovalo v zavére¢né hodiné, ktera byla
celd vénovana reflexi projektového dne. Na vyplnéni anketniho Setfeni méli zaci cca
20 minut. Pfedem byli upozornéni, ze vypliiovani je anonymni, jedinou identifikaci,
kterou museli urcit, bylo pohlavi. Rozdano bylo 20 anket se 100% navratnosti. Ani
jeden z anketnich listki nemusel byt ze Setfeni vyfazen pro neuplné ¢i chybné

vyplnéni.

Vyplnéni anket se zucastnilo celkem 20 respondentti, 10 divek a 10 chlapct.

Jednalo se o zaky ttidy 8. B.
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9.1 Vysledky
Cast A:

NEJZAJIMAVEJSI AKTIVITA VERSUS AKTIVITA, KTERA VUBEC
NEOSLOVILA

Otazka: ,,Ktera z vySe uvedenych aktivit té viibec neoslovila? Pro¢?”

Aktivity, které si vyslouzily u zaki nejmensi popularitu, neboli je vitbec né&jak
neoslovily, je obtizné jednozna¢né identifikovat. Nejedna se o nijak razantni
procenta, néco se muselo oznacit. Podle ziskanych odpovédi déti nejméné bavily
aktivity snazvem Pracovni listy. Podle zakli se tato ¢ast stala tzv. nudngjsi,
nerozvijela se zde jejich kreativita, jen plnili Ukoly. Navic tato aktivita se nijak
neliSila od jejich bézné vyuky, kde s pracovnimi listy pfevazné pracuji. Dal§imi
méné oblibenymi aktivitami se stala metoda Kmeni a kotfeni, Strom problému,

Videoukézky.

Vysledky nejméné oblibené aktivity se daly docela dobte vytusit. U pracovnich
listd vesela nalada ve tfid¢ poklesla a bylo vidét, ze by bylo vhodné zaradit né¢jakou
aktivizacni metodu. Pracovni listy se navic odehravaly béhem 4h., coz uz bylo na
zaky celkem pozd¢€ se v kuse na néco soustiedit. Moje vstupni hypotéza byla stejna,
avSak pracovni listy jsem chtéla zafadit a uvédomit si, které konkrétni Casti je
neoslovili tak, aby se popfipadé daly dale upravit. Co se tyce metody Kmeni
a koteni, méla bych tuto metodu pro pristé vice vysvétlit. U nékterych jedinca nastal
zmatek a nevédéli, co je naplni soucasné aktivity. SnaZila jsem se to v pribchu
projektu aspofi trochu napravit. Metoda Stromu problému byla zafazena hned po
metod¢ Kmeni a koteni, coz se ukazalo jako chybné. Vhodnéjsi by bylo je zatadit na
uplny konec bloku jako zpétnou reflexi a nenechat jednotlivé skupiny na tom

pracovat samotné, nybrz do toho zapojit celou tfidu dohromady.

Otazka: ,Ktera zvySe uvedenych aktivit se pro tebe stala naprosto

nejzajimavéjsi? Proc¢?«

Zvysledku grafu je patrné, kterd aktivita se mezi zdky stala naprostym
favoritem. Jedna se o aktivitu s ndzvem Sestav si vlastni globus s dil¢imi tkoly. Zaci

do anketnich listl psali vesmés ty samé odpovédi a to: ,,Libilo se mi zpracovani,
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rozvijeli jsme vlastni kreativitu, znaceni mist, prace s vlajkami, prace s globem nds

doprovazela po celou projektovou vyuku a vysledky nasich skupin byly super.”

M1j osobni dojem z této aktivity, ktera nds provazela celym dnem, byl uplné
stejny jako u déti. Nadchl mé uz jen ten napad, zpracovani a vymysleni dil¢ich ukolt.
Zapaleni déti, snaha a vysledky mé naprosto piekvapily.

Dalsi nejoblibenéjsi aktivitou se staly videoukdzky k zamysleni. Myslim si, Ze
se podafilo vybrat naprosto vhodna videa, vypovidajici o danych tématech.

V pribéhu videi nikdo nevyrusoval a déti se zaujetim pozorovali. Po zhlédnuti

nasledovala diskuze.

Graf 1: Porovnani nejzajimavé&jsi aktivity s aktivitou, ktera zaky vibec neoslovila

45

40

B Nejzajimavéjsi aktivita

B Vibec neoslovila

Diskuze k celkovému hodnoceni aktivit (metod vyuky) Zdky:

V celkovém hodnoceni aktivit (vyukovych metod) doprovazejici projektovy
den koresponduji vysledky v celkovém priméru s volbou naprosto nejzajimavejsi
aktivity. A tak lze bez obayv Fici, ze mezi zaky ZS Bene$ov nad Ploucnici, Opletalova

699 se béhem skolniho roku 2014/15 stala jednoznac¢né aktivita Sestav si vlastni
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globus, nadale videoukazky a pribéhy s diskusemi. Rozdily v hodnoceni mezi chlapci
a divkami jsou nepatrné. Kdyz jsem vypracovala jejich samostatné grafy, nebyl znat

rozdil.

Z opacné strany je situace o néco malo zajimavéjSi. Nedostalo se nam tak
jednozna¢ného vysledku jako u oblibené aktivity. Zde je nutno podotknout, ze 40%
déti se k otazce, ktera aktivita t¢ viibec neoslovila, vyjadiilo slovy: ,, Vsechny aktivity

byly fajn”.

Tabulka 4: Celkové hodnoceni vyukovych metod - aktivit pomoci $kolni klasifikaéni stupnice

Mozné zklamani predstavuje metoda Stromu problému ¢i metoda Kmeni
a kofeni. Jsou to aktivity vhodné spiSe na stfedni Skolu ¢i vysokou Skolu. Pokud
chceme tyto dv€ metody uzit na zékladni skole, musime ji pfizplisobit v€ku détem
a jejich moznostem. O to vSe jsem se snazila, ale pfesto jsem postiehla n¢kolik véci
pro dalsi zlepSeni a snad i zvySeni vétsi oblibenosti u téchto aktivit. Jednou
z dilezitych poznamek je jasné a srozumitelné vysvétlit pravidla, co se po détech
vyzaduje. Nejen jim to vysvétlit Ustn€, ale vSe zapsat na tabuli, aby kdykoliv, kdyz si
nejsou jisti, mély moznost se na tabuli podivat a body, které se po nich pozaduji, Si
mohly znovu precist. U metody Stromu problému, jak jsem se uz vySe zminila pfi
analyze vysledkut, by bylo nejspis nejefektivnéjsi nechat zaky pracovat hromadné na
zédvéreCném posteru, a ne jednotlivé po skupinach. J& jsem metodu stromu
absolvovala v ramci studia na vysoké Skole a pii zavéreéném hodnoceni se stala

jednou z nasich nejoblibeng;jsi.
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Cast B:

ZHODNOCENI SKUPINOVE PRACE V PRUBEHU CELEHO PROJEKTOVEHO
DNE

Jak jiz bylo vySe napsano, pro tuto cast jsem meéla celkem 5 otazek
a odpovidalo se na né¢ pomoci predepsané tabulky. U téchto otdzek se i zaméfim
zvlast na vysledky divek a chlapct. Pro tvorbu kolacovych grafii jsem zvolila tfi
barvy, kde SOUHLAS podle vyse uvedené tabulky je modry a stupen jedna a dva
rozliSeny pouze odstinem, NEROZHODNOST je tmavé cervena a NESOUHLAS je
znacen fialovou barvou a opét rozliSen pouze podle odstint. Prostfedni barva ma tak

rozdélovat hodnoceni 1, 2 a 4,5.
Otazka: ,,Do prace ve skupiné jsem se zapojil (a) rovhym dilem”.

Polozenim této otazky jsem sledovala, zda se zak zapojil do pracovniho tymu
rovanym dilem nebo spiSe pozoroval déni na konkrétnich ukolech a do prace se moc

nezapojoval. Zarovein mé zajimalo, jestli je zak sam sebe schopen kriticky zhodnotit.

Graf 2: Do prace ve skupiné jsem se zapojil(a) rovnym dilem

B 1 nejvice vystizné M 2 dosti vystizné M 3 nerozhodnost M4 malo vystizné
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Graf 3: Divky - Do prace ve skuping jsem se Graf 4: Chlapci - Do prace ve skuping jsem se
zapojila rovnym dilem zapojil rovnym dilem

2 dosti vystizné B 3 nerozhodnost B 1 nejvice vystizné i 2 dosti vystizné

B 4 malo vystizné B 3 nerozhodnost

Z grafu c¢islo 2 vyplyva, ze nejvice bylo udéleno hodnoceni dosti vystizné, a to
konkrétne¢ 55% zucastnénych. Nésledovalo hodnoceni nejvice vystizné s podilem
20%, poté¢ malo vystizné s 15% a posledni hodnoceni s 10% S nazvem nerozhodné.

Hodnoceni 5, neboli nejméné vystizné, nebylo u této otdzky udé€leno.

Graf cislo 3 a 4 porovnava zapojeni divek a chlapcti do skupinové prace. Zde
vidime rozdil v tom, Ze ani jedna z divek neuvedla, Ze by se do hodnoceni zapojila
naplno. Oproti tomu 40% chlapct sdélilo, ze si mysli, Ze se do prace ve skupiné
zapojily rovnym dilem. Nadale 30% divek napsalo, Ze se skoro viibec nezapojilo do
prace. Zde je nutno podotknout, Ze chlapci se sebehodnocenim malo vystizné ¢i
nejméng vystizné viibec nepocitali.

Z vysledkl jsem velice prekvapena, moje vstupni hypotéza byla, Zze divky
budou tzv. tahouny a budou ukolovat chlapce, co maji ve skupiné délat. Opak se stal

pravdou, a v prabéhu celého projektového dne bylo vidét vétsi nasazeni u chlapcu.

Otazka: ,,VSichni ¢lenové mého tymu se do prace zapojili rovhym dilem”.

U druhého vyroku mé zajimalo, zda si Zaci vS§imali ostatnich ¢lenil ve skupiné,
sledovali jejich aktivitu. Graf ¢islo 5 nam znazorfiuje hromadné vyjadieni k této
otazce. Zde vidime, ze 5% se nam uz objevilo u vyroku ¢islo 5 s pojmenovanim

nejméné vystizné a u malo vystizné dokonce 15%.

Z mého osobniho pohledu jsem rada, Ze se zde objevila tato tvrzeni. Divodem

muze byt snadnéjs$i posouzeni ostatnich ¢lenti skupiny nez sama sebe.
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Graf 5: Vsichni ¢lenové mého tymu se do prace zapojili rovnym dilem

B 1 nejvice vystizné = 2 dosti vystizné M 3 nerozhodnost

B 4 malo vystizné M 5 nejméné vystizné

Graf 6: Divky - V8ichni ¢lenové mého tymu Graf 7: Chlapci - Vsichni ¢lenové mého tymu
se zapojili rovnym dilem se do prace zapojili rovnym dilem

M 1 nejvice vystizné = 2 dosti vystizné M 1 nejvice vystizné = 2 dosti vystizné

M 3 nerozhodnost M4 malo vystizné M 3 nerozhodnost 1 5 nejméné vystizné

Ve srovnani grafti ¢islo 6 a 7 dochazi opét k rozdilnému hodnoceni. U divek
nejvetsi shodny a zaroven nejvétsi podil spada do oblasti: souhlasim a nesouhlasim
s tvrzenim, kdezto u chlapci nejvétsi podil ma souhlas. Ani divky ani chlapci
nezminili polozku nejméné vystizné, coz znamend, ze si nikdo nemysli, Ze by se

vSichni v tymu na préci alespoii z ¢asti nepodileli.

Otazka: ,,Prace ve skupiné mé bavi vice neZ samostatné plnéni ukoli”.
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Vice jak poloviné zaktl, konkrétné¢ 60%, vyhovuje skupinové prace vice nez
samostatné plnéni ukoli. Tento vysledek se dal predpokladat, ja4 sama davam
pfednost skupinové ¢innosti, navic z dosavadnich zkuSenosti vim, Ze je to pro déti
vzdy néco obohacujiciho Vv porovnani s tradicni vyukou. Nejméné vystizné se ndm
neobjevilo vilbec a malo vystizné pouze v 5%. Za tuto skutenost jsem potéSena,
jelikoz se prokazalo, ze skupinové prace (kooperativni vyuka) je nepostradatelnou

soucasti, ba 1 dokonce jednou ze zajimavéjSich mozZnosti vyuky. (graf €. 8)

Graf 8: Prace ve skupiné mé bavi vice nez samostatné plnéni tkoltl

B 1 nejvice vystizné 1 2 dosti vystizné M 3 nerozhodnost M 4 malo vystizné

Graf 9: Divky - Prace ve skupiné mé bavi Graf 10: Chlapci - Prace ve skupiné mé bavi
vice nez samostatné plnéni ukolt vice nez samostatné plnéni ukoltl

B 1 nejvice vystizné = 2 dosti vystizné B 1 nejvice vystizné = 2 dosti vystizné

M 3 nerozhodnost M4 malo vystizné M 3 nerozhodnost
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Kdyz porovname graf ¢islo 9 a 10, vidime jasny rozdil. Prace ve skupiné zaujme vice
chlapce nez divky. U chlapci se ndm nedostalo vibec odpovédi malo vystizné ¢i
nejméne vystizné. To vypovidd o tom, ze se skupinovou praci byli vice méné

spokojeni. Za to u divek se nam z 5% objevila moznost mélo vystizné.

Za tyto ndzory jsem rada. Byla jsem vSak timto poznatkem piekvapena.

Otazka: ,,Prosadit sviij nazor ve skupiné mi nedélalo problém”.

V této otdzce mé zajimalo, zdali méli Zaci pii prosazovani svého nazoru
problém, nebo ne. 70% zakd nemélo s vyjadienim a prosazenim svého nazoru
problém. 25% se nemohli pfiklonit ani kjedné stran¢ a pouhych 5% méla

S prosazovanim nazoru problém. (graf ¢. 11).

Graf 11: Prosadit sviij nazor ve skupiné mi nedélalo problém.

B 1 nejvice vystizné 1 2 dosti vystizné B 3 nerozhodnost M 4 malo vystizné
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Graf 12: Divky - Prosadit svij nazor ve Graf 13: Chlapci - Prosadit svij nazor ve
skupin€ mi nedélalo problém skupiné mi nedélalo problém

¥ 1 nejvice vystizné 1 2 dosti vystizné M 1 nejvice vystizné = 2 dosti vystizné

M 3 nerozhodnost W 3 nerozhodnost M 4 mélo vystizné

~r v

Z grafti ¢. 12 a 13 vychazeji opét nerovné vysledky. U divek se vétsi cast
neuméla rozhodnout, do jaké skupiny spadaji. Je mozné, ze béhem pracovani moc

nevnimala svou pozici a to, jestli nékdo zareagoval jejich nazor, nebo ne.

Otazka: ,,Skupinovou praci v hodinach zemépisu mame casto (alesponn 1x za
mésic”.

Posledni otazkou jsem se snazila zjistit, zda jsou Zaci zvykli na skupinovou
vyuku Vramci hodin zemépisu, zda ji pani ulitelka ve svych hodindch vyuziva.
Z grafu ¢. 14 vyplyva, Zze 50% déti hodnoti pouzivani skupinové prace v ramci hodin
zemépisu Cislem 4 — neboli malo vystizné. Ostatni polozky jsou na tom vice méné
podobné. Tento vysledek jsem piedpokladala, jen mé piekvapuje, Ze ostatni vyroky
nejsou nijak rozdilné. To vypada, jako kdyby kazdé dit€ chodilo do jiné Skoly.
Odpoveédi mohou byt matouci, jelikoz si kazdé dit€ pod pojmem skupinova prace

predstavi néco jiného.

U této otazky jsem neporovnavala vyroky divek a chlapci, protoze jejich
vysledky jsou témeét totozné. Z grafu €. 14 jasné vyplyva, ze skupinova prace —

kooperativni uceni je metoda malo pouzivana na ZS.
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Graf 14: Skupinovou praci v hodinach zemé&pisu mame ¢asto (alespori 1x za mésic)

B 1 nejvice vystizné 1 2 dosti vystizné M 3 nerozhodnost
B 4 malo vystizné 5 nejméné vystizné
Cast C
PROJEKTOVE VYUCOVANI NA 2. STUPNI ZAKLADNICH SKOL

V casti C jsem se zaméfila na otazky k celkovému projektovému dni. Otazek

bylo celkem 6 a déti zde vyjadiovaly jasny ndzor, a to formou odpovédi ano - ne.
Otazka: ,,Setkal ses s projektovym vyucovanim na ZS poprvé?”

Vysledky v grafu ¢. 15 poukazuji na to, ze 65% déti z celkového poctu 20
uvedlo, Ze se s projektovou vyukou setkalo poprvé. Zbylych 35%, neboli 7 zaki,
zasSkrtlo moznost, Ze se Stimto typem vyuky uz setkalo. Dle mého usudku tyto
rozdily mohou byt vysvétlené tim, ze nekteré déti meély moznost se Gcastnit projekta
potadanych skolou, jako je vyménny pobyt v Heidenau, Environmentalni vychova

déti atd. Pti téchto projektech dochazi k vyuce formou projektové vyuky.
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Graf 15: Setkal ses s projektovym vyuéovanim na ZS poprvé?

mANO
m NE

Otazka: ,,Vyhovuje ti tento zptusob projektového vyucovani vice nez ,klasické*

hodiny?”

PolozZenim této otazky jsem si kladla za cil zjistit, jestli Zaklim mnou provadéna

forma vyuky vyhovovala vice nez pfi jejich dosavadnich hodinéch.

Tato otazka se setkala s jednoznac¢nou kladnou odpovédi. Z toho by se dalo
vyvozovat, ze vSechny zaky projektovy den zaujal a vyhovoval jim tento zplsob
vyuky. Tim se potvrdila i ma hypotéza, Ze déti mnou zvoleny zpisob vyuky bude
bavit vice nez klasicky ptistup. Vysledky prezentuji, Ze 100% déti souhlasilo s tim,
Ze je projektova vyuka oslovila vice. To by se dalo vysvétlit nékolika divody. Za
prvé bych vidéla hlavnim diivodem zménu v pojeti uceni. Pro zaky je to néco nového
a tzv. odpoutani od klasiky, druhym moznym divodem je zména vyucujiciho, kde
jsem samoziejmé nevédéla predem, jak mé déti pfijmou, ale podatilo se mi je ziskat

na svou stranu a jejich spoluprace béhem projektu byla po celou dobu tizasna.

Otazky: ,,Dovédél(a) ses nové informace béhem projektového dne (z bloku
Terorismus)?” a ,Jsou pro tvij osobni Zivot uZitecné a prinosné ziskané
informace o terorismu?”

Tyto dvé otazky jsem polozila zamérné najednou, a to hlavné z divodu ziskani

zpétné vazby pro mé jako ucitele. Béhem hodiny jsem vnimala zajem déti o dané
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téma. Jejich jednotlivé vyjadieni v anketnim Setieni pro mé bylo potvrzenim

domnénky.

Na prvni otazku byla zaskrtnutd pouze jedna odpovéd’, a to ano. Studenti tak
hodnotili informace z bloku Terorismus jako za piinosné. Lze jen doufat, Ze jim
nékteré informace utkvi v hlavé, a nékteti z nich je vyuziji v praxi, osobnim zivoté ¢i

pfi nasledném studiu.

U druhé otazky, viz graf ¢. 16, jsme se nesetkali s jednozna¢nou odpovédi.

15% déti uvedlo, Ze ziskané informace nejsou uZzitecné pro jejich zZivot.

Co se tyce prinosu, je mozné, ze dané véci uz davno védely. Nadale se 15%
vyjadiilo tak, ze se domnivaji, Ze se béhem svého zivota nemohou setkat
s terorismem. Pokud si mysli, Ze nebudou cestovat, nemusi je terorismus tolik

zajimat a mit z n¢ho obavy. Tim padem vidi na§ stat jako neohroZeny.

Mym cilem bylo ziskat informace od déti, co uz o terorismu néco védi, jak
média ovlivituji zprostiedkovani informaci a v neposledni fad¢, v jakych statech ¢i

oblastech jim hrozi nebezpeci.

Graf 16: Jsou pro tvij osobni zivot uzite¢né a piinosné ziskané informace o terorismu?

m ANO
m NE

Otazky: ,,Dozvédél(a) ses nové informace béhem projektového dne (z bloku Fair
Trade)?” a ,,Jsou pro tviij osobni Zivot uZitetné a prinosné ziskané informace

o Fair trade?”
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Stejné jako u dvou predchozich otdzek, jsem i tyto dvé otazky polozila
zamérné. Hlavnim divodem bylo ziskani zpétné vazby pro mé jako ucitele. Otazky

jsou zde analyzované dohromady, jelikoz na sebe navazuji.

V ptipad€ prvni otdzky jsem se opct setkala s jednozna¢nou odpovédi, kterd zni
ano. Z toho by se dalo usuzovat, ze studenti téma Fair trade povazuji za ptinosny

a lze jen doufat, ze ziskané informace obohatili jejich dosavadni rozhled o svéte.

U druhé otazky, stejné tak jako u otazky treti, m¢é zajimal pfinos probirané
latky. Z grafu ¢. 17 vyplyva, Ze pro 90% Zaku, se informace o Fair trade stali nejen
uziteCnymi, ale obohatili jejich dosavadni rozhled a néhled na obchodni déni. Pfi
metod¢ brainstorming na Fair Play jsme plynule piesli na vyznam souslovi Fair
trade. Nikdo se s timto ndzvem piedem nesetkal a pouze néktefi jedinci si ho byli
schopni z anglického jazyka pielozit do CeStiny a tim pochopit obchodni myslenku

znacky.

Graf 17: Jsou pro tvilj osobni Zivot uziteéné a pfinosné ziskané informace o Fair Trade?

mANO
mNE
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9.2 Metody anketniho Setfeni

Hlavnim zdrojem vyzkumu v oblasti projektového vyucovani byla data ziskana
anketnim Setfenim pod nazvem Projektové vyucovani — VMEGS: aplikace na II.
stupni ZS. Respondentti bylo celkem 20 a jednalo se o zaky 8. t¥idy ZS BeneSov nad
Ploucnici. Anketni Setfeni prob¢hlo zamérné v této tiidé. Tuto tfidu jsem si vybrala
proto, e jsem je znala ze souvislé praxe v ramci studia zemépisu na 2. st. ZS a poté
jsem nékteré z zaka vedla na lyzaiském kurzu. Praxe V jejich tfid¢é probihala velice

dobfte, zaky jsem si oblibila a neméla jsem s nimi nikdy zddny problém.

9.3 Vysledky a diskuse anketniho Setieni

Vysledky anketniho Setfeni jsou podrobnéji prezentovany v kapitole s nazvem
Vyzkumné otazky. Z anketniho Setfeni vyplynulo, Zze Zaci 8. tfidy ZS BeneSov nad
Plou¢nici, by uvitali, kdyby projektova vyuka byla soucasti vyucovani a zafadili
projektovou vyuku castéji. Skupinova prace v priabéhu projektového dne vsechny
zaujala a bavila je vice nez tradi¢ni pojeti vyuky. Z vétsi ¢asti se zaci domnivali, ze
na vypracovani ukoll se podileli rovnym dilem, ale o svych spoluzacich si tim nebyli
jisti. Jednozna¢né nejoblibenéjsi metodou/aktivitou se stala aktivita Sndzvem
»Sestav si vlastni globus s dil¢imi tkoly*. Sestavovani globu a dalsi dil¢i ukoly
doprovazely cely projektovy den. Déti s nadSenim ve skupinach pracovaly na globu,
vyznacovaly rovnik, polednik, kreslily svétadily, oznacovaly oblasti, kde hrozi
terorismus, vlajecky zapichovaly do mist, o kterych védé€ly, ze se staly terCem
teroristickych atokt a v neposledni fadé pomoci loga fair tradu vyznacily oblasti, kde
se mnohé organizace snazi pomahat. Vysledny produkt si samy fotili do svych

mobill a pani u€itelky jim oznamily, Ze globy budou zdobit jejich zemépisnou tiidu.

Projektova vyuka neni bézné zavadénou metodou na zdkladnich Skolach, coz
vyplynulo i z anketniho Setfeni, avSak déti by se s ni radi setkavaly casté&ji. Pfi této
form¢ vyuky se u nich objevuje vlastni kreativita, schopnost pro spolupraci, kritické
pfemysleni a debatovani nad problémy, které se neodehrava jen u nich v republice,

ale pfedevsim po celém svéte.

Domnivam se, Ze anketni Setfeni pifineslo odpovédi na stanovené otazky.
Predpokladala jsem, Ze nejlépe hodnocena bude prace na globu a touto aktivitou déti

zaujmu. Skupinova prace jim také nedélala problémy, ale pii CastéjSim zavadéni do

78



vyuky by na ni byli Zaci vice zvykli a zapojovali by se do spoluprace rovnym dilem.
M¢ predpoklady pribéhu projektového dne a vysledki anketniho Setfeni byly

spravne.

Pouze jedna tiida osmého roéniku ZS BeneSov nad Ploudnici sice neni
reprezentativnim vzorkem zak, ale troufam si tvrdit, Ze i ostatni zaky jinych tiid by
obdoba projektového dne bavila, pfi stejném nebo obdobném tématu a o formu
skupinové vyuky by jevila stejny zdjem. Projektovy den/vyuka neni jeSté¢ bézné
zavedenou vyukou na vSech zakladnich Skolach. Co se tyCe prufezovych témat,
museji se zavést do vyuky béhem 4 let studia na 2. stupni. Nikde vSak neni psano
jakou formou. Dle mého nazoru, odulit prufezova témata formou projektovych
blokt, dne ¢i dni, je jedna zlepSich variant, jak studenty seznamit se
svétovymi globalnimi problémy. Tato témata nabizeji Siroky okruh vzdélavacich

oblasti, kdy se vSechny v radmci projektu daji krasné propojit.
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10 Analyza projektového dne a dil¢ich ukoli

Pti hodnoceni projektového dne jsem si zvolila 2 dil¢i tkoly probihajici
Vv projektové vyuce. Tyto aktivity se pokusim zhodnotit dle revidované Bloomovy

taxonomie (dale jen RBT). Vyb&rovy vzorek je jen ¢asteény na dokazani zhodnoceni.

10.1,,Sestav si vlastni globus s dil¢imi ukoly”

V ramci celého projektového dne byl tento ukol naprosto kli¢ovy, nebot’ zaky
provazel pii plnéni dalSich navazujicich ukoll. Jeho cilem bylo vytvofit provizorni

pomticku zndzorfiujici mapu svéta v podobé zemského globu.

Prvotni ¢ast spocivala ke slepeni dvou polystyrenovych polokouli, které
spolecné vytvafely zaklad jiz zminéné¢ho globu. Nasledovalo vytyCeni zakladnich
zemeépisnych pomyslnych car, tj. rovnik, rozdélujici severni a jizni polokouli, nulty
resp. (180°) polednik, oddélujici vychodni a zapadni polokouli. Poslednim tkolem
souvisejicim s touto Casti bylo znazornit severni a jizni pol, jenz jim mél poslouzit
jako zékladni orienta¢ni pomtcka na vytvareném zemském globu.

Béhem plnéni téchto jednotlivych uloh by se dalo hovofit o moZnostech

dosazeni tii parametri revidované Bloomovy taxonomie. A to konkrétné

prostiednictvim zapamatovani, porozuméni a samotné aplikace.

Obrazek 5: Prvotni prace na globu
Zdroj: autor

Vyse uvedeny obrazek znazornuje praci zakd na plnéni prvniho dil¢iho ukolu.

Jak mizeme vidét, dochéazi k postupnému plnéni parametrd RBT.
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Dalsi casti pfi praci na jejich globu bylo nakreslit svétadily a zaznamenat
oceany. Zaci méli k dispozici atlasy &i globy, které jim mohly slouZit jako pomiicka.
Zde uz se projevovala kreativita zaka a hlavné schopnost pienést zemsky povrch na
globus. Jak je nize vidét na obrazcich, kazdd skupina si vzala jinou pomucku.
Skupina kreslici obrazek ¢. 6 vychazela z atlasu. Podle mého nazoru je to ta téz§i
moznost, jelikoz povrch museji prenést na kulovou plochu. M4 domnénka se u této
skupiny vzapéti potvrdila. Mezi Jizni Amerikou a Australii jim vznikl obrovsky
prazdny prostor. Tichy ocean se jim ztrojnasobil. Zaci si toho byli védomi hned po
dokresleni, Ze se jim pienos nepovedl podle reality, byli hned schopni fict i divody
jejich selhani. Tento piipad je krasny dikaz toho, jak déti znaji svét pouze z map
arealita jim trochu unika. Skupina, kreslici vlastni glébus ¢&. 7., pouzila jako
pomucku globus, otacivy model nasi planety. V porovnani s rovinnou mapou je
zobrazeni Zemé na glébu pomérné realistické. Déti tak mély veétsi Sanci zachytit

svétadily v redlu.

Obrazek 6: Zakresleni svétadila 1
Zdroj: autor

Obrazek 7: Zakresleni svétadila
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Zdroj: autor
U této casti dle RBT by se dalo hovofit o dosazeni cili na urovni
zapamatovani, porozuméni, aplikace a analyzy. Konkrétné u analyzy jde o znalost

postuptl a jejich analyzu.

Na sestaveném globu je jiz zndzornén rovnik, 0 a 180 polednik, svétové strany,
svétadily nasi planety a oceany. Béhem bloku zvaného Terorismus provazela zaky
prace na globu také. Po evokaci a nésledné reflexi mély déti za kol vyznacit mista
vV Evropé a ve svété, kde doSlo k teroristickym tutokim. K vyznaceni mist jim
poslouzily vlajeCky danych statd. Studenti si tedy nejdiive museli uvédomit
konkrétni misto utoku, do jakého statu spadd, jakou vlajku ma dany stat. Poté bud’
veédeli anebo pomoci atlasu nasli, kde konkrétni misto je a to pak pomoci vlajecky
zapichly do globu. Po zhlédnuti prezentace a plnéni dil¢ich ukolli a vlastnim
uvazenim, méli zaci jeSté vyznacit oblasti, pomoci vlajecek, v jakych oblastech/
statech nam hrozi nejvétsi nebezpedi teroristickych utokt. Zde nebyl vybér vilajek tak
jednoduchy, jako jim znamych vlajek statd v Evropé. Na konci bloku terorismu
skupiny odprezentovaly své vysledky a poskytli ostatnim skupinam jejich zpisob

zpracovani a ziskané informace.

Obrazek 8: Zaznamenani teroristickych atokt
Zdroj: autor
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Obrazek 9: Vyhledavani spravnych vlajek
Zdroj: autor

V Bloomové schématu se tento ukol pohybuje na twrovni porozuméni

a aplikace. Cilem je urcit oblasti, kde doslo anebo hrozi teroristicky utok.

Posledni dil¢i prace na globu ¢ekala na Zaky na konci celého bloku Fair Trade .
Jejich ulohou bylo vysttihnuti loga fair tradu a nalepit je do oblasti ve svéte, kde fair
trade pomaha. Zde by se dalo hovofit az o irovni zhodnoceni, jelikoZ po celém bloku

sami déti hodnoti, kde vSude fair trade je napomocen.

Obrazek 10: Kde pomaha Fair trade
Zdroj: autor

K hodnoceni dochazi téz na samém konci projektového dne. Kazda skupina
mela za kol odprezentovat své vytvory. Popsat slovné co vSe je na globu maji

znazornéné a vysvetlit ostatnim, pro¢ tomu tak je.
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Obrazek 11: Celkova prace na globu
Zdroj: autor

10.2 Strom problému

Jak uz je vyse uvedeno pod kapitolou, S ndzvem Vyukové metody zvolené pro
projektovou vyuku, metoda stromu problému znazoriuje a shrnuje souvislosti ptic¢in
v ramci hierarchie provazanych faktorti. Déti na konci 2 bloku hromadné vytvotily
strom problému, viz obrazek €. 9. Zde zkompletovali veSkeré informace, které se
dozvédéli anebo jiz veédéli z bloku terorismu a vyjadfovali pomoci kresby stromu,
hledani pfi¢in, dlivodl a dopadii na lidsky zZivot. Dle Bloomova schématu by se dalo
hovotit o hodnoceni a to jak na urovni znalosti faktl, tak ale i na znalosti pojmi,

postuptl a na urovni metakognitivnich cila.

Obrazek 12: Spole¢ny strom problému zakt
Zdroj: autor
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K celkovému hodnoceni dle RBT jsem vychazela z tabulky €. 5. viz nize.

Tabulka 5: Taxonomie kognitivnich cil

Dimenze Kognitivni procesy

znalosti Zapamatovat | Porozumét Aplikovat | Analyzovat | Hodnotit | Vytvdret
Znalosti fakt jmenovat shrnout usporadat | setadit klasifiko | kombinovat

vat

Znalosti pojmii | popsat vykladat testovat vysvétlit posoudit | planovat
Znalosti shrnout predpoveédét | promyslet | rozlisit VYyVOzoV | tvofit
postupii at
Metakogniti-vni | patfiéné vykonat vytvofit dosahnout jednat realizovat
znalosti pouzit

Zdroj: autor (inspirovano Krathwol 2001, Vavra 2011)

10.3 Reflexe projektového dne

Soucasti kazdé vyucovaci hodiny byl, véetné mé a studentli, pedagogicky
dohled. Tito ucitelé se vzdalili do pozadi a pomahali mi s organizaci, obfasnymi
dotazy studentt, kdy jsem byla u jiné skupiny, anebo s kazenskymi piestupky,
neZ pii tradi¢nich hodinach, s ¢imZ se u skupinovych praci a hlavné projektového

vyu€ovani musi pocitat.

Jak uz jsem se vyse zminila, projektu se zucastnilo celkem 20 zakd. Z toho tfi
studenti s individualnim vzdélavacim planem, pficemz jeden mél pii sobé asistenta
pedagoga. Tito studenti nijak neovlivnili moji vyuku a nedochazelo s nimi v prib&hu
celého dne k problémim. Naopak, musim vyzdvihnout studenta s asistentem
pedagoga, ktery se do projektu angazoval na 100% a jeho znalosti, napady a forma
vedeni diskuse byly na tGrovni. Celkové musim pochvalit tuto tfidu, neméla jsem
Snimi zadny vétsi problém, myslim si, Ze jsme si oboustranné byli sympaticti.
Samoziejmé se ve tfidé objevili jedinci, ktefi nechtéli vibec pracovat, anebo se
stranili. Tyto jedince jsem vnimala uz pti souvislé praxi jako plaché, stranili se vSeho
a byla snimi téz$i domluva. V mych Kompetencich ale nebylo zabyvat se
psychologickym rozborem téchto jednotlivell (pro¢ se nezapojuji, pro¢ nekomunikuji
se spoluzaky), nybrz se n¢jak vypotadat se situaci a byt jen trochu, snazit se je

zapojit jakymkoliv zpisobem do vyuky.
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Pii ndhodném sestavovani skupin, na zéklad¢ aktivity s ndzvem Snira, se mi
stalo, Ze se v jedné skupiné ze 4 sesli 2 problémovi zaci a dvé studentky, nijak se
neprojevujici v hodinach, tiché a nekomunikativni. Na jejich vedouci skupiné bylo
vidét, Ze ze své skupiny nejsou Upln€ nadseni. Hned jsem na to zareagovala a snazila
jsem se s pfitomnou pani zastupkyni feditelky vymyslet, jak zaky piehazime, aby
doslo k aktivizaci jednotlivych ¢lentl a skupina mohla podévat stejné vykony jako
ostatni. NaSe snaha byla zbytec¢nd, jelikoz vedouci skupiny nam oznamila, ze to
zvladne a néjak se s tim popere. Za tuto informaci jsem ji byla velice vdécna, jelikoz
jsem mohla pozorovat praci ve skupiné, kterd to neméla vibec jednoduché.
V prubéhu celého dne tato skupina pottebovala vice pozornosti Z mé strany, snazila
jsem se pomahat a zapojovat vSechny ¢leny. I ostatni pfitomni pedagogové u této

skupinky byli ndpomocni.

Co se tyCe reflexe mnou navrhovaného projektového dne, musim fict, Ze se
vyvedl nad odekavani. Zaci nejen Ze spolupracovali, ale byl na nich vidét zajem
0 problematiku. M{j plivodné navrzeny €asovy harmonogram se musel upravovat
v prub¢hu dne, dle zavislosti na praci studentd, zdrzeni se u diskuse apod. Ted uz
vim, kde bych si dala vice pozor, co by Slo zkratit, co vypustit ¢i naopak, u ¢eho se
pozdrzet déle a na co zavést piipadnou diskusi. Casovy harmonogram mi poslouzil

jako orientacni plan, avSak ptizplisobivost byla vice nez Zadouci.

10.4 Sebereflexe

Po kazdé oducené hodin€¢ se mi dostalo reflexe i od ucitell. K celkovym
pfipominkdm od vSech jsem obdrzela informaci, Ze bych méla zapracovat na slovnim
vyjadfovani (obCasné nespisovné vyrazy, Spatné skloniovani ¢i nevhodné pouzité
vyrazy). S timto jsem uz byla sezndmena na souvislé praxi a samoziejmé¢ jsem se
s tim snazila pracovat. Jit ale ucit po roce a pul je dlouhd doba a pfi nervozité ze
zvladnuti projektového dne si myslim, Ze jsem se nedopoustéla nikterak zavaznych
chyb. Naopak co mi bylo chvaleno, bylo celkové pojeti projektového dne, kreativni
a napadité vyukové metody, zvolena témata globalnich problémt souc¢asného svéta,
spoluprace a komunikace mezi mnou a studenty. Kazdy pedagog projektovy den

povazoval za pfinosny a néjakym zpusobem na n¢j chtél navazovat i ve vlastni

vyuce.
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Jako velice pozitivni zpétnou vazbou, se mi dostal fakt, ze jsem zastupkyni
feditele byla pozadana, zdali bych projektovy den oducila i v paralelni tfidé.

Samoziejmée jsem neodmitla a v kvétnu absolvuji znovu projektovou vyuku.
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11 Zavér

Hlavnim cilem diplomové prace bylo navrhnout projektovy den zamétreny na
prifezové téma Vychova k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech pro 2.
stupent zékladnich Skol. Toto téma mélo vychazet ze soucasnych globalnich
problému svéta. Pro tento projektovy den jsem si vybrala ZS, kde jsem absolvovala
povinnou souvislou praxi. Zde jsem také oducila mnou navrzeny projekt, a to v jedné

Z osmych tiid.

V prvni Casti prace jsem se snazila popsat ivod do problematiky globalnich
zemépisnych témat, jakou pozici ma zemépis v Ceském Skolstvi a kde nalezneme
potfebné informace. K tomu mi poslouzila pfirucka s ndzvem Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani v nejnovéjsi verzi z roku 2013. V RVP ZV jsem se
snazila nalézt moznosti uplatnéni prifezovych témat a ziskat konkrétni pfedstavu
a cile tématu Vychova v evropskych globalnich souvislostech. Dosla jsem k zdvéru,
Ze integrace prufezovych témat do vyuky je mozna, ale vzhledem k tomu, Ze se
témata netykaji pouze jednotlivych vzdélavacich predmétii, nybrz zasahuji vice méné
do vSech predmétli, nejschidnéj$i a nejpiijatelnéjsi volba se mi jevi zpracovani
prifezovych témat v ramci projektové vyuky absolvované blokové, v jednom ¢i vice
dnech. Pii tom dochazi k podani komplexnich informaci o tématu, rozviji se détska

kreativita ruku v ruce ve skupinové praci po celou dobu projektové vyuky.

Poté nasledovalo prostudovéani odborné literatury na tvorbu projektového dne,
kritérii, cild, motivace a pravé skupinové prace, kde si Zak osvojuje spravnou
formulaci a vyjadieni svych myslenek a nazort. Pti skupinové praci dochézi rovnéz
ke spolupraci a zak je nucen tak naslouchat i druhym. Tém se snaZi porozumét
areaguje na jejich sdéleni, nazory a respektuje lidi okolo sebe. V dnesnim svété je
toto nezbytnou soucasti jedince. Umeéni se prosadit, obh4jit svilj ndzor a zaroven

respektovat nazor svého okoli vyZaduje obstat a Celit problémim soucasného svéta.

Stézejnim cilem prace bylo navrhnout takovy projektovy den na globalni
témata, ktery déti nejen zaujme, ale zaroven jim pfinese nové informace a obohati je
V Zivoté nejen osobnim, ale i spoleCenskym. Metody vyuky — aktivity zvolené pro
projektovy den se ukézaly jako sprdvné a vhodné vyuzité. Z anketniho Setfeni

vyplynulo, ze zadna z vyse popsanych vyukovych metod neméla od déti z celkového
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hodnoceni hor$i pramér jak 2,2. Z celkového poctu dvaceti studentli se 40% déti
vyjadfilo Kk otazce: ,,Ktera z vySe uvedenych aktivit t&€ viibec neoslovila?” tak, ze se
vSemi aktivitami byli spokojeni a zadnou nemohou jmenovat. Poté nejlépe
hodnocenou aktivitou s pramérem 1,1, provazejici cely projektovy den, se stala
aktivita s pracovnim nazvem ,,Sestav si vlastni globus.” V anketnim Setfeni byla
nadéle zdky hodnocena skupinova prace a mira zaclenéni ostatnich ¢lent skupiny.
Zde jsem dosla k prekvapivému zaveéru, ze vétSina chlapci byla spokojena se
skupinovou vyukou a zaroven tak hodnotili 1 ostatni ¢leny. Kdezto u dévcat
dochazelo k vysokym vykyvim ve vypovédich a i samy sebe nehodnotili se 100%
nasazenim. Jako poslednim bodem anketniho Setfeni projektové vyuky se stala mira
zaujatosti zvolenych témat, zdali byl pro né projektovy den piinosem a jestli jsou
ziskané informace schopni vyuZit v osobnim Zivoté. Z 90% jsem se u téchto otazek,

kde se odpovidalo jednoznacné€ ano ne, setkala s pozitivni odpovédi.

Pti shrnuti celkové tirovné vydateni navrhnutého projektového dne musim fici,
ze splnil, az pted¢il mé ocekavani. To vychazi také z informace, kterou jsem
obdrzela jako zpétnou vazbu od skoly, kde jsem praxi vykondvala. Zarovein mi bylo
nabidnuto, abych ten samy projektovy den zrealizovala i v paralelni tfidé do konce
Skolniho roku. Také mé vedeni $koly pozadalo, zda bych své materialy neposkytla
ostatnim vyucujicim. Ti by tak mohli vyukové metody/aktivity aplikovat béhem

svého vyu€ovani i na jind témata.

89



12 Zdroje

Odborna literatura

e ANDERSON,L. W., KRATHWOHL, D.R, 2001. A taxonomy for learning,
teaching, and assessing: a revision of Bloom’s taxonomy of educational

objectives. Complete ed. New York: Longman. ISBN 080131903X.

e BELZ, Horst. Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody,
cvieni a hry. Vyd. 1. Editor Alena ValiSova, Hana Kasikova. Praha: Portal,
2001. ISBN 8071784796.

e Boj proti terorismu: globalni vyzva 21. stoleti. Editor Véra Rihakova. Praha:

Institut pro evropskou politiku EUROPEUM, 2006, 86 s. ISBN 8086993035.

e DOSTAL, Jiff. Prace s editorem $kolniho vzdé&lavaciho programu. 1. vyd.
Olomouc: Univerzita Palackého v  Olomouci, 2011, 65 s. ISBN
9788024427881.

¢ HOBSBAWM, E. Globalizace, demokracie a terorismus. Vyd. 1. Praha:
Academia, 2009, 134 s. XXI. stoleti. ISBN 9788020017253.

e JERABEK, Jaroslav. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavéni:
s pftilohou upravujici vzdélavani zaka s lehkym mentalnim postizenim. Praha:

Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2005, 126, 92 s. ISBN 8087000021.

e JUERGENSMEYER, Mark. Teror v mysli bozi: globalni vzestup nabozenského
nasili. 1. vyd. Brno: Centrum pro studium demokracie a kultury, 2007, 382 s.

Politika a nabozenstvi. ISBN 9788073251093.

e KASIKOVA, Hana. Kooperativni uéeni, kooperativni kola. Vyd. 1. Praha:
Portal, 1997, 147 s. Pedagogické praxe. ISBN 8071781673.

e KRATOCHVILOVA, Jana. Teorie a praxe projektové vyuky. 1. vyd. Brno:
Masarykova univerzita, 2006, 160 s. ISBN 9788021041424.

e MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s.
ISBN 8073150395.

90



NADVORNIK, Ondfej. Spoleény svét: piirucka globalniho rozvojového
vzdélavani. Editor Andrea Volfova. Praha: Clovék v tisni, spole¢nost pii CT,

2004, 321 s. ISBN 809035100x.

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: Bila kniha [online].

Praha: Tauris, 2001, 98 s. ISBN 8021103728

PIKE, Graham a David SELBY. Globalni vychova. Pieklad Monika Cahova,
Milan Caha. V Praze: Grada, 1994, 322 s. ISBN 8085623986.

RANSOM, David. The no-nonsense guide to fair trade. [New ed.]. Oxford: New
Internationalist, 2006. ISBN 9781904456438

RANSOM, David. Fair trade. 1. vyd. Brno: Doplnék, 2011, 137 s. Spolecensko-
ekologicka edice, sv. 16. ISBN 9788072392582

SIMONIK, Oldtich. Uvod do didaktiky zékladni $koly. Brno: MSD, 2005, 140 s.
ISBN 8086633330.

SPACKOVA, Sarka, aj., 2006. Informacni manudl o Fair Trade. Brno:
Spolecnost pro Fair Trade a rozvojové vzdélavani. Dostupné z:

http://www fairtrade.cz/files/texty/fairtrade/info-manual.pdf

TOMKOVA, Anna, Jitka KASOVA a Markéta DVORAKOVA. U¢ime
v projektech. Vyd. 1. Praha: Portal, 2009, 173 s. ISBN 9788073675271.

Uceni je skryté bohatstvi: zprava Mezinarodni komise UNESCO "Vzdé¢lavani

pro 21. stoleti". Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 1997

VALENTA, Josef. Osobnostni a socialni vychova a jeji cesty k zakovi. 1. vyd.
Kladno: AISIS, c2006, 226 s. Dokazu to?. ISBN 802394908x .

VALENTA, Josef. Pohledy: projektova metoda ve skole a za skolou. 1. vyd.
Praha: IPOS ARTAMA, 1993, 61 s. ISBN 8070680660 .

VALISOVA, Alena, Hana KASIKOVA a Miroslav BURES. Pedagogika pro
ucitele. 2., roz§. a aktualiz. vyd. Praha: Grada, 2011, 456 s. Pedagogika
(Grada). ISBN 9788024733579.

ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradi¢ni a inovativni

metody, transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych

91



metod. Vyd. 1. Praha: Grada, 2012, 155 s. Pedagogika (Grada). ISBN
9788024741000.

Elektronické zdroje:

Fair trade. Fakta a cisla [online]. 2015 [cit. 2015-6-4.]: Dostupné z:

http://www.fairtrade.cz

Jak se porcuje banan?. In: Za férové bandny [online]. 2010 [cit. 2015-4 -4 ].

Dostupné z

http://www.zaferovebanany.cz/sites/default/files/ftbananas_skladacka a4 2010
tisk.pdf

¢ MINISTRERSTVO SKOLSTVi, MLADAZE A TELOVYCHOVY CESKE

REPUBLIKY, 2013. Upraveny Ramcovy vzd¢lavaci program pro zékladni
vzdélavani platny od 1. 9. 2013. In: MSMT CR [online]. [vid. 2015-04-13].
Dostupné  z:  http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-

ramcovy-vzdelavaciprogram-pro-zakladni-vzdelavani

Monitoring the scope and benefits of Fair Trade. In: Max Havelaar [online].
2011 [cit. 2015-4 -41]. Dostupné z
http://www.maxhavelaar.be/sites/default/files/document-

monitoring_the_scope_and_benefits_of fairtrade 2011 final.pdf

https://www.oxfam.org.uk/~/media/Files/Education/Global%20Citizenship/GCN
ewTeacherENGLAND.ashx

VARIANTY. Reforma $kolstvi v Ceské republice. [online]. Praha, 2006. [cit.
2015-4 -4 ]. Dostupné z: http://www.varianty.cz/reforma-prirucka.pdf .

Ucime se trochu jinak. Projektové vyucovani. Metodickad prirucka. [online]. [cit.
2015-12-41. Dostupné z
http://www.kurzyproucitele.cz/downloads/metodiky/Metodika_4 _ProjektoveVy

ucovani.pdf

92



Seznam priloh

Ptiloha A: Anketni Setfeni
Ptiloha B: Pracovni listy

Ptiloha C: Fotodokumentace projektového dne

93



Priloha A:

PROJEKTOVE VYUCOVANI - VMEGS: aplikace na I stupni Z5 - 5. tfida Slimova Mariana
kptni Setien

Jsem: divka chlapec

CAST A:

1) Nize uvedené aktivity (metody vyuky) oznimkuj na stupnici od 1 do 5 podle toho,
jak jsi s nimi byl(a) spokojen(a). Stupnice odpovida fkolnimu mmimkovini. Tedy
1 maleii dle tebe nejlepsi aktivité, 5 aktivité, ktera té ze viech oslovila nejméné a

ui bys ji nemusel{a) absolvovat novu.

» Me oblibené misto ve svéé 1 2 3 4
» Kmeni akofend 1 2 3 4
* Strom problémm 1 2 3 1
» Videoukizky k zamyileni 1 2 3 4
* Prezentace s diléinm dkoly 1 2 3 4
» Brainstorming 1 2 3 4
= Piibéhy-diskuse 1 2 3 4
» Pracovni listy 1 2 3 4
= Vyklad 1 2 3 4
» Sestav si vlastni globus 1 2 3 4
s diléfmi ikoly

2) Etera z vyse uvedenych aktivit se pro tebe stala naprosto nejzajimavejsi?

Proc?

3) Etera z vyie uvedenych aktivit t2 vidbec neoslovila?

Proc?

EGE, FP TU Liberec, 2015 diplomova prace

Lh LA LA LA LA LA LA LA LA LA



CAST B:
Nasledujici vyroky ohodnot’ znimkou jako u predchozich otazek. S tim, Ze znamky

vyjadiuji hodnoceni v prehledné tabulce (viz. niZe).

VAHAVOST
SOUHLAS (nerozhodnost) [ NESOUHLAS
1 2 3 4 5
tézko se nejméné
nejvice vystizné | dosti vystizné rozhodnout malo vystizné vystizné

1) Do prace ve skupiné jsem se zapojil(a) rovnym dilem.
1 2 3 4 5

2) Vsichni ¢lenové mého tymu se do prace zapojili rovnym dilem.
1 2 3 4 5

3) Prace ve skupiné mé¢ bavi vice nez samostatné plnéni tkold.
1 2 3 4 5

4) Prosadit sviij nazor ve skupiné mi nedélalo problém.
1 2 3 4 5

5) Skupinovou praci v hodinach zemépisu mame Casto (alesponi 1x za mésic)
1 2 3 4 5

CAST C:
Na nasledujici otazky odpovéz ANO ¢i NE
1) Setkal ses s projektovym vyuovanim na ZS poprvé?
ANO NE

2) Vyhovuje ti tento zpisob projektového vyucovani nez ,,klasické hodiny”?
ANO NE

3) Dovédél(a) ses nové informace béhem projektového dne (z bloku Terorismus)?
ANO NE

4) Jsou pro tviij osobni zivot uzite¢né a piinosné ziskané informace o terorismu?
ANO NE

5) Dozvédé€l(a) ses nové informace béhem projektového dne (z bloku Fair Trade)?
ANO NE

6) Jsou pro tviyj osobni zivot uzite¢né a ptinosné ziskané informace o Fair Trade?
ANO NE



Priloha B:

Pracovni list — FAIR TRADE

pomicky: Atlas svéta

1) Zamysli se nad obrazkem a napi$ alespon pét vét, které té v souvislosti s nim

napadnou.

2) Jaké staty radime mezi rozvojové? Vypiste 3 priklady z Asie, Afriky a JiZni
Ameriky

KONTINENT STATY

Asie

Afriky

JiZzni Amerika

3) Co si koupis za jeden dolar?

\ ﬁ )

S N B DO AR A

5) Precti si nasledujici pribéhy, v ¢em se lisi a co
bychom mohli oznadit jako ,,nefér«?



,»@eorge pracuje pro spoleénost, kterd vyvazi banany z Navétrnych ostrovi. Je také sam péstitelem
bananti. Nase zemé¢ je naprosto zavisla na bananech. Zatimco ostatni plodiny se sklizeji pouze jednou
nebo dvakrat do roka, banany piedstavuji pro lidi tydenni pfijem. Proto jsou banany tak oblibenou
plodinou. Sklizim banany ve ¢trnactidennim intervalu. Moje Zena Cisti a pomaha s balenim, ale n¢kdy
vypomaha i muj stary otec a naSe tfi déti. Mému nejstarSimu synovi Deryckovi je pouze tfinact, ale uz
moc dobfte vi, jak sklizet banany. Je to t€zka prace, ale rodina se musi zapojit, abychom ptezili. Je pro
nas velmi dilezité prodat banany za dobrou cenu na dobry trh. Ale ted’ je to mnohem vice prace za

velmi malo penéz. Problém s bandny na bézném trhu je, Ze jejich cena neustale stoupa a klesa.*

»Nioka je péstitelem banani na Sv. Vincentu jiz 15 let a ted’ je také ¢lenem mistniho Fair Trade
druzstva. Sklizim kazdy tyden nebo ¢trnact dnii. Banany jsou lep$i nez jiné plodiny, protoze se sklizeji
pravidelné. Mate z nich piijem béhem celého roku. Dobra véc na praci pro Fair Trade je socialni
prémie, kterou dostavame. Minuly rok jsme za tyto penize navic koupili ndkladni auto. Pfed tim, nez
jsme se piipojili k Fair Trade, jsme museli nosit sklizené banany na zadech. Zadam lidi, aby kupovali
vic Fair Trade bananti a zacali také vytvaret tlak na supermarkety, které nekupuji Fair Trade. Trh pro
Fair Trade je ted pfili§ maly. Potfebujeme, aby nase banany kupovalo vic supermarketd. Kdybychom

mohli produkovat vétsi mnozstvi, méli bychom vétsi piijem.*

6) Ktera z téchto tvrzeni ukazuji vyhody Fair Trade?
A. Déti casto museji pracovat, aby pomohly rodin€ prezit.
B. Péstitelé dostavaji za svou praci mnohem méné, nez si zaslouzi.

C. Zranéni a zdravotni problémy jsou Casté, protoze délnici nemaji zddné ochranné

prostfedky.

D. Péstitelé dostavaji socialni prémie — penize navic, které jsou pouzity pro celou
komunitu.

E. Béhem hlavni sezony musi délnici pracovat dlouhé hodiny bez fadnych prestavek.
F. Péstitelé utvareji druzstva, ktera posiluji jejich pozici.

G. Péstitelé jsou casto podvadeéni obchodniky a dostdvaji mnohem nizsi ceny, nez by
méli.

H. Znevyhodnéni producenti jako zeny, handicapovani lidé, piivodni komunity jsou
zapojeni a podporovani.

I. Environmentalni projekty, jako sazeni stromt nebo bio farmy, jsou podporovany.
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