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Abstrakt

Tato bakalarska prace se zabyva tématem socialniho znevyhodnéni. PFiblizuje
jeho povahu, predstavuje zakladni rozdéleni a popisuje jeho vliv na vyvoj
a vzdélavani ditéte. Dale se vénuje specifikim afrického skolstvi, jako je jeho
historie, charakteristika souCasného stavu a vyzvam, vCetné problematice
socialniho znevyhodnéni v tomto regionu. Posledni ¢ast je vénovana zplsobim
predchazeni a feseni negativnich dopadl socialniho znevyhodnéni v oblasti
vzdélavani, pficemz je zminéna také inovativnhi metoda tzv. home-visiting
program0, ktera se na zakladé reserSe odbornych zdroji a celkové analyzy

dané problematiky jevi jako potencialni efektivni strategii.

Klicova slova:

socialni znevyhodnéni, vzdélavani, inkluze, Subsaharska Afrika



Abstract

This bachelor thesis deals with the issue of social disadvantage. It gives
an overview of its nature, presents the basic typology and describes its
influence on the development and education of a child. It also discusses the
specifics of African education, such as its history, characteristics of its current
state and challenges, including the subject of social disadvantage in the region.
The last chapter focuses on strategies of preventing and addressing the
negative impacts of social disadvantage in education, including an innovative
method of home-visiting programmes, which, based on a search of relevant
sources and an overall analysis of the issue, appears to be a potentially

effective strategy.

Keywords:

social disadvantage, education, inclusion in education, Sub-Saharan Africa



Obsah

Seznam zkratek...9

Seznam grafi...10

1 Uvod...11

2 Cile a metody...12

3 Socialni znevyhodnéni...13

3.1. Zakladni terminologie...13

3.1.2. Pojem socialni znevyhodnéni... 13

3.1.3. Socialni vylou€eni... 14

3.1.4. Z4k se specidlnimi vzdélavaci potfeby...15

3.1.5. Inkluzivni vzdélavani...15

3.2. Typy socidlniho znevyhodnéni studentl a jeho dopady... 16
3.2.1. Dusledky spoleéné pro vSechny typu socidlniho znevyhodnéni... 16
3.2.2. Socialni znevyhodnéni zplsobené ekonomickou situaci rodiny zaka... 17
3.2.3. Socialni znevyhodnéni zplsobené pobytem v nevhodném prostredi... 18
3.2.4. Sociélni znevyhodnéni kvali rasové, etnické nebo nabozenské
prislusnosti...22

3.2.5. Socialni znevyhodnéni na zakladé pohlavi zaka...23

3.2.6. Pozice imigranta...24

4. Charakteristika vzdélavani v regionu Subsaharska Afrika...25
4.1. \lyznam vzdélani pro rozvoj...25

4.2. Historie vzdélavani v regionu...26

4.3. Soucasné trendy...30

4.3.1. Role statu ve vzdélavani...32

4.3.2. Role mistniho nevladniho sektoru...32

4.3.3. Role mezinarodni rozvojoveé spoluprace...33

4.3.4. Soucasné problémy...35

4.4. Socialni znevyhodnéni v africkém vzdélavani... 37

4.4 1. Znevyhodnovani déti z chudych rodin... 38

4.4 2. Znevyhodnovani divek...39

5. Prevence a reseni vlivu socialniho znevyhodneéni...41

5.1. Klasické strategie...42

5.1.1. Strategie na urovni mezinarodni spoluprace...42

5.1.2. Strategie na urovni statu...42

5.1.3. Strategie na urovni Skoly...43

5.1.4. Strategie na urovni mistniho nevladniho sektoru...45

5.1.5. Strategie na urovni rodice...45

5.2. Home-visiting programs... 46

5.2.1. Navrh HVPs v regionu Subsaharska Afrika...47

5.3. Limity...50

6 Zaveér...52

7 Seznam zdroju...53



Seznam zkratek
BP — bakalarska prace

EFA — Education For All

GPI — index genderové rovnosti (gender parity index)

HDP — hruby domaci produkt

HVPs — home-visiting programs

IBRD — Mezinarodni banka pro obnovu a rozvoj (International Bank for
Reconstruction and Development)

IDA — Mezinarodni asociace pro rozvoj (International Development Association)
IMF — Mezinarodni ménovy fond (International Monetary Fund)

MDGs — Rozvojové cile tisicileti (Millennium Development Goals)

ODA - oficialni rozvojova pomoc (Official Development Assistance)

OECD - Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (Organization for
Economic Cooperation and Development)

OSN — Organizace spojenych narod

PPP — partnerstvi vefejného a soukromého sektoru (public private partnership)
SDGs - Cile udrzitelného rozvoje (Sustainable Development Goals)

SSA — Subsaharska Afrika

UNESCO - Organizace OSN pro vzdélani, védu a kulturu (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization)

UNICEF - Détsky fond Organizace spojenych narodl (United Nations
Children’s Fund)

WB — Svétova banka (World Bank)



Seznam graft
Graf 1: Podil déti v SSA nenavstévujicich skolu, 2000-2020, rozdéleno dle
vekovych skupin ... 36

10



1. Uvod

Zajisténi lepsiho vzdélavani pro déti je jednim z klicovych cild mnoha statni
projektl i projektll nevladnich organizaci, protoze kvalitni a dostupné vzdélani
je zakladnim predpokladem pro osobni i kolektivni rozvoj. Pristupnost
a podminky v oblasti vzdélani maji silny vliv na vyvoj a budouci zivot ditéte
(Bynner a Feinstein, 2004). Nejen ze moderni vzdélani obvykle zajistuje
budouci kvalitnéjsi profesni uplatnéni, ale také posiluje socialni a komunikacni
dovednosti a schopnost kritického uvazovani. Mimo jiné také zvysSuje zakim

sebedulvéru a ti nabyvaji vétsi kontroly nad svymi zivoty.

Déti se socialnim znevyhodnénim nemohou ze zminénych osobnich benefit(
tézit tak jako jejich spoluzaci, protoze nemaji pro vzdélavani stejné podminky
jako ostatni (Parsons a Bynner, 2007). Kvuli svému znevyhodnéni musi
prekonavat rizné prekazky, setkavaji se s predsudky, neférovym pristupem
ze strany zaku i ucitell &i s nizkou podporou ve vzdélavani. Pro nékteré je
vzdélavani v téchto podminkach natolik obtizné, ze Skolu radéji predCasné
ukonCi. Bez dostateéného osetreni ¢i kompenzace téchto prekazek vznika mezi
socialné znevyhodnénymi zaky a jejich vrstevniky propast, ktera pretrvava
i vdospélém zivotée.

Také v celospole¢enském meéfitku muzeme na vzdélani nahlizet jako
na investici, nebot' je statisticky podlozeno, ze vzdélanost spoleCnosti ma
pozitivni vliv na jeji zdravi, zvySuje ekonomicky rlist a snizuje vysokou miru
fertility (Machin, 2006), ktera je v rozvojovych zemich problematickym jevem.
V neposledni fadé v sobé kvalitni vzdélani skryva potencial vychovavat
informované, zodpovédné a aktivni obany (Brehm a Rahm, 1997). | podle
nejnoveéjsich zprav organizaci OSN je nutné v planovani dalSich rozvojovych
projektl problematiku socidlniho znevyhodnéni vice reflektovat a pokusit se
nastolit strategie, které by vyznamné snizily miru nerovnomérnosti
ve vzdélavani (UNESCO, 2021).
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2. Cile a metody

Prvnim cilem této bakalarské prace je uvést do problematiky socialniho
znevyhodnéni v kontextu vzdélavani. Prace predstavuje zakladni typy

znevyhodnéni a snazi se zachytit jejich vliv na vzdélavaci proces ditéte.

Druhym cilem, jez si BP klade, je seznameni s charakteristikou Subsaharské
Afriky v oblasti vzdélavani. Prace popisuje jak mistni historicky vyvoj,
tak souCasnou situaci a vzdelavaci politiku. Zabyva se i aktualnimi nedostatky
tamniho $kolstvi. DUlezitou soucasti je také zhodnoceni roli vybranych aktér(

pusobicich v této sféfe.

Tretim cilem je nastinéni moznych strategii boje proti negativnim dopadim
socialniho znevyhodnéni na vzdélavani v zemich Subsaharské Afriky. Prace
podrobné priblizuje koncept tzv. home-visiting programu, jakozto jednoho
z potenciadlné nejefektivnéjsich zpusobl, jak proti socidlnimu znevyhodnéni
bojovat. Soucasti tohoto cile je i navrh implementace home-visiting programt

do vybraného regionu.

Bakalarska prace je strukturovana do jednotlivych kapitol na zakladé vyse

uvedenych cill.

Tato bakalarské prace vychazi z védecké metody literarni reSerSe, komprese
a nasledné analyzy ziskanych dat. Pfi psani této bakalarské prace bylo ¢erpano
z dostupné literatury. Konkrétné byly primarné pouzity informace zejména
z odbornych ¢&lankd a dokumentl odbornych organizaci OSN, jako je
napf. UNESCO. Sekundarnim zdrojem informaci byly odborné knihy. Tyto
zdroje byly pfevazné psané anglickym jazykem. Text byl podlozen statistickymi

udaji poskytovanymi OSN a Svétovou bankou.

12



3. Socialni znevyhodnéni

3.1. Zakladni terminologie

Vétsina z nize definovanych pojml se v Eeském kontextu prekryva a bézné
dochazi dokonce k nakladani s témito slovy jako s ekvivalentnimi. Jednotlivé
terminy ovSem maji sva uzsi a SirSi vymezeni a odliSuji se ve Skolskych
predpisech (Kaleja, 2015). | v anglicky psané literatufe se tyto pojmy znacné
prolinaji a neexistuji jejich jednotné definice, ackoliv se vétSina z nich shoduje
ve spolecném zakladu. Tyto vyrazy byly zejména béhem posledni dekady
postupné nahrazeny pojmem inkluzivni Skolstvi z duvodu jeho vétsi

univerzalnosti a nepejorativnosti.
3.1.1. Pojem socialni znevyhodnéni

V Ceském Bedekru socialnim znevyhodnénim pro ucitele zakladnich skol (2011,
14) je uvedena tato definice: ,Za socialni znevyhodnéni je nutné povaZovat
stav, kdy dité v dusledku dlouhodobého Zivota v prostredi, jez je
charakteristické nizkym socioekonomickym statusem, silnou pritomnosti vlivi
rizikovych pro jeho vyvoj, prvky sociokulturni odliSnosti, pfipadné kombinaci
téchto jevi, nema dostatecné rozvinuty kompetence pro adekvatni naplnéni
svého potencialu v ramci vzdélavaciho procesu.” Socialné znevyhodnéné dité
se muze setkat se spoleCenskou stigmatizaci, ktera je charakteristicka napr.
stereotypizaci, predsudky nebo obecné negativnhim pfistupem ze strany
ostatnich (Zikova a kol., 2011). Tento termin ma velmi podobné vymezeni

i v mezinarodnim kontextu.

Socialni znevyhodnéni mdze mit mnoho pfic¢in a forem, které jsou didkladné
rozebrany v podkapitole 3.2. Tyto pfi€iny a typy spolu mohou samoziejmé
souviset a mohou se i prolinat. Stav socialniho znevyhodnéni nemusi byt trvaly.
Formu i rozsah socialniho znevyhodnéni konkrétniho ditéte je tfreba posuzovat
velmi individualné a neuchylit se ke stereotypizaci (Zikova a kol., 2011).
Socialni znevyhodnéni je relativni pojem, protoze o nerovnych podminkach
a pfistupech mulzeme hovofit jen ve vztahu k uréité normé a ve vztahu
s ostatnimi, a proto je tfeba brat v potaz kulturné-historicky kontext lokality,

ve které tento jev zkoumame, a musime chapat obecné mistni komplexni
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vztahy socialni rovnosti (Artiles a kol.,, 2011). Jinymi slovy jsou aspekty

socialniho znevyhodnéni proménné v misté i Case (Felcmanova a kol., 2015).

Socialni znevyhodnéni mizeme podle Felcmanové a kol. (2015) také rozdélit

na zakladé urovni:

e uroven jedince (napf. rasa, pohlavi, minoritni sexualni orientace)

e uroven rodiny (napf. dysfunkéni rodina, rodina zijici alternativnim
zpUsobem Zivota)

e uroven socialniho prostfedi (napf. rizikové prostiedi, nestimulujici
prostredi)

e uroven socioekonomického statusu (dité z rodiny s nizkymi prijmy)
3.1.2. Socialni vylouéeni

V Ceské odborné literature zabyvajici se specialni pedagogikou a socialnim
znevyhodnénim se velmi ¢asto mUzeme setkat s pojmem socidlni vylouéeni
i socialné vyloucené lokality. Socialni vylou€eni je komplexnim jevem, ktery
ma fadu podob. Obecné jako socialni vylouceni oznaCujeme proces, béhem
kterého je jedinci, skupiné nebo komunité vyrazné znesnadnovan nebo zcela
zamezen pristup ke zdrojum, pozicim a pfilezitostem, které umozniuji zapojeni
do socialnich, ekonomickych a politickych aktivit majoritni spolecnosti
(Bartoniova, 2009). Socialné vylouCeni zaci dle nasi legislativy spadaji

do skupiny zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

V mezinarodnim kontextu se nejCastéji setkavame s podobnym pohledem jako
u Bartonové, tedy ze vylou€eni je vztahovy proces snizovani participace,
solidarity a pristupnosti k riznym typum aktivit, pfi kterém doslo ke zpretrhani
socialnich vazeb. Jako socialné vylouceni zaci byvaji oznacovani zejména ti,
ktefi pochazi z nizkopfijmovych rodin, ackoliv chudoba a socialni vylouceni
spolu nemusi nutné souviset. Spojovani tohoto pojmu s chudobou je zfejmé
dano jeho historickym pouzivanim vyhradné v tomto kontextu (Silver a Miller,
2003). OSN na socialni vylouceni nahlizi jako na multidimenzionalni jev, ktery
se neomezuje pouze na materialni deprivaci, ackoliv chudobu vnima jako jednu
z jeho dimenzi, nikoliv v8ak jedinou. OSN neodmyslitelné spojuje socialni
vylou€eni se socialnim znevyhodnénim, pficemz vylouceni povazuje za jev,

se kterym se mohou setkavat socialné znevyhodnéni lidé (OSN, 2016). Jini
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autofi publikujici v anglickém jazyce velmi ¢asto pouzivaji tyto dva terminy jako

synonyma.
3.1.3. Zak se specialnimi vzdélavaci potieby

Ceské MSMT na svych webovych strankach uvadi nasledujici definici:
,Ditétem, zakem, Ci studentem (dale jen ,zZak“) se specialnimi vzdélavacimi
potfebami je Zzak, ktery k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k
uplatnéni a uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi, potfebuje
poskytnuti podpurnych opatreni vyplyvajicich z jeho individualnich potreb na
zakladé jeho zdravotniho stavu, odlisSného kulturniho prostfedi nebo jinych
Zivotnich podminek”. Zminéna podplUrna opatfeni jsou reflektovana v

pfislusném zakoneé (viz kapitola 5.1.2).

V mezinarodnim kontextu neexistuje jednotna definice tohoto pojmu (Wilson,
2002). Definice a podplrna opatfeni se mezi zemémi ruzni. Urcita studie
dokonce odhalila, ze se vnimani pojmu ,zak se specialnimi vzdélavacimi

potfebami” muze liSit dokonce mezi jednotlivymi uciteli (Ferguson, 2008).
3.1.4. Inkluzivni vzdélavani

V kontextu této problematiky byva velmi €asto zmifovano tzv. inkluzivni
vzdélavani. Pro svou Sirokospektralni povahu dokonce muize nahrazovat dfive
definované terminy, ¢imz se de facto vyhyba problémdm s jejich obtiznéjsi &i

nejednotnou definici a Skatulkovanim.

Obecnym hlavnim principem inkluzivniho vzdélavani je to, ze vSechny osoby
maji pravo na spolec¢nou, plnohodnotnou a rovnocennou ucast ve vyuce, bez
ohledu na své socioekonomickée, rasové, etnické, kulturni, zdravotni, genderové
¢i jiné znevyhodnéni. Cilem inkluzivniho vzdélavani je eliminovat socialni
vylou€eni, které vznika jako odpoveéd na tyto odliSnosti (Vitello a Mithaug,
1998). Podle Ceského experta na pedagogiku, doc. Jifiho Havla (2013), se
inkluze zabyva identifikovanim a odstrariovanim bariér a méla by klast diraz na
zaky, ktefi jsou ohrozeni marginalizaci ¢i vylou¢enim.

Principy inkluzivniho vzdélavani jsou de facto zakotveny v Prohlaseni
dokumentU tykajicich se specidlni pedagogiky. Toto prohlaseni podepsalo 92

zemi svéta, nedoslo ovsem k jednotnému zavedeni odpovidajicich postupu, ale
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pouze k implementaci rlznych opatfeni na zakladé lokalnich interpretaci
(Artiles a kol., 2011).

Inkluzivni a spravedlivé vzdélavani je i soucasti agendy Cilu udrzitelného
rozvoje. OSN a jeho &asti vétSinou pouzivaji tato dveé slovni spojeni (anglicky
inclusive education a fair education) jako obecné terminy zastresujici vyuku jak
zaku se socialnim znevyhodnénim, tak se specidlnimi vzdélavacimi potrebami.
Casto také operuje s pojmem educational equity, ktery se do &estiny obvykle
preklada jako rovné vzdélavaci pfilezitosti.

3.2. Typy socialniho znevyhodnéni student(i a jeho dopady

Druhl socidlniho znevyhodnéni je velké mnozstvi a kategorizace se mlze mezi

autory lisit. Tyto typy se rovnéz mohou prolinat a souviset spolu.

Zikova a kol. v Bedekru socialnim znevyhodnénim (2011) zmifuje v Ceském
prostredi nasledujici typy socialniho znevyhodnéni: znevyhodnéni na zakladé
nizkého socioekonomického statusu, na zakladé pfitomnosti rizikovych faktort
a na zakladé prvk( sociokulturni odliSnosti, mezi které fadi jazykovou,

nabozenskou, rodinnou ¢i hodnotovou odlisSnost od vétsinové spolecnosti.

Podle OSN (2016) muze mit socialni znevyhodnéni zaklady v pohlavi
a genderové identité, rase, etnicité, nabozenské prislusnosti,

socioekonomickém statusu, misté pobytu Ci v pfistéhovalectvi.
3.2.1. Dasledky spolecné pro vsechny typu socialniho znevyhodnéni

Vliv socialniho znevyhodnéni ditéte na jeho vzdélavani mdze mit rizné podoby.
MUzZe se jednat o vliv v oblasti vyvoje, zdravi a dusevniho zdravi. Socialni
znevyhodnéni také mUze ovliviiovat motorické, socidlni a kognitivni dovednosti

v€etné feCi (McPhilipps a Jordan-Black, 2007).

Prvni spoleénym dusledkem je $kodlivy vliv stresu, ktery mulze mit vliv
i na skolni vysledky. Socialné znevyhodnéné déti zazivaji vetsi mnozstvi stresu.
Lékarské studie prokazaly, ze dlouhodobé nadmérné vystaveni stresu
(tzv. toxickému stresu) mulze ovlivnit fadny vyvoj jejich mozku nebo na ném
vyvolat strukturdini &i funkéni zmény, které pozdéji mlzou mit za nasledek
poruchy uceni, poruchy chovani nebo dusevni nemoci jako schizofrenie nebo

uzkostlivda porucha. Mozek, ktery se od utlého véku setkava s velkym
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mnozstvim vyplavenych stresovych hormond, jako je napf. kortizol, mize mit
pozdéji také problémy s rozhodovanim se, paméti nebo sebekontrolou.
V neposledni Fadé jsou velmi Casto déti, které byly vystaveny velkému mnozstvi
stresovych situaci, kvuli strukturdlnim zménam mozku prehnané reagujici,
snadno podrazditelné a malo odolné vUci jakémukoliv stresu (Schonkoff
a Garner, 2012). Logickym dusledkem téchto problémU je horsi $kolni vykon

a Spatné snaseni skolniho prostredi.

Dal$im spoleénym jmenovatelem vsech typU socialniho znevyhodnéni je fakt,
ze se socialné znevyhodnéni zaci mohou setkavat s predsudky
a stereotypizaci. Pfedsudek znamena predem zformovany postoj k né&jakému
objektu a mulze byt bud explicitni, tedy védomy, nebo implicitni, tedy
podvédomy (Hayes, 2007). Jeden z nejcitovanéjsich psychologu 20. stoleti,
American Gordon Allport (2004, 39), definuje stereotyp jako ,nepratelsky
az odmitavy postoj k ¢lovéku, ktery patfi do urcité skupiny, jen z toho divodu,
ze k ni patfi, a pfipisuje mu vlastnosti pfisuzujici této skupine€”’. Negativni
pfedsudky a stereotypizace se mohou ve Skole projevovat pfifazovanim
urCitych vlastnosti bez ohledu na individualitu jedince, zaujatosti, nerovnym
pristupem nebo pfimo averzi k zasazené skupiné nebo jedinci. Z téchto divodU
se zakim se socidlnim znevyhodnénim nemusi dostavat objektivniho
hodnoceni, adekvatni podpory nebo zvlastnich opatfeni, ktera by vhodné
reflektovala jejich situaci. Néktefi ucitelé nemaji snahu vénovat se a pomahat
témto zakim, protoze predpokladaji jejich skolni neuspéch a povazuji ho
za biologicky determinovany (Zikova a kol., 2011). Pfedsudky a stereotypizace
ze strany zakl se mohou projevovat nepfijetim do kolektivu, odmitanim podilet
se na spoleénych aktivitach (napf. spoluprace v ramci vyuky) a mlzou vyustit
dokonce v $ikanu. Skolni vykon ditéte pobyvajiciho v prostfedi, kde se neciti

zcela pfijaté a bezpeéné, muze byt vlivem téchto faktort zhorseny (Golu, 2013).
3.2.2. Socialni znevyhodnéni zpusobené ekonomickou situaci rodiny zaka

Nizky ekonomicky status rodiny ma Casto pfimy vliv na zdravotni stav zaka.
Chudoba je spojena se $patnym zdravotnim stavem v prabéhu ¢asu, napfic¢
demografickymi skupinami a bez ohledu na konkrétni zplsob méfeni
ekonomického statusu (Feinstein, 1993). Chudé déti maji témér dvakrat vyssi

pravdépodobnost, Ze budou mit podprimérny nebo $patny zdravotni stav,
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dvakrat vyssi pravdépodobnost, ze budou zaostavat ve vyvoji, a Castéji jim
budou diagnostikovany zavazné zdravotni potize (Brooks-Gunn a Duncan,
1997). Tyto skute€nosti maji implikace i na vzdélani téchto déti. Kvali nemocem
zameskavaji vyuku. Pravidelna dochazka znamena pravidelny pristup k novym
informacim. Studie prokazaly, ze déti s vyS8Si uCasti na vyuce maji lepSi
vysledky testl (Schmidt,1983; Marburger, 2001). PfiliSna absence je navic

na nékterych skolach trestana snizenim znamky nebo jinym trestem.

Déti z nizkopfijmovych nebo finané¢né nestabilnich rodin obvykle dostavaji
stravu, ktera dostateCné neodpovida potfebam jejich tél. Nedostateéna vyziva
ma prokazatelny vliv na kognitivni funkce ditéte. Déti, u kterych neni zajisténa
strava, ktera by byla nutricné i objemové pfiméfena, mohou mit problémy
se soustifedénim a paméti a byt neustale unavené. Nedostatek zivin ma také
za nasledek nedostateény vyvoj mozku (Bellisle, 2004). Studie taktéz prokazaly
vztah mezi skutecnosti, jestli dité snidalo, a dusevni pohodou, snizenim

agresivity a ¢etnosti skolnich trestl a zvysenim discipliny (Brown a kol., 2008).

Tyto déti také mohou trpét nedostatkem spanku nebo jeho Spatnou kvalitou,
nejCastéji protoze k nému nemaji vhodné podminky (napf. hluéné prostredi)
nebo protoze napfiklad nemaji zavedeny pevny rezim. To ma za nasledek to,
ze se dité ve skole nesoustifedi a déla chyby z nepozornosti, pfipadné pfi
hodinach usina. (Alhola a Polo-Kantola, 2017; Okano a kol., 2019).

Nutno podotknout, ze minoritni rasy a etnika mivaji také horsi zdravotni stav
nez je prumér, ale v nedavnych studiich bylo dokazano, ze tento fakt je

zpUsoben chudobou (Newachek a kol., 2002).

Nedostatek nebo nestabilita finanénich zdroju mize také vést k tomu, ze ditéti
neni poskytovan dostatek penéz, které by slouzily k Uhradé skolnich vydajl,
jako je skolné, Skolni pomulcky, uéebnice, tfidni aktivity nebo Skolni obédy
(Black, 2008).

3.2.3. Socialni znevyhodnéni zpusobené pobytem v nevhodném prostredi

Je prokézano, ze prostiedi ma pfimy vliv na vyvoj ditéte, at' uz se jedna
o fyzické prostfedi, sociokulturni prostfedi ¢i rodinné prostfedi. Interakci

se svym okolim se dité uci Fesit problémy, socializovat se, osvojovat si spravné
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navyky a rozvijet fe¢, motoriku a silu potfebnou pro spravné fungovani
(Bradley, 2020).

Idealni prostredi pro spravny vyvoj a vychovu ditéte by mélo byt bezpecné,
klidné, motivujici a stabilni (Zikova a kol., 2011). Pokud se ditéti dostava vrelé,
v kognitivnim, emoc¢nim a socialnim vyvoji (Connell a Prinz, 2002). Odbornici
na vyvojovou psychologii, manzelé Rameyovi (2004), shrnuli kliCoveé faktory,
které jsou nezbytné pro poskytnuti pfilezitosti k podnétnému uceni a jsou nutné
pro normailni vyvoj mozku v raném véku. Détem podle nich prospiva, pokud
rodice:

e podporuji jejich objevovani,

e mentoruji jejich zakladnich dovednosti,

e oslavuji vyvojové pokroky,

e zkouseji a rozSifuji nové dovednosti,

e chrani prfed nepfimérenym nesouhlasem a tresty,

e bohaté a citlivé komunikuiji,

e usmeérnuji a omezuji jejich chovani.

Déti vyrUstajici v nevhodném prostfedi maji specificky socialni kapital. Zikova
a kol. (2011, 42) definuje socialni kapital takto: ,Socialni kapital je souhrn véech
znalosti, dovednosti, kompetenci, kontaktii a znamosti, které Clovék ziskal
napfiklad v prabéhu vzdélavani, zaméstnani &i béZzného Zivota a jeZ dokaze
v pripadé potfeby aktivovat. Jedna se tedy o veSkeré mozné zdroje vyplyvajici
z faktu, Ze se Clovék zna s druhymi lidmi, které pak dany jedinec muze
vyuzivat. Objem a charakter téchto zdroju se pochopitelné lisi v zavislosti

na socialnim prostfedi, v némz se ¢lovék pohybuje.”

RUzné aspekty socialniho kapitalu silné ovlivauji vyvoj déti. Hraji zasadni roli
v rozvoji osobnosti, schopnosti ucit se, v motivaci a vnimani lidi (Abrar-ul-Haq
a kol., 2015). Socialni kontakty mohou pusobit jako prenaseci hodnot (Zikova
akol., 2011). Duveéra, socialni propojeni a normy v rodiné, skole i komunité
ditéte maji celozivotni vliv na jeho moznosti, volbu a dosazené vzdélani (Smith,
2000—-2009). Studiemi byl rovnéz zdUraznén pfinos kompetentni a podporujici

skupiny vrstevniki pro kognitivni, socialni a emociondlni vyvoj déti (Pianta
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akol., 2003). Castym jevem je, ze ditéti chybi urgity pozitivni vzor z okoli,
pfipadné& se rozhodnou nasledovat nevhodny priklad. Zaci se také nemusi mit
na koho obratit v pfipadé problému (Zikova a kol., 2011). Na skolni vysledky
Zaka pusobi i lidsky kapital jejich rodi¢t (Teachman a kol., 1997).

Bylo prokazano, ze pobyt v socialné znevyhodnéném prostfedi ma vliv
na jazykové schopnosti ditéte, protoze znevyhodnéni zaci mohou mit specificky
jazykovy kod. Zhorsena jazykova kompetence se projevuje i v pfipadech, ze
déti jsou rodilymi mluvCimi, tedy ze vyuka a komunikace s vyucujicim probiha
v jeho materském jazyce. Touto problematikou se zabyval britsky sociolog Basil
Bernstain  (1924-2000), ktery oznaCoval jazykovy kéd socialné
znevyhodnénych zaku (zejména téch s niz§im socioekonomickym statusem)
za omezeny. Pro tento kdd je podle n€j charakteristicka zejména prosta syntax,
kratké a gramaticky jednoduché véty a omezena slovni zasoba. | modernég;si
studie dokazuji, ze nestimulujici prostfedi a nizky ekonomicky status se odrazi
v pouzivané feci. Zminuje se zejména vliv na obsahlost slovni zasoby (Clegg
a Ginsbourg, 1996).

Pobyt v socialné znevyhodnéném prostfedi zvysuje pravdépodobnost, ze mladi
lidé budou vystaveni trestné ¢innosti, coz pUsobi nejen jako stresovy faktor
(Fitzpatrick a Boldizar, 1997), ale navic zvySuje pravdépodobnost, ze se sami
zapoji do nasilného chovani (Bingenheimer a kol., 2015, De Coster, Heimer
a Wittrock, 2016), a pravdépodobnost budouci zavislosti na omamnych latkach
(Kilpatrick a kol., 2000). Pokud zak vyrUsta v prostfedi se zvysenym vyskytem
socialné patologickych jevl, ma tendenci tyto vzorce chovani prejimat
a patologické chovani povazovat za normalni (Zikova a kol., 2011). Tyto vlivy se
muUzou ve $kolnim prostfedi projevit napf. nedostatkem discipliny,

nerespektovanim pravidel a autorit &i nasilnym chovanim ke spoluzakim.

Néktefi zaci nemaji ve svych domovech vhodné podminky k pfipraveé na vyuku,
protoze mohou vyrustat v rusivém prostfedi, typicky bez dostate¢ného
materialnino zabezpeceni. Toto prostiedi Ize charakterizovat jako chaotické,
hlucné a neorganizované. Nékteré rodiny obyvaji jen malé prostory, a déti proto
nemaji vyclenény svuj vlastni klidny pracovni prostor, kde by byly v soukromi
a mohly se Iépe soustredit. Mimo to vykonnost zaka ovlivhuje i svétlo a teplota

v mistnosti (Xiong a kol.).
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Nékteré déti vyrustaji v prostfedi, které se neda oznacit jako vylozené rusivé,
ale je nevhodné tim, ze dostateéné nestimuluje dité k jeho dalSimu vyvoji. Tyto
déti napfiklad nedisponuji knizkami, hrami a hra¢kami, které by podporovaly
jeho slovni zasobu, predstavivost, motoriku, zakladni znalosti o fungovani svéta
a podobné. Tento problém muze vznikat jako dUsledek nedostatku finanénich
zdroju rodiny nebo jako dusledek pasivity rodi¢e, ktery s ditétem dostate¢né
nekomunikuje a nepodnécuje jeho vyvoj a zlepsovani jeho schopnosti (Clegg
a Ginsborg, 2006). Na problematiku nedostateéné podporujicich a motivujicich
rodi€l a Sir§iho okoli mizeme také nahlizet jako na dusledek specifického
socialniho kapitalu (Zikova a kol., 2011; Abrar-ul-Hag a kol., 2015). Rodice
muzou byt ve vychové bud obecné velmi pasivni, nebo nepovazuji vzdélani
za prioritu, pfipadné nemaji dostate¢nou duveéru v instituci skoly. Nemaji zajem
investovat svUj ¢as Ci prostfedky do vzdélani a rozvoje ditéte. Tito rodice
nedostateéné podporuji mimoskolni zaliby ditéte a mnohdy ho nenabadaji
k aktivnéjSimu zpUsobu traveni ¢asu. Takové dité pak mUze mit problémy jiz
od nastupu do skoly, protoze nedisponuje znalostmi a dovednosti vcetné
jazykovych kompetenci, které jeho vrstevnici bézné ovladaji a které se od nich

ocekavaji (Zikova a kol., 2011; Durisic a Bunijevac, 2017).

Dal$im faktorem tykajicim se prostifedi, ktery mize mit negativni vliv na vykon
ditéte ve Skole, je nestabilita jeho zazemi, at uz fyzického (napf. Casté

stéhovani se) nebo rodinného (dysfunkéni vztahy).

Kazdy prfipad je individualni, ale obecné bylo prokazano, ze rozvod rodi¢u ma
ve vétsiné pfipadl negativni vliv na dité. Rozvod rodi€l mulze byt divodem
mnoha zmén v zivoté ditéte, jako je napr. stéhovani se nebo zména rodinného
rozpoctu. Mize dochazet ke konfliktu mezi rodi¢i, k poklesu dusevniho zdravi
¢i naruseni nebo dokonce zhorSeni vztahu mezi ditétem a rodi€em. Détem
rozvadéjicich se rodi€l nebo déti samozivitell se také nemusi dostavat
pfiméfena pozornost a motivace v oblastech vzdélani. Zminéna nestabilita
a nedostatek podpory jsou spojovany se zhors§enim skolnich vysledkd. (Amato
1994 a 2000; Potter, 2010).

Vétsi pozornosti by se mélo dostavat i zakim, ktefi se v nedavné dobé
prestéhovali nebo zmeénili konkrétni Skolu, jelikoz byl zaznamenano, ze tyto

skute€nosti mohou mit negativni vliv na skolni vysledky, zejména pokud se
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jedna o zaky, ktefi jsou znevyhodnéni i jinou skuteCnosti (Pribesh a Downey,
1999).

3.2.4. Socialni znevyhodnéni kvili rasové, etnické nebo nabozenské

prislusnosti

V zemich s prevahou bilého obyvatelstva dochazelo k vnimani jinych ras jako
podradnych, pfipadné jim byly pfisuzovany urCité kolektivni atributy.
Ve spoleCnosti jsou mnohé tyto myslenky zakofenéné tak silng, ze pretrvavaji
az do dnesdni doby. Podle téchto stereotypl jsou Cernosi mentainé defektni
(intelektualné, moralné i emocionalne), ale fyzicky nadani (Taylor a Grundy,
1996). Asiaté jsou Casto vnimani jako pilni a snazivi, spofadani a povazujici
vzdélani jako jednu z nejvysSich hodnot. Mnohdy byvaji oznacovani jako

pfikladna a bezproblémova mensina (Yu, 2008).

Toto vnimani muUze byt posilovano prostfednictvim médii a dalSich
spoleCenskych instituci. Tyto stereotypy v sobé mohou chovat i vyuCujici
a tfidni kolektiv, coz se mlze odrazet k pfistupu k ditéti minoritni rasy. Ucitelé
mUzou mit nizkd nebo naopak vysoka ocekavani, kterd pak nasledné mohou
mit vliv na hodnoceni ugitelem, ale i na sebehodnoceni. Casto totiz dojde
k efektu tzv. sebenapliujiciho se proroctvi, tedy ze okoli pfisuzuje nékomu
faleSnou typickou charakteristiku tak dlouho, dokud se s ni jedinec neztotozni

a nezacne byt pravdiva (Rivera a Paredez, 2014).

S predsudky a nepochopenim se mohou setkat také zaci minoritniho etnického
puvodu a Zz&ci pochazejici z rodiny vyznavajici jiné nabozZenstvi nez to
pfevazujici v dané lokalité. UCitelé nemusi znat ¢i respektovat specifika jejich

kultury. MUze dochazet k neefektivni komunikaci a nedorozumeéni.

Néktera etnika se musi setkavat s kazdodennimi projevy nenavisti
a diskriminaci, pfipadné dokonce celit pronasledovani a systematickému utlaku
ze strany statu. V takovych pfipadech je mnohdy détem z etnicky minoritnich
rodin bézné vzdélani naprosto odpirano, jako napf. Rohinglim (Karim, 2020).
Nékdy jim neni povolena a zpfistupnéna vyuka v jejich materském jazyce, coz
se tyka napfr. tureckych Kurdd (Aydin, 2020).
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3.2.5. Socialni znevyhodnéni na zakladé pohlavi zaka

Socialni znevyhodnéni na zakladé pohlavi byva kromé internich rodinnych
hodnot vazano na kulturni kontext dané zemé nebo regionu, protoze
o¢ekavana socidlni role se mlze ménit v zavislosti na lokalité. | proto
je specifikim genderového znevyhodnéni v Africe vénovana samostatna

podkapitola v kapitole 4.

Index genderové rovnosti (GPI), ktery predstavuje pomér mezi divky a chlapci
zapsanych do daného stupné vzdélani (pfiCemz se nejCastéji posuzuje zapsani
do zakladniho stupné) dosahuje pro vétSinu statd hodnoty kolem 1, tedy
vyvazenost. Rozdilné hodnoty v8ak vykazuiji staty Subsaharské Afriky, jizni Asie
a Blizkého vychodu, kde je pocet zapsanych chlapcl vys$si nez pocet divek
(UNICEF, 2020).

Toto znevyhodnéni se velmi ¢asto projevuje formou predsudkl a nerovnym
pfistupem. Divkam se obvykle pfisuzuji vlastnosti jako je lepSi jazykova
kompetence, starostlivost o druhé, orientace na humanitni pfedméty, peclivost
a poslusnost. S chlapci se Casto spojuje problémovost, souperivost, laska
ke sportim a technickym oborim. Na chlapce se ¢asto nahlizi jako
na budouciho Zivitele rodiny, a proto se mu muze dostavat vétsi pozornosti
ze strany rodi¢d i uciteld. Ocekava se, Ze budouci prace divky nebude tak
vyznamna nebo vydéle¢na, pfipadné je sociokulturni normou, ze zena dava
pfednost pécCi o domacnost a déti pfed svou kariérou. Stereotypy se mohou
prohlubovat nizkou reprezentaci a nedostatkem pozitivnich zdrojl. | ucebni
materialy mohou napomahat péstovat uréité povédomi o spole¢enskych roli,
které se v dané kultufe od daného pohlavi ocCekavaji (UNESCO, 2021).
Na zakladé téchto zazitych stereotypl pak zak mulze volit vzdélavaci drahu,
ktera mu neni vlastni, neodpovida jeho potencialu a preferencim. Nékteré divky

dokonce ve vzdélani viibec nepokracuiji.

Dal$i prekazku ve vzdélani divek muze predstavovat téhotenstvi, at uz
planované, nebo neplanované. Divky nemusi byt dostate¢né informované
v oblasti sexualni vychovy a antikoncepéni metody a interupce nejsou Casto

dostupné. Téhotnym divkdm a nactiletym matkam se nemusi dostavat
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dostate¢né podpory, takze si musi vybrat mezi péci o dité a svym vzdélanim.
(Martinez a Odhiambo, 2018)

3.2.6. Pozice imigranta

Mnohé studie prokazaly souvislosti mezi statusem imigranta u ditéte nebo jeho
rodi€l a jeho studijnimi vysledky (Meunier, 2012). Vliv ma to, ze které zemé
dité pochazi a do které se pfistéhovalo (Levels a Dronkers, 2008) a veék, kdy
k tomuto zasadnimu milniku doSlo (Heath a Kilpi-Jakonen, 2012). Pozice
imigranta ovlivhuje skolni prospéch v mnoha smérech, pficemz neznalost nebo
omezena znalost vyu€ovaciho jazyka je jednou z nejpiiméjSich prekazek, ktera
zakovi brani v pokroku, protoze nerozumi vykladu ¢i instrukcim (UNICEF,
2016). Dalsi z prekazek muze byt skuteénost, Ze rodiCe téchto déti nejsou
v nékterych pfipadech schopni pomahat détem s pripravou do skoly vcetné
délani domacich ukoll kvUli svému nizkému ¢i zadnému stupni vzdélani,

neznalosti mistniho jazyka nebo kvuli casovému vytizeni (Artiles a kol., 2011).
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4. Charakteristika vzdélavani v regionu Subsaharska
Afrika

4.1. Vyznam vzdélani pro rozvoj

Kvalitni vzdélavani ma celospole¢ensky pozitivni vliv a rdznymi zpUsoby
podporuje mistni rozvoj. ZvySeni vzdélanosti v Subsaharské Africe ma
potencial pomoci prfekonat mnoho =z prekazek, kterym tento region
v soucCasnosti Celi, jako je napf. politicka nestabilita, chudoba, rychle rostouci

populace nebo nerovnost pohlavi.

Kvalitni a inkluzivni vzdélavani byva oznacovano jako prfedpoklad pro udrzeni
demokracie, spravedinosti a rovnopravnosti ve spole€nosti. Studenti, kterym
Skola predala relevantni znalosti, umoznila jim rozvinout své schopnosti
a predala jim dulezité hodnoty, mohou mit v budoucnu pozitivni vliv na své
okoli. Tyto studenty nazyva OECD (2018) terminem agenti zmén. Mohou
pfinaset inovativni reseni a angazuji se v komunitnich procesech, coz ma
za nasledek mistni rozvoj a vyS$si miru demokratizace. Dobry vzdélavaci
systém ma také potencial vychovat budouci voli€e, ktefi znaji sva prava

I povinnosti.

Vzdélani je také spjato s ekonomickym rustem. Vy$si Uroven vzdélani prispiva
k ekonomické prosperité, ktera by nasledné snizila uroven chudoby. Podle
Svétového ekonomického fora (2016) zvySuje vzdélani ekonomickou efektivitu
zemé tfemi zpUsoby: zaprvé zvysuje rychlost pracovni sily, zadruhé usnadnuje
pfenos informaci a znalosti o technologiich a zatreti posiluje schopnosti
vytvaret nové poznatky a technologie. UNESCO (2017) uvadi, ze pokud by
vSichni dospéli lidé méli ukonéené stifedoskolské vzdélani, 420 miliont lidi by
se mohlo vymanit z chudoby, coz by snizilo celkovy pocet chudych lidi na celém
sveté o vice nez polovinu a v Subsaharské Africe témérf o dvé tretiny. Studie
Svétové banky navic ukazaly, ze ekonomicka navratnost vzdélani je vyssi nez
u vétSiny ostatnich druhd investic (UNICEF, 1990). Kvalitni lidsky kapital
podporuje nezavislost a muze byt cestou, jak se vymanit z bludného kruhu
chudoby zvySenim socialni mobility (Greenstone a kol., 2013). Vzdélangjsi lidé
mivaji nejen vyssi, ale i pravidelngjSi pfijem a stabilni zaméstnani. Vzdélani

mUze pomoci lidem ktomu, aby byli sobéstaéni, a umoznuje zlepseni jejich
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spolecenského a ekonomického postaveni, coz je zasadni zejména u zen,
které v mnohych zemich Subsaharské Afriky nemaji stejné postaveni jako
muzi. Kvalitni vzdélani rovnéz pfipravuje na rlzné vyzvy, se kterymi se lidé
mohou béhem svého zivota setkat, protoze poskytuje pfistup k informacim,

rozviji kriticky usudek a posiluje schopnost rozhodovat se a spolupracovat.

Z dat vyplyva, ze Cim vySsiho vzdélani zena dosahne, tim méné déti
pravdépodobné porodi. Je tomu tak zejména kvlli vétsi nezavislosti zeny,
informovanosti o antikoncepénich metodach a planovaném rodicovstvi, kvali
potencialnim uslym (zejména ekonomickym) moznostem, pozdnéjSim vékem,
kdy Zena vstoupi do manzelstvi, a také kvUli zméné predstavy o idedlni velikosti
rodiny (Kim, 2016). Ackoliv tato demografickd zména predstavuje pro vyspéelé
staty velkou vyzvu, v pfipadé vétSiny zemi Subsaharské Afriky je vitanou,
protoze pfiliSny narGst populace brani udrzitelnému rozvoji, zejména kvuli
nedostatku zakladnich zdroji, moznému rozsSifeni chudoby a negativnim
dopadim na zZivotni prostfedi (Sachs, 2015). Vzdélanost matek také pozitivne
ovlivhuje péci o jejich déti: vzdelani je silné spojeno s lepsim zdravim, vyzivou
a hygienou ditéte. To je zdUvodnovano zejména tim, ze jsou znalejsi v oblasti
prenatalni i rané péce, a také tim, ze diky niz§imu poctu déti a vysSim prijmem
si mohou dovolit lepsi jidlo a navstévy lékare. Z téchto dlvodd maji déti

vzdélanych matek rovnéz nizsi miru détské umrtnosti (Browne a Barrett, 1991).
4.2. Historie vzdélavani v regionu

Pro pochopeni soucasného stavu afrického $kolstvi a jeho problémi je tfeba
znat jeho historicky vyvoj. Formalni vzdélavani je v nékterych Castech tohoto
regionu pomérné mladym konceptem, pfipadné byla tato vzdélavaci tradice
narusena zasahy kolonizatorl. Ve starovéku silné prevazovalo ustni a ritualni
pfedavani znalosti, které se tykaly zejména kazdodennich praktickych Cinnosti.
Tento pfenos informaci probihal vyhradné v ramci rodiny ¢i komunity. Nutno
podotknout, ze podobné poméry panovaly i vétSiné zbytku svéta, protoze
jedinymi oblastmi, ve kterych bychom v tomto obdobi mohli najit néjaké druhy
formaliniho vzdélavani, jsou &asti Indie, Ciny a starovékého Rima a Recka,
pficemz i tamni formalni vzdélavani bylo urceno jen pro specifickou skupinu

spole¢nosti, o které mizeme hovorit jako o elité.
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Pocatky formalniho vzdélavani na africkém kontinentu jsou spjaty zejména
s pfichodem islamu v 7. stoleti n.l. Jednim z hlavnich dtvodu, pro¢ k tomuto
milniku mohlo dojit, je skuteCnost, ze ne vSechny jazyky pouzivané v oblasti
Subsaharské Afriky mély psanou formu, a pravé tehdy se k zapisu zacalo
pouzivat arabské pismo. Dalsi prekazky, které komplikovaly prenos informaci,
spocivaly ve fyzické geografii. Ze severu a Blizkého vychodu se kvuli pfirodnim
podminkach do Subsaharské Afriky nedostaly mnohé znalosti a technologie
véetné poznatki o vyrobé papyru. Pfichod muslimskych dobyvatel(
a obchodnikll znamenal rozsifeni arabstiny, kterd umozriovala lepsi formalizaci
vyuky a Sifeni znalosti zejména z oborl nabozenstvi, filozofie, |ékarstvi
a matematiky, které si mistni u€enci mohli osvojit a nasledné je i rozSifovat
(Fourie, 2013). NejdUlezitéjsSi zapadoafricka isldamska centra vzdélanosti
skladajici se ze skol a knihoven se nachazela napf. v Timbuktu, Walaté nebo
ve mésté Agadez (Kane, 2016). V téch castech Afriky, kterou neovladli
muslimsti dobyvatelé Ci se kterou neobchodovali muslimsti obchodnici, nebyly
zpravidla zalozeny zadné formaini vzdélavaci instituce a i nadale zde
dochazelo k tradi€nimu mezigeneracnimu a komunitnimu predavani zkusenosti

(Fourie, 2013).

Tuto skuteCnost zmeénilo az osidlovani jiznich ¢asti Afriky Evropany v 18. a 19.
stoleti, ktefi pro své potomky vybudovali na africkém uzemi skoly. ACkoliv vyuka
v téchto Skolach byla uréena primarné pro déti kolonizator(, Ucastnila se ji
i vybrana skupina potomkU plvodnich obyvatel. Kvuli umocriovani vlivu
kfestanstvi Evropané zakladali misijni stanice i mimo uzemi svych kolonii.
Misionari zakladali Skoly a Sifili gramotnost, aby mohli efektivnéji predavat svou

viru puvodnimu obyvatelstvu.

Vzdélavani béhem kolonidlni éry mélo sva specifika dle narodnosti
kolonizatora. Studie ukazuji, ze nejefektivnéji se vzdélanim cernosského
obyvatelstva nalozili Britové, zfejmé proto, ze své Skolstvi de facto
zprivatizovali. Naopak kral Leopold Il. a pozdeji belgicka vlada do vzdélani
ve svych kolonii témérf neinvestovali finanéni prostfedky. Tato skute¢nost spolu
s masivnim vykofistovanim pfirodniho bohatstvi, zotro€enim puvodniho
obyvatelstva a pfivleCenim nemoci ma nepopiratelné nasledky dodnes. OvSem

ani na britsky zplUsob vzdélavani nelze nahlizet jako na ¢gisté pozitivni jev.
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Ackoliv dalsi studie prokazuji silnou korelaci mezi efektivitou vzdélavani
afrického obyvatelstva béhem kolonialni éry a dobrou vilastni spravou zemé
po jejim osamostatnéni (s pouzitim indikatorl jako je politicka stabilita nebo
mirou zapojeni se do svétového trhu), je nutné si uvédomit, ze kolonialni
vzdélavaci proces probihal v paradigmatu tzv. bremena bilého muze (Fourie,
2013). Misionari povazovali africké obyvatelstvo za primitivni, amoralni
a barbarské. Samotnym ucelem vzdélavani bylo pfedani hodnot, které bily muz
povazoval za dUlezité, a usnadnéni spravy kolonie, ktera byla zdrojem prestize
i surovin. Zapadni vzdélavaci systémy a evropské osnovy byly pro plvodni

obyvatelstvo viceméneé irelevantni.

Pfistup k vysSimu vzdélani byl pro domorodé obyvatelstvo také znacné
omezeny. Instituci zabyvajicich se jinym typem vzdélavani nez zakladnim bylo
jen tolik, aby kolonizatofi mohli de facto vychovat pouze uréitou elitu plvodniho
obyvatelstva, ktera by se zapojila do spravy kolonie, at uz v podobé
administrativnich zalezitosti, infrastruktury, technickych oborli nebo mediciny.
Tyto moznosti kolonizatofi neposkytli Sirsi verejnosti, nebot se obavali, ze by
vy8Si mira vzdélanosti Cernosského obyvatelstva vedla k protikolonialnim

naladam a touze po osamostnanéni (White, 1996).

K mirnému zlepSeni dostupnosti a kvality Skolstvi doslo v obdobi po Druhé
svétové valce, jelikoz si evropsti kolonizatofi uvédomili nutnost pfizplsobit
se novym pomérim a legitimizovat svou kolonialni nadvladu. Po osamostatnéni
se africkych statd v 50. a 60. letech 20. stoleti doslo u vétSiny nové vzniklych
zemi k jesté vétSimu zlepSeni, protoze vétsina novych viad zainvestovala
do budovani $kol a vycviku kvalifikovanych uciteld. To mélo za nasledek
vyznamny rust gramotnosti obyvatelstva. Ackoliv se podil africkych déti ve véku
od 5 do 14 let zapsanych do zakladni skoly zvedl mezi roky 1938 a 1960
primérné o mirné zvedl, stejné &inil pouze ¢&tvrtinu vSech africkych déti tohoto

véku a jen ve 2 ze 42 africkych statl presahoval polovinu (Frankema, 2012).

Dulezitym milnikem v historii afrického Skolstvi je kvéten 1961, kdy probéhla
konference v Addis Ababa, ktera byla vénovana vytvoreni planu rozvoje
vzdélavani. Po této konferenci staty zapocaly masivni skolni reformu, jejiz
hlavnimi cili bylo vytvofit programy na podporu gramotnosti dospélych, vyskolit

odpovidajici pocet ucitelll a zajistit, aby vice déti dosahlo zakladniho vzdélani.
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Investice do vzdélani v této dobé zacaly predstavovat nejvétsi polozku statniho

rozpoctu, pficemz tvofily zhruba jeho ¢tvrtinu (Wolhuter, 2019).

Tyto snahy africkych viad mizeme hodnotit jako Uspésné. Bohuzel velky
Upadek zazilo africké Skolstvi v 80. letech minulého stoleti. Divodem byla
nepfizniva globalni ekonomicka situace, zadluzeni statl a nasledné Skrty
v rozpocCtu. Kvalita vyuky i mira ucasti na vyuce klesla. | pfes mezinarodni
iniciativu se ve znameni stagnace Ci pouze mirného zlepseni nesla i 90. léta.
Program Education for All (EFA) neboli Vzdélani pro vsechny vytvoreny
odbornymi organizacemi OSN schvaleny na mezinarodni konferenci v thajském
Jomtien v roce 1990 nepfinesl| vyrazngjsi vysledky. Jeho hlavni cile, mezi které
patfilo dosadhnout vSeobecného pfistupu ke vzdélani, zvysit duraz
na spravedinost a vysledky vzdélani, posilit vyznam zakladniho vzdélani,
zlepsit prostredi pro vzdélavani a zlepsit spolupraci mezi jednotlivymi aktéry, se
ukazaly byt jako Spatné nastavené, a i pfes tyto snahy lze zaznamenat vétsi
Uspéchy v oblasti vzdélavani az v novém tisicileti (WB, 2022). Svij podil
na tom mély i nové mezinarodni rozvojové iniciativy. Jednou z nich byla EFA
vytvofené na Konferenci v Dakaru v roce 2000, které bylo uspésnéjsi nez jeho

prvni etapa.

V tomtéz roce byla sepsana i Miléniova deklarace obsahujici osm Rozvojovych
cill tisicileti (MDGs), kterou podepsaly vSechny c¢lenské staty OSN. Tyto
strategie meély byt zemémi implementovany v letech 2000-2015. Druhym cilem
MDGs bylo zajistit vSeobecné dokoncené zakladni vzdélani. Ackoliv véem
détem se zakladni vzdélani zajistit nepodafilo, poCet déti s ukonCenym
zakladnim vzdélanim skutec¢né vzrostl. | tak Ize hovofit o tomto podcili jako
0 uspéchu, protoze je nutné brat v potaz vychozi situaci regionu Subsaharska
Afrika a fakt, ze musel v této dobé Celit i jinym vyzvam, jako byly napf. rychly

rlst poctu obyvatel ve véku zakladni dochazky nebo ozbrojené konflikty.

Pokra¢ovani iniciativy EFA bylo diky lepSimu vytyéeni cild a strategii
a prubézného monitorovani situace uUspésnéjsi nez snahy v devadesatych
letech, nicméné se cile ukazaly byt jako pfili§ nerealistické. Spousta problém,

které v ramci této iniciativy meély byt prekonany, pretrvava az do soucasnosti.
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4.3. Soucasné trendy

Mezi jednotlivymi zemémi Subsaharské Afriky jsou samoziejmé znacné
geografické, kulturni i historické rozdily. Tato specifika se podilela na utvareni
souCasného stavu tamniho Skolstvi. Proto je tfeba brat v potaz diverzitu

ve Skolstvi v ramci tohoto regionu.

Skolni vzdélavani mlzeme rozdélit na primarni, sekundarni a terciarni.
Konkrétni pocet ro¢nikd jednotlivych stupnit neni pro region Subsaharska Afrika
jednotny, ale nejCastéjSim schématem byva 6 let primarniho vzdélani a 7 let
sekundarniho vzdélani, které je jesté obvykle rozdéleno na dva stupné.
V pribéhu studia se obvykle skladaji tfi vyznamné zkousky: prvni na konci
zakladniho vzdélani, druha pfi pfechodu na dalsi stupenn sekundarniho
vzdélavani zhruba v jeho poloviné (pficemz tato zkouska typicky podmiriuje

pokracovani ve studiu) a treti na konci druhého stupné sekundarniho studia.

Zakladni vzdélani je veétSiné statl Subsaharské Afriky teoreticky alespori
béhem prvnich let zdarma (vyjimku tvofi JAR a Zimbabwe), avSak rodie musi
platit rzné poplatky, pomtcky nebo uniformy. Nelze také opomenout nepfimé
naklady na vzdélavani. Skolni dochazka je k roku 2022 ve v$ech statech
povinna a jeji délka se ruzni. Jeji hodnota se pohybuje od 6 do 10 let, pficemz
je nékdy ohranic¢ena vékem ditéte. Nicméné Skolni dochazka v praxi neni témér
kontrolovana. Vétsina zemi Subsaharské Afriky si jako svUj jazyk vyuky
zachovala jazyk svého byvalého kolonizatora, coz je velmi ¢asto problematickeé,
protoZe timto jazykem spousta zakl nemluvi, nebo jej neovlada natolik, aby
plné rozuméla vykladu a instrukcim vyucujiciho. Vyjimku tvofi Tanzanie,
Botswana, Eritrea, Lesotho, Madagascar, Rwanda, Svazijsko a Seychely,

ve kterych se k tomuto jazyku prejde az po prvnich par letech.

Hlavnimi institucionalnimi aktéry ve skolstvi jsou vlady jednotlivych statl, mistni
nevladni organizace a také mezinarodni organizace. Tito aktéfi by mezi sebou
meéli v idealnim pripadé spolupracovat nebo koordinovat své plsobeni. Mistni
vlady a soukromy sektor mezi sebou mohou spolupracovat napf. v ramci
partnerstvi verejného a soukromého sektoru (angl. public private partnership
neboli PPP). Toto partnerstvi je dlouhodobym vztahem mezi viadou

a soukromymi poskytovateli, v ramci kterého své sluzby doplhuji, rozsifuji
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a zkvalithuji. Cilem PPP je zvysSit efektivitu, pfistupnost i kvalitu poskytovanych
sluzeb. Mezi aktéry také mohou vzniknout vztahy v ramci rozvojové spoluprace,
kdy aktéfi mohou byt pfijemcem, darcem nebo realizatorem projektu Ci

programui.

Stav afrického $kolstvi se v novém tisicileti podafilo pribézné zlepSovat.
Vyjimku predstavuji staty, které musely Celit ozbrojenym konfliktlim, jako je
napf. Stredoafricka republika, Sudan, Kongo nebo Somalsko. Bohuzel i v tomto
regionu meéla své negativni dlsledky na vzdélavani pandemie Covidu-19.
Pandemie prohloubila nerovnosti mezi zaky a nejvice se dotkla pravé skupin,
které byly ohrozené uz pred ni. Spousta skol kvuli minimalizaci pfenosu viru
zaviela a neposkytla svym studentim Zzadné vzdélavaci materidly nebo
instrukce. Nékteri zaci sice materialy obdrzely, nicméné pro né bylo velmi tézké
je v domécich podminkach vypracovat, zejména pokud jim jejich rodi¢e kvuli
vlastnimu nizkému ¢i chybéjicimu vzdélani nemohli pomoci. Online vyuka byla
ve vétSiné statd naprosto neuskuteénitelnou, protoze zaci a ucitelé nemaji
pristup k pocitatim a internetu, radiu nebo dokonce elektfingé. Déti kvuli
omezenim také Casto prisly o kontakt se svymi vrstevniky a s dospélymi, ktefi
pro né byli pozitivnim vzorem a kterym by se mohly svérfovat se svymi
starostmi. Mnohé z nich byly doma pfetézovany domacimi pracemi a vypomoci
v zemeédeélstvi, museli €elit tyrani ze strany rodiny v€etné sexualniho zneuzivani
(Human rights watch, 2020). Kvuli zhorSeni ekonomické situace rodin

v dusledku pandemie musely také nékteré déti vymeénit studium za praci.
4.3.1. Role statu ve vzdélavani

Jednotlivé vlady hraji ustfedni roli pfi zajiStovani a financovani verejného
vzdélavani a taktéz muazou v rtzné mife financovat nevladni sektor. Podle dat
Statistického institutu organizace Svétové banky vladni vydaje na vzdélani
v zemich Subsaharské Afriky pruamérné predstavuji 3,5 % HDP a tvofi
primérné kolem 14,1 % vsSech vladnich vydaju. Nejvice z téchto finanénich
zdroju pripada témér vzdy na zakladni vzdélavani. Stat nastavuje legalni ramec
vzdélavani, vytvafi ulebni osnovy a nastoluje vzdélavaci strategie. Je
provozovatelem veétsiny africkych 8kol a koordinuje rozvojové aktivity.
Zodpovida za stav Skolstvi, a proto by idealné meél také kontrolovat chod

vzdélavacich instituci a dohlizet na jejich kvalitu. Produktem monitorovani stavu
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Skolstvi by meély byt rlzné zpravy a statistické Udaje, tato praxe je v mnoha

statech Subsaharské Afriky ponékud zanedbavana. (Baghdady a Zaki, 2019)
4.3.2. Role mistniho nevladniho sektoru

Mistni nevladni sektor zahrnuje celé spektrum rlznorodych aktér(l. Nejcastéji
se s nim ale v oblasti vzdélavani muzeme setkat v podobé instituci provozujici
soukromé zakladni, stfedni nebo vysoké Skoly a odborné Skoly (vocational
schools) a instituce pro vycvik a Skoleni vyuCujicich. Dale pak tento termin
zastresSuje rlzné charity, ndbozenské organizace, ale napf. i soukromé firmy.
Hlavnimi aktivitami, ktefi tito aktéfi v oblasti skolstvi vykonavaji, je provozovani
$kol a realizace rozvojovych projektl a programu, o kterych se hovofi v sekci
4.3.3).

Tento sektor by mél idealné doplhovat aktivity statu, protoze stat samotny
obvykle nemiva dostate¢né zdroje a kapacitu k zajistovani vzdélavani
na pozadované urovni. Ackoliv by spoluprace mezi vladnim a nevladnim
sektorem meéla probihat na urovni partnerstvi, je nutno podotknout, ze tento
vztah neni rovnocenny, jelikoz stat mize nevladni sektor a jeho &innosti uréitym
zpUsobem regulovat. Tyto regulace probihaji v kazdém staté v jiné mifre
a konkrétné mezi né patfi napf. nutnost registrace nevladnich organizaci,
omezeni aktivit tak, aby korespondovaly s mistnimi zakony a jinymi pravidly,
zasahy do agendy organizaci nebo vyzadovani poskytovani riznych udajl,

zejména financénich vykazl. (Miller-Grandvaux, 2002)

Soukromé sSkoly se dale zakladné deéli na cirkevni Skoly (katolicke,
protestantské i islamské) a sekularni soukromé Skoly, pod které spadaji
i tzv. komunitni skoly a charitativni ustavy. Obliba soukromych Skol vSech
vzdélavacich stupnu stale roste. V soucasnosti je v néjakém typu soukromé
skoly v Africe zapsano zhruba pétina studentl (Quartz Africa, 2017). Obzvlast
vyznamnou roli v Subsaharské Africe maji soukromé cirkevni skoly (v anglické

literatufe oznaCované jako faith-inspired nebo faith based schools).

Naklady na studium v téchto skolach jsou sice zpravidla vyssi nez ve verejnych
Skolach, ale zaroven nizSi nez v sekularnich soukromych Skolach.
Nejcastéjsimi dlvody rodi¢l pro vybér soukromé cirkevni skoly pro jejich déti je

vyznamna role nabozenstvi v jejich zivoté a udajna vyssi kvalita téchto skol.
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Nékteré vyzkumy ukazuji, ze soukromé cirkevni Skoly jsou skuteéné kvalitnéjsi
a nakladové efektivnejsi nez verejné skoly. Bohuzel je Setfeni a dat stale velice

malo, a proto je nutné brat tato tvrzeni s urCitou rezervou. (Wodon, 2013)

Obecné Ize fFici, ze mistni nevladni sektor je dulezitym aktérem v oblasti
vzdélavani, ktery je mnohdy verejnosti i samotnymi viadami podcenovan. Prave
jeho rozvinutost a spoluprace s vladami jsou mnohymi experty vnimany jako
vzdélavani. Existence soukromych skol je podle predniho ekonoma Svétové
banky Quentina Wodona (2013) pfinosna pro celkovy stav $kolstvi
z nasledujicich dlvodU: zaprvé vytvari konkurenci ve vzdélavacim sektoru,
¢imz mulze zvysSovat kvalitu Skolstvi, zadruhé mohou byt soukromi
poskytovatelé flexibilngjSi nez statni a zatfeti sdileni rizik mezi viadou
a soukromym sektorem muze vést k lepsim vysledkim. Jini experti se naopak
obavaji pfilisné privatizace Skolstvi. Obecné také byvaji soukromé skoly obcas
kritizovany za to, ze nékteré z nich mohou byt tak drahé, ze jsou nedostupné
pro chudé, pfipadné ze nemaji své zastoupeni v ruralnich oblastech, ¢imz jesté
vice prohlubuji rozdily mezi spoleCenskymi vrstvami a nejsou v souladu
s principy inkluzivniho Skolstvi. Je ale nutné podotknout, ze ¢ast soukromych
cirkevnich skol se snazi otazku pfistupnosti pro zaky z chudych rodin aktivné
reSit a celkové jsou v urCitych statech pro chudé porad dostupnéjsSi nez
necirkevni soukromé Skoly. V poslednich nékolika letech se také hovofri
o potencialu tzv. nizkonakladovych soukromych $kol (angl. low-cost private
schools), které by vznikly pravé na zakladé jiz zmifiovaného PPP. Tyto Skoly jiz

funguji napr. v Keni, Nigérii, Ghané nebo Ugandé.
4.3.3. Role mezinarodni rozvojové spoluprace

Rozvojovou spolupraci rozumime aktivity, jejichz cilem je dlouhodoby rozvoj
rozvojové zemeé, zmirnéni projevl chudoby a usnadnéni integrace rozvojové
zemeé do svétoveho hospodarstvi. Dfive se pouzivalo spiSe oznaceni rozvojova
pomoc signalizujici nevyvazenost vztahu mezi prfijemcem a darcem,
v souCasnosti ale mezi stranami prevazuje partnersky vztah s vyraznéjSim
dialogem. Rozvojova spoluprace mulze mit nékolik podob. Jedna se

napf. o nastolovani rozvojové agendy a realizaci rozvojovych projektl,
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poskytovani finanénich prostfedkl, technické asistence, pomoc s oddluzenim

zemeé nebo poskytovani sluzeb v ramci mikrofinancovani.

VétSinu rozvojové spoluprace tvori tzv. oficialni rozvojova pomoc (ODA), kdy
vlady obvykle vyspélych zemi posilaji prostfedky ze svych verejnych zdrojl
s cilem podpory ekonomického rozvoje a blahobytu v zemi pfijemce, kterym je
rozvojova zemé&. ODA musi byt evidovana a je omezena rlznymi kritérii
stanovenymi OECD. Neoficialni rozvojova spoluprace je poskytovana

soukromymi darci a témto kritériim nepodléha.

Rozvojovou spolupraci muzeme také rozdélit na bilateralni a multilateraini.
Bilateralni spoluprace probiha mezi dvéma zemémi a multilateralni mezi vice

stranami, obvykle skrz aktivity mezinarodnich organizaci.

Pocatky rozvojové spoluprace (respektive pomoci) sahaji do obdobi po druhé
svetové valce. V této dobé doslo ke vzniku mezinarodnich instituci kliCovych
pro multilateralni pomoc jako je OSN a jeji agentury, Mezinarodni banka
pro obnovu a rozvoj (IBRD) nebo Mezinarodni ménovy fond (IMF). OSN
zahdjila vytvareni programlU na podporu miru a brettonwoodské instituce
usilovaly o stabilizaci povalecné svétové ekonomiky, pozdeéji se ale vsechny tyto
instituce zacaly vénovat i Cisté rozvojové agendé. Pocatky bilateralni rozvojové
pomoci se také datuji do povaleéného obdobi, kdy v pfipadé Afriky byly
prvotnimi donory zejména kolonizatorské a byvalé kolonizatorské zemé,
a postupem casu se pripojily i jiné staty.

Rozvojova spoluprace prispiva ke zlepSeni stavu $kolstvi nékolika zpUsoby.
implementaci rozvojovych strategii pro tento sektor, realizace projektl
zamérenych na vzdélavani a nastolovani globalnich vzdélavacich strategii.
Bohuzel ne vSechny z projektl a programu rozvojové pomoci a spoluprace jsou
kvalitné nastaveny, a tak jsou nékteré pocCiny kritizovany pro svou
nedostate¢nou efektivitu, neokolonialni podtext a nedostateCné porozumeéni
potfebam rozvojovych zemi (zejména v pfipadé rozvojové pomoci). DalSi
komplikace mohou spoCivat ve S$patné evaluaci nebo v dlouhodobé

neudrzitelnosti nékterych programd.
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| pfes tuto ob&asnou kritiku v souc¢asné dobé ODA ve vS8ech svych formach
zUstava vyznamnym zdrojem prostfedkd pro tento region. V roce 2019 ODA
do Subsaharské Afrika Cinila 42,2 miliard dolartd a z toho v priméru zhruba
13 % putovalo do sektoru vzdélavani, ale je tfeba podotknout, ze v sektorovych
prioritach jsou v ramci statll Subsaharské Afriky velké rozdily (rozpéti hodnot je
od 2 do 55 % celkového objemu ODA). NejvétSimi bilateralnimi darci ODA jsou
v tomto regionu (a mj. i celosvétoveé) USA, Velka Britanie, Némecko, Francie
a Japonsko, vzrista ale i vliv novych darcovskych zemi, jako je napf. Cina.
Mezi nejvétsi multilateralni darce patfi Mezinarodni asociace pro rozvoj (IDA),
Globalni fond a instituce EU. Neopomenutelnou roli ma také OSN a jeji
specialni organy jako je napf. UNICEF nebo UNESCO. Tito aktéfi vytvari
globalni vzdélavaci plany a standardy, monitoruji situaci a realizuji rozvojové
projekty. V soucCasné dobé jsou tyto Cinnosti uskuteChovany v ramci Agendy
pro udrzitelny rozvoj 2030 obsahujici 17 CilG udrzitelného rozvoje (SDGs). Cile
jsou vzajemné propojené, nicméné za cil nejkliCovéjsi pro tuto BP mizeme
povazovat Ctvrty cil, ktery je zaméfen na vzdélavani s ddrazem na zlepseni

kvality i dostupnosti vzdélavani.
4.3.4. Soucasné problémy

| v souCasné dobé navzdory vyraznému pokroku v minulém stoleti Celi africké
Skolstvi mnoha prekazkam. Podle statistickych Setfeni organizace UNESCO
je Subsaharska Afrika regionem s nejvyssi mirou vylou¢eni zaku ze vzdélavani.
Ackoliv se hruby podil déti zapsanych do subsaharskych zakladnich skol
zejména v prvni dekadé nového milénia zvySil, vysledek stale nemUzeme
povazovat za uspokojivy. Z déti ve véku mezi 6 az 11 lety jich nenavstévuje
Skolu pfiblizné pétina, v pfipadé mladeze mezi 12 az 14 roky asi tretina
a ve veékove skupiné mezi 15 a 17 lety se vyuky neucastni pfiblizné 60 %
dospivajicich (viz graf €.1). Celkovy pocet osob nenavstévujicich skolu je
odhadovan na 260 milion, z toho kolem 90 miliond v Subsaharské Africe
(Ritchie, 2019). Mezi hlavni divody, pro¢ tolik africkych déti nechodi do skoly
(at’ uz hovorime o nenastoupeni do Skoly i jejim pred€asném opusténi), patfi
pravé néjaky druh socialniho znevyhodnéni, ¢emuz se podrobnégji budeme

vénovat v samostatné podkapitole.
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Podil déti v SSA nenavstévujicich Skolu, 2000-2020,
rozdéleno dle vékovych skupin
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Graf 1: Podil déti v SSA nenavstévujicich skolu, 2000-2020, rozdéleno dle

veékovych skupin

Znacné omezeny je i celkovy pfistup k terciarnimu vzdélani. Hlavnim dlvodem
je, ze mistni vlady i mezinarodni organizace se mnohem vice soustredi
na primarni a sekundarni vzdélani, které povazuji za prioritu. Dal$im dlvodem
nepfistupnosti tercialnino vzdélavani je jeho Casté zpoplatnéni. Kvuli témto
i dalsim problémUm tak hrubda mira zapsani do néjakého typu terciarniho

,,,,,,

40,2 % a prumér pro zemeé OECD dokonce 76,9 % (data World Bank).

DalSi pfekazka pro rozvoj spociva i ve kvalité mistniho skolstvi. Nizka kvalita
Skolstvi je zplsobena zejména jeho podfinancovanim. Rozvijejici se africké
ekonomiky c¢asto nemaji dostatek financi, které by vénovaly tomuto sektoru,
protoze vlady téchto zemi, které jsou Casto nestabilni a zadluzené, musi resit
problémy jako je napf. transformace ekonomiky, vnitfni i mezistatni konflikty
nebo populaéni exploze. Dalsi prekazkou mulUze byt také korupce
a administrativni zatéz. Mnohé staty proto maji problém pravidelné
a dostate¢né platit za praci ucitelim a skolit nové. To mUze ustit i v tzv. teacher
absenteeism, coz je jev, kdy ucitel nedodrzuje svou oficialni pracovni dobu.

Africké Skoly kvuli chybéjicim financim taktéz trpi nedostatkem vybaveni
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a Skolnich pomucek. Pfi vyuce byvaji mnohdy pouzivané ucebnice, které jsou
psany evropskou optikou a neodrazejici africké realie, pfipadné jsou prilis
zastaralé. Stejné tak jsou Casto Spatné navrzené Skolni osnovy, protoze neuci
zaky praktickym znalostem a dovednostem, které by byly relevantni
pro budouci Zivoty zaku a tamni pracovni trh. V Subsaharské Africe ma
pedagogické vzdélani pouze 62 % uditeld zakladnich Skol a 45 % uditell
stfednich skol (Thomas, 2020). Zpusob vyuky ¢asto spociva v odfikani vykladu
uCitelem a pouhym memorovanim zakem bez vétSich snah danou latku
pochopit. Kvalita vyuka je nékdy dokonce tak nizka, ze se zaci ani po péti
letech studia nenauci Cist, psat a pocCitat (UNESCO, 2010). Nevalné vysledky

mohou byt dany i tim, ze vyuka €asto neprobiha v matefském jazyce zaka.

Pocet Skol je neadekvatni k vékové struktufe obyvatelstva Subsaharské Afriky,
ktera je charakteristicka obrovskym podilem mladych lidi, a cCasto jsou
pfi planovani opomijeny venkovské oblasti. Souvisejicim problémem je vysoky
poCet zakl pripadajicich na jednoho ucitele, coz je zplUsobeno mistnimi
demografickymi trendy a jiz zminénym nedostatkem kvalifikovanych
vyucujicich. Napf. k roku 2018 v tomto regionu na jednoho ucitele zakladni

skoly pripadalo 28 zaku, kdezto v zemich OECD pouze 15.

| oblast terciarniho vzdélavani se potyka s velkymi nedostatky tykajicich se
kvality. Chybi technické zazemi, pocitacCe i kvalifikovani akademicti pracovnici.
Velkym problémem africkych zemi je také fenomén zvany odliv mozkul.
Pro nestabilni politickou situaci ve své vlasti ¢i kvali vidiné lepsiho uplatnéni
a finanéniho ohodnoceni se velka ¢ast vysokoskolsky vzdélanych lidi rozhodne
svou zemi opustit. Pfitom pravé tito vysoce kvalifikovani ob¢ané by se ve své
rodné zemi mohli stat tolik potfebnymi aktéry zmén a podilet se na mistnim

rozvoji, mimo jiné i praci v mistnim skolstvi.

4.4. Socialni znevyhodnéni v africkém vzdélavani

Jak jiz bylo zminéno, socialni znevyhodnéni se bohuzel projevuje i v regionu
Subsaharska Afrika. Rizikovymi skupinami jsou zejména divky, déti z ruralnich
oblasti, déti nizkopfijmovych rodin, rGzné etnické mensiny, déti vyrustajici

béhem konfliktu véetné détskych vojakd, HIV pozitivni déti nebo obéti nuceného
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vysidleni. Mezi nasledky socialniho znevyhodnéni mize v kontextu vzdélavani
patfit napfriklad nedostate¢na podpora a neposkytnuti vhodnych podminek

ze strany ucitell i rodi¢d, nenastoupeni do skoly nebo jeji pfedéasné opusténi.
4.4.1. Znevyhodnovani déti z chudych rodin

Déti pochazejici z chudych rodin maji vétsi absence a predcasne opousti skolu.
Nejcastéjsim dlvodem je, Ze si jejich rodiny nemohou vzdélavani dovolit. Podle
statistik organizaci OSN (je napfiklad v Nigérii u déti z nizkopfijmovych rodin
10x veétsi pravdépodobnost, ze nebudou navstévovat Skolu, nez u déti
z bohat$ich rodin. Skolné, poplatky &i jiné naklady spojené se vzdé&lavanim
pro nizkopfijmové rodiny pfedstavuji pfilis velky zasah do rodinného rozpoctu,
zejména pokud ma dité sourozence. Rodi¢e také zvazuji uslé ekonomické
prilezitosti, protoze dité muze byt vyuzito jako pracovni sila. UNICEF (2021)
odhaduje, ze v Subsaharské Africe je nuceno pracovat kazdé ctvrté dité, coz
dohromady pfedstavuje kolem 70 miliont déti. VétSina téchto déti je nucena
pracovat v ramci rodinného zemédélstvi, dale pak musi vypomahat v rodinnych
firmach a domacnostech. Levna détska pracovni sila je také najimana k praci
v dolech, lomech nebo v tovarnach. Prace tedy bud uplné nahrazuje studium,
pfipadné je dité musi kombinovat, coz ma ale neblahé nasledky na jeho fyzicky
a psychicky stav. Unava, nedostatek éasu na pfipravu a jiné souvisejici faktory

se potom promitaji do Skolniho vykonu zaka.

Dal$im ddvodem mensi poptavky po vzdélani a nizSich studijnich ambici
ze strany takto marginalizovanych zaku je irelevance uciva. Valna vétsina
ruralnino obyvatelstva se zivi zemédélstvim a znalosti predavané ve skole

pro ni de facto nejsou prinosné.

Chudsi rodiny obyvaji zpravidla pfedevsim ruralni oblasti a okrajové ¢asti mést.
V téchto lokalitach neni vystaveno dostatecné mnozstvi skol, a proto mnozi
zaci musi za vzdélanim dochazet az nékolik hodin denne, coz ma vliv na jejich
zdravi, pozornost i motivaci ke studiu. Kvalita Skol v chudych oblastech byva
také snizena. Tyto Skoly byvaji hiF vybavené a disponuji méneé kvalifikovanymi

ucCiteli.
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Déti z chudych rodin jsou také vice ohrozené podvyzivou a hladovénim,
coz mUze mit za nasledek jejich nedostateény vyvoj, zhorSeni pozornosti

a celkové zhorseni vysledku.
4.4.2. Znevyhodnovani divek

Pfestoze by zajisténi rovnosti ve vzdélani mezi divkami a chlapci velmi
pomohlo mistnimu rozvoji, protoze stejné moznosti ve skolstvi maji pozitivni vliv
nejen na divky samotné, ale dokonce na celou spolec¢nost, mistni viady nejsou
schopné tento problém efektivné fesit. | v zemich, kde byla oficialné prijata
opatfeni zaméfena na posileni rovnopravnosti zen, v praxi neustale dochazi
ke znevyhodnovani. Tradi¢ni role zeny a jeji nerovné postaveni je bohuzel
velmi hluboce zakorenéno v socidlnich a kulturnich normach. Toto vnimani ma
za nasledek rlznd omezeni a prekazky v zivoté Zeny, které lze pozorovat

i v oblasti vzdélavani.

Castou prekazkou ve studiu je zatéZ spojena s nutnosti pomahat v domacnosti,
protoze od divek se velmi Casto ocekava, ze se budou starat o své rodinné
pfislusniky (nejCastéji mladsi sourozence), vypomahat v zemédélstvi nebo
obstaravat domaci Ccinnosti jako je vareni nebo zajistovani pitné vody.
Vysledkem opét mlze byt nenastoupeni do Skoly, jeji predcasné opusténi,
Casté absence, nedostatek ¢asu na plnéni Skolnich povinnosti a neochota

rodiny divku ve studiu podporovat, véetné nesplaceni $kolnich vydaju.

Dal$im z problémU spojenych s tradi¢nimi genderovymi rolemi je vysoky pocet
divek, které svlj vzdélavaci proces predcasné ukonci z dlvodu brzkého
snatku, protoze od manzelek se oCekava, ze zanechaji studia, aby se mohly
naplno vénovat péli o domacnost. Podle webovych stranek iniciativy
Girls Not Brides mezi africké zemé s nejCastéjSim vyskytem détskych shatk(
patii Niger, Stfedoafricka republika, Cad, Mali, Mosambik, Burkina Faso a Jizni
Sudan, ve kterych se vice nez polovina divek provda jiz pfed svymi osmnactymi
narozeninami (v Nigeru dokonce %). Situace je ale velmi vaznou i v jinych
statech Afriky. Tato praxe je méne Casta pouze v zemich jizni Afriky, ve kterych
jsou détské svatby zalezitosti pouze urcéitych kmend. K hlavnim pfi¢inam
nizkého véku nevest patfi Spatna ekonomicka situace rodiny détské nevésty

vedouci k domluvenému snatku a také zazita predstava, ze jedinym poslani
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divky je vdat se a mit potomky. Svou roli ma i mnohozenstvi, pficemz vysSi
pocet manzelek pfinasi muzi urCitou spoleCenskou prestiz, a dale nucené
vysidleni. Divodem k snatku muze byt i téhotenstvi divky, protoZze svobodnym
matkam se vétSinou nedostava dostate¢né podpory a pribuzni je donuti

k shatku, aby nebyla poskozena Cest rodiny.

Jinou bariérou, se kterou se africké divky ve skole setkavaji, je rozdilny pfistup
ze strany ucitelt, ktery maze byt zamérny, ale i podvédomy. Neékteri ucitelé
maji tendenci vénovat se vice zakim nez zackam. TaktéZz od divek mohou
vyzadovat vétsi poslusnost a v ramci stereotypizace jim prisuzovat urcité

vlastnosti jako jsou vlohy ¢€i naopak zhorsené kompetence k urcitym ¢innostem.

Casto opomijenym problémem je nevhodné $kolni prostfedi. Skolni prostory
nebyvaji navrzeny tak, aby se zde divky mohly citit bezpe¢né a skutecné
v bezpeli byly. Ackoliv Skola by méla byt pro dité bezpeCnym mistem,
v mnohych pfipadech zde bohuzel dochazi k sexualnimu obtézovani a nasili
ze strany spoluzakt nebo dokonce i ugitelll. Rada studii odhalila, Ze jsou
studentky vystavovany ruznym formam zneuzivani, od slovniho obtéZzovani
az po znasilnéni. Nebezpeci divkam hrozi jak pfi cesté do Skoly, tak na skolnim
pozemku. Vseobecnou velkou komplikaci je absence Cistych a bezpecnych
toalet. Zachody ¢i latriny navic byvaji pro vsechny spole¢né€, coz je pro divky
obzvlast nebezpecné, protoze pravé zde se mohou stat obéti sexualniho
obtézovani, ale také protoze nemaji moznost zde v soukromi provést spravnou
hygienu spojenou s menstruaci. Obecné jsou hygienické pomucky v tomto
regionu velmi nedostupné, coz ma spoleCné s obecnou stigmatizaci
menstruace za nasledek to, Ze béhem svych dnl nechodi do skoly zhruba
desetina divek (UNESCO, 2014).
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5. Prevence a feSeni vlivu socialniho znevyhodnéni

Tato kapitola ma za ukol predstavit vybrané moznosti, které bojuji proti
negativnimu vlivu socidlnich rozdild na vzdélavani ditéte. Pro Ucely nasi prace
muUzeme tyto strategie rozdélit na preventivni a kompenzacéni. VVyraz prevence
ma dle Rejzkova (2001) Etymologického slovniku zaklad v latinském slovesu
praevenire, které znamena predejit i zabranit. Prevence tedy v kontextu této
prace znamena opatfeni, jejichz cilem je predejiti toho, aby rGzné socialni
charakteristiky Zaka, jako je napf. jeho pohlavi, socioekonomicky status, pivod
apod., byly pro zaka znevyhodnujicim faktorem v jeho vzdélani. Naproti tomu
slovo kompenzace dle téhoz zdroje vychazi z latinského compensare
znamenajicim vyvazit Ci vyrovnat. Jedna se tedy o srovnani podminek
a prilezitosti znevyhodnénych zaku na uroven jejich spoluzaku.

Na zabranéni vzniku socialniho znevyhodnéni a potlaceni jeho vlivu narazi
rtzné védni obory. Za nejklicovéjsi vsak mlzeme povazovat pedagogiku, tedy
vedu zabyvajici se vychovou a vyukou, ktera je de facto transdisciplinarnim
spojenim téchto oborl. Konkrétni specializované discipliny pedagogiky, které

se tomuto tématu vénuji, jsou zejména:

e sociologie vychovy - zabyva se pfedevsim socialnimi aspekty vzdélavani
a vychovy, socialni a vzdélanostni mobilitou, vztahy a spolupraci mezi
vychovnymi a vzdélavacimi aktéry a socialni podminénosti vzdélani,

e specialni pedagogika - zabyva se vzdélavanim osob se specifickymi
fyzickymi, psychickymi a socialnimi potfebami,

e socialni pedagogika - zabyva se vlivem prostredi a socialnim zaclenénim
jedince, zaméfuje se na socialné znevyhodnéné obyvatelstvo.

vvvvvv

aktéry v Ceské republice je MSMT, feditelé vzd&lavacich zafizeni, zaméstnanci
vzdélavacich a vychovnych =zafizeni, ruzné specializované instituce
(napf. pedagogicko-psychologické poradny), obce a neziskové organizace

(Hutyrova a kol., 2013). Obdobné poméry panuiji i v jinych vyspélych zemich.

Snahy o dosazeni rovnosti ve vzdélani muzeme zpozorovat i ve vétsiné statd
Subsaharské Afriky. Bohuzel ale ¢asto zUstavaji spi$ se zde ale setkavame

s nékterymi limity, kterym je vénovana samostatna sekce na konci této kapitoly.
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5.1. Klasické strategie

K opravdu efektivni prevenci ¢i kompenzaci socialniho znevyhodnéni je nutné
ucinit systémové zmeény, ale zaroven také spolupracovat s jednotlivymi zaky
a jejich rodinami (Matéju a Strakova, 2006). Je vhodné, aby prvni kroky ucinil
praveé institucionalni aktér, a oslovili zaka a jeho rodice, nebot ti si problém
v nékterych pfipadech neuvédomuji nebo nemaji dost vile ho aktivné zagit

resit, popfipadé netusi jak.
5.1.1. Strategie na urovni mezinarodni spoluprace

Mezinarodni spoluprace se feSeni a prevenci puUsobeni socidlniho
znevyhodnéni muze podilet skrz nastavovani odpovidajici agendy. Jednotlivym

vladam mohou pomoci transformovat své Skolstvi na inkluzivnéjsi.

V ramci mezinarodni rozvojové spoluprace mohou take byt realizovany projekty,
které mohou mirnit vliv socialniho znevyhodnéni nebo jej podchycovat. Taktéz

muUze byt zdrojem prostredkul, které mohou byt vyuzity v této oblasti.
5.1.2. Strategie na urovni statu

VlIady jednotlivych zemi maji diky svym pravomocem Sirokou Skalu moznosti,

jak potlacovat socialni znevyhodnéni a predchazet jeho vzniku.

Pravé v moci statu je nastavit pravidla na inkluzivnéjsi. Zakonodarna moc muze
pro boj proti socialnimu znevyhodnéni ve vzdélavani vytvofit vhodny legalni
ramec, ve kterém by byla zavedena podplrna opatfeni, jako je tomu v Ceské
republice. Ceska legislativa oSetfuje tuto problematiku napi. v zékoné
€. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vySsSim odborném
ajiném vzdélavani (Skolsky zakon), ktery v deviti bodech nabizi soupis
moznych podplrnych opatfeni, kterych mohou Zaci se specialnimi vzdélavacimi
potfebami dosahnout. Patfi mezi né napf. umoznéni vyuziti sluzeb Skolniho
poradenstvi, Uprava prUbéhu vzdélavani individualnim planem & moznost
vyuziti asistenta pedagogika. Stat by mél také dbat na dodrzovani nastavenych
pravidel. Jejich kontrola ¢€i pfipadné vynucovani bohuzel neni v praxi vzdy uplné
efektivni, nebo dokonce jako v pfipadé nékterych africkych statld neprobiha

vUbec.
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znevyhodnéni ve statech Subsaharské Afriky, a to pfed€asné ukonceni
formalniho vzdélavani. Jeden ze zpUsobd, jak zabranit pfedéasnym odchodim
zakim ze S$koly, je upravit vzdélavaci osnovy tak, aby vice reflektovaly
poptavku pracovniho trhu a zahrnovaly vyuku dovednosti, které jsou
pro studenty a jejich rodiCe atraktivnéjsi. Podobnym fesenim je i zalozeni
novych Skol, zaméfenych pfimo na zadané obory, jakymi jsou v africkém
kontextu napf. moderni zemédélstvi nebo zaklady podnikani. Za obecné
uspésnou strategii, jak udrzet déti ve Skole, se také povazuje taktika proplaceni
8kolnich jidel (OSN, 2007). Ta zaroven feSi Casty dopad socialniho
znevyhodnéni, a to nedostateCnou vyzivu a hladovéni. Tato strategie zvysSuje
motivaci rodin posilat déti do skol, ale také motivaci samotnych zakl. Stat ma
také rtzné prostredky cilit proti nejcastéj$i pficiné, pro¢ africké déti nejsou
ve skole, a to détské praci.

Stat se rovnéz mize podilet na zajisténi vétsi dostupnosti Skol, napf. zajisténim
budovani skol v ruralnich oblastech nebo regulaci vyse Skolného a Skolnich
poplatkd. V boji proti rurdlnimu socidlnimu znevyhodnéni a potazmo i proti
ruralni chudobé by pomohly investice do rozvinuti infrastruktury ¢i zajisténi
verejné dopravy, ktera by byla schopna dopravovat déti z venkovskych oblasti

do skol.
Stat muze také financovat provoz nevladnich organizaci.
5.1.3. Strategie na urovni Skoly

Skoly mohou zabranit vzniku socidlniho znevyhodnéni &i jej kompenzovat tremi
hlavnimi zpuUsoby: vhodnou spolupraci s rodi¢i, Upravou pribéhu vyucovani

a vytvorenim vhodného prostredi.

Obecné plati, ze jednotlivé skoly by mély dbat na nazory rodicl, ucitell
i studentl, pravidelné se ptat na zpétnou vazbu a monitorovat prabéh vyuky.
Na zakladé téchto udajl je vhodné pravidelné provadét evaluaci a diskutovat
vysledky na spoleénych poradach. Diky realizaci téchto Cinnosti se zvysuje
pravdépodobnost identifikace zaku se socialnim znevyhodnénim nebo s rizikem
jeho vzniku. Zahajeni a udrzovani dobrych vztahl a pravidelna komunikace

s rodi¢i muze zaroven pomoci predejit pozdéjSim obtiznym situacim a usnadnit
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spolupraci na jejich feseni. Zapojit rodinu zaka do vyuky mohou pomoci riizné
spolecné akce. Podle online pfirucky Maji na to, jak podpofit socialné
znevyhodnéné déti na ZS, by rodiélm by mélo byt jiz pfi nastupu ditéte
do Skoly (a pfipfechodu mezi jednotlivymi stupni) zakladné vysvétleny
organizacni zalezitosti, cile vyuky a oekavani, ktera na né skola ma. Mélo by
jim byt taktéz sdéleno, kam se obratit v pfipadé nejasnosti, pochybnosti Ci

potizi.

Samotny ucitel dba na to, aby dité pro své socialni charakteristiky nebylo
vyloucené z kolektivu. K tomu mohou slouzit skupinové prace, které podporuji
spolupraci mezi zaky a prispivaji k budovani jejich vztahl. Dale vede zaky
k respektu ke druhym a k toleranci odliSnosti a nastavuje jasna pravidla, dba na
jejich dodrzovani a adekvatné resi jejich poruseni. Také sleduje vztahy mezi
svymi zaky, snazi se predchazet vétsim konfliktim a napomaha hledani jejich
reSeni. PeCuje o tzv. tfidni klima, coz je dlouhodoba atmosféra mezi zaky
amezi zaky a vyuéujicimi (Capek, 2010). Snazi se také o vytvoreni dobrého
vztahu mezi nim samotnym a rodi¢i svych zaku. PrUbézné je informuje
o vysledcich jejich ditéte a aktivitach Skoly. V idealnim pfipadé by jim mél byt
schopen poskytnout moznost soukromého osobniho setkani. V pfipadé
nedostate¢né podpory zaka rodic¢i se snazi 0 namotivovani samotného zaka i
jeho rodi¢u, prabézné dité chvali i za diléi uspéchy a snahu. V nékterych

situacich je dobré zvazit, zda je nutné zadavat velké mnozstvi prace na doma.

Kvalitni ucitel by mél v kolektivu vytipovat déti ohrozené vznikem socialniho
znevyhodnéni a identifikovat jiz znevyhodnéné zaky. Ke kazdému z téchto déti
by se vzdy mélo pfistupovat individualngé, aby se zabranilo stereotypizaci. Pred
jakoukoliv intervenci je tfeba zjistit specificky kontext situace a identifikovat jeho
konkrétni potreby. Vyucujici mize prubéh vyucovani upravit dle svého uvazeni
tak, aby zabranil znevyhodnovani zaka nebo omezil vliv jeho jiz vzniklého

znevyhodnéni.

Pokud Skola pfedem vi o pfichodu ditéte s uritym znevyhodnénim (v africkém
kontextu jsou v této situaci mysleny zejména déti migrantl, minoritni etnikum
nebo nabozenstvi, HIV pozitivni déti nebo albini), je nutné, aby byla pfedem
dostate¢né pfipravena. To zahrnuje trpélivou komunikaci s rodi¢i s hlavnim

cilem dozvédét se co nejvice informaci pfedem tak, aby bylo mozné efektivné
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zahajit spolupraci s rodi€i a navrhnout dalSi preventivni opatreni (Mahoney,
2007).

Skoly by mély upravit své prostfedi tak, aby bylo nejen privétivé, ale také
bezpecné. Strategii, kterou Skoly mohou pouzit, je zafazeni do vyuky vice
interaktivnich metod. Tyto metody maji potencial zaky vice zaujmout a zvysit

motivaci ke studiu (Vinogradova a kol., 2018).
5.1.4. Strategie na urovni mistniho nevladniho sektoru

K boji proti socialnimu znevyhodnéni svymi aktivitami pfispivaji i nevladni
organizace. Mohou tak Cinit ve spolupraci se skolami, ale i samostatné. Jako
externi partnefi skol se mohou napf. podilet na pfipravé navrhl inovaci
ve vyuce, tvorbé vyukovych materidl( a organizaci tématické akce. Dale mohou
na Skolach uskutecriovat proinkluzivnich projekty nebo spolupracovat na jejich
pfipravé. Nevladni organizace mohou poradat vzdélavaci seminare pro zaky
i vyuCujici. Zamestnanci skol mohou taktéz vybranym rodinam doporucit
organizace, které se specializuji na poskytovani socialniho poradenstvi

a sluzeb nebo pomoc se Skolni pfipravou.

| Cinnosti nezavislé na skolach mohou mit velmi pozitivni vliv na vzdélavani
ditéte. MlUze se jednat napf. o nejriznéjsi mimoskolni aktivity nebo
0jiz zminéné doucovani. Timto zpusobem nevladni organizace pomahaji
s integraci socialné znevyhodnénych zaku, rozviji jejich schopnosti, kompenzuji
nestimulujici prostfedi nebo potlacuji vliv Spatného socialniho prostredi. Také
mohou byt napomocné zaky s jinym matefskym jazykem, nez je jazyk vyuky.
Tato sluzba mulze byt ocenéna jak détmi, tak jejich rodici. Nicméné v oblasti
Subsaharské Afriky, kde je specificka jazykova situace, by tato sluzba méla
znacné limity.

5.1.5. Strategie na urovni rodice

Rodina ma v boji proti socialnimu znevyhodnéni nezastupitelnou roli. V ramci
vychovy ditéte by jej méla podporovat s budovanim sebedutvéry, ucit ho znat
svou hodnotu i hranice. Rodi¢ by mél své dité hajit a prosazovat jeho zajmy.
Pro zgjisténi co nejvhodnéjsich podminek jeho vyuky by mél spolupracovat

se Skolou a fidit se jejimi doporucenimi. Rodie sami o sobé mivaji Casto
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bohuzel jen omezené moznosti, zejména pfi nespolupraci s institucionalnimi

aktéry.

5.2. Home-visiting programs

HVPs jsou programy zaméfené na posilovani rodi€ovskych dovednosti
prostiednictvim  specialné vyskoleného pracovnika. Probihaji formou
pravidelnych navstév rodiny, pfi kterych navstévnik poskytuje poradenstvi a uci
rozvijet schopnosti spjaté s péci o dité a jeho vychovou. Tyto programy mohou
cilit na celou skalu rodiCovskych kompetenci a slouzit jako prevence mnoha
patologickych jevl. Mezi nej¢astéjsi zaméreni HVPs patfi fyzicka péce o dité,
podpora kognitivnich a jazykovych schopnosti ditéte, posilovani vztahu mezi
rodicem a ditétem a prevence jeho tyrani. Programy domacich navstév jsou
v mnohych pfipadech u€inngjsi nez jiné intervence s obdobnym cilem, protoze
rodice spolupracuji s nékym, ktery zna je samotné€, jejich déti a celkovou

rodinnou situaci. (McWilliam, 2012)

V souCasné dobé jsou na africkém kontinentu tyto programy orientovany
pfedevSim na oblast zdravi, hygieny a vyzivy. HVPs orientované na zdravi
matky a ditété, které probihaly v rozvojovych zemich v poslednich 25 letech, se
velmi osveédCily. Programy navstév u téhotnych zen a zen po porodu byly
spojeny s mensim poctem déti s nizkou porodni hmotnosti, snizenim poctu
predc¢asnych porodl a zvy$enim miry kojeni (Lee a kol., 2009; Mannan a kol.,
2018). Bylo také prokazano, ze navstévy v domacnosti snizuji kojeneckou

umrtnost v nizkopfijmovych oblastech ve vychodni Africe (Kananura, 2016).

Programy domadacich navstév nabizeji rodiéim prilezitost komunikovat
o rodiCovstvi, vyjadfovat své obavy a ucit se novym schopnostem. Tyto
interakce umoznuji jejich vétsi socializaci a sdileni informaci. V ramci HVPs si
rodie mulzou osvojit nové metody péce o dité, nacvitit vhodné interakce
arozvinout své pecCovatelské schopnosti. HVPs poskytuji novym rodi¢im
jedine€nou neformalni moznost, jak se mohou naucit a procvicit dovednosti
v péCi o déti a ziskat poradenstvi pro déti a rodinu. Sluzba domacich navstév
poskytuje rodi¢im psychologickou podporu, ¢imz se omezuje riziko vzniku

jejich pretizeni a zaroven se tim zvysuje motivace rodi¢ byt aktivni a vhodné
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interagovat s ditétem. Podpora, kterou pracovnik HVPs nabizi, je navrzena tak,
aby se reflektovala konkrétni vztah a potreby rodi¢l a nabizi moznosti feseni

specifické zdravotnich nebo vzdélavacich potreb ditéte.

HVPs mohou byt ovSem také zaméreny pfimo na prevenci €i minimalizaci
dopadl socialniho znevyhodnéni v oblasti vzdélavani. V raném véku ditéte se
rodi¢ a navstévnik soustfedi predevsim na tvorbu stabilniho a stimulujiciho
prostfedi a na nacvik aktivit, které prispivaji k rozvoji jeho schopnosti.
Ke konkrétnim schopnostem, které jsou pozdéji kritické pro dobry Skolni vykon
ditéte, patfi pfesna motorika a koordinace, rozvinuté mysleni, rozvinuta rec
v€etné bohaté slovni zasoby a spravné artikulace, schopnost lepsi koncentrace
a dobra pamét’ (Oates a Grayson, 2004). Ve Skolnim véku ditéte se pracovnik
snazi zejména o zlepSeni postoje rodiny ke vzdélani a zvySeni motivovanosti
rodi€l a ditéte pokracovat ve vzdélani a podavat dobré vykony. V nékterych
pfipadech rodice jiz pred intervenci maji zajem angazovat se ve vyuce ditéte
a podporuji jeho vzdélavani, ale nemaji na to vhodné schopnosti. U téchto rodin
se navstévnik muze uplatnit napfiklad jako spojujici ¢lanek mezi rodinou
a Skolou nebo mediator jejich konfliktl. Mize se téZ pokusit zvysit prislusné
kompetence rodi¢l, ditéti pomahat s domdaci pfipravou, pfipadné rodinu

nasmeérovat na vhodné odborné organizace.
5.2.1. Navrh HVPs v regionu Subsaharska Afrika

Ve schématickém popisu implementace HVPs do prostfedi Subsaharské Afriky
muzeme vytycit pét dllezitych ¢asti:

e zfizeni zodpovédné instituce,

e vybér vhodnych rodin,

e prvni intervence u rodiny,

e dalSi navstévy,

e zavérectna evaluace.

Provozovatelem sluzby HVPs mlze byt stat, ale i nevladni organizace.
Pracovnik dochazejici do rodiny mize byt socialni pracovnik, zdravotni sestra,
ucitel, ale i spolehlivy ¢len komunity. Moznost stat se navstévnikem by neméla
byt omezena dosazenim vysokého stupné formalniho vzdélani. Naopak

dobrovolnik z mistni komunity mUze byt i pfes chybéjici formalni vzdélani velmi
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vhodnou volbou, protoZze rozumi lokalnim pomeérdm a mize byt snadnéji pfijat
navs$tévovanou rodinou. Setkani se ¢lenem komunity vétsinou pUsobi méné
V kazdém pfipadé by potencialni navstévnik mél absolvovat specialni Skoleni,
ve kterém se seznami s konceptem intervence, osvoji si konkrétni metody,
nauci se identifikovat potfeby klienta a vhodné s nim komunikovat. Nékteré
uplynulé HVPs nepfinesly ocekavané vysledky praveé proto, ze pracovnik nebyl
dostatecné vysSkolen (Schulz a kol., 2018). Je vhodné, aby mél pracovnik
moznost nacviku situaci nanecisto, napf. pomoci simulace s ostatnimi
Ucastniky skoleni a skoliteli (Taylor, 2015). Také mUze absolvovat nékolik
schlizek s jiz osvédéenymi pracovniky, nicméné to je mozné pouze za souhlasu
rodiny, ve které intervence probiha, protoze tato ztrata soukromi pro nékoho
mUze byt velmi nepfijemna a mulze zmarit dosavadni vynalozené Usili.
Poskytovatel HVP muUze zvolit rizné metody kontroly efektivity programu.
Nejcastéji se vyuziva sebeevaluace pracovniku a zpétné vazby od rodin. Jako
efektivni se jevi metoda skupinovych setkani mezi navstévniky a skoliteli,
p kterych popisuji pribéh své posledni intervence, obhajuji své postupy

a diskutuji jiné moznosti fedeni a dalSi postup (Schultz a kol., 2018).

HVPs vétsinou probihaji na dobrovolné bazi, v uréitych pfipadech mohou byt
v8ak i nafizené (Byrd, 1995). Cilové skupiny mUze byt vytipovany napf. skolou
nebo zdravotnickym zarizenim a obdrzet nabidku k zapojeni se do programu.
V této pfipravné c&asti dochazi k rozhovoru mezi pracovnikem a rodinou.
Dochazi ke vzajemné vymeéné informaci. Rodina stru¢né popisuje svou situaci
a ocCekavani od programu. Pracovnik objasriuje koncept HVPs a odpovida
na pripadné otazky. V pfipadé zamu a vhodnosti je domluven termin prvni

navstévy v domacim prostredi.

Hlavnimi tfemi cili dvodni navstévy jsou vytvofeni vztahu mezi rodinou
a pracovnikem, vysvétleni logistickych a organiza¢nich stranek intervence
a porozumeni potfebam rodiny. Pracovnik sluzby by mél dbat na dobry prvni
dojem a navodit atmosféru duvéry. Pfed zahdjenim dialogu by se mél radné
predstavit. Nasledné je potreba ziskat o dané rodiné co nejvice informaci
a pochopit kontext konkrétniho socialniho znevyhodnéni. To zahrnuje zjistit

vztahy mezi jednotlivymi €leny rodiny a dalSimi kliCovymi osobami, vyjasnit si
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jakym zpUsobem je rodina fizena a jak jsou v ni rozdéleny povinnosti, udélat si
predstavu o kazdodennim chodu domacnosti a identifikovat jaké véci v rodiné
funguji dobfe a kde je naopak prostor pro zlepseni. MUze zamérné klast takové
otazky, které mu pomohou prohlubovat chapani rodinného kontextu a snadné€ji
pak identifikovat konkrétni problémy a jejich priciny, které jinak zUstaly skryté.
Pracovnik se zepta samotné rodiny, jaké schopnosti by si prala béhem navstev
osvojit €i posilit a co od intervence ocekava. Vyhodnoti realnost téchto

ocekavani a s rodinou ji zkonzultuje.

Po celou dobu schlzek se pracovnik snazi citlivé, ale zaroven efektivné
komunikovat. Obrovskou prednosti HVPs spoCiva v tom, ze probiha pfimo
v domacnosti konkrétni rodiny. V domacim prostfedi se rodina obvykle citi
bezpecénéji a uvolnénéji nez na pldé rlznych instituci. Tato vyhoda ovsem
muze byt velmi snadno vyvazena nevhodné zvolenou komunikaci ze strany
pracovnika. Je opét nutné pfipomenout, ze tyto programy jsou zalozené
na spolupraci a zadna ze zucastnénych stran nema navrh. Rodina se musi citit
respektovana. Pracovnik proto hovofi citlive, trpélivé nasloucha a je empaticky.
Cleny rodiny by mél nechat nepferu$ovan& hovofit. Nejenze samotné
vyslechnutim klienta ma dulezitou terapeutickou funkci, ale také by pracovnik
svym zasahem mohl pfijit o doplnéni dulezitych informace, které by pomonhly
lépe nasmérovat v otazkach dalsi postup a pomoct s vybérem konkrétnich
metod. Zaroven je nutné byt pfiméfené asertivni, zejména v pripadé velmi
vazného negativniho vlivu socialniho znevyhodnéni ditéte Ci vysoké Sance
na jeho vytvoreni v budoucnu. Pracovnik pouziva srozumitelny jazyk a snazi se

vyvarovat pouzivani odborné terminologie.

V pfipadé HVP zamérfeného na prevenci a kompenzaci socialniho

znevyhodnéni ve vzdélavani mize navstévnik poskytovat napf. tyto sluzby:

e poradenstvi,

e nacvik aktivit rozvijejicich dité,

e predavani informaci o vhodné vyzivé, prostredi k u€eni apod.,
e motivovani rodi¢l i ditété a zvyseni jejich ambic,

e mediace mezi Cleny rodiny.
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Jedna navstéva pribézné trva asi 30 min (Terziev a Fitzwater, 2018), nicméné
trvani i pribéh se mohou liSit dle konkrétnich potfeb rodiny. Dulezité je rodice
neprehltit informacemi. Navic je mozn€, ze by rodina citila spiSe natlak
nez podporu. Na konci kazdé navstévy je vhodné zopakovat nové poznatky
a presvedCit se, jestli doslo k efektivnimu predani znalosti. Dalsi kontrolu
provadi pracovnik na zacatku dalSi navstévy. Frekvence navstév a jejich pocet
taktéz neni univerzalni. Nékteré HVPs jsou koncipované jako intezivni a jiné
naopak jako dlouhodobé. Nicméné by se mélo dbat na pravidelnost a do jedné

domacnosti by mél dochazet pouze jeden navstévnik.

Pracovnik provadi pribéznou i zavérecnou evaluaci. Zajima se, jestli ze strany
rodiny doslo k naplnéni oCekavani. Neni nutné stoprocentné dosahnout vsech

predem uréenych cilll, je tfeba ocenit i snahu a mensi Uspéchy.

5.3. Limity

Jak jiz bylo v uvodni ¢asti této kapitoly naznaeno, snahy o prevenci
a kompenzaci negativniho vlivu socialniho znevyhodnéni na vzdélavani provazi
urcité limity.

V prvé rfadé je tfeba si uvedomit, ze je velmi komplikované ucinné cilit na
nékteré z konkrétnich projevl socialniho znevyhodnéni pro jeho strukturaini
povahu. Uginnost opatieni je do jisté miry ovlivnéna mirou spoluprace véech
stran, at' uz se jedna o institucionalni aktéry nebo konkrétni zapojené jedince.
Strany by mély koordinovat své aktivity tak, aby se vzajemné doplhovaly
a pusobily synergicky. Metody predstavené v této kapitole jsou zalozené
na dobrovolné bazi a predpokladaji tak vuli u¢astnikd situaci zménit. V praxi se
vSak bohuzel mnohdy Ize setkat s laxnim ¢&i pfimo negativnim pfistupem.
Prekdzkou se pak muze stat napf. neochota casto pretizenych a Spatné
placenych ugiteld ménit své navyky, prohlubovat své znalosti nebo angazovat
se v mimoskolnich aktivitach. Obdobné tak mulze snahy jednotlived a komunit
omezovat maléd vule statu ¢i vétsSinové spolecnosti fesit dané problémy. Potfeby
nékterych skupin zUstavaji nevyslySeny a muzeme zde hovofit o jejich
marginalizaci.

Vétsina strategii boje proti nerovnostem ve vzdélani byla zformovana
ve vyspélych zemich a pro vyspélé zemé. Pfi vymysleni téchto preventivnich

a kompenzacnich metod se zvazoval lokalni kontext dané zemé a jeji specifika.
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Nelze jednoznacné urcit, zda jsou tyto metody prenositelné do prostredi
Subsaharské Afriky. O implementaci téchto metod v rozvojovych zemich
existuje jen malo odbornych ¢élanku a dat.

Omezujicim faktorem muze byt finanéni stranka véci. Staty Subsaharské Afriky
maji znacné napjaté rozpocCty a musi Celit mnoha vyzvam. Téma nerovnosti
ve vzdélani proto u vétsiny z nich neni programovou prioritou na celostatni
urovni. V nékterych zemich Subsaharské Afriky toto téma neni hlavnim cilem
ani v samotném resortu Skolstvi, protoze je vénovana pozornost akutnéjSim
problémim, o kterych pojedndvéa podkapitola v minulé kapitole této prace.
Aktéri bojujici proti dopadim socidlniho znevyhodnéni se tedy mohou potykat
s nedostatkem finanéni podpory.

DalS$im problémem mUze byt nedostateéna institucionalni rozvinutost
rozvojovych zemi. Vyspélé zemé maji ur€ité zkuSenosti v oblasti boje proti
socialnimu znevyhodnéni ve vzdélavani. Disponuji velkym mnozstvim
vypracovanych metodickych pland a odbornych instituci. Uréita témata
socialniho znevyhodnéni jsou taktéz legislativné oSetrena. Nékteré preventivni
a kompenzaéni nastroje mohou byt realizovany prostfednictvim specialnich
zaméstnancu, jako je napf. vychovny poradce nebo asistent pedagog. Tyto
pozice bohuzel v Subsaharské Africe chybi. U nékterych strategii je tedy nutné
nejprve vytvorit uréité zaklady v podobé zalozeni odbornych instituci, reflexe
problematiky v legislativé a vytvoreni novych funkci.

Posledni komplikaci je provazani nékterych typl socidlniho znevyhodnéni se
sociokulturnimi normami. Prikladem muze byt vzitd tradiéni role Zzeny.
Sociokulturni normy jsou v dané oblasti hluboce zakofenény a nelze je
jednoduse prepsat. Kromé obtiznosti tohoto ukolu zde vyvstava i moralni
otazka, zda je spravné vmeésovat se do zalezitosti ciziho statu s argumentem,

ze jediné zapadni pohled je ten spravny.
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6. Zavér

Tato bakalarska prace priblizila problematiku socialniho znevyhodnéni ditéte.
Doslo k vymezeni jeho definice a objasnéni souvisejicich pojmi na Ceské
i mezinarodni urovni. Nasledné doslo k zakladnimu rozdéleni socialniho
znevyhodnéni. U nejrozsifenéjsich typU byl popsan jeho mozny vliv na vyvoj
a vzdélavani zaka.

Dalsi kapitola pfedstavila oblast Skolstvi v Subsaharské Africe. Byly popsany
déjiny vzdélavani tohoto regionu od obdobi staroveku pres vzdélavani béhem
kolonialni spravy az do dnesni doby. Byl charakterizovan soucasny stav Skolstvi
a role instituciondlnich aktért. Dale byly pfiblizeny jeho nedostatky, jako je
Spatna efektivita vyuky, ale také Casta pritomnost negativniho vlivu socialniho
znevyhodnéni, ktery se v africkém prostfedi projevuje zejména nedostupnosti
vzdélavani a jeho pred¢asnym ukoncenim. Byly konkrétné popsany dva
nejpbéznéjsi typy tamniho soc. znevyhodnéni, a to znevyhodnovani déti

z chudych rodin a divek.

Posledni obsahova kapitola byla vénovana strategiim boje proti negativnimu
vlivu znevyhodnéni. Opatfeni byla rozdélena na preventivni a kompenzaéni.
Na zakladé reserse literatury, analyzy a syntézy poznatk( z predchozich kapitol
byla néktera z téchto opatfeni popsana. Specialni pozornost byla vénovana
home-visiting programim. Byly popsany zakladni principy této intervence
a predlozen jeji navrh. V posledni Casti této kapitoly byly diskutovany obecné
limitace vybranych FfeSeni a aplikovatelnost zapadnich strategii v regionu
Subsaharské Afriky.
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