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Abstrakt 
Tato b a k a l á ř s k á p r á c e se z a b ý v á t é m a t e m s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í . Př ib l i žu je 

jeho povahu, p ř e d s t a v u j e z á k l a d n í r o z d ě l e n í a popisuje jeho vliv na vývo j 

a v z d ě l á v á n í d í tě te . D á l e se v ě n u j e s p e c i f i k ů m a f r i c kého ško ls tv í , jako je jeho 

historie, charakteristika s o u č a s n é h o stavu a v ý z v á m , v č e t n ě problematice 

soc i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í v tomto regionu. P o s l e d n í čás t je v ě n o v á n a z p ů s o b ů m 

p ř e d c h á z e n í a ř e š e n í n e g a t i v n í c h d o p a d ů s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í v oblasti 

v z d ě l á v á n í , p ř i č e m ž je z m í n ě n a t a k é inova t i vn í metoda tzv home-visiting 

p r o g r a m ů , k te rá se na z á k l a d ě r e š e r š e o d b o r n ý c h z d r o j ů a c e l k o v é a n a l ý z y 

d a n é problematiky j e v í jako po tenc iá l n í e fek t i vn í s t ra teg i í . 

Klíčová slova: 

soc iá ln í z n e v ý h o d n ě n í , v z d ě l á v á n í , inkluze, S u b s a h a r s k á Afrika 



Abstract 
This bachelor thesis deals with the issue of social disadvantage. It gives 

an overview of its nature, presents the basic typology and describes its 

influence on the development and education of a child. It also discusses the 

specifics of African education, such as its history, characteristics of its current 

state and challenges, including the subject of social disadvantage in the region. 

The last chapter focuses on strategies of preventing and addressing the 

negative impacts of social disadvantage in education, including an innovative 

method of home-visiting programmes, which, based on a search of relevant 

sources and an overall analysis of the issue, appears to be a potentially 

effective strategy. 
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Seznam zkratek 
BP - b a k a l á ř s k á p r á c e 

EFA - Education For All 

GPI - index g e n d e r o v é rovnosti (gender parity index) 

HDP - h r u b ý d o m á c í produkt 

HVPs - home-visiting programs 

IBRD - M e z i n á r o d n í banka pro obnovu a rozvoj [International Bank for 

Reconstruction and Development) 

IDA - M e z i n á r o d n í asociace pro rozvoj (International Development Association) 

IMF - M e z i n á r o d n í m ě n o v ý fond (International Monetary Fund) 

MDGs - R o z v o j o v é cí le t is íc i le t í (Millennium Development Goals) 

ODA - o f ic iá ln í r o z v o j o v á pomoc (Official Development Assistance) 

O E C D - Organizace pro h o s p o d á ř s k o u s p o l u p r á c i a rozvoj (Organization for 

Economic Cooperation and Development) 

OSN - Organizace s p o j e n ý c h n á r o d ů 

P P P - pa r tne rs t v í v e ř e j n é h o a s o u k r o m é h o sektoru (public private partnership) 

SDGs - C í le u d r ž i t e l n é h o rozvoje (Sustainable Development Goals) 

S S A - S u b s a h a r s k á Afrika 

U N E S C O - Organizace OSN pro vzdě lán í , v ě d u a kulturu (United Nations 

Educational, Scientific and Cultural Organization) 

UNICEF - D ě t s k ý fond Organizace s p o j e n ý c h n á r o d ů (United Nations 

Children's Fund) 

WB - S v ě t o v á banka (World Bank) 
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1. Úvod 
Za j i š těn í l epš ího v z d ě l á v á n í pro dět i je j e d n í m z k l í č o v ý c h cí lů mnoha s tá tn í 

p ro jek tů i p ro jek tů n e v l á d n í c h o rgan i zac í , p r o t o ž e kva l i tn í a d o s t u p n é v z d ě l á n í 

je z á k l a d n í m p ř e d p o k l a d e m pro o s o b n í i ko lek t i vn í rozvoj. P ř í s t upnos t 

a p o d m í n k y v oblasti v z d ě l á n í ma j í s i lný vliv na vývo j a b u d o u c í ž i vo t d í tě te 

(Bynner a Feinstein, 2004). Nejen ž e m o d e r n í v z d ě l á n í obvykle za j i š ťu je 

b u d o u c í kva l i tně jš í p ro fesn í up la tněn í , ale t a k é posiluje soc iá l n í a k o m u n i k a č n í 

dovednosti a schopnost k r i t i ckého u v a ž o v á n í . Mimo j i n é t a k é z v y š u j e ž á k ů m 

s e b e d ů v ě r u a ti n a b ý v a j í vě tš í kontroly nad s v ý m i ž ivoty. 

Dět i se s o c i á l n í m z n e v ý h o d n ě n í m nemohou ze z m í n ě n ý c h o s o b n í c h bene f i t ů 

těž i t tak jako jejich s p o l u ž á c i , p r o t o ž e n e m a j í pro v z d ě l á v á n í s t e j né p o d m í n k y 

jako os ta tn í (Parsons a Bynner, 2007). Kvů l i s v é m u z n e v ý h o d n ě n í m u s í 

p ř e k o n á v a t r ů z n é p řekážky , s e t k á v a j í se s p ředsudky , n e f é r o v ý m p ř í s t u p e m 

ze strany ž á k ů i uč i te lů či s n í z k o u podporou ve v z d ě l á v á n í . Pro n ě k t e r é je 

v z d ě l á v á n í v t ě c h t o p o d m í n k á c h natolik o b t í ž n é , ž e š k o l u radě j i p ř e d č a s n ě 

ukonč í . Bez d o s t a t e č n é h o o š e t ř e n í či kompenzace t ě c h t o p ř e k á ž e k v z n i k á mezi 

soc i á l n ě z n e v ý h o d n ě n ý m i ž á k y a jejich v r s t e v n í k y propast, k te rá p ř e t r v á v á 

i v d o s p ě l é m ž i vo tě . 

Také v c e l o s p o l e č e n s k é m m ě ř í t k u m ů ž e m e na v z d ě l á n í nah l í že t jako 

na investici, n e b o ť je statisticky p o d l o ž e n o , ž e v z d ě l a n o s t s p o l e č n o s t i m á 

poz i t i vn í vliv na je j í zd rav í , z v y š u j e e k o n o m i c k ý růst a s n i ž u j e vysokou m í r u 

fertility (Machin, 2006), k te rá je v r o z v o j o v ý c h z e m í c h p r o b l e m a t i c k ý m jevem. 

V n e p o s l e d n í ř a d ě v s o b ě kva l i tn í v z d ě l á n í s k r ý v á po tenc iá l v y c h o v á v a t 

i n f o r m o v a n é , z o d p o v ě d n é a ak t i vn í o b č a n y (Brehm a Rahm, 1997). I podle 

n e j n o v ě j š í c h z p r á v o r g a n i z a c í OSN je n u t n é v p l á n o v á n í d a l š í c h r o z v o j o v ý c h 

p ro jek tů problematiku s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í v í c e reflektovat a pokusit se 

nastolit strategie, k te ré by v ý z n a m n ě sn íž i l y m í r u n e r o v n o m ě r n o s t i 

ve v z d ě l á v á n í (UNESCO, 2021). 
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2. Cíle a metody 
P r v n í m c í l em té to b a k a l á ř s k é p r á c e je uvés t do problematiky s o c i á l n í h o 

z n e v ý h o d n ě n í v kontextu v z d ě l á v á n í . P r á c e p ř e d s t a v u j e z á k l a d n í typy 

z n e v ý h o d n ě n í a s n a ž í se zachytit jejich vliv na v z d ě l á v a c í proces d í tě te . 

D r u h ý m c í l e m , j e ž si BP klade, je s e z n á m e n í s charakteristikou S u b s a h a r s k é 

Afriky v oblasti v z d ě l á v á n í . P r á c e popisuje jak mís tn í h i s to r i cký v ý v o j , 

tak s o u č a s n o u situaci a v z d ě l á v a c í politiku. Z a b ý v á se i a k t u á l n í m i nedostatky 

t a m n í h o ško ls tv í . D ů l e ž i t o u s o u č á s t í je t a k é z h o d n o c e n í rol í v y b r a n ý c h a k t é r ů 

p ů s o b í c í c h v té to s fé ře . 

T ř e t í m c í l em je n a s t í n ě n í m o ž n ý c h s t ra teg i í boje proti n e g a t i v n í m d o p a d ů m 

soc i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í na v z d ě l á v á n í v z e m í c h S u b s a h a r s k é Afriky. P r á c e 

p o d r o b n ě p ř ib l i žu je koncept tzv home-visiting p r o g r a m ů , j a k o ž t o jednoho 

z p o t e n c i á l n ě ne je fek t i vně j š í ch z p ů s o b ů , jak proti s o c i á l n í m u z n e v ý h o d n ě n í 

bojovat. S o u č á s t í tohoto c í le je i n á v r h implementace home-visiting p r o g r a m ů 

do v y b r a n é h o regionu. 

B a k a l á ř s k á p r á c e je s t r u k t u r o v á n a do j e d n o t l i v ý c h kapitol na z á k l a d ě v ý š e 

u v e d e n ý c h c í lů . 

Tato b a k a l á ř s k é p r á c e v y c h á z í z v ě d e c k é metody l i terární r eše rše , komprese 

a n á s l e d n é a n a l ý z y z í s k a n ý c h dat. Př i p s a n í té to b a k a l á ř s k é p r á c e bylo č e r p á n o 

z d o s t u p n é literatury. K o n k r é t n ě byly p r i m á r n ě použ i t y informace z e j m é n a 

z o d b o r n ý c h č l á n k ů a d o k u m e n t ů o d b o r n ý c h o r g a n i z a c í OSN, jako je 

např . U N E S C O . S e k u n d á r n í m zdrojem i n f o r m a c í byly o d b o r n é knihy. Tyto 

zdroje byly p ř e v á ž n ě p s a n é a n g l i c k ý m jazykem. Text byl p o d l o ž e n s ta t i s t i ckými 

úda j i p o s k y t o v a n ý m i OSN a S v ě t o v o u bankou. 



3. Sociální znevýhodnění 

3.1. Základní terminologie 

V ě t š i n a z n íže d e f i n o v a n ý c h p o j m ů se v č e s k é m kontextu p ř e k r ý v á a b ě ž n ě 

d o c h á z í dokonce k n a k l á d á n í s t ě m i t o slovy jako s e k v i v a l e n t n í m i . J e d n o t l i v é 

t e r m í n y o v š e m ma j í s v á užš í a š i rš í v y m e z e n í a od l i šu j í se ve š k o l s k ý c h 

p ř e d p i s e c h (Kaleja, 2015). I v anglicky p s a n é l i te ra tuře se tyto pojmy z n a č n ě 

pro l ína j í a neex i s tu j í jejich j e d n o t n é definice, ačko l i v se v ě t š i n a z nich shoduje 

ve s p o l e č n é m z á k l a d u . Tyto v ý r a z y byly z e j m é n a b ě h e m p o s l e d n í d e k á d y 

p o s t u p n ě nahrazeny pojmem ink luz ivn í ško ls t v í z d ů v o d u jeho vě tš í 

un i ve rzá lnos t i a nepejorativnosti. 

3.1.1. Pojem sociální znevýhodnění 

V č e s k é m Bedekru s o c i á l n í m z n e v ý h o d n ě n í m pro uč i te le z á k l a d n í c h ško l (2011, 

14) je uvedena tato definice: „Za sociální znevýhodnění je nutné považovat 

stav, kdy dítě v důsledku dlouhodobého života v prostředí, jež je 

charakteristické nízkým socioekonomickým statusem, silnou přítomností vlivů 

rizikových pro jeho vývoj, prvky sociokulturní odlišnosti, případně kombinací 

těchto jevů, nemá dostatečně rozvinuty kompetence pro adekvátní naplnění 

svého potenciálu v rámci vzdělávacího procesu." S o c i á l n ě z n e v ý h o d n ě n é d í tě 

se m ů ž e setkat se s p o l e č e n s k o u s t i gma t i zac í , k te rá je cha rak te r i s t i c ká např . 

s te reo typ i zac í , p ř e d s u d k y nebo o b e c n ě n e g a t i v n í m p ř í s t u p e m ze strany 

o s t a t n í c h ( Z i k o v á a kol., 2011). Tento t e r m í n m á velmi p o d o b n é v y m e z e n í 

i v m e z i n á r o d n í m kontextu. 

Soc iá ln í z n e v ý h o d n ě n í m ů ž e mí t mnoho př íč in a forem, k te ré jsou d ů k l a d n ě 

r o z e b r á n y v podkapitole 3.2. Tyto p ř íč iny a typy spolu mohou s a m o z ř e j m ě 

souviset a mohou se i p ro l ína t . Stav s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í n e m u s í bý t t rva lý . 

Formu i rozsah s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í k o n k r é t n í h o d í tě te je t ř e b a posuzovat 

velmi i nd i v i duá lně a neuchý l i t se ke stereotypizaci ( Z i k o v á a kol., 2011). 

Soc iá ln í z n e v ý h o d n ě n í je re la t i vn í pojem, p r o t o ž e o n e r o v n ý c h p o d m í n k á c h 

a p ř í s t u p e c h m ů ž e m e hovoř i t jen ve vztahu k u rč i té n o r m ě a ve vztahu 

s os ta tn ím i , a proto je t ř e b a brá t v potaz ku l t u rně -h i s to r i cký kontext lokality, 

ve k te ré tento jev z k o u m á m e , a m u s í m e c h á p a t o b e c n é m ís tn í k o m p l e x n í 



vztahy soc iá ln í rovnosti (Artiles a kol., 2011). J i n ý m i slovy jsou aspekty 

soc i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í p r o m ě n n é v m í s t ě i č a s e ( F e l c m a n o v á a kol., 2015). 

Soc iá ln í z n e v ý h o d n ě n í m ů ž e m e podle F e l c m a n o v é a kol. (2015) t a k é rozdě l i t 

na z á k l a d ě ú rovn í : 

• ú r o v e ň jedince (např . rasa, poh lav í , m ino r i t n í s e x u á l n í orientace) 

• ú r o v e ň rodiny (např . d y s f u n k č n í rodina, rodina ž i j íc í a l t e rna t i vn ím 

z p ů s o b e m ž i vo ta ) 

• ú r o v e ň s o c i á l n í h o p ros t řed í (např . r i z i kové p ros t řed í , nes t imu lu j í c í 

p ros t řed í ) 

• ú r o v e ň s o c i o e k o n o m i c k é h o statusu (d í tě z rodiny s n í z k ý m i p ř í jmy) 

3.1.2. Sociální vyloučení 

V č e s k é o d b o r n é l i te ra tuře z a b ý v a j í c í se s p e c i á l n í pedagogikou a s o c i á l n í m 

z n e v ý h o d n ě n í m se velmi č a s t o m ů ž e m e setkat s pojmem soc iá ln í v y l o u č e n í 

či s o c i á l n ě v y l o u č e n é lokality. Soc iá l n í v y l o u č e n í je k o m p l e x n í m jevem, k te rý 

m á ř a d u podob. O b e c n ě jako soc iá ln í v y l o u č e n í o z n a č u j e m e proces, b ě h e m 

k t e r é h o je jedinci, s k u p i n ě nebo k o m u n i t ě v ý r a z n ě z n e s n a d ň o v á n nebo zcela 

zamezen p ř í s tup ke z d r o j ů m , p o z i c í m a p ř í l ež i t os tem, k te ré u m o ž ň u j í z a p o j e n í 

do soc i á l n í ch , e k o n o m i c k ý c h a po l i t i ckých aktivit ma jo r i t n í s p o l e č n o s t i 

( B a r t o ň o v á , 2009). S o c i á l n ě v y l o u č e n í žác i dle naš í legislativy spada j í 

do skupiny ž á k ů se s p e c i á l n í m i v z d ě l á v a c í m i p o t ř e b a m i . 

V m e z i n á r o d n í m kontextu se ne jčas tě j i s e t k á v á m e s p o d o b n ý m pohledem jako 

u B a r t o ň o v é , tedy ž e v y l o u č e n í je v z t a h o v ý proces s n i ž o v á n í participace, 

solidarity a p ř í s tupnos t i k r ů z n ý m t y p ů m aktivit, př i k t e r é m d o š l o ke z p ř e t r h á n í 

soc iá l n í ch vazeb. Jako s o c i á l n ě v y l o u č e n í žác i býva j í o z n a č o v á n i z e j m é n a ti, 

k teř í p o c h á z í z n í z k o p ř í j m o v ý c h rodin, ačko l i v chudoba a soc iá l n í v y l o u č e n í 

spolu n e m u s í n u t n ě souviset. S p o j o v á n í tohoto pojmu s chudobou je z ř e j m ě 

d á n o jeho h i s t o r i c kým p o u ž í v á n í m v ý h r a d n ě v tomto kontextu (Silver a Miller, 

2003). OSN na soc iá ln í v y l o u č e n í nah l í ž í jako na m u l t i d i m e n z i o n á l n í jev, k te rý 

se neomezuje pouze na ma te r i á l n í deprivaci, ačko l i v chudobu v n í m á jako jednu 

z jeho d i m e n z í , nikoliv v š a k jedinou. OSN n e o d m y s l i t e l n ě spojuje soc iá ln í 

v y l o u č e n í se s o c i á l n í m z n e v ý h o d n ě n í m , p ř i č e m ž v y l o u č e n í p o v a ž u j e za jev, 

se k t e r ý m se mohou s e t k á v a t s o c i á l n ě z n e v ý h o d n ě n í l idé (OSN, 2016). J in í 



autori pub l i ku j í c í v a n g l i c k é m jazyce velmi č a s t o použ í va j í tyto dva t e r m í n y jako 

synonyma. 

3.1.3. Žák se speciálními vzdělávací potřeby 

Č e s k é M Š M T na s v ý c h w e b o v ý c h s t r á n k á c h u v á d í nás ledu j í c í definici: 

„Dítětem, žákem, či studentem (dále jen „žák") se speciálními vzdělávacími 

potřebami je žák, který k naplnění svých vzdělávacích možností nebo k 

uplatnění a užívání svých práv na rovnoprávném základě s ostatními, potřebuje 

poskytnutí podpůrných opatření vyplývajících z jeho individuálních potřeb na 

základě jeho zdravotního stavu, odlišného kulturního prostředí nebo jiných 

životních podmínek". Z m í n ě n á p o d p ů r n á o p a t ř e n í jsou r e f l e k t o v á n a v 

p ř í s l u š n é m z á k o n ě (viz kapitola 5.1.2). 

V m e z i n á r o d n í m kontextu neexistuje j e d n o t n á definice tohoto pojmu (Wilson, 

2002). Definice a p o d p ů r n á o p a t ř e n í se mezi z e m ě m i různí . Urč i tá studie 

dokonce odhalila, ž e se v n í m á n í pojmu „ ž á k se s p e c i á l n í m i v z d ě l á v a c í m i 

p o t ř e b a m i " m ů ž e lišit dokonce mezi j e d n o t l i v ý m i uč i te l i (Ferguson, 2008). 

3.1.4. Inkluzivní vzdělávání 

V kontextu té to problematiky b ý v á velmi č a s t o z m i ň o v á n o tzv ink luz ivn í 

v z d ě l á v á n í . Pro svou š i r o k o s p e k t r á l n í povahu dokonce m ů ž e nahrazovat d ř í ve 

d e f i n o v a n é te rmíny , č í m ž se de facto v y h ý b á p r o b l é m ů m s jejich ob t í žně j š í či 

nejednotnou de f in i c í a š k a t u l k o v á n í m . 

O b e c n ý m h l a v n í m principem ink luz i vn ího v z d ě l á v á n í je to, ž e v š e c h n y osoby 

ma j í p r á v o na s p o l e č n o u , plnohodnotnou a rovnocennou ú č a s t ve v ý u c e , bez 

ohledu na s v é s o c i o e k o n o m i c k é , r a s o v é , e tn i cké , ku l turn í , zd ravo tn í , g e n d e r o v é 

či j i n é z n e v ý h o d n ě n í . C í l e m ink luz i vn ího v z d ě l á v á n í je eliminovat soc iá ln í 

v y l o u č e n í , k te ré v z n i k á jako o d p o v ě ď na tyto od l i šnos t i (Vitello a Mithaug, 

1998). Podle č e s k é h o experta na pedagogiku, doc. J i ř ího Havla (2013), se 

inkluze z a b ý v á i den t i f i kován ím a o d s t r a ň o v á n í m bar ié r a m ě l a by k lás t d ů r a z na 

žáky, k teř í jsou o h r o ž e n í m a r g i n a l i z a c í či v y l o u č e n í m . 

Principy i nk luz i vn ího v z d ě l á v á n í jsou de facto zakotveny v P r o h l á š e n í 

ze Salamanky z roku 1994, k te ré je p o v a ž o v á n o za jeden z ne jdů lež i t ě j š í ch 

d o k u m e n t ů t ýka j í c í ch se spec iá l n í pedagogiky. Toto p r o h l á š e n í podepsalo 92 

z e m í svě ta , n e d o š l o o v š e m k j e d n o t n é m u z a v e d e n í o d p o v í d a j í c í c h p o s t u p ů , ale 



pouze k implementaci r ů z n ý c h o p a t ř e n í na z á k l a d ě l oká ln í ch in te rp re tac í 

(Arti lesakol., 2011). 

Ink luz ivn í a s p r a v e d l i v é v z d ě l á v á n í je i s o u č á s t í agendy Cí lů u d r ž i t e l n é h o 

rozvoje. OSN a jeho čás t i v ě t š i n o u použ í va j í tato d v ě s lovn í s p o j e n í (anglicky 

inclusive education a fair education) jako o b e c n é t e r m í n y zas t řešu j í c í v ý u k u jak 

ž á k ů se s o c i á l n í m z n e v ý h o d n ě n í m , tak se s p e c i á l n í m i v z d ě l á v a c í m i p o t ř e b a m i . 

Č a s t o t a k é operuje s pojmem educational equity, k te rý se do češ t i ny obvykle 

p ř e k l á d á jako r o v n é v z d ě l á v a c í p ř í lež i tos t i . 

3.2. Typy sociálního znevýhodnění studentů a jeho dopady 

D r u h ů s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í je v e l k é m n o ž s t v í a kategorizace se m ů ž e mezi 

autory lišit. Tyto typy se r o v n ě ž mohou pro l ína t a souviset spolu. 

Z i k o v á a kol. v Bedekru s o c i á l n í m z n e v ý h o d n ě n í m (2011) z m i ň u j e v č e s k é m 

p ros t řed í nás ledu j í c í typy s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í : z n e v ý h o d n ě n í na z á k l a d ě 

n í z k é h o s o c i o e k o n o m i c k é h o statusu, na z á k l a d ě p ř í t omnos t i r i z i kových f a k t o r ů 

a na z á k l a d ě p r v k ů so c i o ku l t u rn í od l i šnos t i , mezi k te ré řad í jazykovou, 

n á b o ž e n s k o u , rodinnou či hodnotovou od l i šnos t od v ě t š i n o v é s p o l e č n o s t i . 

Podle OSN (2016) m ů ž e mí t soc iá ln í z n e v ý h o d n ě n í z á k l a d y v poh lav í 

a g e n d e r o v é ident i tě , rase, e tn ic i tě , n á b o ž e n s k é p ř í s lušnos t i , 

s o c i o e k o n o m i c k é m statusu, m í s t ě pobytu či v p ř i s těhova lec t v í . 

3.2.1. Důsledky společné pro všechny typu sociálního znevýhodnění 

Vliv s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í d í tě te na jeho v z d ě l á v á n í m ů ž e mí t r ů z n é podoby. 

M ů ž e se jednat o vliv v oblasti v ývo je , z d r a v í a d u š e v n í h o zd rav í . Soc iá ln í 

z n e v ý h o d n ě n í t a k é m ů ž e ov l i vňova t m o t o r i c k é , soc iá ln í a kogn i t i vn í dovednosti 

v č e t n ě řeč i (McPhilipps a Jordan-Black, 2007). 

Prvn í s p o l e č n ý m d ů s l e d k e m je škod l i v ý vliv stresu, k te rý m ů ž e mí t vliv 

i na ško ln í výs ledky . S o c i á l n ě z n e v ý h o d n ě n é dět i zaž í va j í vě t š í m n o ž s t v í stresu. 

L é k a ř s k é studie p rokáza ly , ž e d l o u h o d o b é n a d m ě r n é v y s t a v e n í stresu 

(tzv t o x i c k é m u stresu) m ů ž e ovlivnit ř á d n ý vývo j jejich mozku nebo na n ě m 

vyvolat s t ruk tu rá ln í či f u n k č n í z m ě n y , k te ré pozdě j i m ů ž o u mí t za n á s l e d e k 

poruchy učen í , poruchy c h o v á n í nebo d u š e v n í nemoci jako schizofrenie nebo 

úzkos t l i vá porucha. Mozek, k te rý se od ú t l ého v ě k u s e t k á v á s v e l k ý m 



m n o ž s t v í m v y p l a v e n ý c h s t r e s o v ý c h h o r m o n ů , jako je např . kortizol, m ů ž e mít 

pozdě j i t a k é p r o b l é m y s r o z h o d o v á n í m se, p a m ě t í nebo sebekontrolou. 

V n e p o s l e d n í ř a d ě jsou velmi č a s t o dět i , k te ré byly vystaveny v e l k é m u m n o ž s t v í 

s t r e s o v ý c h s i tuac í , kvůl i s t r uk tu rá l n ím z m ě n á m mozku p ř e h n a n ě reagu j íc í , 

snadno p o d r á ž d i t e l n é a m á l o o d o l n é vůč i j a k é m u k o l i v stresu (Schonkoff 

a Garner, 2012). L o g i c k ý m d ů s l e d k e m t ě c h t o p r o b l é m ů je ho rš í ško ln í v ý k o n 

a š p a t n é s n á š e n í š k o l n í h o p ros t řed í . 

D a l š í m s p o l e č n ý m jmenovatelem v š e c h t y p ů s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í je fakt, 

ž e se s o c i á l n ě z n e v ý h o d n ě n í žác i mohou s e t k á v a t s p ř e d s u d k y 

a s te reo t yp i zac í . P ř e d s u d e k z n a m e n á p ř e d e m z f o r m o v a n ý postoj k n ě j a k é m u 

objektu a m ů ž e bý t b u ď exp l ic i tn í , tedy v ě d o m ý , nebo impl ic i tn í , tedy 

p o d v ě d o m ý (Hayes, 2007). Jeden z n e j c i t o v a n ě j š í c h p s y c h o l o g ů 20. s to le t í , 

A m e r i č a n Gordon Allport (2004, 39), definuje stereotyp jako „ n e p ř á t e l s k ý 

až o d m í t a v ý postoj k č l o v ě k u , k te rý pat ř í do urč i té skupiny, jen z toho d ů v o d u , 

ž e k ní patř í , a p ř ip i su je mu vlastnosti p ř i suzu j í c í té to s k u p i n ě " . N e g a t i v n í 

p ř e d s u d k y a stereotypizace se mohou ve š k o l e projevovat p ř i ř a z o v á n í m 

u rč i t ých v l as tnos t í bez ohledu na individualitu jedince, zau ja tos t í , n e r o v n ý m 

p ř í s t u p e m nebo p ř í m o a v e r z í k z a s a ž e n é s k u p i n ě nebo jedinci. Z t ě c h t o d ů v o d ů 

se ž á k ů m se s o c i á l n í m z n e v ý h o d n ě n í m n e m u s í d o s t á v a t ob j ek t i vn ího 

h o d n o c e n í , a d e k v á t n í podpory nebo z v l á š t n í c h opa t řen í , k te rá by v h o d n ě 

reflektovala jejich situaci. Něk te ř í uč i te lé n e m a j í snahu v ě n o v a t se a p o m á h a t 

t ě m t o ž á k ů m , p r o t o ž e p ř e d p o k l á d a j í jejich ško ln í n e ú s p ě c h a p o v a ž u j í ho 

za biologicky d e t e r m i n o v a n ý ( Z i k o v á a kol., 2011). P ř e d s u d k y a stereotypizace 

ze strany ž á k ů se mohou projevovat nep ř i j e t ím do kolektivu, o d m í t á n í m podí le t 

se na s p o l e č n ý c h ak t i v i t ách (např . s p o l u p r á c e v r á m c i v ý u k y ) a m ů ž o u vyús t i t 

dokonce v š i k a n u . Š k o l n í v ý k o n d í tě te p o b ý v a j í c í h o v p ros t řed í , kde se necí t í 

zcela př i ja té a b e z p e č n ě , m ů ž e být vlivem t ě c h t o f a k t o r ů z h o r š e n ý (Golu, 2013). 

3.2.2. Sociální znevýhodnění způsobené ekonomickou situací rodiny žáka 

N í z k ý e k o n o m i c k ý status rodiny m á č a s t o p ř í m ý vliv na z d r a v o t n í stav ž á k a . 

Chudoba je spojena se š p a t n ý m z d r a v o t n í m stavem v p r ů b ě h u č a s u , nap ř í č 

d e m o g r a f i c k ý m i skupinami a bez ohledu na k o n k r é t n í z p ů s o b m ě ř e n í 

e k o n o m i c k é h o statusu (Feinstein, 1993). C h u d é dět i ma j í t é m ě ř d v a k r á t v y š š í 

p r a v d ě p o d o b n o s t , ž e budou mí t p o d p r ů m ě r n ý nebo š p a t n ý z d r a v o t n í stav, 



d v a k r á t v y š š í p r a v d ě p o d o b n o s t , ž e budou z a o s t á v a t ve vývo j i , a čas tě j i jim 

budou d i a g n o s t i k o v á n y z á v a ž n é z d r a v o t n í po t í že (Brooks-Gunn a Duncan, 

1997). Tyto s k u t e č n o s t i ma j í implikace i na v z d ě l á n í t ě c h t o dět í . Kvů l i nemocem 

z a m e š k á v a j í v ý u k u . P r a v i d e l n á d o c h á z k a z n a m e n á p r a v i d e l n ý p ř í s tup k n o v ý m 

i n f o r m a c í m . Studie p rokáza ly , ž e dět i s v y š š í účas t í na v ý u c e ma j í lepší 

v ý s l e d k y t es tů (Schmidt, 1983; Marburger, 2001). Př í l i šná absence je n a v í c 

na n ě k t e r ý c h š k o l á c h t r e s t a n á s n í ž e n í m z n á m k y nebo j i n ý m trestem. 

Dět i z n í z k o p ř í j m o v ý c h nebo f i n a n č n ě n e s t a b i l n í c h rodin obvykle dos táva j í 

stravu, k te rá d o s t a t e č n ě n e o d p o v í d á p o t ř e b á m jejich tě l . N e d o s t a t e č n á výž i va 

m á p r o k a z a t e l n ý vliv na kogn i t i vn í funkce d í tě te . Dět i , u k t e r ých nen í za j i š t ěná 

strava, k te rá by byla nu t r i čně i o b j e m o v ě p ř i m ě ř e n á , mohou mí t p r o b l é m y 

se s o u s t ř e d ě n í m a p a m ě t í a bý t n e u s t á l e u n a v e n é . Nedostatek ž iv in m á t a k é 

za n á s l e d e k n e d o s t a t e č n ý vývo j mozku (Bellisle, 2004). Studie t a k t é ž p r o k á z a l y 

vztah mezi sku tečnos t í , jestli d í tě sn ída lo , a d u š e v n í pohodou, s n í ž e n í m 

agresivity a če tnos t í š k o l n í c h t res tů a z v ý š e n í m d isc ip l íny (Brown a kol., 2008). 

Tyto dět i t a k é mohou t rpě t nedostatkem s p á n k u nebo jeho š p a t n o u kvalitou, 

ne jčas tě j i p r o t o ž e k n ě m u n e m a j í v h o d n é p o d m í n k y (např . h l u č n é p ros t řed í ) 

nebo p r o t o ž e n a p ř í k l a d n e m a j í z a v e d e n ý p e v n ý r e ž i m . To m á za n á s l e d e k to, 

ž e se d í tě ve š k o l e n e s o u s t ř e d í a dě lá chyby z nepozornosti, p ř í p a d n ě při 

h o d i n á c h us íná . (Alhola a Polo-Kantola, 2017; Okano a kol., 2019). 

Nutno podotknout, ž e m ino r i t n í rasy a etnika míva j í t a k é ho rš í z d r a v o t n í stav 

n e ž je p růměr , ale v n e d á v n ý c h s tud i í ch bylo d o k á z á n o , ž e tento fakt je 

z p ů s o b e n chudobou (Newachek a kol., 2002). 

Nedostatek nebo nestabilita f i n a n č n í c h z d r o j ů m ů ž e t a k é v é s t k tomu, ž e dí tět i 

nen í p o s k y t o v á n dostatek p e n ě z , k te ré by s louž i l y k ú h r a d ě š k o l n í c h v ý d a j ů , 

jako je ško l né , ško ln í p o m ů c k y , u č e b n i c e , t ř ídn í aktivity nebo ško ln í o b ě d y 

(Black, 2008). 

3.2.3. Sociální znevýhodnění způsobené pobytem v nevhodném prostředí 

Je p r o k á z á n o , ž e p ros t řed í m á p ř í m ý vliv na vývo j d í tě te , a ť už se j e d n á 

o f y z i c k é p ros t řed í , so c i o ku l t u rn í p ros t řed í či r o d i n n é p ros t řed í . In te rakc í 

se s v ý m o k o l í m se d í tě uč í řeš i t p rob lémy , socializovat se, osvojovat si s p r á v n é 



n á v y k y a rozv í je t řeč, motoriku a s í lu p o t ř e b n o u pro s p r á v n é f u n g o v á n í 

(Bradley, 2020). 

Ideá ln í p ros t řed í pro s p r á v n ý vývo j a v ý c h o v u d í tě te by m ě l o bý t b e z p e č n é , 

k l idné , mo t i vu j í c í a s tab i ln í ( Z i k o v á a kol., 2011). Pokud se dí tě t i d o s t á v á v ře lé , 

podpo ru j í c í , mi lu j íc í a peču j í c í v ýchovy , je p r a v d ě p o d o b n ě j š í , ž e bude vynikat 

v k o g n i t i v n í m , e m o č n í m a s o c i á l n í m vývo j i (Connell a Prinz, 2002). O d b o r n í c i 

na v ý v o j o v o u psychologii, m a n ž e l é Rameyovi (2004), shrnuli k l í čové faktory, 

k te ré jsou n e z b y t n é pro p o s k y t n u t í p ř í lež i tos t í k p o d n ě t n é m u u č e n í a jsou n u t n é 

pro n o r m á l n í vývo j mozku v r a n é m v ě k u . D ě t e m podle nich p r o s p í v á , pokud 

rod iče : 

• p o d p o r u j í jejich o b j e v o v á n í , 

• m e n t o r u j í jejich z á k l a d n í c h dovednosti, 

• os lavu j í v ý v o j o v é pokroky, 

• z k o u š e j í a rozš i řu j í n o v é dovednosti, 

• c h r á n í p ř e d n e p ř i m ě ř e n ý m nesouhlasem a tresty, 

• b o h a t ě a c i t l ivě k o m u n i k u j í , 

• u s m ě r ň u j í a o m e z u j í jejich c h o v á n í . 

Dět i vy růs ta j í c í v n e v h o d n é m p ros t řed í ma j í spec i f i c ký soc iá l n í kap i tá l . Z i k o v á 

a kol. (2011, 42) definuje soc iá ln í kap i tá l takto: „Sociální kapitál je souhrn všech 

znalostí, dovedností, kompetencí, kontaktů a známostí, které člověk získal 

například v průběhu vzdělávání, zaměstnání či běžného života a jež dokáže 

v případě potřeby aktivovat. Jedná se tedy o veškeré možné zdroje vyplývající 

z faktu, že se člověk zná s druhými lidmi, které pak daný jedinec může 

využívat. Objem a charakter těchto zdrojů se pochopitelně liší v závislosti 

na sociálním prostředí, v němž se člověk pohybuje." 

R ů z n é aspekty s o c i á l n í h o kap i t á l u s i lně ov l i vňu j í vývo j dět í . Hra j í z á s a d n í roli 

v rozvoji osobnosti, schopnosti uč i t se, v motivaci a v n í m á n í l idí (Abrar-ul-Haq 

a kol., 2015). Soc iá ln í kontakty mohou působ i t jako p ř e n a š e č i hodnot ( Z i k o v á 

a kol., 2011). D ů v ě r a , soc iá ln í p r o p o j e n í a normy v rod ině , š k o l e i k o m u n i t ě 

d í tě te ma j í ce l ož i vo tn í vliv na jeho m o ž n o s t i , volbu a d o s a ž e n é v z d ě l á n í (Smith, 

2000-2009). Studiemi byl r o v n ě ž z d ů r a z n ě n p ř ínos k o m p e t e n t n í a podpo ru j í c í 

skupiny v r s t e v n í k ů pro kogn i t i vn í , soc iá ln í a e m o c i o n á l n í vývo j dě t í (Pianta 



a kol., 2003). Č a s t ý m jevem je, ž e dí tět i c h y b í u rč i tý poz i t i vn í vzor z oko l í , 

p ř í p a d n ě se rozhodnou n á s l e d o v a t n e v h o d n ý p ř ík lad . Ž á c i se t a k é n e m u s í mí t 

na koho obrá t i t v p ř í p a d ě p r o b l é m ů ( Z i k o v á a kol., 2011). Na ško ln í v ý s l e d k y 

ž á k a p ů s o b í i l idský kap i tá l jejich rod i čů (Teachman a kol., 1997). 

Bylo p r o k á z á n o , ž e pobyt v s o c i á l n ě z n e v ý h o d n ě n é m p ros t řed í m á vliv 

na j a z y k o v é schopnosti d í tě te , p r o t o ž e z n e v ý h o d n ě n í žác i mohou mí t spec i f i c ký 

j a z y k o v ý k ó d . Z h o r š e n á j a z y k o v á kompetence se projevuje i v p ř í p a d e c h , ž e 

dět i jsou rod i l ým i m l u v č í m i , tedy ž e v ý u k a a komunikace s v y u č u j í c í m p r o b í h á 

v jeho m a t e ř s k é m jazyce. Touto problematikou se z a b ý v a l b r i t ský sociolog Basil 

Bernstain (1924-2000), k te rý o z n a č o v a l j a z y k o v ý k ó d s o c i á l n ě 

z n e v ý h o d n ě n ý c h ž á k ů ( z e j m é n a t ě c h s n i žš ím s o c i o e k o n o m i c k ý m statusem) 

za o m e z e n ý . Pro tento k ó d je podle něj cha rak te r i s t i c ká z e j m é n a p ros tá syntax, 

k rá t ké a gramaticky j e d n o d u c h é vě t y a o m e z e n á s l ovn í z á s o b a . I m o d e r n ě j š í 

studie dokazu j í , ž e nes t imu lu j í c í p ros t řed í a n í zký e k o n o m i c k ý status se o d r á ž í 

v p o u ž í v a n é řeč i . Z m i ň u j e se z e j m é n a vliv na o b s á h l o s t s l ovn í z á s o b y (Clegg 

a Ginsbourg, 1996). 

Pobyt v s o c i á l n ě z n e v ý h o d n ě n é m p ros t řed í z v y š u j e p r a v d ě p o d o b n o s t , ž e m lad í 

l idé budou vystaveni t r e s t n é č innos t i , c o ž p ů s o b í nejen jako s t r e s o v ý faktor 

(Fitzpatrick a Boldizar, 1997), ale n a v í c z v y š u j e p r a v d ě p o d o b n o s t , ž e se sami 

zapo j í do n á s i l n é h o c h o v á n í (Bingenheimer a kol., 2015, De Coster, Heimer 

a Wittrock, 2016), a p r a v d ě p o d o b n o s t b u d o u c í záv is los t i na o m a m n ý c h l á t kách 

(Kilpatrick a kol., 2000). Pokud ž á k v y r ů s t á v p ros t řed í se z v ý š e n ý m v ý s k y t e m 

soc i á l n ě p a t o l o g i c k ý c h j e v ů , m á tendenci tyto vzorce c h o v á n í p ře j íma t 

a p a t o l o g i c k é c h o v á n í p o v a ž o v a t za n o r m á l n í ( Z i k o v á a kol., 2011). Tyto vlivy se 

m ů ž o u ve š k o l n í m p ros t řed í projevit např . nedostatkem disc ip l íny , 

n e r e s p e k t o v á n í m pravidel a autorit či n á s i l n ý m c h o v á n í m ke s p o l u ž á k ů m . 

Něk te ř í žác i n e m a j í ve s v ý c h domovech v h o d n é p o d m í n k y k p ř í p r a v ě na v ý u k u , 

p r o t o ž e mohou vy růs ta t v r u š i v é m p ros t řed í , typicky bez d o s t a t e č n é h o 

m a t e r i á l n í h o z a b e z p e č e n í . Toto p ros t řed í lze charakterizovat jako c h a o t i c k é , 

h l u č n é a n e o r g a n i z o v a n é . N ě k t e r é rodiny o b ý v a j í jen m a l é prostory, a dět i proto 

n e m a j í v y č l e n ě n ý svů j v las tn í k l i dný p r a c o v n í prostor, kde by byly v s o u k r o m í 

a mohly se lépe sous t řed i t . Mimo to v ý k o n n o s t ž á k a ov l i vňu je i svě t l o a teplota 

v mís tnos t i (Xiong a kol.). 



N ě k t e r é dět i vy růs ta j í v p ros t řed í , k te ré se n e d á označ i t jako v y l o ž e n ě ruš ivé , 

ale je n e v h o d n é t í m , ž e d o s t a t e č n ě nestimuluje d í tě k jeho d a l š í m u vývo j i . Tyto 

dět i n a p ř í k l a d n e d i s p o n u j í k n í ž k a m i , hrami a h r a č k a m i , k te ré by podporovaly 

jeho s l ovn í z á s o b u , p ředs tav i vos t , motoriku, z á k l a d n í znalosti o f u n g o v á n í svě ta 

a p o d o b n ě . Tento p r o b l é m m ů ž e vznikat jako d ů s l e d e k nedostatku f i n a n č n í c h 

z d r o j ů rodiny nebo jako d ů s l e d e k pasivity rod iče , k te rý s d í t ě t e m d o s t a t e č n ě 

nekomunikuje a nepodnecuje jeho vývo j a z l e p š o v á n í jeho s c h o p n o s t í (Clegg 

a Ginsborg, 2006). Na problematiku n e d o s t a t e č n ě p o d p o r u j í c í c h a mo t i vu j í c í ch 

rod i čů a š i r š ího oko l í m ů ž e m e t a k é nah l í že t jako na d ů s l e d e k s p e c i f i c k é h o 

soc i á l n í h o kap i tá lu ( Z i k o v á a kol., 2011; Abrar-ul-Haq a kol., 2015). R o d i č e 

m ů ž o u být ve v ý c h o v ě b u ď o b e c n ě velmi pas ivn í , nebo n e p o v a ž u j í v z d ě l á n í 

za prioritu, p ř í p a d n ě n e m a j í d o s t a t e č n o u d ů v ě r u v instituci školy. N e m a j í z á j e m 

investovat svů j č a s či p r o s t ř e d k y do v z d ě l á n í a rozvoje d í tě te . Tito rod i če 

n e d o s t a t e č n ě p o d p o r u j í m i m o š k o l n í zá l i by d í tě te a mnohdy ho n e n a b á d a j í 

k a k t i v n ě j š í m u z p ů s o b u t r á v e n í č a s u . T a k o v é d í tě pak m ů ž e mí t p r o b l é m y j i ž 

od n á s t u p u do školy, p r o t o ž e nedisponuje znalostmi a dovednosti v č e t n ě 

j a z y k o v ý c h k o m p e t e n c í , k te ré jeho v rs tevn í c i b ě ž n ě ov láda j í a k te ré se od nich 

o č e k á v a j í ( Z i k o v á a kol., 2011; Durisic a Bunijevac, 2017). 

D a l š í m faktorem t ýka j í c ím se p ros t řed í , k te rý m ů ž e mí t n e g a t i v n í vliv na v ý k o n 

d í tě te ve ško le , je nestabilita jeho z á z e m í , a ť už f y z i c k é h o (např . č a s t é 

s t ě h o v á n í se) nebo r o d i n n é h o ( d y s f u n k č n í vztahy). 

K a ž d ý p ř í pad je ind iv iduá ln í , ale o b e c n ě bylo p r o k á z á n o , ž e rozvod r o d i č ů m á 

ve v ě t š i n ě p ř í p a d ů nega t i vn í vliv na d í tě . Rozvod rod i čů m ů ž e být d ů v o d e m 

mnoha z m ě n v ž i v o t ě d í tě te , jako je např . s t ě h o v á n í se nebo z m ě n a r o d i n n é h o 

r o z p o č t u . M ů ž e d o c h á z e t ke konfliktu mezi rod ič i , k poklesu d u š e v n í h o z d r a v í 

či n a r u š e n í nebo dokonce z h o r š e n í vztahu mezi d í t ě t e m a r o d i č e m . D ě t e m 

r o z v á d ě j í c í c h se rod i čů nebo dět i s a m o ž i v i t e l ů se t a k é n e m u s í d o s t á v a t 

p ř i m ě ř e n á pozornost a motivace v oblastech vzdě lán í . Z m í n ě n á nestabilita 

a nedostatek podpory jsou s p o j o v á n y se z h o r š e n í m š k o l n í c h v ý s l e d k ů . (Amato 

1994 a 2000; Potter, 2010). 

V ě t š í pozornosti by se m ě l o d o s t á v a t i ž á k ů m , k teř í se v n e d á v n é d o b ě 

p ř e s t ě h o v a l i nebo z m ě n i l i k o n k r é t n í š ko l u , j e l i kož byl z a z n a m e n á n o , ž e tyto 

s k u t e č n o s t i mohou mí t n e g a t i v n í vliv na ško ln í výs ledky , z e j m é n a pokud se 



j e d n á o žáky , k teř í jsou z n e v ý h o d n ě n í i jinou s k u t e č n o s t í (Pribesh a Downey, 

1999). 

3.2.4. Sociální znevýhodnění kvůli rasové, etnické nebo náboženské 

příslušnosti 

V z e m í c h s p ř e v a h o u b í l ého obyvatelstva d o c h á z e l o k v n í m á n í j i n ý c h ras jako 

p o d ř a d n ý c h , p ř í p a d n ě jim byly p ř i s u z o v á n y u rč i té ko lek t i vn í atributy. 

Ve s p o l e č n o s t i jsou m n o h é tyto m y š l e n k y z a k o ř e n ě n é tak s i lně , ž e p ře t r váva j í 

až do d n e š n í doby. Podle t ě c h t o s t e r e o t y p ů jsou č e r n o š i m e n t á l n ě de fek tn í 

( i n te lek tuá lně , m o r á l n ě i e m o c i o n á l n ě ) , ale fyzicky n a d a n í (Taylor a Grundy, 

1996). A s i a t é jsou č a s t o v n í m á n i jako pi lní a snaž iv í , s p o ř á d a n í a považu j í c í 

v z d ě l á n í jako jednu z n e j v y š š í c h hodnot. Mnohdy býva j í o z n a č o v a n í jako 

p ř í k l a d n á a b e z p r o b l é m o v á m e n š i n a (Yu, 2008). 

Toto v n í m á n í m ů ž e být p o s i l o v á n o p r o s t ř e d n i c t v í m m é d i í a d a l š í c h 

s p o l e č e n s k ý c h inst i tucí . Tyto stereotypy v s o b ě mohou chovat i vyuču j í c í 

a t ř ídn í kolektiv, c o ž se m ů ž e o d r á ž e t k p ř í s t u p u k dí tět i m ino r i t n í rasy. Uč i te lé 

m ů ž o u mí t n í z k á nebo naopak v y s o k á o č e k á v á n í , k te rá pak n á s l e d n ě mohou 

mí t vliv na h o d n o c e n í uč i t e l em, ale i na s e b e h o d n o c e n í . Č a s t o to t iž dojde 

k efektu tzv s e b e n a p l ň u j í c í h o se pro roc tv í , tedy ž e oko l í p ř i suzu je n ě k o m u 

f a l e š n o u typickou charakteristiku tak dlouho, dokud se s ní jedinec n e z t o t o ž n í 

a n e z a č n e bý t p r a v d i v á (Rivera a Paredez, 2014). 

S p ř e d s u d k y a n e p o c h o p e n í m se mohou setkat t a k é žác i m i n o r i t n í h o e t n i c k é h o 

p ů v o d u a žác i p o c h á z e j í c í z rodiny v y z n á v a j í c í j i n é n á b o ž e n s t v í n e ž to 

p řevažu j í c í v d a n é lokal i tě . Uč i te lé n e m u s í z n á t či respektovat specifika jejich 

kultury. M ů ž e d o c h á z e t k nee fek t i vn í komunikaci a n e d o r o z u m ě n í . 

N ě k t e r á etnika se m u s í s e t k á v a t s k a ž d o d e n n í m i projevy nenáv i s t i 

a d i sk r im inac í , p ř í p a d n ě dokonce čel i t p r o n á s l e d o v á n í a s y s t e m a t i c k é m u ú t l aku 

ze strany s tá tu . V t a k o v ý c h p ř í p a d e c h je mnohdy d ě t e m z etnicky m i n o r i t n í c h 

rodin b ě ž n é v z d ě l á n í naprosto o d p í r á n o , jako např . R o h i n g ů m (Karim, 2020). 

N ě k d y jim nen í povolena a z p ř í s t u p n ě n a v ý u k a v jejich m a t e ř s k é m jazyce, c o ž 

se t ý k á např . t u r e c k ý c h K u r d ů (Aydin, 2020). 



3.2.5. Sociální znevýhodnění na základě pohlaví žáka 

Soc iá ln í z n e v ý h o d n ě n í na z á k l a d ě p o h l a v í b ý v á k r o m ě in te rn ích r o d i n n ý c h 

hodnot v á z á n o na ku l tu rn í kontext d a n é z e m ě nebo regionu, p r o t o ž e 

o č e k á v a n á soc iá ln í role se m ů ž e m ě n i t v záv i s los t i na lokal i tě . I proto 

je s p e c i f i k ů m g e n d e r o v é h o z n e v ý h o d n ě n í v Africe v ě n o v á n a s a m o s t a t n á 

podkapitola v kapitole 4. 

Index g e n d e r o v é rovnosti (GPI), k te rý p ř e d s t a v u j e p o m ě r mezi d í v k y a chlapci 

z a p s a n ý c h do d a n é h o s t u p n ě v z d ě l á n í ( p ř i č e m ž se ne jčas tě j i posuzuje z a p s á n í 

do z á k l a d n í h o s t u p n ě ) dosahuje pro v ě t š i n u s tá tů hodnoty kolem 1, tedy 

v y v á ž e n o s t . R o z d í l n é hodnoty v š a k v y k a z u j í s tá ty S u b s a h a r s k é Afriky, j i žn í Asie 

a B l í z k é h o v ý c h o d u , kde je p o č e t z a p s a n ý c h c h l a p c ů v y š š í n e ž p o č e t d í v e k 

(UNICEF, 2020). 

Toto z n e v ý h o d n ě n í se velmi č a s t o projevuje formou p ř e d s u d k ů a n e r o v n ý m 

p ř í s t u p e m . D í v k á m se obvykle p ř i suzu j í vlastnosti jako je lepš í j a z y k o v á 

kompetence, starostlivost o d r u h é , orientace na h u m a n i t n í p ředmě ty , peč l i vos t 

a pos l ušnos t . S chlapci se č a s t o spojuje p r o b l é m o v o s t , soupe ř i vos t , láska 

ke s p o r t ů m a t e c h n i c k ý m o b o r ů m . Na chlapce se č a s t o nah l í ž í jako 

na b u d o u c í h o ž iv i te le rodiny, a proto se mu m ů ž e d o s t á v a t vě t š í pozornosti 

ze strany rod i čů i uč i te lů . O č e k á v á se, ž e b u d o u c í p r á c e d í v k y nebude tak 

v ý z n a m n á nebo v ý d ě l e č n á , p ř í p a d n ě je soc ioku l t u rn í normou, ž e ž e n a d á v á 

p ř e d n o s t péč i o d o m á c n o s t a dě t i p ř e d svou ka r i é rou . Stereotypy se mohou 

prohlubovat n í z k o u r e p r e z e n t a c í a nedostatkem poz i t i vn í ch z d r o j ů . I u č e b n í 

ma te r i á l y mohou n a p o m á h a t p ě s t o v a t u rč i té p o v ě d o m í o s p o l e č e n s k ý c h rolí, 

k te ré se v d a n é ku l tu ře od d a n é h o p o h l a v í o č e k á v a j í (UNESCO, 2021). 

Na z á k l a d ě t ě c h t o z a ž i t ý c h s t e r e o t y p ů pak ž á k m ů ž e volit v z d ě l á v a c í d r á h u , 

k te rá mu nen í v las tn í , n e o d p o v í d á jeho p o t e n c i á l u a p r e f e r e n c í m . N ě k t e r é d í vky 

dokonce ve v z d ě l á n í v ů b e c nepok raču j í . 

Da lš í p ř e k á ž k u ve v z d ě l á n í d í v e k m ů ž e p ř e d s t a v o v a t t ěho tens t v í , a ť už 

p l á n o v a n é , nebo n e p l á n o v a n é . D í v k y n e m u s í bý t d o s t a t e č n ě i n f o r m o v a n é 

v oblasti s e x u á l n í v ý c h o v y a a n t i k o n c e p č n í metody a interupce nejsou č a s t o 

d o s t u p n é . T ě h o t n ý m d í v k á m a nác t i l e t ým m a t k á m se n e m u s í d o s t á v a t 



d o s t a t e č n é podpory, t a k ž e si m u s í vybrat mezi péč í o d í tě a s v ý m v z d ě l á n í m . 

(Martinez a Odhiambo, 2018) 

3.2.6. Pozice imigranta 

M n o h é studie p r o k á z a l y souvislosti mezi statusem imigranta u d í tě te nebo jeho 

rod i čů a jeho s tud i j n ím i v ý s l e d k y (Meunier, 2012). Vliv m á to, ze k te ré z e m ě 

d í tě p o c h á z í a do k te ré se p ř i s t ě h o v a l o (Levels a Dronkers, 2008) a věk , kdy 

k tomuto z á s a d n í m u m i l n í ku d o š l o (Heath a Kilpi-Jakonen, 2012). Pozice 

imigranta ov l i vňu je ško ln í p r o s p ě c h v mnoha s m ě r e c h , p ř i č e m ž neznalost nebo 

o m e z e n á znalost v y u č o v a c í h o jazyka je jednou z n e j p ř í m ě j š í c h p ř e k á ž e k , k te rá 

ž á k o v i b rán í v pokroku, p r o t o ž e n e r o z u m í v ý k l a d u či i ns t rukc ím (UNICEF, 

2016). Da lš í z p ř e k á ž e k m ů ž e bý t s k u t e č n o s t , ž e rod i če t ě c h t o dě t í nejsou 

v n ě k t e r ý c h p ř í p a d e c h s c h o p n í p o m á h a t d ě t e m s p ř í p r a v o u do ško l y v č e t n ě 

d ě l á n í d o m á c í c h ú k o l ů kvů l i s v é m u n í z k é m u či ž á d n é m u stupni v z d ě l á n í , 

neznalosti m í s t n í h o jazyka nebo kvů l i č a s o v é m u vy t í žen í (Artiles a kol., 2011). 



4. Charakteristika vzdělávání v regionu Subsaharská 

Afrika 

4.1. Význam vzdělání pro rozvoj 

Kval i tn í v z d ě l á v á n í m á c e l o s p o l e č e n s k ý poz i t i vn í vliv a r ů z n ý m i z p ů s o b y 

podporuje mís tn í rozvoj. Z v ý š e n í v z d ě l a n o s t i v S u b s a h a r s k é Africe m á 

po tenc iá l pomoci p ř e k o n a t mnoho z p ř e k á ž e k , k t e r ý m tento region 

v s o u č a s n o s t i čel í , jako je např . po l i t i cká nestabilita, chudoba, rychle ros touc í 

populace nebo nerovnost poh lav í . 

Kva l i tn í a ink luz ivn í v z d ě l á v á n í b ý v á o z n a č o v á n o jako p ř e d p o k l a d pro u d r ž e n í 

demokracie, spravedlnosti a r o v n o p r á v n o s t i ve s p o l e č n o s t i . Studenti, k t e r ý m 

ško la p ř e d a l a r e l evan tn í znalosti, u m o ž n i l a jim rozvinout s v é schopnosti 

a p ř e d a l a jim dů lež i t é hodnoty, mohou mí t v budoucnu poz i t i vn í vliv na s v é 

oko l í . Tyto studenty n a z ý v á O E C D (2018) t e r m í n e m agenti z m ě n . Mohou 

p ř ináše t i nova t i vn í ř e š e n í a a n g a ž u j í se v k o m u n i t n í c h procesech, c o ž m á 

za n á s l e d e k m ís tn í rozvoj a v y š š í m í r u demokratizace. D o b r ý v z d ě l á v a c í 

s y s t é m m á t a k é po tenc iá l vychovat b u d o u c í vo l i če , k teř í zna j í s v á p r á v a 

i povinnosti. 

V z d ě l á n í je t a k é spjato s e k o n o m i c k ý m r ů s t e m . V y š š í ú r o v e ň v z d ě l á n í p ř i sp ívá 

k e k o n o m i c k é p rospe r i t ě , k te rá by n á s l e d n ě sn íž i la ú r o v e ň chudoby. Podle 

S v ě t o v é h o e k o n o m i c k é h o f ó ra (2016) z v y š u j e v z d ě l á n í ekonomickou efektivitu 

z e m ě t ř em i z p ů s o b y : z a p r v é z v y š u j e rychlost p r a c o v n í síly, z a d r u h é u s n a d ň u j e 

p ř e n o s i n fo rmac í a z n a l o s t í o t e c h n o l o g i í c h a za t ře t í posiluje schopnosti 

vy t vá ře t n o v é poznatky a technologie. U N E S C O (2017) uvád í , ž e pokud by 

vš i chn i d o s p ě l í l idé mě l i u k o n č e n é s t ř e d o š k o l s k é v z d ě l á n í , 420 m i l i onů lidí by 

se mohlo vymanit z chudoby, c o ž by sn íž i lo c e l k o v ý p o č e t c h u d ý c h lidí na c e l é m 

svě tě o v í c e n e ž polovinu a v S u b s a h a r s k é Africe t é m ě ř o d v ě třet iny. Studie 

S v ě t o v é banky n a v í c ukáza ly , ž e e k o n o m i c k á n á v r a t n o s t v z d ě l á n í je v y š š í n e ž 

u v ě t š i n y o s t a t n í c h d r u h ů investic (UNICEF, 1990). Kva l i tn í l idský kap i tá l 

podporuje nezáv i s l os t a m ů ž e bý t cestou, jak se vymanit z b l u d n é h o kruhu 

chudoby z v ý š e n í m soc iá ln í mobility (Greenstone a kol., 2013). V z d ě l a n ě j š í l idé 

míva j í nejen vyšš í , ale i p rav i de lně j š í p ř í jem a s tab i ln í z a m ě s t n á n í . V z d ě l á n í 

m ů ž e pomoci lidem k tomu, aby byli s o b ě s t a č n í , a u m o ž ň u j e z l e p š e n í jejich 



s p o l e č e n s k é h o a e k o n o m i c k é h o p o s t a v e n í , c o ž je z á s a d n í z e j m é n a u ž e n , 

k te ré v m n o h ý c h z e m í c h S u b s a h a r s k é Afriky n e m a j í s t e j né p o s t a v e n í jako 

m u ž i . Kva l i tn í v z d ě l á n í r o v n ě ž p ř i p ravu je na r ů z n é výzvy , se k te r ým i se l idé 

mohou b ě h e m s v é h o ž i v o t a setkat, p r o t o ž e poskytuje p ř í s tup k i n f o r m a c í m , 

rozví j í k r i t ický ú s u d e k a posiluje schopnost rozhodovat se a spolupracovat. 

Z dat v y p l ý v á , ž e č í m v y š š í h o v z d ě l á n í ž e n a d o s á h n e , t ím m é n ě dět í 

p r a v d ě p o d o b n ě po rod í . Je tomu tak z e j m é n a kvů l i vě t š í nezáv i s l os t i ženy , 

informovanosti o a n t i k o n c e p č n í c h m e t o d á c h a p l á n o v a n é m rod ičovs tv í , kvů l i 

p o t e n c i á l n í m u š l ý m ( z e j m é n a e k o n o m i c k ý m ) m o ž n o s t e m , p o z d n ě j š í m v ě k e m , 

kdy ž e n a v s t o u p í do manže l s t v í , a t a k é kvůl i z m ě n ě p ř e d s t a v y o ideá ln í velikosti 

rodiny (Kim, 2016). A č k o l i v tato d e m o g r a f i c k á z m ě n a p ř e d s t a v u j e pro v y s p ě l é 

s tá ty velkou v ý z v u , v p ř í p a d ě v ě t š i n y z e m í S u b s a h a r s k é Afriky je v í t a n o u , 

p r o t o ž e př í l i šný ná růs t populace b rán í u d r ž i t e l n é m u rozvoji, z e j m é n a kvů l i 

nedostatku z á k l a d n í c h z d r o j ů , m o ž n é m u rozš í řen í chudoby a n e g a t i v n í m 

d o p a d ů m na ž i vo tn í p ros t řed í (Sachs, 2015). V z d ě l a n o s t matek t a k é poz i t i vně 

ov l i vňu je péč i o jejich dě t i : v z d ě l á n í je s i lně spojeno s l epš ím z d r a v í m , v ý ž i v o u 

a hygienou d í tě te . To je z d ů v o d ň o v á n o z e j m é n a t í m , ž e jsou zna le j š í v oblasti 

p rena tá l n í i r a n é p é č e , a t a k é t ím , ž e d íky n i ž š í m u p o č t u dě t í a v y š š í m p ř í j m e m 

si mohou dovolit lepš í j í d lo a n á v š t ě v y lékaře . Z t ě c h t o d ů v o d ů ma j í dě t i 

v z d ě l a n ý c h matek r o v n ě ž n ižš í m í r u d ě t s k é ú m r t n o s t i (Browne a Barrett, 1991). 

4.2. Historie vzdělávání v regionu 

Pro p o c h o p e n í s o u č a s n é h o stavu a f r i c k é h o ško l s t v í a jeho p r o b l é m ů je t ř eba 

z n á t jeho h is to r i cký v ý v o j . F o r m á l n í v z d ě l á v á n í je v n ě k t e r ý c h č á s t e c h tohoto 

regionu p o m ě r n ě m l a d ý m konceptem, p ř í p a d n ě byla tato v z d ě l á v a c í tradice 

n a r u š e n a z á s a h y k o l o n i z á t o r ů . Ve s t a r o v ě k u s i lně p ř e v a ž o v a l o ús tn í a r i tuá lní 

p ř e d á v á n í zna los t í , k te ré se t ýka l y z e j m é n a k a ž d o d e n n í c h p r a k t i c k ý c h č innos t í . 

Tento p ř e n o s i n fo rmac í p rob íha l v ý h r a d n ě v r á m c i rodiny či komunity. Nutno 

podotknout, ž e p o d o b n é p o m ě r y panovaly i v ě t š i n ě zbytku s v ě t a , p r o t o ž e 

j e d i n ý m i oblastmi, ve k te r ých bychom v tomto o b d o b í mohli naj í t n ě j a k é druhy 

f o r m á l n í h o v z d ě l á v á n í , jsou čás t i Indie, Č í n y a s t a r o v ě k é h o Ř í m a a Ř e c k a , 

p ř i č e m ž i t a m n í f o r m á l n í v z d ě l á v á n í bylo u r č e n o jen pro specifickou skupinu 

spo lečnos t i , o k te ré m ů ž e m e hovoř i t jako o el i tě. 



P o č á t k y f o r m á l n í h o v z d ě l á v á n í na a f r i c k é m kontinentu jsou spjaty z e j m é n a 

s p ř í c h o d e m i s l ámu v 7. s to le t í n.l. J e d n í m z h l a v n í c h d ů v o d ů , p r o č k tomuto 

m i l n í ku mohlo doj í t , je sku tečnos t , ž e ne v š e c h n y jazyky p o u ž í v a n é v oblasti 

S u b s a h a r s k é Afriky m ě l y psanou formu, a p r á v ě tehdy se k z á p i s u z a č a l o 

p o u ž í v a t a r a b s k é p í s m o . Da lš í p řekážky , k te ré komplikovaly p ř e n o s i n fo rmac í , 

s p o č í v a l y ve f y z i c k é geografii. Ze severu a B l í z k é h o v ý c h o d u se kvů l i p ř í r o d n í m 

p o d m í n k á c h do S u b s a h a r s k é Afriky nedostaly m n o h é znalosti a technologie 

v č e t n ě p o z n a t k ů o v ý r o b ě papyru. P ř í c h o d m u s l i m s k ý c h d o b y v a t e l ů 

a o b c h o d n í k ů znamenal rozš í řen í a rabš t iny , k te rá u m o ž ň o v a l a lepší formalizaci 

v ý u k y a š í řen í zna los t í z e j m é n a z o b o r ů n á b o ž e n s t v í , filozofie, lékařs tv í 

a matematiky, k te ré si m ís tn í u č e n c i mohli osvojit a n á s l e d n ě je i rozš i řova t 

(Fourie, 2013). Ne jdů lež i t ě j š í z á p a d o a f r i c k á i s l á m s k á centra v z d ě l a n o s t i 

sk láda j í c í se ze ško l a knihoven se n a c h á z e l a např . v Timbuktu, W a l a t ě nebo 

ve m ě s t ě Agadez (Kane, 2016). V t ě c h č á s t e c h Afriky, kterou neov lád l i 

m u s l i m š t í d o b y v a t e l é či se kterou neobchodovali m u s l i m š t í o b c h o d n í c i , nebyly 

zpravidla z a l o ž e n y ž á d n é f o r m á l n í v z d ě l á v a c í instituce a i n a d á l e zde 

d o c h á z e l o k t r a d i č n í m u m e z i g e n e r a č n í m u a k o m u n i t n í m u p ř e d á v á n í z k u š e n o s t í 

(Fourie, 2013). 

Tuto s k u t e č n o s t z m ě n i l o a ž o s í d l o v á n í j i žn í ch čás t í Afriky Evropany v 18. a 19. 

sto let í , k teř í pro s v é potomky vybudovali na a f r i c k é m ú z e m í školy. A č k o l i v v ý u k a 

v t ě c h t o š k o l á c h byla u r č e n a p r i m á r n ě pro dět i k o l o n i z á t o r ů , účas tn i l a se j í 

i v y b r a n á skupina p o t o m k ů p ů v o d n í c h obyvatel. Kvů l i u m o c ň o v á n í vlivu 

k ř e s ť a n s t v í E v r o p a n é zak láda l i m is i jn í stanice i mimo ú z e m í s v ý c h ko lon i í . 

M i s i oná ř i z a k l á d a l i ško l y a šíř i l i gramotnost, aby mohli e fek t i vně j i p ř e d á v a t svou 

v í ru p ů v o d n í m u obyvatelstvu. 

V z d ě l á v á n í b ě h e m ko lon iá ln í é ry m ě l o s v á specifika dle n á r o d n o s t i 

ko lon i zá to ra . Studie ukazu j í , ž e ne je fek t i vně j i se v z d ě l á n í m č e r n o š s k é h o 

obyvatelstva na lož i l i B r i tové , z ř e j m ě proto, ž e s v é ško l s t v í de facto 

zprivatizovali. Naopak krá l Leopold II. a pozdě j i b e l g i c k á v l á d a do v z d ě l á n í 

ve s v ý c h ko lon i í t é m ě ř neinvestovali f i n a n č n í p ros t ředky . Tato s k u t e č n o s t spolu 

s m a s i v n í m v y k o ř i s ť o v á n í m p ř í r o d n í h o boha ts tv í , z o t r o č e n í m p ů v o d n í h o 

obyvatelstva a p ř i v l e č e n í m n e m o c í m á n e p o p i r a t e l n é n á s l e d k y dodnes. O v š e m 

ani na br i t ský z p ů s o b v z d ě l á v á n í nelze nah l í že t jako na č is tě poz i t i vn í jev. 



A č k o l i v da lš í studie p rokazu j í silnou korelaci mezi efektivitou v z d ě l á v á n í 

a f r i c kého obyvatelstva b ě h e m ko lon iá ln í é ry a dobrou v las tn í s p r á v o u z e m ě 

po j e j ím o s a m o s t a t n ě n í (s použ i t ím ind i ká to rů jako je po l i t i cká stabilita nebo 

m í r o u z a p o j e n í se do s v ě t o v é h o trhu), je n u t n é si u v ě d o m i t , ž e ko lon iá ln í 

v z d ě l á v a c í proces p rob íha l v paradigmatu tzv b ř e m e n a b í l ého m u ž e (Fourie, 

2013). M i s i oná ř i p o v a ž o v a l i a f r i cké obyvatelstvo za pr imi t i vn í , a m o r á l n í 

a b a r b a r s k é . S a m o t n ý m ú č e l e m v z d ě l á v á n í bylo p ř e d á n í hodnot, k te ré bí lý m u ž 

p o v a ž o v a l za dů lež i té , a u s n a d n ě n í s p r á v y kolonie, k te rá byla zdrojem p res t i že 

i surovin. Z á p a d n í v z d ě l á v a c í s y s t é m y a e v r o p s k é osnovy byly pro p ů v o d n í 

obyvatelstvo v í c e m é n ě i re levan tn í . 

P ř í s tup k v y š š í m u v z d ě l á n í byl pro d o m o r o d é obyvatelstvo t a k é z n a č n ě 

o m e z e n ý . Inst i tucí z a b ý v a j í c í c h se j i n ý m typem v z d ě l á v á n í n e ž z á k l a d n í m bylo 

jen tolik, aby ko lon i zá to r i mohli de facto vychovat pouze u rč i tou elitu p ů v o d n í h o 

obyvatelstva, k te rá by se zapojila do s p r á v y kolonie, a ť už v p o d o b ě 

a d m i n i s t r a t i v n í c h zá lež i tos t í , infrastruktury, t e c h n i c k ý c h o b o r ů nebo med ic íny . 

Tyto m o ž n o s t i ko lon i zá to r i neposkytli š i rš í ve ře jnos t i , n e b o ť se obáva l i , ž e by 

v y š š í m í r a v z d ě l a n o s t i č e r n o š s k é h o obyvatelstva vedla k p ro t i ko lon iá l n ím 

n á l a d á m a touze po o s a m o s t n a n ě n í (White, 1996). 

K m í r n é m u z l e p š e n í dostupnosti a kvality ško ls tv í d o š l o v o b d o b í po D r u h é 

s v ě t o v é v á l c e , j e l i kož si e v r o p š t í ko lon i zá to r i u v ě d o m i l i nutnost p ř i způsob i t 

se n o v ý m p o m ě r ů m a legitimizovat svou ko lon iá ln í n a d v l á d u . Po o s a m o s t a t n ě n í 

se a f r i c kých s tá tů v 50. a 60. letech 20. s to le t í d o š l o u vě t š i ny n o v ě v z n i k l ý c h 

z e m í k j e š t ě v ě t š í m u z l e p š e n í , p r o t o ž e v ě t š i n a n o v ý c h v l ád zainvestovala 

do b u d o v á n í ško l a v ý c v i k u k v a l i f i k o v a n ý c h uč i te lů . To m ě l o za n á s l e d e k 

v ý z n a m n ý růs t gramotnosti obyvatelstva. A č k o l i v se pod í l a f r i c kých dě t í ve v ě k u 

od 5 do 14 let z a p s a n ý c h do z á k l a d n í ško l y zvedl mezi roky 1938 a 1960 

p r ů m ě r n ě o m í r n ě zvedl, s t e j ně čini l pouze č tv r t i nu v š e c h a f r i c kých dě t í tohoto 

v ě k u a jen ve 2 ze 42 a f r i c kých s tá tů p ř e s a h o v a l polovinu (Frankema, 2012). 

D ů l e ž i t ý m m i l n í k e m v historii a f r i c kého ško l s t v í je k v ě t e n 1961, kdy p r o b ě h l a 

konference v Addis Ababa, k te rá byla v ě n o v á n a v y t v o ř e n í p l á n u rozvoje 

v z d ě l á v á n í . Po té to konferenci s tá ty z a p o č a l y m a s i v n í ško ln í reformu, je j í ž 

h l avn ím i cíl i bylo vy tvoř i t programy na podporu gramotnosti d o s p ě l ý c h , vyško l i t 

o d p o v í d a j í c í p o č e t uč i te lů a zajistit, aby v í c e dě t í d o s á h l o z á k l a d n í h o vzdě lán í . 



Investice do v z d ě l á n í v té to d o b ě z a č a l y p ř e d s t a v o v a t ne j vě tš í p o l o ž k u s t á t n ího 

r o z p o č t u , p ř i č e m ž tvoř i l y zhruba jeho č tv r t i nu (Wolhuter, 2019). 

Tyto snahy a f r i c k ý c h v l á d m ů ž e m e hodnotit jako ú s p ě š n é . B o h u ž e l v e l k ý 

ú p a d e k zaž i l o a f r i cké ško l s t v í v 80. letech m i n u l é h o sto let í . D ů v o d e m byla 

n e p ř í z n i v á g l obá ln í e k o n o m i c k á situace, z a d l u ž e n í s tá tů a n á s l e d n é šk r t y 

v r o z p o č t u . Kvalita v ý u k y i m í r a účas t i na v ý u c e klesla. I p řes m e z i n á r o d n í 

iniciativu se ve z n a m e n í stagnace či pouze m í r n é h o z l e p š e n í nesla i 90. léta. 

Program Education for AH (EFA) neboli V z d ě l á n í pro v š e c h n y v y t v o ř e n ý 

o d b o r n ý m i organizacemi OSN s c h v á l e n ý na m e z i n á r o d n í konferenci v t h a j s k é m 

Jomtien v roce 1990 nep ř i nes l v ý r a z n ě j š í výs ledky . Jeho h lavn í c í le , mezi k te ré 

pat ř i lo d o s á h n o u t v š e o b e c n é h o p ř í s t upu ke v z d ě l á n í , zvýš i t d ů r a z 

na spravedlnost a v ý s l e d k y v z d ě l á n í , posí l i t v ý z n a m z á k l a d n í h o v z d ě l á n í , 

z lepš i t p ros t řed í pro v z d ě l á v á n í a z lepš i t s p o l u p r á c i mezi j e d n o t l i v ý m i aktéry , se 

u k á z a l y bý t jako š p a t n ě n a s t a v e n é , a i p řes tyto snahy lze zaznamenat vě tš í 

ú s p ě c h y v oblasti v z d ě l á v á n í a ž v n o v é m t is íc i le t í (WB, 2022). Svů j pod í l 

na tom m ě l y i n o v é m e z i n á r o d n í r o z v o j o v é iniciativy. Jednou z nich byla EFA 

v y t v o ř e n é na Konferenci v Dakaru v roce 2000, k te ré bylo ú s p ě š n ě j š í n e ž jeho 

p rvn í etapa. 

V t o m t é ž roce byla s e p s á n a i M i l é n i o v á deklarace o b s a h u j í c í osm R o z v o j o v ý c h 

c í lů t is íc i le t í (MDGs), kterou podepsaly v š e c h n y č l e n s k é s tá ty OSN. Tyto 

strategie m ě l y být z e m ě m i i m p l e m e n t o v á n y v letech 2000-2015. D r u h ý m c í l em 

MDGs bylo zajistit v š e o b e c n é d o k o n č e n é z á k l a d n í v zdě lán í . A č k o l i v v š e m 

d ě t e m se z á k l a d n í v z d ě l á n í zajistit n e p o d a ř i l o , p o č e t dě t í s u k o n č e n ý m 

z á k l a d n í m v z d ě l á n í m s k u t e č n ě vzrostl. I tak lze hovoř i t o tomto podc í l i jako 

o ú s p ě c h u , p r o t o ž e je n u t n é brá t v potaz v ý c h o z í situaci regionu S u b s a h a r s k á 

Afrika a fakt, ž e musel v té to d o b ě čel i t i j i n ý m v ý z v á m , jako byly např . r ych lý 

růst p o č t u obyvatel ve v ě k u z á k l a d n í d o c h á z k y nebo o z b r o j e n é konflikty. 

P o k r a č o v á n í iniciativy EFA bylo d í ky l e p š í m u v y t y č e n í c í lů a s t ra teg i í 

a p r ů b ě ž n é h o m o n i t o r o v á n í situace ú s p ě š n ě j š í n e ž snahy v d e v a d e s á t ý c h 

letech, n i c m é n ě se c í le u k á z a l y bý t jako pří l iš ne rea l i s t i cké . Spousta p r o b l é m ů , 

k te ré v r á m c i t é to iniciativy m ě l y bý t p ř e k o n á n y , p ř e t r v á v á až do s o u č a s n o s t i . 



4.3. Současné trendy 

Mezi j e d n o t l i v ý m i z e m ě m i S u b s a h a r s k é Afriky jsou s a m o z ř e j m ě z n a č n é 

g e o g r a f i c k é , ku l tu rn í i h i s to r i cké rozdí ly. Tato specifika se pod í l e l a na u t vá řen í 

s o u č a s n é h o stavu t a m n í h o ško ls tv í . Proto je t ř e b a brá t v potaz diverzitu 

ve ško l s t v í v r á m c i tohoto regionu. 

Š k o l n í v z d ě l á v á n í m ů ž e m e rozdě l i t na p r imárn í , s e k u n d á r n í a te rc iá rn í . 

K o n k r é t n í p o č e t r o č n í k ů j e d n o t l i v ý c h s t u p ň ů nen í pro region S u b s a h a r s k á Afrika 

j e d n o t n ý , ale n e j č a s t ě j š í m s c h é m a t e m b ý v á 6 let p r i m á r n í h o v z d ě l á n í a 7 let 

s e k u n d á r n í h o v z d ě l á n í , k te ré je j e š t ě obvykle r o z d ě l e n o na dva s t u p n ě . 

V p r ů b ě h u studia se obvykle sk láda j í tř i v ý z n a m n é z k o u š k y : p r vn í na konci 

z á k l a d n í h o v z d ě l á n í , d r u h á př i p ř e c h o d u na da lš í s t u p e ň s e k u n d á r n í h o 

v z d ě l á v á n í zhruba v jeho p o l o v i n ě ( p ř i č e m ž tato z k o u š k a typicky p o d m i ň u j e 

p o k r a č o v á n í ve studiu) a t řet í na konci d r u h é h o s t u p n ě s e k u n d á r n í h o studia. 

Z á k l a d n í v z d ě l á n í je v ě t š i n ě s tá tů S u b s a h a r s k é Afriky teoreticky a l e s p o ň 

b ě h e m p r v n í c h let zdarma (vý j imku tvoř í JAR a Zimbabwe), a v š a k r od i če m u s í 

platit r ů z n é poplatky, p o m ů c k y nebo uniformy. Nelze t a k é opomenout n e p ř í m é 

n á k l a d y na v z d ě l á v á n í . Š k o l n í d o c h á z k a je k roku 2022 ve v š e c h s t á t e c h 

p o v i n n á a je j í d é l k a se různí . Je j í hodnota se pohybuje od 6 do 10 let, p ř i č e m ž 

je n ě k d y o h r a n i č e n a v ě k e m d í tě te . N i c m é n ě ško ln í d o c h á z k a v praxi nen í t é m ě ř 

k o n t r o l o v a n á . V ě t š i n a z e m í S u b s a h a r s k é Afriky si jako svů j jazyk v ý u k y 

zachovala jazyk s v é h o b ý v a l é h o ko lon i zá to ra , c o ž je velmi č a s t o p r o b l e m a t i c k é , 

p r o t o ž e t í m t o jazykem spousta ž á k ů nem luv í , nebo jej n e o v l á d á natolik, aby 

p lně r o z u m ě l a v ý k l a d u a i ns t rukc ím v y u č u j í c í h o . V ý j i m k u tvoř í Tanzanie, 

Botswana, Eritrea, Lesotho, Madagascar, Rwanda, Svazijsko a Seychely, 

ve k te r ých se k tomuto jazyku p ře j de a ž po p r v n í c h pá r letech. 

H l a v n í m i i ns t i t uc ioná ln ím i ak té r y ve ško l s t v í jsou v l á d y j e d n o t l i v ý c h s tá tů , m ís tn í 

n e v l á d n í organizace a t a k é m e z i n á r o d n í organizace. Tito ak té ř i by mezi sebou 

měl i v i deá ln ím p ř í p a d ě spolupracovat nebo koordinovat s v é p ů s o b e n í . M ís tn í 

v l ády a s o u k r o m ý sektor mezi sebou mohou spolupracovat např . v r á m c i 

pa r tne rs t v í v e ř e j n é h o a s o u k r o m é h o sektoru (angl. public p r i vá te partnership 

neboli PPP) . Toto pa r tne rs t v í je d l o u h o d o b ý m vztahem mezi v l á d o u 

a s o u k r o m ý m i poskytovateli, v r á m c i k t e r é h o s v é s l u ž b y dop lňu j í , rozš i řu j í 



a zkva l i tňu j í . C í l e m P P P je zvýš i t efektivitu, p ř í s t upnos t i kvalitu p o s k y t o v a n ý c h 

s l užeb . Mezi ak té r y t a k é mohou vzniknout vztahy v r á m c i r o z v o j o v é s p o l u p r á c e , 

kdy ak té ř i mohou být p ř í j e m c e m , d á r c e m nebo rea l i zá to rem projektu či 

programu. 

Stav a f r i c k é h o ško l s t v í se v n o v é m t is íc i le t í poda ř i l o p r ů b ě ž n ě z l epšova t . 

V ý j i m k u p ředs tavu j í státy, k te ré musely čel i t o z b r o j e n ý m kon f l i k t ům, jako je 

např . S t ř e d o a f r i c k á republika, S ú d á n , Kongo nebo S o m á l s k o . B o h u ž e l i v tomto 

regionu m ě l a s v é n e g a t i v n í d ů s l e d k y na v z d ě l á v á n í pandemie Covidu-19. 

Pandemie prohloubila nerovnosti mezi ž á k y a ne j v í ce se dotkla p r á v ě skupin, 

k te ré byly o h r o ž e n é už p ř e d ní. Spousta ško l kvů l i minimalizaci p ř e n o s u viru 

z a v ř e l a a neposkytla s v ý m s t u d e n t ů m ž á d n é v z d ě l á v a c í ma te r i á l y nebo 

instrukce. Něk te ř í žác i sice ma te r i á l y obdrže ly , n i c m é n ě pro n ě bylo velmi t ě ž k é 

je v d o m á c í c h p o d m í n k á c h vypracovat, z e j m é n a pokud jim jejich rod i če kvů l i 

v l a s t n í m u n í z k é m u či c h y b ě j í c í m u v z d ě l á n í nemohli pomoci. Online v ý u k a byla 

ve v ě t š i n ě s tá tů naprosto n e u s k u t e č n i t e l n o u , p r o t o ž e žác i a uč i te lé n e m a j í 

p ř í s tup k p o č í t a č ů m a internetu, rád iu nebo dokonce e lek t ř ině . Dět i kvů l i 

o m e z e n í m t a k é č a s t o př iš ly o kontakt se s v ý m i v r s t e v n í k y a s d o s p ě l ý m i , k teř í 

pro n ě byli poz i t i vn ím vzorem a k t e r ý m by se mohly s v ě ř o v a t se s v ý m i 

starostmi. M n o h é z nich byly doma p ř e t ě ž o v á n y d o m á c í m i pracemi a v ý p o m o c í 

v z e m ě d ě l s t v í , museli čel i t t ý rán í ze strany rodiny v č e t n ě s e x u á l n í h o z n e u ž í v á n í 

(Human rights watch, 2020). Kvů l i z h o r š e n í e k o n o m i c k é situace rodin 

v d ů s l e d k u pandemie musely t a k é n ě k t e r é dět i v y m ě n i t studium za prác i . 

4.3.1. Role státu ve vzdělávání 

J e d n o t l i v é v l á d y hra j í ús t ř edn í roli při z a j i š ť o v á n í a f i n a n c o v á n í v e ř e j n é h o 

v z d ě l á v á n í a t a k t é ž m ů ž o u v r ů z n é m í ř e financovat n e v l á d n í sektor. Podle dat 

S ta t i s t i c kého institutu organizace S v ě t o v é banky v l á d n í v ý d a j e na v z d ě l á n í 

v z e m í c h S u b s a h a r s k é Afriky p r ů m ě r n ě p ř e d s t a v u j í 3,5 % HDP a tvoř í 

p r ů m ě r n ě kolem 14,1 % v š e c h v l á d n í c h v ý d a j ů . Ne j v í ce z t ě c h t o f i n a n č n í c h 

z d r o j ů p ř i p a d á t é m ě ř v ž d y na z á k l a d n í v z d ě l á v á n í . S tá t nastavuje legá ln í r á m e c 

v z d ě l á v á n í , vy t vá ř í u č e b n í osnovy a nastoluje v z d ě l á v a c í strategie. Je 

provozovatelem v ě t š i n y a f r i c kých ško l a koordinuje r o z v o j o v é aktivity. 

Z o d p o v í d á za stav ško ls tv í , a proto by i deá lně m ě l t a k é kontrolovat chod 

v z d ě l á v a c í c h ins t i tuc í a doh l í že t na jejich kvalitu. Produktem m o n i t o r o v á n í stavu 



ško ls tv í by m ě l y bý t r ů z n é z p r á v y a s ta t i s t i cké úda je , tato praxe je v mnoha 

s tá tech S u b s a h a r s k é Afriky p o n ě k u d z a n e d b á v á n a . (Baghdady a Zaki, 2019) 

4.3.2. Role místního nevládního sektoru 

Mís tn í n e v l á d n í sektor zahrnuje ce lé spektrum r ů z n o r o d ý c h a k t é r ů . Ne jčas tě j i 

se s n í m ale v oblasti v z d ě l á v á n í m ů ž e m e setkat v p o d o b ě inst i tucí p rovozu j í c í 

s o u k r o m é z á k l a d n í , s t ředn í nebo v y s o k é ško l y a o d b o r n é ško l y (vocational 

schools) a instituce pro v ý c v i k a š k o l e n í v y u č u j í c í c h . D á l e pak tento t e r m í n 

z a s t ř e š u j e r ů z n é charity, n á b o ž e n s k é organizace, ale např . i s o u k r o m é firmy. 

H l a v n í m i aktivitami, k teř í tito ak té ř i v oblasti ško ls t v í v y k o n á v a j í , je p r o v o z o v á n í 

ško l a realizace r o z v o j o v ý c h p ro jek tů a p r o g r a m ů , o k t e r ých se h o v o ř í v sekci 

4.3.3). 

Tento sektor by m ě l i deá lně d o p l ň o v a t aktivity s tá tu , p r o t o ž e s tá t s a m o t n ý 

obvykle n e m í v á d o s t a t e č n é zdroje a kapacitu k z a j i š ť o v á n í v z d ě l á v á n í 

na p o ž a d o v a n é ú rovn i . A č k o l i v by s p o l u p r á c e mezi v l á d n í m a n e v l á d n í m 

sektorem m ě l a p rob íha t na ú rovn i pa r tne rs tv í , je nutno podotknout, ž e tento 

vztah nen í r o v n o c e n n ý , j e l i kož s tá t m ů ž e n e v l á d n í sektor a jeho č innos t i u rč i t ým 

z p ů s o b e m regulovat. Tyto regulace p rob íha j í v k a ž d é m s tá tě v j i n é m í ř e 

a k o n k r é t n ě mezi n ě pat ř í např . nutnost registrace n e v l á d n í c h o rgan i zac í , 

o m e z e n í aktivit tak, aby korespondovaly s m í s t n í m i z á k o n y a j i n ý m i pravidly, 

z á s a h y do agendy o r g a n i z a c í nebo v y ž a d o v á n í p o s k y t o v á n í r ů z n ý c h ú d a j ů , 

z e j m é n a f i n a n č n í c h v ý k a z ů . (Miller-Grandvaux, 2002) 

S o u k r o m é ško l y se d á l e z á k l a d n ě dě l í na c í r kevn í ško l y (ka to l i cké , 

p r o t e s t a n t s k é i i s l á m s k é ) a s e k u l á r n í s o u k r o m é školy, pod k te ré spada j í 

i tzv k o m u n i t n í ško l y a char i t a t i vn í ús tavy . Obliba s o u k r o m ý c h ško l v š e c h 

v z d ě l á v a c í c h s t u p ň ů s tá le roste. V s o u č a s n o s t i je v n ě j a k é m typu s o u k r o m é 

ško ly v Africe z a p s á n o zhruba pě t i na s t u d e n t ů (Quartz Africa, 2017). O b z v l á š ť 

v ý z n a m n o u roli v S u b s a h a r s k é Africe ma j í s o u k r o m é c í r kevn í ško l y (v a n g l i c k é 

l i te ra tuře o z n a č o v a n é jako faith-inspired nebo faith based schools). 

N á k l a d y na studium v t ě c h t o š k o l á c h jsou sice zpravidla v y š š í n e ž ve v e ř e j n ý c h 

š k o l á c h , ale z á r o v e ň n ižš í n e ž v s e k u l á r n í c h s o u k r o m ý c h š k o l á c h . 

Ne j čas tě j š ím i d ů v o d y r o d i č ů pro v ý b ě r s o u k r o m é c í r kevn í ško l y pro jejich dět i je 

v ý z n a m n á role n á b o ž e n s t v í v jejich ž i v o t ě a ú d a j n á v y š š í kvalita t ě c h t o ško l . 



N ě k t e r é v ý z k u m y ukazu j í , ž e s o u k r o m é c í r kevn í ško l y jsou s k u t e č n ě kva l i tně jš í 

a n á k l a d o v ě e fek t i vně j š í n e ž v e ř e j n é školy. B o h u ž e l je še t řen í a dat s tá le velice 

m á l o , a proto je n u t n é brá t tato t v r zen í s u rč i tou rezervou. (Wodon, 2013) 

O b e c n ě lze říci , ž e mís tn í n e v l á d n í sektor je d ů l e ž i t ý m a k t é r e m v oblasti 

v z d ě l á v á n í , k te rý je mnohdy v e ř e j n o s t í i s a m o t n ý m i v l á d a m i p o d c e ň o v á n . P r á v ě 

jeho rozvinutost a s p o l u p r á c e s v l á d a m i jsou m n o h ý m i experty v n í m á n y jako 

jeden z ne jdů lež i t ě j š í ch f a k t o r ů k d o s a ž e n í e f e k t i v n ě j š í h o a kva l i tně jš í 

v z d ě l á v á n í . Existence s o u k r o m ý c h ško l je podle p ř e d n í h o ekonoma S v ě t o v é 

banky Quentina Wodona (2013) p ř í n o s n á pro c e l k o v ý stav ško ls tv í 

z n á s l e d u j í c í c h d ů v o d ů : z a p r v é vy t vá ř í konkurenci ve v z d ě l á v a c í m sektoru, 

č í m ž m ů ž e z v y š o v a t kvalitu ško ls tv í , z a d r u h é mohou být s o u k r o m í 

p o s k y t o v a t e l é f lex ib i lně jš í n e ž s tá tn í a za t ře t í sd í l en í rizik mezi v l á d o u 

a s o u k r o m ý m sektorem m ů ž e v é s t k l epš ím v ý s l e d k ů m . J in í experti se naopak 

o b á v a j í p ř í l i šné privatizace ško ls tv í . O b e c n ě t a k é býva j í s o u k r o m é ško l y o b č a s 

k r i t i zovány za to, ž e n ě k t e r é z nich mohou být tak d r a h é , ž e jsou n e d o s t u p n é 

pro c h u d é , p ř í p a d n ě ž e n e m a j í s v é z a s t o u p e n í v ru rá ln í ch oblastech, č í m ž j e š t ě 

v í ce p roh lubu j í rozd í l y mezi s p o l e č e n s k ý m i vrstvami a nejsou v souladu 

s principy i nk luz i vn ího ško ls tv í . Je ale n u t n é podotknout, ž e čás t s o u k r o m ý c h 

c í r k e v n í c h ško l se s n a ž í o t á z k u p ř í s tupnos t i pro ž á k y z c h u d ý c h rodin ak t i vně 

řeši t a c e l k o v ě jsou v u rč i t ých s t á t e c h pro c h u d é p o ř á d d o s t u p n ě j š í n e ž 

n e c í r k e v n í s o u k r o m é školy. V p o s l e d n í c h n ě k o l i k a letech se t a k é hovo ř í 

o p o t e n c i á l u tzv n í z k o n á k l a d o v ý c h s o u k r o m ý c h ško l (angl. low-cost priváte 

schools), k t e ré by vznikly p r á v ě na z á k l a d ě j i ž z m i ň o v a n é h o P P P Tyto ško l y j i ž 

f u n g u j í např . v Keni, N igér i i , G h a n ě nebo U g a n d ě . 

4.3.3. Role mezinárodní rozvojové spolupráce 

Rozvojovou s p o l u p r a c í r o z u m í m e aktivity, j e j i chž c í l em je d l o u h o d o b ý rozvoj 

r o z v o j o v é z e m ě , z m í r n ě n í p r o j e v ů chudoby a u s n a d n ě n í integrace r o z v o j o v é 

z e m ě do s v ě t o v é h o h o s p o d á ř s t v í . D ř í ve se p o u ž í v a l o s p í š e o z n a č e n í r o z v o j o v á 

pomoc s igna l i zu j í c í n e v y v á ž e n o s t vztahu mezi p ř í j e m c e m a d á r c e m , 

v s o u č a s n o s t i ale mezi stranami p ř e v a ž u j e p a r t n e r s k ý vztah s v ý r a z n ě j š í m 

dialogem. R o z v o j o v á s p o l u p r á c e m ů ž e mí t něko l i k podob. J e d n á se 

např . o n a s t o l o v á n í r o z v o j o v é agendy a realizaci r o z v o j o v ý c h p ro jek tů , 



p o s k y t o v á n í f i n a n č n í c h p r o s t ř e d k ů , t e c h n i c k é asistence, pomoc s o d d l u ž e n í m 

z e m ě nebo p o s k y t o v á n í s l u ž e b v r á m c i m i k r o f i n a n c o v á n í . 

V ě t š i n u r o z v o j o v é s p o l u p r á c e tvoř í tzv o f ic iá ln í r o z v o j o v á pomoc (ODA), kdy 

v lády obvykle v y s p ě l ý c h z e m í pos í la j í p r o s t ř e d k y ze s v ý c h v e ř e j n ý c h z d r o j ů 

s c í l em podpory e k o n o m i c k é h o rozvoje a blahobytu v zemi p ř í j emce , k t e r ý m je 

r o z v o j o v á z e m ě . ODA m u s í bý t e v i d o v á n a a je omezena r ů z n ý m i kr i tér i i 

s t a n o v e n ý m i OECD. Neo f i c iá ln í r o z v o j o v á s p o l u p r á c e je p o s k y t o v á n a 

s o u k r o m ý m i dá rc i a t ě m t o kr i té r i ím n e p o d l é h á . 

Rozvojovou s p o l u p r á c i m ů ž e m e t a k é rozdě l i t na b i la te rá ln í a mu l t i l a te rá ln í . 

B i la te rá ln í s p o l u p r á c e p r o b í h á mezi d v ě m a z e m ě m i a mu l t i l a te rá ln í mezi v í ce 

stranami, obvykle skrz aktivity m e z i n á r o d n í c h o rgan i zac í . 

P o č á t k y r o z v o j o v é s p o l u p r á c e (respektive pomoci) s a h a j í do o b d o b í po d r u h é 

s v ě t o v é vá l ce . V té to d o b ě d o š l o ke vzniku m e z i n á r o d n í c h ins t i tuc í k l í č o v ý c h 

pro mu l t i l a te rá ln í pomoc jako je OSN a je j í agentury, M e z i n á r o d n í banka 

pro obnovu a rozvoj (IBRD) nebo M e z i n á r o d n í m ě n o v ý fond (IMF). OSN 

zahá j i l a v y t v á ř e n í p r o g r a m ů na podporu m í r u a b r e t t o n w o o d s k é instituce 

usilovaly o stabilizaci p o v á l e č n é s v ě t o v é ekonomiky, pozdě j i se ale v š e c h n y tyto 

instituce z a č a l y v ě n o v a t i č i s tě r o z v o j o v é a g e n d ě . P o č á t k y b i la te rá ln í r o z v o j o v é 

pomoci se t a k é da tu j í do p o v á l e č n é h o o b d o b í , kdy v p ř í p a d ě Afriky byly 

p r v o t n í m i donory z e j m é n a k o l o n i z á t o r s k é a b ý v a l é k o l o n i z á t o r s k é z e m ě , 

a postupem č a s u se př ipo j i ly i j i n é státy. 

R o z v o j o v á s p o l u p r á c e p ř i sp í vá ke z l e p š e n í stavu ško ls tv í něko l i ka z p ů s o b y . 

Ne jdů lež i t ě j š ím i z nich je d o p l n ě n í f i n a n c o v á n í , k te ré p ř í j emc i c h y b í k ú s p ě š n é 

implementaci r o z v o j o v ý c h s t ra teg i í pro tento sektor, realizace p ro jek tů 

z a m ě ř e n ý c h na v z d ě l á v á n í a n a s t o l o v á n í g l o b á l n í c h v z d ě l á v a c í c h s t ra teg i í . 

B o h u ž e l ne v š e c h n y z p ro jek tů a p r o g r a m ů r o z v o j o v é pomoci a s p o l u p r á c e jsou 

kva l i t ně nastaveny, a tak jsou n ě k t e r é p o č i n y k r i t i zovány pro svou 

n e d o s t a t e č n o u efektivitu, n e o k o l o n i á l n í podtext a n e d o s t a t e č n é p o r o z u m ě n í 

p o t ř e b á m r o z v o j o v ý c h z e m í ( z e j m é n a v p ř í p a d ě r o z v o j o v é pomoci). Da lš í 

komplikace mohou s p o č í v a t ve š p a t n é evaluaci nebo v d l o u h o d o b é 

neud rž i t e l nos t i n ě k t e r ý c h p r o g r a m ů . 



I p řes tuto o b č a s n o u kritiku v s o u č a s n é d o b ě ODA ve v š e c h s v ý c h f o r m á c h 

z ů s t á v á v ý z n a m n ý m zdrojem p r o s t ř e d k ů pro tento region. V roce 2019 ODA 

do S u b s a h a r s k é Afrika č in i la 42,2 miliard d o l a r ů a z toho v p r ů m ě r u zhruba 

13 % putovalo do sektoru v z d ě l á v á n í , aleje t ř e b a podotknout, ž e v s e k t o r o v ý c h 

p r io r i tách jsou v r á m c i s tá tů S u b s a h a r s k é Afriky v e l k é rozd í l y ( rozpě t í hodnot je 

od 2 do 55 % c e l k o v é h o objemu ODA). N e j v ě t š í m i b i l a te rá ln ím i dá rc i ODA jsou 

v tomto regionu (a mj. i c e l o s v ě t o v ě ) USA, V e l k á Br i tán ie , N ě m e c k o , Francie 

a Japonsko, v z r ů s t á ale i vliv n o v ý c h d á r c o v s k ý c h z e m í , jako je např . Č í n a . 

Mezi ne j vě tš í mu l t i l a te rá ln í d á r c e pat ř í M e z i n á r o d n í asociace pro rozvoj (IDA), 

G l o b á l n í fond a instituce EU. Neopomenutelnou roli m á t a k é OSN a je j í 

spec iá l n í o r g á n y jako je např . UNICEF nebo U N E S C O . Tito ak té ř i vy t vá ř í 

g l obá ln í v z d ě l á v a c í p l ány a standardy, mon i t o ru j í situaci a rea l izu j í r o z v o j o v é 

projekty. V s o u č a s n é d o b ě jsou tyto č innos t i u s k u t e č ň o v á n y v r á m c i Agendy 

pro ud rž i te lný rozvoj 2030 o b s a h u j í c í 17 Cí lů u d r ž i t e l n é h o rozvoje (SDGs). C í le 

jsou v z á j e m n ě p r o p o j e n é , n i c m é n ě za cí l ne j k l í čově jš í pro tuto BP m ů ž e m e 

p o v a ž o v a t č tv r tý c í l , k te rý je z a m ě ř e n na v z d ě l á v á n í s d ů r a z e m na z l e p š e n í 

kvality i dostupnosti v z d ě l á v á n í . 

4.3.4. Současné problémy 

I v s o u č a s n é d o b ě navzdory v ý r a z n é m u pokroku v m i n u l é m s to le t í če l í a f r i cké 

ško ls tv í mnoha p ř e k á ž k á m . Podle s ta t i s t i ckých še t řen í organizace U N E S C O 

je S u b s a h a r s k é Afrika regionem s ne j vyšš í m í r o u v y l o u č e n í ž á k ů ze v z d ě l á v á n í . 

A č k o l i v se h r u b ý pod í l dě t í z a p s a n ý c h do s u b s a h a r s k ý c h z á k l a d n í c h ško l 

z e j m é n a v p rvn í d e k á d ě n o v é h o m i l é n i a zvýš i l , v ý s l e d e k s tá le n e m ů ž e m e 

p o v a ž o v a t za uspoko j i vý . Z dě t í ve v ě k u mezi 6 až 11 lety jich n e n a v š t ě v u j e 

ško lu p ř ib l i žně pě t ina , v p ř í p a d ě m l á d e ž e mezi 12 a ž 14 roky asi t ře t ina 

a ve v ě k o v é s k u p i n ě mezi 15 a 17 lety se v ý u k y n e ú č a s t n í p ř ib l i žně 60 % 

d o s p í v a j í c í c h (viz graf č .1) . C e l k o v ý p o č e t osob n e n a v š t ě v u j í c í c h ško l u je 

o d h a d o v á n na 260 m i l i onů , z toho kolem 90 m i l i o n ů v S u b s a h a r s k é Africe 

(Ritchie, 2019). Mezi h lavn í důvody , p r o č tolik a f r i c kých dě t í n e c h o d í do ško l y 

(ať už h o v o ř í m e o n e n a s t o u p e n í do ško l y či j e j ím p ř e d č a s n é m o p u š t ě n í ) , pat ř í 

p r á v ě n ě j a k ý druh so c i á l n í ho z n e v ý h o d n ě n í , č e m u ž se p o d r o b n ě j i budeme 

v ě n o v a t v s a m o s t a t n é podkapitole. 
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Graf 1: Pod í l dě t í v S S A n e n a v š t ě v u j í c í c h š k o l u , 2000-2020, r o z d ě l e n o dle 

v ě k o v ý c h skupin 

Z n a č n ě o m e z e n ý je i c e l k o v ý p ř í s tup k t e r c i á r n í m u vzdě lán í . H l a v n í m d ů v o d e m 

je, ž e mís tn í v l á d y i m e z i n á r o d n í organizace se mnohem v í c e s o u s t ř e d í 

na p r i m á r n í a s e k u n d á r n í v z d ě l á n í , k te ré p o v a ž u j í za prioritu. D a l š í m d ů v o d e m 

n e p r í s t u p n o s t i t e r c i á ln ího v z d ě l á v á n í je jeho č a s t é z p o p l a t n ě n í . Kvů l i t ě m t o 

i d a l š í m p r o b l é m ů m tak h r u b á m í r a z a p s á n í do n ě j a k é h o typu te r c i á rn ího 

v z d ě l á n í č in í pro tento region p o u h ý c h 9,5 %, p ř i č e m ž c e l o s v ě t o v ý p r ů m ě r je 

40,2 % a p r ů m ě r pro z e m ě O E C D dokonce 76,9 % (data World Bank). 

Da lš í p ř e k á ž k a pro rozvoj s p o č í v á i ve kva l i tě m í s t n í h o ško ls tv í . N í z k á kvalita 

ško ls tv í je z p ů s o b e n a z e j m é n a jeho p o d f i n a n c o v á n í m . Rozv í je j í c í se a f r i cké 

ekonomiky č a s t o n e m a j í dostatek f i nanc í , k te ré by v ě n o v a l y tomuto sektoru, 

p r o t o ž e v l á d y t ě c h t o z e m í , k te ré jsou č a s t o nes tab i l n í a z a d l u ž e n é , m u s í řeši t 

p r o b l é m y jako je např . transformace ekonomiky, vn i t řn í i m e z i s t á t n í konflikty 

nebo p o p u l a č n í exploze. Da lš í p ř e k á ž k o u m ů ž e bý t t a k é korupce 

a adm in i s t r a t i vn í zá těž . M n o h é s tá ty proto ma j í p r o b l é m p r a v i d e l n ě 

a d o s t a t e č n ě platit za prác i uč i t e l ům a ško l i t n o v é . To m ů ž e úst i t i v tzv teacher 

absenteeism, c o ž je jev, kdy uč i te l n e d o d r ž u j e svou of ic iá ln í p r a c o v n í dobu. 

A f r i c k é ško l y kvů l i c h y b ě j í c í m f i n a n c í m t a k t é ž t rp í nedostatkem v y b a v e n í 



a š k o l n í c h p o m ů c e k . Př i v ý u c e býva j í mnohdy p o u ž í v a n é u č e b n i c e , k te ré jsou 

p s á n y evropskou optikou a n e o d r á ž e j í c í a f r i cké reá l ie , p ř í p a d n ě jsou pří l iš 

zas ta ra l é . S t e j n ě tak jsou č a s t o š p a t n ě n a v r ž e n é ško ln í osnovy, p r o t o ž e neuč í 

ž á k y p r a k t i c k ý m znalostem a dovednostem, k te ré by byly re l evan tn í 

pro b u d o u c í ž i vo t y ž á k ů a t a m n í p r a c o v n í trh. V S u b s a h a r s k é Africe m á 

p e d a g o g i c k é v z d ě l á n í pouze 62 % uč i te lů z á k l a d n í c h ško l a 45 % uč i te lů 

s t ř edn í ch ško l (Thomas, 2020). Z p ů s o b v ý u k y č a s t o s p o č í v á v o d ř í k á n í v ý k l a d u 

uč i t e l em a p o u h ý m m e m o r o v á n í m ž á k e m bez v ě t š í c h snah danou lá tku 

pochopit. Kvalita v ý u k a je n ě k d y dokonce tak n í zká , ž e se žác i ani po pět i 

letech studia n e n a u č í číst , psá t a poč í ta t (UNESCO, 2010). N e v a l n é v ý s l e d k y 

mohou být d á n y i t ím , ž e v ý u k a č a s t o n e p r o b í h á v m a t e ř s k é m jazyce ž á k a . 

Poče t ško l je n e a d e k v á t n í k v ě k o v é s t ruk tu ře obyvatelstva S u b s a h a r s k é Afriky, 

k te rá je ch a ra k te r i s t i c ká o b r o v s k ý m p o d í l e m m l a d ý c h lidí, a č a s t o jsou 

při p l á n o v á n í o p o m í j e n y v e n k o v s k é oblasti. S o u v i s e j í c í m p r o b l é m e m je v y s o k ý 

p o č e t ž á k ů p ř i pada j í c í ch na jednoho uč i te le , c o ž je z p ů s o b e n o m í s t n í m i 

d e m o g r a f i c k ý m i trendy a j i ž z m í n ě n ý m nedostatkem k v a l i f i k o v a n ý c h 

v y u č u j í c í c h . Např . k roku 2018 v tomto regionu na jednoho uč i te le z á k l a d n í 

ško ly p ř i p a d a l o 28 ž á k ů , k d e ž t o v z e m í c h O E C D pouze 15. 

I oblast t e r c i á r n í h o v z d ě l á v á n í se p o t ý k á s v e l k ý m i nedostatky t ýka j í c í ch se 

kvality. C h y b í t e c h n i c k é z á z e m í , p o č í t a č e i kva l i f i kovan í a k a d e m i č t í p racovn í c i . 

V e l k ý m p r o b l é m e m a f r i c kých z e m í je t a k é f e n o m é n z v a n ý odliv m o z k ů . 

Pro nes tab i l n í politickou situaci ve s v é vlasti či kvů l i v i d i n ě l epš ího u p l a t n ě n í 

a f i n a n č n í h o o h o d n o c e n í se v e l k á čás t v y s o k o š k o l s k y v z d ě l a n ý c h lidí rozhodne 

svou zemi opustit. P ř i t om p r á v ě tito vysoce kva l i f i kovan í o b č a n é by se ve s v é 

r o d n é zemi mohli s tá t tolik p o t ř e b n ý m i ak té r y z m ě n a pod í le t se na m í s t n í m 

rozvoji, mimo j i né i p rac í v m í s t n í m ško ls tv í . 

4.4. Sociální znevýhodnění v africkém vzdělávání 

Jak j i ž bylo z m í n ě n o , soc iá ln í z n e v ý h o d n ě n í se b o h u ž e l projevuje i v regionu 

S u b s a h a r s k á Afrika. R i z i k o v ý m i skupinami jsou z e j m é n a dívky, dět i z ru rá ln í ch 

ob las t í , dě t i n í z k o p ř í j m o v ý c h rodin, r ů z n é e t n i c k é menš iny , dět i vy růs ta j í c í 

b ě h e m konfliktu v č e t n ě d ě t s k ý c h v o j á k ů , HIV poz i t i vn í dět i nebo obě t i n u c e n é h o 



vys íd len í . Mezi n á s l e d k y s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í m ů ž e v kontextu v z d ě l á v á n í 

patř i t n a p ř í k l a d n e d o s t a t e č n á podpora a n e p o s k y t n u t í v h o d n ý c h p o d m í n e k 

ze strany uč i te lů i r od i čů , n e n a s t o u p e n í do ško l y nebo je j í p ř e d č a s n é opuš těn í . 

4.4.1. Znevýhodňování dětí z chudých rodin 

Dět i p o c h á z e j í c í z c h u d ý c h rodin ma j í vě t š í absence a p ř e d č a s n ě o p o u š t í š ko lu . 

N e j č a s t ě j š í m d ů v o d e m je, ž e si jejich rodiny nemohou v z d ě l á v á n í dovolit. Podle 

statistik o r g a n i z a c í OSN (je n a p ř í k l a d v Nigér i i u dě t í z n í z k o p ř í j m o v ý c h rodin 

10x vě t š í p r a v d ě p o d o b n o s t , ž e nebudou n a v š t ě v o v a t š k o l u , n e ž u dě t í 

z b o h a t š í c h rodin. Š k o l n é , poplatky či j i né n á k l a d y s p o j e n é se v z d ě l á v á n í m 

pro n í z k o p ř í j m o v é rodiny p ředs tavu j í pří l iš v e l k ý z á s a h do r o d i n n é h o r o z p o č t u , 

z e j m é n a pokud m á d í tě sourozence. R o d i č e t a k é z v a ž u j í uš lé e k o n o m i c k é 

př í lež i tos t i , p r o t o ž e d í tě m ů ž e bý t využ i t o jako p r a c o v n í s í la . UNICEF (2021) 

odhaduje, ž e v S u b s a h a r s k é Africe je nuceno pracovat k a ž d é č tv r té d í tě , c o ž 

dohromady p ř e d s t a v u j e kolem 70 m i l i onů dět í . V ě t š i n a t ě c h t o dě t í je nucena 

pracovat v r á m c i r o d i n n é h o z e m ě d ě l s t v í , d á l e pak m u s í v y p o m á h a t v r o d i n n ý c h 

f i r m á c h a d o m á c n o s t e c h . L e v n á d ě t s k á p r a c o v n í s í la je t a k é n a j í m á n a k p rác i 

v dolech, lomech nebo v t o v á r n á c h . P r á c e tedy b u ď ú p l n ě nahrazuje studium, 

p ř í p a d n ě je d í tě m u s í kombinovat, c o ž m á ale n e b l a h é n á s l e d k y na jeho f yz i cký 

a p s y c h i c k ý stav. Ú n a v a , nedostatek č a s u na p ř í p r a v u a j i né souv i se j í c í faktory 

se potom promí ta j í do š k o l n í h o v ý k o n u ž á k a . 

D a l š í m d ů v o d e m m e n š í p o p t á v k y po v z d ě l á n í a n i žš í ch s tud i j n í ch a m b i c í 

ze strany takto m a r g i n a l i z o v a n ý c h ž á k ů je irelevance uč i va . V a l n á v ě t š i n a 

ru rá ln ího obyvatelstva se ž iv í z e m ě d ě l s t v í m a znalosti p ř e d á v a n é ve š k o l e 

pro ni de facto nejsou p ř í n o s n é . 

C h u d š í rodiny o b ý v a j í zpravidla p ř e d e v š í m rurá ln í oblasti a o k r a j o v é čás t i měs t . 

V t ě c h t o loka l i tách nen í vystaveno d o s t a t e č n é m n o ž s t v í ško l , a proto m n o z í 

žác i m u s í za v z d ě l á n í m d o c h á z e t a ž něko l i k hodin d e n n ě , c o ž m á vliv na jejich 

zd rav í , pozornost i motivaci ke studiu. Kvalita ško l v c h u d ý c h oblastech b ý v á 

t a k é s n í ž e n á . Tyto ško l y býva j í hů ř v y b a v e n é a d i s p o n u j í m é n ě k v a l i f i k o v a n ý m i 

uč i te l i . 



Dět i z c h u d ý c h rodin jsou t a k é v í c e o h r o ž e n é p o d v ý ž i v o u a h l a d o v ě n í m , 

c o ž m ů ž e mí t za n á s l e d e k jejich n e d o s t a t e č n ý vývo j , z h o r š e n í pozornosti 

a c e l k o v é z h o r š e n í v ý s l e d k ů . 

4.4.2. Znevýhodňování dívek 

P ř e s t o ž e by za j i š těn í rovnosti ve v z d ě l á n í mezi d í v k a m i a chlapci velmi 

pomohlo m í s t n í m u rozvoji, p r o t o ž e s t e j né m o ž n o s t i ve ško ls tv í ma j í poz i t i vn í vliv 

nejen na d í v k y s a m o t n é , ale dokonce na celou s p o l e č n o s t , m ís tn í v l á d y nejsou 

s c h o p n é tento p r o b l é m e f e k t i v n ě řešit . I v z e m í c h , kde byla o f i c iá lně př i ja ta 

o p a t ř e n í z a m ě ř e n á na pos í l en í r o v n o p r á v n o s t i ž e n , v praxi n e u s t á l e d o c h á z í 

ke z n e v ý h o d ň o v á n í . T r a d i č n í role ž e n y a je j í n e r o v n é p o s t a v e n í je b o h u ž e l 

velmi hluboce z a k o ř e n ě n o v s o c i á l n í c h a ku l t u rn í ch n o r m á c h . Toto v n í m á n í m á 

za n á s l e d e k r ů z n á o m e z e n í a p ř e k á ž k y v ž i v o t ě ženy, k te ré lze pozorovat 

i v oblasti v z d ě l á v á n í . 

Č a s t o u p ř e k á ž k o u ve studiu je z á t ě ž s p o j e n á s nu tnos t í p o m á h a t v d o m á c n o s t i , 

p r o t o ž e od d í v e k se velmi č a s t o o č e k á v á , ž e se budou starat o s v é r o d i n n é 

p ř í s l ušn íky (ne jčas tě j i m l a d š í sourozence), v y p o m á h a t v z e m ě d ě l s t v í nebo 

o b s t a r á v a t d o m á c í č innos t i jako je v a ř e n í nebo z a j i š ť o v á n í p i tné vody. 

V ý s l e d k e m o p ě t m ů ž e bý t n e n a s t o u p e n í do školy, je j í p ř e d č a s n é o p u š t ě n í , 

č a s t é absence, nedostatek č a s u na p lněn í š k o l n í c h p o v i n n o s t í a neochota 

rodiny d í v k u ve studiu podporovat, v č e t n ě n e s p l á c e n í š k o l n í c h v ý d a j ů . 

D a l š í m z p r o b l é m ů s p o j e n ý c h s t r ad i čn ím i g e n d e r o v ý m i rolemi je v y s o k ý poče t 

d ívek , k te ré svů j v z d ě l á v a c í proces p ř e d č a s n ě u k o n č í z d ů v o d u b r z k é h o 

s ň a t k u , p r o t o ž e od m a n ž e l e k se o č e k á v á , ž e z a n e c h a j í studia, aby se mohly 

naplno v ě n o v a t péč i o d o m á c n o s t . Podle w e b o v ý c h s t r á n e k iniciativy 

Girls Not Brides mezi a f r i cké z e m ě s n e j č a s t ě j š í m v ý s k y t e m d ě t s k ý c h s ň a t k ů 

pat ř í Niger, S t ř e d o a f r i c k á republika, Č a d , Mali, Mosambik, Burkina Faso a J ižn í 

S ú d á n , ve k te r ých se v í ce n e ž polovina d í v e k p r o v d á j i ž p ř e d s v ý m i o s m n á c t ý m i 

narozeninami (v Nigeru dokonce %). Situace je ale velmi v á ž n o u i v j i n ý c h 

s t á tech Afriky. Tato praxe je m é n ě č a s t á pouze v z e m í c h j i žn í Afriky, ve k te r ých 

jsou d ě t s k é svatby zá lež i tos t í pouze u rč i t ých k m e n ů . K h l a v n í m p ř í č i n á m 

n í z k é h o v ě k u n e v ě s t pat ř í š p a t n á e k o n o m i c k á situace rodiny d ě t s k é n e v ě s t y 

v e d o u c í k d o m l u v e n é m u s ň a t k u a t a k é zaž i t á p ř e d s t a v a , ž e j e d i n ý m pos lán í 



d ívky je v d á t se a mí t potomky. Svou roli m á i m n o h o ž e n s t v í , p ř i č e m ž vyšš í 

p o č e t m a n ž e l e k p ř ináš í m u ž i u rč i t ou s p o l e č e n s k o u pres t iž , a d á l e n u c e n é 

vys íd len í . D ů v o d e m k s ň a t k u m ů ž e bý t i t ě h o t e n s t v í d ívky, p r o t o ž e s v o b o d n ý m 

m a t k á m se v ě t š i n o u n e d o s t á v á d o s t a t e č n é podpory a p ř í b u z n í je donu t í 

k s ň a t k u , aby nebyla p o š k o z e n a čes t rodiny. 

Jinou ba r i é rou , se kterou se a f r i cké d í v k y ve š k o l e se tkáva j í , je rozd í l ný p ř í s tup 

ze strany uč i te lů , k te rý m ů ž e bý t z á m ě r n ý , ale i p o d v ě d o m ý . Něk te ř í uč i te lé 

ma j í tendenci v ě n o v a t se v í ce ž á k ů m n e ž ž a č k á m . Tak též od d í v e k mohou 

v y ž a d o v a t vě t š í p o s l u š n o s t a v r á m c i stereotypizace jim p ř i s u z o v a t u rč i té 

vlastnosti jako jsou vlohy či naopak z h o r š e n é kompetence k u rč i t ým č i n n o s t e m . 

Č a s t o o p o m í j e n ý m p r o b l é m e m je n e v h o d n é ško ln í p ros t řed í . Š k o l n í prostory 

n e b ý v a j í n a v r ž e n y tak, aby se zde d í v k y mohly cít i t b e z p e č n ě a s k u t e č n ě 

v b e z p e č í byly. A č k o l i v š ko la by m ě l a bý t pro d í tě b e z p e č n ý m m í s t e m , 

v m n o h ý c h p ř í p a d e c h zde b o h u ž e l d o c h á z í k s e x u á l n í m u o b t ě ž o v á n í a nás i l í 

ze strany s p o l u ž á k ů nebo dokonce i uč i te lů . Ř a d a s tud i í odhalila, ž e jsou 

studentky v y s t a v o v á n y r ů z n ý m f o r m á m z n e u ž í v á n í , od s l o v n í h o o b t ě ž o v á n í 

až po znás i l něn í . N e b e z p e č í d í v k á m h roz í jak př i c e s t ě do školy, tak na š k o l n í m 

pozemku. V š e o b e c n o u velkou k o m p l i k a c í je absence č i s t ých a b e z p e č n ý c h 

toalet. Z á c h o d y či la t r íny n a v í c býva j í pro v š e c h n y s p o l e č n é , c o ž je pro d í vky 

o b z v l á š ť n e b e z p e č n é , p r o t o ž e p r á v ě zde se mohou s tá t o b ě t í s e x u á l n í h o 

o b t ě ž o v á n í , ale t a k é p r o t o ž e n e m a j í m o ž n o s t zde v s o u k r o m í p r o v é s t s p r á v n o u 

hygienu spojenou s m e n s t r u a c í . O b e c n ě jsou h y g i e n i c k é p o m ů c k y v tomto 

regionu velmi n e d o s t u p n é , c o ž m á s p o l e č n ě s obecnou s t i gma t i zac í 

menstruace za n á s l e d e k to, ž e b ě h e m s v ý c h d n ů n e c h o d í do ško l y zhruba 

desetina d í v e k (UNESCO, 2014). 



5. Prevence a řešení vlivu sociálního znevýhodnění 

Tato kapitola m á za úko l p ředs tav i t v y b r a n é m o ž n o s t i , k te ré bo ju j í proti 

n e g a t i v n í m u vlivu s o c i á l n í c h rozd í lů na v z d ě l á v á n í d í tě te . Pro úče ly naš í p r á c e 

m ů ž e m e tyto strategie rozdě l i t na p reven t i vn í a k o m p e n z a č n í . V ý r a z prevence 

m á dle Rejzkova (2001) E t y m o l o g i c k é h o s l o v n í k u z á k l a d v l a t i nském slovesu 

praevenire, k te ré z n a m e n á p řede j í t či zab rán i t . Prevence tedy v kontextu té to 

p r á c e z n a m e n á opa t řen í , j e j i chž c í l em je přede j i t í toho, aby r ů z n é soc iá ln í 

charakteristiky ž á k a , jako je např . jeho poh lav í , s o c i o e k o n o m i c k ý status, p ů v o d 

apod., byly pro ž á k a z n e v ý h o d ň u j í c í m faktorem v jeho vzdě lán í . Naproti tomu 

slovo kompenzace dle t é h o ž zdroje v y c h á z í z l a t i nského compensare 

z n a m e n a j í c í m vyváž i t či vyrovnat. J e d n á se tedy o s r o v n á n í p o d m í n e k 

a př í lež i tos t í z n e v ý h o d n ě n ý c h ž á k ů na ú r o v e ň jejich s p o l u ž á k ů . 

Na z a b r á n ě n í vzniku s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í a p o t l a č e n í jeho vlivu na ráž í 

r ů z n é v ě d n í obory. Za ne jk l í čově jš í v š a k m ů ž e m e p o v a ž o v a t pedagogiku, tedy 

v ě d u z a b ý v a j í c í se v ý c h o v o u a v ý u k o u , k te rá je de facto t r a n s d i s c i p l i n á r n í m 

s p o j e n í m t ě c h t o o b o r ů . K o n k r é t n í s p e c i a l i z o v a n é d isc ip l íny pedagogiky, k te ré 

se tomuto t é m a t u věnu j í , jsou z e j m é n a : 

• sociologie v ý c h o v y - z a b ý v á se p ř e d e v š í m s o c i á l n í m i aspekty v z d ě l á v á n í 

a výchovy , soc iá ln í a v z d e l a n o s t n í mobilitou, vztahy a s p o l u p r a c í mezi 

v ý c h o v n ý m i a v z d ě l á v a c í m i ak té r y a soc iá l n í p o d m í n ě n o s t í v z d ě l á n í , 

• s p e c i á l n í pedagogika - z a b ý v á se v z d ě l á v á n í m osob se s p e c i f i c k ý m i 

f y z i c k ý m i , p s y c h i c k ý m i a s o c i á l n í m i p o t ř e b a m i , 

• soc iá l n í pedagogika - z a b ý v á se vlivem p ros t řed í a s o c i á l n í m z a č l e n ě n í m 

jedince, z a m ě ř u j e se na s o c i á l n ě z n e v ý h o d n ě n é obyvatelstvo. 

O implementaci p o z n a t k ů t ě c h t o o b o r ů se s ta rá něko l i k ak té rů . Ne jdů lež i t ě j š ím i 

ak té r y v Č e s k é republice je M Š M T , řed i te lé v z d ě l á v a c í c h za ř í zen í , z a m ě s t n a n c i 

v z d ě l á v a c í c h a v ý c h o v n ý c h za ř í zen í , r ů z n é s p e c i a l i z o v a n é instituce 

(např . p e d a g o g i c k o - p s y c h o l o g i c k é poradny), obce a n e z i s k o v é organizace 

( H u t y r o v á a kol., 2013). O b d o b n é p o m ě r y panu j í i v j i n ý c h v y s p ě l ý c h z e m í c h . 

Snahy o d o s a ž e n í rovnosti ve v z d ě l á n í m ů ž e m e zpozorovat i ve v ě t š i n ě s tá tů 

S u b s a h a r s k é Afriky. B o h u ž e l ale č a s t o z ů s t á v a j í sp í š se zde ale s e t k á v á m e 

s n ě k t e r ý m i limity, k t e r ý m je v ě n o v a n á s a m o s t a t n á sekce na konci té to kapitoly. 



5.1. Klasické strategie 

K opravdu e fek t i vn í prevenci či kompenzaci s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í je n u t n é 

uč in i t s y s t é m o v é z m ě n y , ale z á r o v e ň t a k é spolupracovat s j e d n o t l i v ý m i ž á k y 

a jejich rodinami ( M a t ě j ů a S t r a k o v á , 2006). Je v h o d n é , aby p rvn í kroky uč in i l 

p r á v ě ins t i tuc ioná ln í aktér, a oslovili ž á k a a jeho rod iče , n e b o ť ti si p r o b l é m 

v n ě k t e r ý c h p ř í p a d e c h n e u v ě d o m u j í nebo n e m a j í dost v ů l e ho ak t i vně zač í t 

řeši t , p o p ř í p a d ě ne tuš í jak. 

5.1.1. Strategie na úrovni mezinárodní spolupráce 

M e z i n á r o d n í s p o l u p r á c e se ř e š e n í a prevenci p ů s o b e n í s o c i á l n í h o 

z n e v ý h o d n ě n í m ů ž e pod í le t skrz n a s t a v o v á n í o d p o v í d a j í c í agendy. J e d n o t l i v ý m 

v l á d á m mohou pomoci transformovat s v é ško l s t v í na ink luz ivně jš í . 

V r á m c i m e z i n á r o d n í r o z v o j o v é s p o l u p r á c e mohou t a k é být r e a l i z o v á n y projekty, 

k te ré mohou mírn i t vliv s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í nebo jej podchycovat. Tak též 

m ů ž e být zdrojem p r o s t ř e d k ů , k te ré mohou být využ i t y v té to oblasti. 

5.1.2. Strategie na úrovni státu 

V l á d y j e d n o t l i v ý c h z e m í ma j í d í ky s v ý m pravomocem š i r o k o u š k á l u m o ž n o s t í , 

jak p o t l a č o v a t soc iá ln í z n e v ý h o d n ě n í a p ř e d c h á z e t jeho vzniku. 

P r á v ě v moci statuje nastavit pravidla na ink luz ivně jš í . Z á k o n o d á r n á moc m ů ž e 

pro boj proti s o c i á l n í m u z n e v ý h o d n ě n í ve v z d ě l á v á n í vy tvoř i t v h o d n ý legá ln í 

r á m e c , ve k t e r é m by byla zavedena p o d p ů r n á opa t řen í , jako je tomu v Č e s k é 

republice. Č e s k á legislativa o š e t ř u j e tuto problematiku např . v z á k o n ě 

č. 561/2004 Sb., o p ř e d š k o l n í m , z á k l a d n í m , s t ř e d n í m , v y š š í m o d b o r n é m 

a j i n é m v z d ě l á v á n í ( ško l ský z á k o n ) , k te rý v dev í t i bodech nab íz í soupis 

m o ž n ý c h p o d p ů r n ý c h opa t řen í , k t e r ých mohou žác i se s p e c i á l n í m i v z d ě l á v a c í m i 

p o t ř e b a m i d o s á h n o u t . Pat ř í mezi n ě např . u m o ž n ě n í využ i t í s l u ž e b š k o l n í h o 

p o r a d e n s t v í , ú p r a v a p r ů b ě h u v z d ě l á v á n í i nd i v i duá ln ím p l á n e m či m o ž n o s t 

využ i t í asistenta pedagogika. S tá t by m ě l t a k é d b á t na d o d r ž o v á n í n a s t a v e n ý c h 

pravidel. Jejich kontrola či p ř í p a d n é v y n u c o v á n í b o h u ž e l nen í v praxi v ž d y ú p l n ě 

e fek t i vn í , nebo dokonce jako v p ř í p a d ě n ě k t e r ý c h a f r i c kých s tá tů n e p r o b í h á 

v ů b e c . 



Stá t t a k é m ů ž e ú č i n n ě cíl i t na snad ne jpa l č i vě j š í d ů s l e d e k s o c i á l n í h o 

z n e v ý h o d n ě n í ve s t á t e c h S u b s a h a r s k é Afriky, a to p ř e d č a s n é u k o n č e n í 

f o r m á l n í h o v z d ě l á v á n í . Jeden ze z p ů s o b ů , jak z a b r á n i t p ř e d č a s n ý m o d c h o d ů m 

ž á k ů m ze školy, je upravit v z d ě l á v a c í osnovy tak, aby v í c e reflektovaly 

p o p t á v k u p r a c o v n í h o trhu a zahrnovaly v ý u k u d o v e d n o s t í , k te ré jsou 

pro studenty a jejich rod i če a t rak t i vně jš í . P o d o b n ý m ř e š e n í m je i z a l o ž e n í 

n o v ý c h ško l , z a m ě ř e n ý c h p ř í m o na ž á d a n é obory, j a k ý m i jsou v a f r i c k é m 

kontextu např . m o d e r n í z e m ě d ě l s t v í nebo z á k l a d y podn i kán í . Za o b e c n ě 

ú s p ě š n o u strategii, jak ud rže t dě t i ve ško le , se t a k é p o v a ž u j e taktika p r o p l á c e n í 

š ko l n í ch j íde l (OSN, 2007). Ta z á r o v e ň řeš í čas t ý dopad s o c i á l n í h o 

z n e v ý h o d n ě n í , a to n e d o s t a t e č n o u v ý ž i v u a h l adověn í . Tato strategie z v y š u j e 

motivaci rodin pos í la t dě t i do ško l , ale t a k é motivaci s a m o t n ý c h ž á k ů . S tá t m á 

t a k é r ů z n é p r o s t ř e d k y cíl i t proti ne j čas tě j š í p ř íč ině , p r o č a f r i cké dět i nejsou 

ve ško le , a to d ě t s k é p rác i . 

S tá t se r o v n ě ž m ů ž e pod í le t na za j i š těn í vě tš í dostupnosti ško l , např . za j i š t ěn ím 

b u d o v á n í ško l v ru rá ln í ch oblastech nebo regu lac í v ý š e š k o l n é h o a š k o l n í c h 

p o p l a t k ů . V boji proti r u r á l n í m u s o c i á l n í m u z n e v ý h o d n ě n í a p o t a ž m o i proti 

ru rá ln í c h u d o b ě by pomohly investice do rozv inu t í infrastruktury či za j i š těn í 

v e ř e j n é dopravy, k te rá by byla schopna dopravovat dět i z v e n k o v s k ý c h ob las t í 

do ško l . 

S tá t m ů ž e t a k é financovat provoz n e v l á d n í c h o rgan i zac í . 

5.1.3. Strategie na úrovni školy 

Š k o l y mohou z a b r á n i t vzniku s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í či jej kompenzovat t ř em i 

h l avn ím i z p ů s o b y : vhodnou s p o l u p r a c í s rod ič i , ú p r a v o u p r ů b ě h u v y u č o v á n í 

a v y t v o ř e n í m v h o d n é h o p ros t řed í . 

O b e c n ě plat í , ž e j e d n o t l i v é ško l y by m ě l y d b á t na n á z o r y rod i čů , uč i te lů 

i s t u d e n t ů , p r a v i d e l n ě se ptát na z p ě t n o u vazbu a monitorovat p r ů b ě h výuky . 

Na z á k l a d ě t ě c h t o ú d a j ů je v h o d n é p r a v i d e l n ě p r o v á d ě t evaluaci a diskutovat 

v ý s l e d k y na s p o l e č n ý c h p o r a d á c h . D íky realizaci t ě c h t o č i nnos t í se z v y š u j e 

p r a v d ě p o d o b n o s t identifikace ž á k ů se s o c i á l n í m z n e v ý h o d n ě n í m nebo s rizikem 

jeho vzniku. Z a h á j e n í a u d r ž o v á n í d o b r ý c h v z t a h ů a p r a v i d e l n á komunikace 

s rod ič i m ů ž e z á r o v e ň pomoci p řede j í t p o z d ě j š í m o b t í ž n ý m s i t uac ím a usnadnit 



s p o l u p r á c i na jejich řešen í . Zapojit rodinu ž á k a do v ý u k y mohou pomoci r ů z n é 

s p o l e č n é akce. Podle online p ř í r učky Ma j í na to, jak podpo ř i t s o c i á l n ě 

z n e v ý h o d n ě n é dět i na Z Š , by r o d i č ů m by m ě l o bý t j i ž při n á s t u p u d í tě te 

do ško l y (a př i p ř e c h o d u mezi j e d n o t l i v ý m i stupni) z á k l a d n ě v y s v ě t l e n y 

o r g a n i z a č n í zá lež i tos t i , c í le v ý u k y a o č e k á v á n í , k te rá na n ě ško la m á . M ě l o by 

jim bý t t a k t é ž s d ě l e n o , kam se obrá t i t v p ř í p a d ě ne jasnos t í , p o c h y b n o s t í či 

pot íž í . 

S a m o t n ý uč i te l d b á na to, aby d í tě pro s v é soc iá ln í charakteristiky nebylo 

v y l o u č e n é z kolektivu. K tomu mohou s louž i t s k u p i n o v é p ráce , k te ré p o d p o r u j í 

s p o l u p r á c i mezi ž á k y a p ř i sp íva j í k b u d o v á n í jejich v z t a h ů . D á l e vede ž á k y 

k respektu ke d r u h ý m a k toleranci od l i šnos t í a nastavuje j a s n á pravidla, d b á na 

jejich d o d r ž o v á n í a a d e k v á t n ě řeš í jejich po rušen í . T a k é sleduje vztahy mezi 

s v ý m i žáky , s n a ž í se p ř e d c h á z e t v ě t š í m kon f l i k t ům a n a p o m á h á h l e d á n í jejich 

řešen í . P e č u j e o tzv t ř ídn í klima, c o ž je d l o u h o d o b á a t m o s f é r a mezi ž á k y 

a mezi ž á k y a v y u č u j í c í m i ( Č a p e k , 2010). S n a ž í se t a k é o v y t v o ř e n í d o b r é h o 

vztahu mezi n ím s a m o t n ý m a rod ič i s v ý c h ž á k ů . P r ů b ě ž n ě je informuje 

o v ý s l e d c í c h jejich d í tě te a ak t i v i t ách školy. V i deá ln ím p ř í p a d ě by jim m ě l být 

schopen poskytnout m o ž n o s t s o u k r o m é h o o s o b n í h o se tkán í . V p ř í p a d ě 

n e d o s t a t e č n é podpory ž á k a rod ič i se s n a ž í o n a m o t i v o v á n í s a m o t n é h o ž á k a i 

jeho rod i čů , p r ů b ě ž n ě d í tě chvá l í i za dí lč í ú s p ě c h y a snahu. V n ě k t e r ý c h 

s i t uac í ch je d o b r é zváž i t , zdaje n u t n é z a d á v a t v e l k é m n o ž s t v í p r á c e na doma. 

Kva l i tn í uč i te l by m ě l v kolektivu vytipovat dět i o h r o ž e n é vznikem s o c i á l n í h o 

z n e v ý h o d n ě n í a identifikovat j i ž z n e v ý h o d n ě n é žáky. Ke k a ž d é m u z t ě c h t o dět í 

by se v ž d y m ě l o p ř i s t upova t i nd i v i duá lně , aby se z a b r á n i l o stereotypizaci. P ř e d 

jakoukoliv i n te rvenc í je t ř e b a zjistit spec i f i c ký kontext situace a identifikovat jeho 

k o n k r é t n í po t řeby . V y u č u j í c í m ů ž e p r ů b ě h v y u č o v á n í upravit dle s v é h o u v á ž e n í 

tak, aby zab rán i l z n e v ý h o d ň o v á n í ž á k a nebo omezil vliv jeho j i ž v z n i k l é h o 

z n e v ý h o d n ě n í . 

Pokud š k o l a p ř e d e m v í o p ř í c h o d u d í tě te s u rč i t ým z n e v ý h o d n ě n í m (v a f r i c k é m 

kontextu jsou v té to situaci m y š l e n y z e j m é n a dět i m i g r a n t ů , m ino r i t n í etnikum 

nebo n á b o ž e n s t v í , HIV poz i t i vn í dět i nebo a lb ín i ) , je nu tné , aby byla p ř e d e m 

d o s t a t e č n ě p ř i p r a v e n á . To zahrnuje t r pě l i vou komunikaci s rod ič i s h l a v n í m 

c í l em d o z v ě d ě t se co ne j v í ce i n fo rmac í p ř e d e m tak, aby bylo m o ž n é e f e k t i v n ě 



zahá j i t s p o l u p r á c i s rod ič i a navrhnout da lš í p r e v e n t i v n í o p a t ř e n í (Mahoney, 

2007). 

Š k o l y by m ě l y upravit s v é p ros t řed í tak, aby bylo nejen př ívě t i vé , ale t a k é 

b e z p e č n é . St ra teg i í , kterou ško l y mohou použ í t , je z a ř a z e n í do v ý u k y v í c e 

i n te rak t i vn ích metod. Tyto metody ma j í po tenc iá l ž á k y v í c e zaujmout a zvýš i t 

motivaci ke studiu (Vinogradova a kol., 2018). 

5.1.4. Strategie na úrovni místního nevládního sektoru 

K boji proti s o c i á l n í m u z n e v ý h o d n ě n í s v ý m i aktivitami p ř i sp íva j í i n e v l á d n í 

organizace. Mohou tak č in i t ve s p o l u p r á c i se š k o l a m i , ale i s a m o s t a t n ě . Jako 

ex te rn í pa r tne ř i ško l se mohou např . pod í le t na p ř í p ravě n á v r h ů inovac í 

ve v ý u c e , t v o r b ě v ý u k o v ý c h m a t e r i á l ů a organizaci t é m a t i c k é akce. D á l e mohou 

na š k o l á c h u s k u t e č ň o v a t p ro i nk l uz i vn í ch projekty nebo spolupracovat na jejich 

p ř íp ravě . N e v l á d n í organizace mohou p o ř á d a t v z d ě l á v a c í s e m i n á ř e pro ž á k y 

i vyuču j í c í . Z a m ě s t n a n c i ško l mohou t a k t é ž v y b r a n ý m r o d i n á m d o p o r u č i t 

organizace, k te ré se spec ia l i zu j í na p o s k y t o v á n í s o c i á l n í h o p o r a d e n s t v í 

a s l u ž e b nebo pomoc se ško ln í p ř í p r a v o u . 

I č innos t i n e z á v i s l é na š k o l á c h mohou mí t velmi poz i t i vn í vliv na v z d ě l á v á n í 

d í tě te . M ů ž e se jednat např . o ne j různě j š í m i m o š k o l n í aktivity nebo 

o j i ž z m í n ě n é d o u č o v á n í . T í m t o z p ů s o b e m n e v l á d n í organizace p o m á h a j í 

s in teg rac í s o c i á l n ě z n e v ý h o d n ě n ý c h ž á k ů , rozví j í jejich schopnosti, k o m p e n z u j í 

nes t imu lu j í c í p ros t řed í nebo po t laču j í vliv š p a t n é h o s o c i á l n í h o p ros t řed í . Také 

mohou být n á p o m o c n é ž á k y s j i n ý m m a t e ř s k ý m jazykem, n e ž je jazyk výuky . 

Tato s l u ž b a m ů ž e bý t o c e n ě n a jak d ě t m i , tak jejich rod ič i . N i c m é n ě v oblasti 

S u b s a h a r s k é Afriky, kde je spec i f i c ká j a z y k o v á situace, by tato s l u ž b a m ě l a 

z n a č n é limity. 

5.1.5. Strategie na úrovni rodiče 

Rodina m á v boji proti s o c i á l n í m u z n e v ý h o d n ě n í nezastupitelnou roli. V r á m c i 

v ý c h o v y d í tě te by jej m ě l a podporovat s b u d o v á n í m s e b e d ů v ě r y , uč i t ho z n á t 

svou hodnotu i hranice. R o d i č by m ě l s v é d í tě háj i t a prosazovat jeho zá jmy . 

Pro za j i š těn í co n e j v h o d n ě j š í c h p o d m í n e k jeho v ý u k y by m ě l spolupracovat 

se š k o l o u a řídi t se j e j ím i d o p o r u č e n í m i . R o d i č e sami o s o b ě míva j í č a s t o 



b o h u ž e l jen o m e z e n é m o ž n o s t i , z e j m é n a př i n e s p o l u p r á c i s i ns t i t uc ioná ln ím i 

aktéry . 

5.2. Home-visiting programs 

HVPs jsou programy z a m ě ř e n é na p o s i l o v á n í r o d i č o v s k ý c h d o v e d n o s t í 

p r o s t ř e d n i c t v í m s p e c i á l n ě v y š k o l e n é h o p r a c o v n í k a . P rob íha j í formou 

p r a v i d e l n ý c h n á v š t ě v rodiny, při k t e r ých n á v š t ě v n í k poskytuje p o r a d e n s t v í a učí 

rozv í je t schopnosti sp j a té s péč í o d í tě a jeho v ý c h o v o u . Tyto programy mohou 

cíl i t na celou š k á l u r o d i č o v s k ý c h k o m p e t e n c í a s louž i t jako prevence mnoha 

p a t o l o g i c k ý c h j e v ů . Mezi ne j čas tě j š í z a m ě ř e n í HVPs pat ř í f y z i c k á p é č e o d í tě , 

podpora kogn i t i vn í ch a j a z y k o v ý c h s c h o p n o s t í d í tě te , p o s i l o v á n í vztahu mezi 

r o d i č e m a d í t ě t e m a prevence jeho tý rán í . Programy d o m á c í c h n á v š t ě v jsou 

v m n o h ý c h p ř í p a d e c h úč inně j š í n e ž j i n é intervence s o b d o b n ý m c í l e m , p r o t o ž e 

rod i če s p o l u p r a c u j í s n ě k ý m , k te rý z n á je s a m o t n é , jejich dět i a celkovou 

rodinnou situaci. (McWilliam, 2012) 

V s o u č a s n é d o b ě jsou na a f r i c k é m kontinentu tyto programy o r i e n t o v á n y 

p ř e d e v š í m na oblast zd rav í , hygieny a výž ivy . HVPs o r i e n t o v a n é na z d r a v í 

matky a dítěte, k t e ré p r o b í h a l y v r o z v o j o v ý c h z e m í c h v p o s l e d n í c h 25 letech, se 

velmi osvědč i l y . Programy n á v š t ě v u t ě h o t n ý c h ž e n a ž e n po porodu byly 

spojeny s m e n š í m p o č t e m dě t í s n í z k o u p o r o d n í h m o t n o s t í , s n í ž e n í m p o č t u 

p ř e d č a s n ý c h p o r o d ů a z v ý š e n í m mí r y ko jen í (Lee a kol., 2009; Mannan a kol., 

2018). Bylo t a k é p r o k á z á n o , ž e n á v š t ě v y v d o m á c n o s t i sn ižu j í kojeneckou 

ú m r t n o s t v n í z k o p ř í j m o v ý c h oblastech ve v ý c h o d n í Africe (Kananura, 2016). 

Programy d o m á c í c h n á v š t ě v nab íze j í r o d i č ů m př í lež i tos t komunikovat 

o rod ičovs tv í , v y j a d ř o v a t s v é obavy a uči t se n o v ý m schopnostem. Tyto 

interakce u m o ž ň u j í jejich vě tš í socializaci a sd í l en í i n fo rmac í . V r á m c i HVPs si 

rod i če m ů ž o u osvojit n o v é metody p é č e o d í tě , nacv ič i t v h o d n é interakce 

a rozvinout s v é p e č o v a t e l s k é schopnosti. HVPs posky tu j í n o v ý m r o d i č ů m 

j e d i n e č n o u n e f o r m á l n í m o ž n o s t , jak se mohou nauč i t a p rocv ič i t dovednosti 

v péč i o dět i a z í ska t p o r a d e n s t v í pro dět i a rodinu. S l u ž b a d o m á c í c h n á v š t ě v 

poskytuje r o d i č ů m psychologickou podporu, č í m ž se omezuje riziko vzniku 

jejich p ře t í žen í a z á r o v e ň se t ím z v y š u j e motivace rod i čů bý t ak t i vn í a v h o d n ě 



interagovat s d í t ě t e m . Podpora, kterou p r a c o v n í k HVPs nab íz í , je n a v r ž e n a tak, 

aby se reflektovala k o n k r é t n í vztah a p o t ř e b y rod i čů a nab íz í m o ž n o s t i řešen í 

spec i f i c ké z d r a v o t n í c h nebo v z d ě l á v a c í c h p o t ř e b d í tě te . 

HVPs mohou být o v š e m t a k é z a m ě ř e n y p ř í m o na prevenci či minimalizaci 

d o p a d ů s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í v oblasti v z d ě l á v á n í . V r a n é m v ě k u d í tě te se 

rod ič a n á v š t ě v n í k s o u s t ř e d í p ř e d e v š í m na tvorbu s tab i l n ího a s t imu lu j í c í ho 

p ros t řed í a na n á c v i k aktivit, k te ré p ř isp íva j í k rozvoji jeho s c h o p n o s t í . 

Ke k o n k r é t n í m schopnostem, k te ré jsou pozdě j i k r i t i cké pro d o b r ý ško ln í v ý k o n 

d í tě te , pat ř í p ř e s n á motorika a koordinace, r o z v i n u t é myš len í , r o z v i n u t á řeč 

v č e t n ě b o h a t é s l ovn í z á s o b y a s p r á v n é artikulace, schopnost lepší koncentrace 

a d o b r á p a m ě ť (Oates a Grayson, 2004). Ve š k o l n í m v ě k u d í tě te se p r a c o v n í k 

snaž í z e j m é n a o z l e p š e n í postoje rodiny ke v z d ě l á n í a z v ý š e n í motivovanosti 

rod i čů a d í tě te p o k r a č o v a t ve v z d ě l á n í a p o d á v a t d o b r é výkony . V n ě k t e r ý c h 

p ř í p a d e c h rod i če j i ž p ř e d i n te rvenc í ma j í z á j e m a n g a ž o v a t se ve v ý u c e d í tě te 

a p o d p o r u j í jeho v z d ě l á v á n í , ale n e m a j í na to v h o d n é schopnosti. U t ě c h t o rodin 

se n á v š t ě v n í k m ů ž e uplatnit n a p ř í k l a d jako spo ju j í c í č l á n e k mezi rodinou 

a š k o l o u nebo m e d i á t o r jejich kon f l i k tů . M ů ž e se t é ž pokusit zvýš i t p ř í s l u š n é 

kompetence rod i čů , dí tět i p o m á h a t s d o m á c í p ř í p r a v o u , p ř í p a d n ě rodinu 

n a s m ě r o v a t na v h o d n é o d b o r n é organizace. 

5.2.1. Návrh HVPs v regionu Subsaharská Afrika 

Ve s c h é m a t i c k é m popisu implementace HVPs do p ros t řed í S u b s a h a r s k é Afriky 

m ů ž e m e vy tyč i t pě t d ů l e ž i t ý c h část í : 

• z ř í zen í z o d p o v ě d n é instituce, 

• v ý b ě r v h o d n ý c h rodin, 

• p r vn í intervence u rodiny, 

• da l š í návš těvy , 

• z á v ě r e č n á evaluace. 

Provozovatelem s l u ž b y HVPs m ů ž e bý t stát , ale i n e v l á d n í organizace. 

P r a c o v n í k d o c h á z e j í c í do rodiny m ů ž e být soc iá l n í p racovn í k , z d r a v o t n í sestra, 

uč i te l , ale i spo leh l i v ý č l en komunity. M o ž n o s t s tá t se n á v š t ě v n í k e m by n e m ě l a 

být omezena d o s a ž e n í m v y s o k é h o s t u p n ě f o r m á l n í h o vzdě lán í . Naopak 

d o b r o v o l n í k z m ís tn í komunity m ů ž e bý t i p řes chybě j í c í f o r m á l n í v z d ě l á n í velmi 



vhodnou volbou, p r o t o ž e r o z u m í l oká ln ím p o m ě r ů m a m ů ž e bý t s n a d n ě j i př i jat 

n a v š t ě v o v a n o u rodinou. S e t k á n í se č l e n e m komunity v ě t š i n o u p ů s o b í m é n ě 

s t r o j e n ý m , p řá te l š tě j š ím dojmem a rodina n e m á pocit nerovnocennosti v z t a h ů . 

V k a ž d é m p ř í p a d ě by po tenc iá l n í n á v š t ě v n í k m ě l absolvovat spec iá l n í ško len í , 

ve k t e r é m se s e z n á m í s konceptem intervence, osvo j í si k o n k r é t n í metody, 

n a u č í se identifikovat p o t ř e b y klienta a v h o d n ě s n ím komunikovat. N ě k t e r é 

u p l y n u l é HVPs n e p ř i n e s l y o č e k á v a n é v ý s l e d k y p r á v ě proto, ž e p r a c o v n í k nebyl 

d o s t a t e č n ě v y š k o l e n (Schulz a kol., 2018). Je v h o d n é , aby m ě l p r a c o v n í k 

m o ž n o s t n á c v i k u s i t uac í naneč i s t o , např . p o m o c í simulace s o s t a t n í m i 

ú č a s t n í k y š k o l e n í a ško l i te l i (Taylor, 2015). T a k é m ů ž e absolvovat něko l i k 

s c h ů z e k s j i ž o s v ě d č e n ý m i p racovn íky , n i c m é n ě to je m o ž n é pouze za souhlasu 

rodiny, ve k te ré intervence p rob íhá , p r o t o ž e tato z t rá ta s o u k r o m í pro n ě k o h o 

m ů ž e být velmi n e p ř í j e m n á a m ů ž e z m a ř i t d o s a v a d n í v y n a l o ž e n é úsi l í . 

Poskytovatel HVP m ů ž e zvolit r ů z n é metody kontroly efektivity programu. 

Ne jčas tě j i se v y u ž í v á sebeevaluace p r a c o v n í k ů a z p ě t n é vazby od rodin. Jako 

e fek t i vn í se j e v í metoda s k u p i n o v ý c h s e t k á n í mezi n á v š t ě v n í k y a ško l i te l i , 

p k t e r ých pop isu j í p r ů b ě h s v é p o s l e d n í intervence, obha ju j í s v é postupy 

a d i sku tu j í j i n é m o ž n o s t i ř e š e n í a da lš í postup (Schultz a kol., 2018). 

HVPs v ě t š i n o u p rob íha j í na d o b r o v o l n é báz i , v u rč i t ých p ř í p a d e c h mohou být 

v š a k i n a ř í z e n é (Byrd, 1995). C í l o v é skupiny m ů ž e bý t v y t i p o v á n y např . š k o l o u 

nebo z d r a v o t n i c k ý m z a ř í z e n í m a o b d r ž e t n a b í d k u k z a p o j e n í se do programu. 

V té to p ř í p r a v n é čás t i d o c h á z í k rozhovoru mezi p r a c o v n í k e m a rodinou. 

D o c h á z í ke v z á j e m n é v ý m ě n ě in fo rmac í . Rodina s t r u č n ě popisuje svou situaci 

a o č e k á v á n í od programu. P r a c o v n í k o b j a s ň u j e koncept HVPs a o d p o v í d á 

na p ř í p a d n é o tázky . V p ř í p a d ě z á j m u a vhodnosti je domluven t e r m í n p rvn í 

n á v š t ě v y v d o m á c í m p ros t řed í . 

H l a v n í m i t ř em i cíl i ú v o d n í n á v š t ě v y jsou v y t v o ř e n í vztahu mezi rodinou 

a p r a c o v n í k e m , v y s v ě t l e n í l og i s t i ckých a o r g a n i z a č n í c h s t r á n e k intervence 

a p o r o z u m ě n í p o t ř e b á m rodiny. P r a c o v n í k s l u ž b y by m ě l d b á t na d o b r ý p rvn í 

dojem a navodit a t m o s f é r u důvěry . P ř e d z a h á j e n í m dialogu by se m ě l ř á d n ě 

p ředs tav i t . N á s l e d n ě je p o t ř e b a z í ska t o d a n é rod i ně co ne j v í ce i n fo rmac í 

a pochopit kontext k o n k r é t n í h o s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í . To zahrnuje zjistit 

vztahy mezi j e d n o t l i v ý m i č l eny rodiny a da l š ím i k l í č o v ý m i osobami, vyjasnit si 



j a k ý m z p ů s o b e m je rodina ř í zená a jak jsou v ní r o z d ě l e n y povinnosti, udě la t si 

p ř e d s t a v u o k a ž d o d e n n í m chodu d o m á c n o s t i a identifikovat j a k é věc i v r od i ně 

f u n g u j í d o b ř e a kde je naopak prostor pro z l epšen í . M ů ž e z á m ě r n ě k lás t t a k o v é 

o tázky , k te ré mu pomohou prohlubovat c h á p á n í r o d i n n é h o kontextu a s n a d n ě j i 

pak identifikovat k o n k r é t n í p r o b l é m y a jejich příč iny, k te ré jinak z ů s t a l y sk ry té . 

P r a c o v n í k se z e p t á s a m o t n é rodiny, j a k é schopnosti by si p řá la b ě h e m n á v š t ě v 

osvojit či posí l i t a co od intervence o č e k á v á . V y h o d n o t í r eá lnos t t ě c h t o 

o č e k á v á n í a s rodinou ji zkonzultuje. 

Po celou dobu s c h ů z e k se p r a c o v n í k s n a ž í c i t l ivě, ale z á r o v e ň e f e k t i v n ě 

komunikovat. Obrovskou p ř e d n o s t í HVPs s p o č í v á v tom, ž e p r o b í h á p ř í m o 

v d o m á c n o s t i k o n k r é t n í rodiny. V d o m á c í m p ros t řed í se rodina obvykle cít í 

b e z p e č n ě j i a uvo lněně j i n e ž na p ů d ě r ů z n ý c h inst i tucí . Tato v ý h o d a o v š e m 

m ů ž e bý t velmi snadno v y v á ž e n a n e v h o d n ě zvolenou k o m u n i k a c í ze strany 

p r a c o v n í k a . Je o p ě t n u t n é p ř i p o m e n o u t , ž e tyto programy jsou z a l o ž e n é 

na s p o l u p r á c i a ž á d n á ze z ú č a s t n ě n ý c h stran n e m á n á v r h . Rodina se m u s í cít i t 

r e s p e k t o v a n á . P r a c o v n í k proto h o v o ř í c i t l ivě, t rpě l i vě n a s l o u c h á a je e m p a t i c k ý . 

Č l e n y rodiny by m ě l nechat n e p ř e r u š o v a n ě hovoř i t . N e j e n ž e s a m o t n é 

v y s l e c h n u t í m klienta m á d ů l e ž i t o u terapeutickou funkci, ale t a k é by p r a c o v n í k 

s v ý m z á s a h e m mohl při j í t o d o p l n ě n í d ů l e ž i t ý c h informace, k te ré by pomohly 

lépe n a s m ě r o v a t v o t á z k á c h da lš í postup a pomoct s v ý b ě r e m k o n k r é t n í c h 

metod. Z á r o v e ň je n u t n é bý t p ř i m ě ř e n ě aser t i vn í , z e j m é n a v p ř í p a d ě velmi 

v á ž n é h o n e g a t i v n í h o vlivu s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í d í tě te či v y s o k é š a n c e 

na jeho v y t v o ř e n í v budoucnu. P r a c o v n í k p o u ž í v á s r o z u m i t e l n ý jazyk a s n a ž í se 

vyvarovat p o u ž í v á n í o d b o r n é terminologie. 

V p ř í p a d ě HVP z a m ě ř e n é h o na prevenci a kompenzaci s o c i á l n í h o 

z n e v ý h o d n ě n í ve v z d ě l á v á n í m ů ž e n á v š t ě v n í k poskytovat např . tyto s lužby : 

• p o r a d e n s t v í , 

• n á c v i k aktivit rozv í je j í c ích d í tě , 

• p ř e d á v á n í i n f o r m a c í o v h o d n é výž i vě , p ros t řed í k u č e n í apod., 

• m o t i v o v á n í r od i čů i dítěte a z v ý š e n í jejich ambic, 

• mediace mezi č l e n y rodiny. 



Jedna n á v š t ě v a p r ů b ě ž n ě t r vá asi 30 min (Terziev a Fitzwater, 2018), n i c m é n ě 

t r ván í i p r ů b ě h se mohou lišit dle k o n k r é t n í c h p o t ř e b rodiny. Dů lež i t é je rod i če 

nepřeh l t i t informacemi. N a v í c je m o ž n é , ž e by rodina cí t i la s p í š e ná t l ak 

n e ž podporu. Na konci k a ž d é n á v š t ě v y je v h o d n é zopakovat n o v é poznatky 

a p ř e s v ě d č i t se, jestli d o š l o k e f e k t i v n í m u p ř e d á n í zna los t í . Da lš í kontrolu 

p r o v á d í p r a c o v n í k na z a č á t k u da l š í návš těvy . Frekvence n á v š t ě v a jejich poče t 

t a k t é ž nen í un i ve rzá ln í . N ě k t e r é HVPs jsou k o n c i p o v a n é jako in tez ivn í a j i n é 

naopak jako d l o u h o d o b é . N i c m é n ě by se m ě l o d b á t na pravidelnost a do j e d n é 

d o m á c n o s t i by m ě l d o c h á z e t pouze jeden návš těvn í k . 

P r a c o v n í k p r o v á d í p r ů b ě ž n o u i z á v ě r e č n o u evaluaci. Z a j í m á se, jestli ze strany 

rodiny d o š l o k n a p l n ě n í o č e k á v á n í . N e n í n u t n é s t o p r o c e n t n ě d o s á h n o u t v š e c h 

p ř e d e m u r č e n ý c h c í lů , je t ř e b a ocenit i snahu a m e n š í úspěchy . 

5.3. Limity 
Jak j i ž bylo v ú v o d n í čás t i t é to kapitoly n a z n a č e n o , snahy o prevenci 

a kompenzaci n e g a t i v n í h o vlivu s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í na v z d ě l á v á n í p r o v á z í 

u rč i té limity. 

V p r v é ř a d ě je t ř e b a si u v ě d o m i t , ž e je velmi k o m p l i k o v a n é ú č i n n ě cíl i t na 

n ě k t e r é z k o n k r é t n í c h p r o j e v ů s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í pro jeho s t ruk tu rá ln í 

povahu. Ú č i n n o s t o p a t ř e n í je do j i s té m í r y o v l i v n ě n a m í r o u s p o l u p r á c e v š e c h 

stran, ať už se j e d n á o ins t i tuc ioná ln í ak té r y nebo k o n k r é t n í z a p o j e n é jedince. 

Strany by m ě l y koordinovat s v é aktivity tak, aby se v z á j e m n ě d o p l ň o v a l y 

a působ i l y synergicky. Metody p ř e d s t a v e n é v té to kapitole jsou z a l o ž e n é 

na d o b r o v o l n é báz i a p ř e d p o k l á d a j í tak vůl i ú č a s t n í k ů situaci změn i t . V praxi se 

v š a k b o h u ž e l mnohdy lze setkat s l axn ím či p ř í m o n e g a t i v n í m p ř í s t u p e m . 

P ř e k á ž k o u se pak m ů ž e s tá t např . neochota č a s t o p ř e t í ž e n ý c h a š p a t n ě 

p l a c e n ý c h uč i te lů m ě n i t s v é návyky , prohlubovat s v é znalosti nebo a n g a ž o v a t 

se v m i m o š k o l n í c h ak t i v i t ách . O b d o b n ě tak m ů ž e snahy j e d n o t l i v c ů a komunit 

omezovat m a l á v ů l e s tá tu či v ě t š i n o v é s p o l e č n o s t i řeš i t d a n é p rob lémy . P o t ř e b y 

n ě k t e r ý c h skupin z ů s t á v a j í n e v y s l y š e n y a m ů ž e m e zde hovoř i t o jejich 

marginalizaci. 

V ě t š i n a s t ra teg i í boje proti nerovnostem ve v z d ě l á n í byla z f o r m o v á n a 

ve v y s p ě l ý c h z e m í c h a pro v y s p ě l é z e m ě . Při v y m ý š l e n í t ě c h t o p r e v e n t i v n í c h 

a k o m p e n z a č n í c h metod se z v a ž o v a l loká ln í kontext d a n é z e m ě a je j í specifika. 



Nelze j e d n o z n a č n ě urči t , zda jsou tyto metody p ř e n o s i t e l n é do p ros t řed í 

S u b s a h a r s k é Afriky. O implementaci t ě c h t o metod v r o z v o j o v ý c h z e m í c h 

existuje jen m á l o o d b o r n ý c h č l á n k ů a dat. 

O m e z u j í c í m faktorem m ů ž e bý t f i n a n č n í s t r á n k a věc i . S tá t y S u b s a h a r s k é Afriky 

ma j í z n a č n ě n a p j a t é r o z p o č t y a m u s í čel i t mnoha v ý z v á m . T é m a n e r o v n o s t í 

ve v z d ě l á n í proto u vě t š i ny z nich nen í programovou prioritou na ce los tá tn í 

ú rovn i . V n ě k t e r ý c h z e m í c h S u b s a h a r s k é Afriky toto t é m a n e n í h l a v n í m c í l em 

ani v s a m o t n é m resortu ško ls tv í , p r o t o ž e je v ě n o v á n a pozornost a k u t n ě j š í m 

p r o b l é m ů m , o k t e r ých p o j e d n á v á podkapitola v m i n u l é kapitole té to p ráce . 

Ak té ř i bo ju j íc í proti d o p a d ů m s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í se tedy mohou po týka t 

s nedostatkem f i n a n č n í podpory. 

D a l š í m p r o b l é m e m m ů ž e bý t n e d o s t a t e č n á ins t i tuc ioná ln í rozvinutost 

r o z v o j o v ý c h z e m í . V y s p ě l é z e m ě ma j í u rč i té z k u š e n o s t i v oblasti boje proti 

s o c i á l n í m u z n e v ý h o d n ě n í ve v z d ě l á v á n í . D i s p o n u j í v e l k ý m m n o ž s t v í m 

v y p r a c o v a n ý c h m e t o d i c k ý c h p l á n ů a o d b o r n ý c h inst i tucí . Urč i tá t é m a t a 

soc i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í jsou t a k t é ž leg is la t i vně o š e t ř e n a . N ě k t e r é p reven t i vn í 

a k o m p e n z a č n í nás t ro j e mohou být r e a l i z o v á n y p r o s t ř e d n i c t v í m s p e c i á l n í c h 

z a m ě s t n a n c ů , jako je např . v ý c h o v n ý poradce nebo asistent pedagog. Tyto 

pozice b o h u ž e l v S u b s a h a r s k é Africe chyb í . U n ě k t e r ý c h s t ra teg i í je tedy n u t n é 

nejprve vy tvoř i t u rč i té z á k l a d y v p o d o b ě z a l o ž e n í o d b o r n ý c h inst i tucí , reflexe 

problematiky v leg is la t i vě a v y t v o ř e n í n o v ý c h f unkc í . 

P o s l e d n í k o m p l i k a c í je p r o v á z á n í n ě k t e r ý c h t y p ů s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í se 

soc i oku l t u rn ím i normami. P ř í k l a d e m m ů ž e bý t vž i tá t rad ičn í role ženy . 

Soc ioku l t u rn í normy jsou v d a n é oblasti hluboce z a k o ř e n ě n y a nelze je 

j e d n o d u š e p řepsa t . K r o m ě ob t í žnos t i tohoto úko lu zde v y v s t á v á i mo rá l n í 

o t á z k a , zda je s p r á v n é v m ě š o v a t se do zá lež i tos t í c i z ího s tá tu s argumentem, 

ž e j e d i n ě z á p a d n í pohled je ten sp rávný . 



6. Závěr 

Tato b a k a l á ř s k á p r á c e př ib l íž i la problematiku s o c i á l n í h o z n e v ý h o d n ě n í d í tě te . 

D o š l o k v y m e z e n í jeho definice a o b j a s n ě n í s o u v i s e j í c í c h p o j m ů na č e s k é 

i m e z i n á r o d n í ú rovn i . N á s l e d n ě d o š l o k z á k l a d n í m u r o z d ě l e n í s o c i á l n í h o 

z n e v ý h o d n ě n í . U n e j r o z š í ř e n ě j š í c h t y p ů byl p o p s á n jeho m o ž n ý vliv na vývo j 

a v z d ě l á v á n í ž á k a . 

Da lš í kapitola p ředs tav i l a oblast ško l s t v í v S u b s a h a r s k é Africe. Byly p o p s á n y 

dě j i ny v z d ě l á v á n í tohoto regionu od o b d o b í s t a r o v ě k u p ř e s v z d ě l á v á n í b ě h e m 

ko lon iá ln í s p r á v y a ž do d n e š n í doby. Byl c h a r a k t e r i z o v á n s o u č a s n ý stav ško ls tv í 

a role i ns t i t uc ioná ln í ch a k t é r ů . D á l e byly p ř i b l í ženy jeho nedostatky, jako je 

š p a t n á efektivita výuky , ale t a k é č a s t á p ř í t o m n o s t n e g a t i v n í h o vlivu s o c i á l n í h o 

z n e v ý h o d n ě n í , k te rý se v a f r i c k é m p ros t řed í projevuje z e j m é n a n e d o s t u p n o s t í 

v z d ě l á v á n í a jeho p ř e d č a s n ý m u k o n č e n í m . Byly k o n k r é t n ě p o p s á n y dva 

n e j b ě ž n ě j š í typy t a m n í h o soc. z n e v ý h o d n ě n í , a to z n e v ý h o d ň o v á n í dět í 

z c h u d ý c h rodin a d ívek . 

P o s l e d n í o b s a h o v á kapitola byla v ě n o v á n a s t ra teg i ím boje proti n e g a t i v n í m u 

vlivu z n e v ý h o d n ě n í . O p a t ř e n í byla r o z d ě l e n a na p reven t i vn í a k o m p e n z a č n í . 

Na z á k l a d ě r e š e r š e literatury, a n a l ý z y a s y n t é z y p o z n a t k ů z p ř e d c h o z í c h kapitol 

byla n ě k t e r á z t ě c h t o o p a t ř e n í p o p s á n a . S p e c i á l n í pozornost byla v ě n o v á n a 

home-visiting p r o g r a m ů m . Byly p o p s á n y z á k l a d n í principy té to intervence 

a p ř e d l o ž e n je j í n á v r h . V p o s l e d n í čás t i té to kapitoly byly d i s k u t o v á n y o b e c n é 

limitace v y b r a n ý c h ř e š e n í a aplikovatelnost z á p a d n í c h s t ra teg i í v regionu 

S u b s a h a r s k é Afriky. 
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