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Uvod

Téma bakalarské prace jsem si vybrala, protoze pracuji jako asistent pedagoga na II. stupni
Z8, tudiz se s problematikou inkluze a spoluprace mezi pedagogem a asistentem pedagoga
kazdodenné setkavam. Proto bych prostfednictvim této prace chtéla pfispét svym
pohledem k otazce =zaclefiovani zaki nachazejicich se na rozhrani intelektovych
schopnosti, jejichz edukacni zafazeni se Casto pohybuje na miskach vah mezi zakladni
a praktickou skolou.

Cilem prace je za pomoci kvalitativnich pristupti odhalit nékteré ne zcela jasné jevy,
které vznikaji mezi aktéry pedagogického procesu pii zaclefiovani zakt s hrani¢nim
intelektem do prostiedi bézné ZS. Kvalitativng orientované vyzkumné Setieni bude
realizovano v prostfedi b&znych ZS, respondenti budou vybirani na zakladé zamé&rmého
vybéru. Nastrojem pro sbér dat budou hloubkové, polostrukturované rozhovory.

Teoretickd ¢ast vymezi zakladni pojmy spojené s tématem (inkluzivni vzdélavani na
zakladni Skole, asistent pedagoga, vymezeni pojmu oslabeni kognitivniho vykonu a zaci
s hrani¢nim intelektem, podptrna opatfeni).

Prakticka ¢ast bude vypracovana formou pilotniho Setfeni a ukazkou ptipadové studie.
Sbér dat bude probihat pomoci polostrukturovanych rozhovori uskutecnénych mezi
asistentem pedagoga a jednotlivymi pedagogy a v pfipadové studii mezi asistentem
pedagoga a konkrétnim zakem s hrani¢nim intelektem, ktery se vzdélaval v prostiedi bézné
zakladni Skoly.



1 Teoreticka ¢ast

Nejprve je potieba vymezit hlavni pojmy souvisejici stématem zaClenovani Zzaku
s hrani¢nim intelektem do bézné zakladni skoly.

1.1 Hranicni intelekt (HI)

Pojem hrani¢ni intelekt (dale jen HI) je vmé praci klicovy. Souvisi s vymezenim
mentalniho postizeni, jehoz jednotlivé stupné€ jsou podle mezinarodni klasifikace
(MKN 10) rozliSeny od lehké mentalni retardace pres stiedné tézkou, tézkou az po
hlubokou mentéalni retardaci koédovymi Cisly a jednotlivymi pasmy IQ.V tomto
kvantitativnim rozc¢lenéni je mozno nalézt rozmezi hodnot inteligen¢niho kvocientu (1Q),
které se k danému pasmu vztahuje, ale jde pouze o pfiblizné Ciselné rozhrani. Zalezi tedy
hlavné na zavaznosti poruchy rozumovych schopnosti daného jedince, ktery je podroben
psychologické diagnostice inteligence. Modalni primémy vykon ma hodnotu 1Q 100,
hranici mentalniho postiZeni je IQ 70.'

Co se tykd povinné Skolni dochéazky, zaci, ktefi maji urcité potize s ucenim,
pozornosti, paméti, osvojenim poznatkti a védomosti mohou mit jisté problémy ve vyuce
na bézné zakladni Skole. M. Bartotiova uvadi, ze na zakladnich §kolach se vyskytuje prave
urcité procento tzv. ,hrani¢nich zaka“, ktefi se nachazeji v pasmu lehkého podpriméru
v pfiblizném rozpéti mezi 71 — 85 1Q, a popisuje, ze se nejednad o mentalni postizeni, ale
pouze o urdité snizeni predpokladi na niZsi uroveii pramémé funkce.’

V odborné publikaci Mentalni postizeni autofi vysvétluji: ,,Sirsi pojeti mentdlniho
postizeni ve Skolstvi mélo svoji oporu v podobé Zdkii, kteri pro své nizsi — vétSinou
kognitivni — schopnosti nezviddali ndroky bézné Skoly a pritom nebyli mentdlné
retardovani. “ Nyni je pouzivan termin oslabeni kognitivniho vykonu (funkci). Tim maji
autofi na mysli ,,takové snizeni vykonnosti, které jesté neni na urovni mentdalniho postizent,
ale presto zmevyhodiuje predevsim pri vzdélavani a indikuje podpiirna opatreni
edukativniho (popr. psychosocidlniho) charakteru .’

Déti s vyraznymi potizemi v uceni, které prichazi do pedagogicko-psychologickych
poraden, za své Skolni nesndze nemohou. Na viné tedy nejsou déti, ani jejich rodice, ani
Skola a doporucuje, ze pokud ma dité potize s uCenim, paméti a pozornosti, je nezbytné
navstivit poradenska zafizeni a nasledné se fidit jejich doporuenimi®.

V soucasném inkluzivnim vzdélavani zaci s HI navstévuji béznou zakladni Skolu.
Hned v uvodu je nutné poznamenat, ze by jejich vzdélavani bylo bez podplrnych opatieni
stanovenych poradenskym zafizenim velmi obtizné. Podle stanoveného stupné podptrnych
opatfeni je zakiim s hrani¢nim intelektem vétSinou piidélena personalni podpora v podobé
asistenta pedagoga, nebo je zak vzdélavan dle IVP (individualniho vzdélavaciho planu
pedagogické podpory), mohou mu byt poskytovany pedagogické intervence apod.

' VAGNEROVA, M., Psychopatologie pro pomdhajici profese, s. 301.
2 BARTONOVA, M., Inkluzivni didaktika v zdkladni Skole se zietelem na edukaci Zdkii s lehkym mentalnim
Postizenim, s. 123.
3 Cit. podle VALENTA, M., MICHALIK, J., LECBYCH, M., Mentdini postiZeni. s. 33-34.
*MATEJ CEK Z., Co, kdy a jak ve vychové déti, s. 62.
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1.2 Inkluze, inkluzivni vzdélavani

Dal§im kliCovym pojmem souvisejicim s tématem této prace je inkluze, tzn. zaclefiovani
znevyhodnénych déti do béznych skol vsech typa.

Dle slovniku uvedeného v publikaci Inkluzivni vzdélavani je pojem inkluze odvozen
zangl.. inclussion, coZ v prekladu znamenda zahrnuti, v Sir§im pojeti prislusnost k celku.
Inkluze neni jen optimalizovana a rozsirend integrace. Jedna se tedy o koncept, podle
kterého by mély vSechny déti navitévovat tridy hlavniho vzdéldvaciho proudu, a to bez
ohledu na stupen postizeni.

Od zari 2016 je v Ceském Skolstvi mozné vzdélavat zaky bez znevyhodnéni spoleéné
s détmi, které maji specialni vzdélavaci potreby. V souCasné dobé tedy inkluzivni
vzdélavani patfi mezi velmi aktualni a diskutovany smér v edukacnim prostfedi zejména
zakladnich $kol a ma mezi vefejnosti vCetné€ samotnych pedagogli své priznivce i odpurce.

Inkluze neni proces jednorazovy ani jednoduchy a nelze jej vytvofit pouze zménou
zakona, ¢i direktivn€ z ministerstva nebo vedeni §koly. Nelze jen tak vyhlasit, ze najednou
vSichni zaci nastoupi spoleéné do stejné Skoly bez ohledu na jejich rozdilné predpoklady,
nebo dokonce znevyhodnéni. Hovoii se o spoleném vzdélavani, a jak vySe zminovani
autofi uvadéji, jedna se o velmi slozité vymezeni, které neni védecky nikde pojmenovéno a
Ize jej vykladat riznymi zpisoby?®.

Legislativni upravy vletech 2015 a 2016 zjednoduSily financovani zajistujici
vzdélavani inkludovanych zakl. To je velmi dilezité, protoze bez financni dotace statu
nemuze Skola pii nejlepsi vuli podpuirna opatieni (pifedevsim AP) realizovat. Autofi
povazuji ptinos inkluzivniho vzdélavani v tom, Ze respektuje individualni pristup k zakim
a pfitom umoziiuje spolecné vzdelavani vSech zaku bez ohledu na jejich zvlastnosti. ,, 7im
podporuje rovnost vsech, a to ve veskerych moznych situacich.

rv r

Téma zarazovani zaku s hraniénim intelektem do tzv. zvlastnich $kol

Béhem pilotniho Setfeni jsem se také zabyvala otazkou, jakym zptsobem probihalo
vzdélavani zaka s hrani¢nim intelektem jesté pred inkluzi, tj. v dobé€, kdy existovaly tzv.
zvlastni Skoly. O tom hovoii jedna z respondentek, ktera uci od roku 1987 a pamatuje si,
jak probihalo vzdélavani zakl s nizsimi kognitivnimi schopnostmi v bézné zakladni skole,
a zmifiuje se o tehdejsi Casté praxi posilat tyto déti do zvlastnich skol. V minulosti tedy
existovaly vedle zdkladnich Skol zcela bézné 1 tzv. zvlastni Skoly. Zhruba od roku 2009 se
vSak zacaly tyto zvlastni Skoly omezovat a déti v tzv. pasmu hrani¢niho intelektu byly
postupné zaclefiovany do béznych zakladnich Skol, coz do jist¢é miry zpusobilo
v pedagogickém procesu znacné potize, jak vyplyva z vypovédi respondentd v praktické
casti této prace.

Jak uvadi Franiok, zakladni Skola prakticka (dfive zvlastni Skola) pusobi na zaka
specialné pedagogickymi metodami, zejména na celkovy osobnostni rust jedince, ale také
se snazi omezovat negativni patologické jevy, zpusobené nepodnétnym prostiedim.
Poslanim zvlastni skoly (ZSP) je zakaim poskytnout dostate¢nou védomostni a dovednostni

3 Cit. podle HAJKOVA, V., STRNADOVA, L., Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe], s. 12.
® ZILCHER, L., SVOBODA, Z., Inkluzivni vzdélavini: efektivni vzdélavani vSech Zdkii, s. 20.
" Tamtéz, s. 64.
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ptipravu, potfebnou pro pfijeti a nasledné uspeésné absolvovani odborného ucilisté nebo
jinych stfednich kol.®

Doslovné vymezeni vzdélavani v zakladnich Skolach praktickych (dfive zvlastnich)
uvadi ve své publikaci Fischer, Skoda a jedna se o vzdélavani déti skolniho véku s lehkym
stupném mentalni retardace, pfipadné surovni rozumovych schopnosti v pasmu
podprimeéru, pokud nejsou z riznych divodu schopny prospivat v bézné zakladni Skole.
Vzhledem ke zna¢né variabilité jejich schopnosti a dosazené urovné jejich védomosti,
dovednosti a navykd je nezbytné uplatiiovat pii jejich vzdélavani individualni pfistup,
odpovidajici jejich vyvojovym a osobnostnim zvlastnostem.

1.3 Podpurna opatieni (PO)

Podptirna opatieni charakterizuje $kolsky zakon vydany MSMT. Jsou uréena k tomu, aby
vyrovnala vzdélavaci podminky zakt, ktefi jsou néjakym zpisobem znevyhodnéni pro
budouci studium. Zak mdze mit pfiznané podpiiné opatieni I. — V. stupng, pfi¢emz
L. stuperi navrhuje skola, II. — V. stupen §kolské poradenské zaftizeni.

V piipadé, Ze obtize zaka spadaji do 1. stupné podpirnych opatieni, voli se individualni
piistupy v praci szakem a probiha vzajemna domluva pedagogi, jakym zpusobem
postupovat v jednotlivych predmétech. Je vhodné stanovit , Plan pedagogické podpory*,
ktery obsahuje strucny popis konkrétnich problémi Zzaka, metodické postupy prace
s zakem, doporu€eni zmén v organizaci vzdélavani zéka a jeho hodnoceni. Pokud nedojde
ke zlepSeni ani po tfech meésicich, obtize pretrvavaji a vyhled do budoucna predznamenava
zhorSeni, pak Skola doporucuje zakonnému zastupci navstivit Skolské poradenské zatizeni
(pedagogicko-psychologicka poradna nebo specialné-pedagogické centrum) '°.

Skolské poradenské zafizeni (SPZ) objedna zaka k posouzeni jeho vzd&lavacich
potfeb. Na zakladé veSkerych vySetfeni dojde k jejich vyhodnoceni a v pedagogicko-
psychologické poradné (PPP) je provedeno vysetfeni zadka a posouzeni jeho specialnich
vzdélavacich potieb. Po celkovém vySetfeni a vyhodnoceni vSech souvislosti vydava
poradenské zafizeni Skole Doporuceni ke vzdélavani zaka se SVP. To obsahuje zavéry
z vySetfeni a doporudena podpirna opatieni'’

V ramci podpurnych opatfeni pii vzdélavani zaku se specialné vzdélavacimi potfebami
se vyuzivaji:

- specialni metody a formy vyuky, mozné Upravy hodnoceni zaka

- upravy vyuky v rozsahu i obsahu disponibilnich hodin a apravy obsahu a vystupu
vzdelavani

8 FRANIOK, P., Vzdeldvani osob s mentdlnim postiZenim: (inkluzivni vzdélavani s prihlédnutim k Zakiim s
mentdalnim postiZzenim), s. 52.

® FISCHER, S., Skoda, J., Specidlni pedagogika: edukace a rozvoj osob se somatickym, psychickym a
socidlnim znevyhodnénim, s. 103.

" MSMT. MSMT: Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy [online].

Y Srov. tamtéz



- kompenzaéni, rehabilitacni a u¢ebni pomucky, specialni ucebnice a didaktické
materialy

- predméty specidlné pedagogické péce, poskytovani pedagogicko-psychologickych
sluzeb, snizeni poCtu zaka ve tfidé nebo studijni skupiné

- personalni podpora pedagoga, a to jak asistentem pedagoga, tak dalsim pedagogem
nebo specialnim pedagogem

- tvorba plana pedagogické podpory (PLPP) a individualniho vzdélavaciho planu
(IVP)

- jina organizace vyuky, uprava pfijimaciho fizeni, formy ukoncovani studia
a moznosti prodlouzeni délky vzdélavani

Obecné lze fici, ze podpurna opatieni je mozné charakterizovat jako soubor podminek,
zajistujicich optimalni edukativni prostfedi pro znevyhodnéného jedince. Rozsah téchto
’ Jn - .. 1. v , - - 12
podminek zavisi na individudlnich pottebach jedince.

Ve své praci se vénuji pravé personalni podpofe pedagoga v podobé asistenta
pedagoga za pomoci vypracovaného individualniho vzdélavaciho planu, ktery pasobeni
asistenta pedagoga u zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami popisuje.

DalsSim dulezitym kritériem pro uUspé€Sné zarazeni zakt s hrani¢nim intelektem ¢i
dal§imi specialné vzdélavacimi potfebami je podnétné prostiedi, nejen Skolni, ale také
rodinné, domaci, ve kterém musi mit dité patficné podminky pro pfipravu na vyucovani.
Dulezitost podnétného prostredi pro zaky sHI zminuji mimo jiné pedagogoveé
v rozhovorech, které byly soucasti mého Setfeni. Stejnou vahu maji pfi zapojovani do
Skolniho prostfedi 1 vhodna a stdld motivace k uceni abudovani sebevédomi ze stran
pedagogu a asistentd pedagoga.

Mezi dalsi podstatné podminky uspésnosti zaclenéni zaka s HI na zakladni Skole patii
vhodné zvolené zadavani tloh, dopomoc pii jejich vysvétleni, piipadné pomoc pfi jejich
vypracovani asistentem pedagoga formou doucovani. I o tom se béhem rozhovord zmiru;ji
nektefi respondenti.

Co se tyCe konkrétni pée o zaka s potiebou podpurnych opatieni a vyuziti IVP
doporucuje Zuzana Kaprova podporovat aktivitu téchto zaka nasledujicimi zptsoby:

- umoznovat zakiim zazivat pocit uspéchu

- prizpuasobit rozsah ukolu moznostem zaka

- poskytovat zakiim ve vysoké mife pozitivni zpé€tnou vazbu

- nezdlraznovat zakiim stereotypné a netucelné jejich nezdary

- hodnotit zaky za jevy, které zvladli

- ocenit zdkovu ¢innost 1 v oblastech, které se Skolni vyukou pfimo nesouviseji

- ucit zéky aktivné klast otazky

2 GABASOVA, J., VOSMIK, M., Asistent pedagoga a klima tFidy, s. 12.
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Potreba zazivat uspéch patii neodmyslitelné k zivotu ¢lovéka a predstavuje vyznamny
prvek formovani osobnosti. S timto maji také zaci s hranicnim intelektem vétSinou
negativni zkuSenosti, jelikoz jsou jejich moznosti zaziti ispéchu pfi Skolni praci omezené.
Pokud se zakovi nedostava pozitivni seberealizace, hrozi zde nebezpeci, ze zacne hledat
uspokojeni v ¢innostech destruktivniho charakteru — napfiklad agresivni chovani, hledani
seberealizace v trestné &innosti apod. '

1.3.1 Individualni vzdélavaci plan (IVP)

Tento dulezity dokument patii mezi zasadni podpuirna opatieni pii vzdélavani zakd se
specialné-vzdélavacimi potiebami a pii zaclefiovani zaka s HI je nepostradatelny.

Timto dokumentem se zabyva v platném znéni § 18 Skolského zadkona. Zpftestiuje jej
vyhlagka ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaku
nadanych, konkrétné se jedna o § 3 a 4.

IVP ma tedy legislativné danou podobu. Vypracovavaji jej zameéstnanci Skoly —
vétSinou tfidni ucitel, asistent pedagoga a ostatni pedagogové pusobici v dané tfide€, a to ve
spolupraci se Skolskym poradenskym zafizenim a s rodinou zaka.

Je koncipovan jako vzorovy formulaf a obsahuje:

- udaje o zakovi - jméno, ptijmeni, bydlisté, skola, kterou zak navstévuje, ro¢nik

- Skolské poradenské zatizeni, které vydalo pro IVP doporuceni

- rozhodnuti o povoleni vzdélavani zaka dle IVP v¢etné zduivodnéni

- cile IVP, tedy priority vzdelavani a dalsiho vyvoje zaka

- predméty, jejichz vyuka je dle IVP realizovana

- konkrétni podpiirna opatieni (specifikace stupriti téchto opatieni)

- podrobny popis pro jednotlivé vyucovaci predméty, ve kterych jsou uplatiiovana
podpurna opatfeni

- osoby zodpovédné za vzdelavani a odbornou péci o zaka — tfidni ucitel/ka,
asistent/ka, vyucujici konkrétnich predmétu, skolni poradensky pracovnik
(V€. jejich podpist)

- zak a jeho zédkonny zastupce (taktéz v¢. podpisu)

- zavéry vyhodnoceni vzd&lavani podle IVP'

V ptipadé, ze je IVP dobie a funkCné sestaven a je zaroven prubézné€ dopliiovan

arevidovan, stava se zasadni pomoci pii vzdélavani konkrétniho zaka. Tento plan musi
vymezovat pravidla pro vzdélavani. Velmi dobfe slouzi jako urcity navod pro pedagogické

" KAPROVA, Z., O problémech zdkii s poruchami uceni v soucasné skole a cestdch k jejich Feseni:
[metodicky text pro ucitele zakladnich a specialnich §kol], s. 30.
" KENDIKOVA, J., Asistent pedagoga. s. 25-27.
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pracovniky, zejména pro ucitele jednotlivych predmétt a asistenty pii praci s konkrétnim
zakem.

Vzdélavani podle tohoto planu podléhd povoleni feditele dané Skoly. Pro toto
schvaleni je nutna pisemna zadost zaka (pokud je jiz zletily), pfipadné jeho zdkonného
zastupce (v pripadé nezletilosti). K zadosti je potieba také ptilozit doporucujici posudek
Skolského poradenského zafizeni. Je to zavazny dokument, vychézejici ze Skolniho
vzdélavaciho programu, a je soucasti dokumentace zaka. Je archivovan ve §kolni matrice.

Jednou ro¢né je napliiovani tohoto dokumentu vyhodnocovano skolskym poradenskym
zafizenim. Protoze by mél IVP reagovat na aktualni potfeby zaka, muze byt pfipadné
v prubéhu skolniho roku revidovan a dopliiovan.

Na zakladé pridéleného stupné podpurného opatieni jsou sjednavany pravidelné
schiizky nad IVP, kterych se tcastni tfidni ucitel, asistent pedagoga a zakonny zastupce.
V piipadé potieby se schiizek ucastni i samotny zak, jeho pravidelna tcast ovSem neni
podminkou.

Z kazdé schiizky je vyhotoven ,,Zaznam z pohovoru o IVP*, jehoz soucasti je:
- zapis z pohovoru

- zavéry pohovoru, doporuceni, dohodnuty dalsi postup

Je nutné, aby se s individualnim vzdélavacim planem seznamili vSichni ti, ktefi se na
vzdélavacim procesu podileji. Tedy na jedné strané jak ucitelé, asistenti a poradensti
pracovnici Skoly, tak na strané¢ druhé zékonni zastupci zédka a samotny zak. Toto je
dolozeno podpisem dokumentu'.

Prestoze je n€kdy 1 u velmi dobife sestaveného a napsaného IVP obtizné uvadét
opatieni do kazdodenni praxe, je nutné uvedena opatieni opravdu dasledné realizovat.
. , , ; 1y ; ) ¥ 1
Dokument je zavazny, neni to pouze formalni kus papiru, ktery je ,,potfeba napsat'®.

V ramci své profese asistenta pedagoga jsem se spolecné s tiidni ucitelkou a rodici
zaka s HI zacastnovala pravidelnych schiizek nad IVP. Po pohovoru byl proveden zapis
zjednani o uspeSnosti dosavadnich opatfeni a o dalSim postupu prace s zadkem ve
vzdeélavacim procesu, a to ve spolupraci s ostatnimi vyucujicimi a rodici.

15 KENDIKOVA, J., Vademecum asistenta pedagoga, s. 40.
16 [
Srov. tamtéz, s. 42.
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1.4 Asistent pedagoga (AP)

Jak jiz bylo vySe uvedeno, jednim z podpurnych a velmi potiebnych vzdélavacich opatieni
u zakt stzv. hrani¢nim intelektem je pridéleni asistenta pedagoga, a to na zaklade
vySetieni zaka v PPP.

1.4.1 Definice asistenta pedagoga

Asistent pedagoga je pedagogicky pracovnik, zaméstnanec Skoly nebo jiného Skolského
zafizeni, prfi¢emz Cinnosti tohoto zafizeni a statut jsou definovany v platné legislativé. AP
doprovazi zaka v pedagogickém procesu a je mu napomocen pii zvladani uciva. Formalne
byla tato pracovni pozice ustavena roku 2005 znénim Skolského zakona (€.561/2005 Sb.)
a kvalifikacni pfedpoklady pro vykon této profesni pozice pfinesl zakon o pedagogickych
pracovnicich (¢.563/2004 Sb.).

Asistent pedagoga (podle Kendikové)'”.:

- pomaha pedagogickym pracovnikiim pii vzdélavani a vychov€, pfi komunikaci se
zaky, jeho zdkonnymi zastupci.

- podporuje zaky béhem doby pfizpisobovani se novému Skolnimu prostiedi.

- pomaha zakam pfi pfiprave na vyuku a nasledné pii samotné vyuce.

- pokud ma zak zdravotni postizeni, je mu asistent ndpomocen pii sebeobsluze jak

behem vyucovani, tak i pti aktivitach poradanych skolou.

Asistent pedagoga (AP) je pedagogicky pracovnik, ktery puasobi jako personalni
podpora pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. AP se fadi v pedagogické praxi
mezi poméerné nove profese. Povolani AP zaznamenalo v naSem $kolstvi podstatny rozvoj
od poloviny devadesatych let dvacatého stoleti. Hlavnim pfinosem cinnosti AP v
edukacnim procesu je pomoc zakim s raznym znevyhodnénim, coz souvisi s celkovou
zmeénou koncepce vzdélavani téchto zakt. Za poslednich dvacet let se ménily podminky
pro %oskytovéni podpurného opatieni ve formé AP, rovnéz dochazelo ke zménam v profesi
AP.

1.4.2 Predpoklady asistenta pedagoga

Protoze je asistent pedagoga pedagogickym pracovnikem §koly, musi spliiovat obecné
pozadavky, které jsou na tyto zaméstnance kladeny. Jsou piesné definovany v 3. odst. 1
zakona ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakondg,

v platném zné&ni'®.

17 KEND,I’KOVA’,,J ., Vademecum a;istenta pedagoga, s. 70.
8 MORAVKOVA-VEJROCHOVA, M., Standard prdce asistenta pedagoga, s. 14.
¥ MSMT, zakon 561/2004 Sb., §16
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Patii mezi né.:

plna zpisobilost k pravnim ukonim

odborna kvalifikace pro pfimou pedagogickou ¢innost

trestni bezuhonnost prokazana predlozenim vypisu z evidence rejstiiku trestt
prokazana znalost Ceského jazyka u osob, které ziskaly odbornou kvalifikaci
v jiném vyucovacim jazyce nez v ¢eském

zdravotni zpusobilost

Dle dosazené vySe zminéné odborné kvalifikace mizeme asistenty pedagogt rozdélit
do dvou skupin s odliSnymi naplnémi prace.

Asistenti pedagoga, ktefi dosahli stfedoskolského vzdélani s maturitou

a odpovidajiciho pedagogického vzdélani, mohou vykonavat Cinnosti vyssi urovneé,
tedy pfimou pedagogickou Cinnost ve tfidé, v niz jsou zaci se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, nebo ve Skole s integrovanymi zaky.

Asistenti pedagoga, ktefi dosahli stfedniho vzdélani s vyucnim listem anebo
zakladniho vzdélani a absolvovali kvalifikacni kurz pro asistenty pedagoga. Ti jsou
ve Skole ¢i Skolském poradenském zafizeni opravnéni vykonavat pouze pomocné
vychovné prace.

Kendikova povazuje za nejdualezitéjsi osobnostni predpoklad kladny vztah k détem. Je
zejména potieba se vyvarovat toho, aby tuto profesi vykonavali lidé pouze z toho divodu,
Ze nemaji jiné pracovni moznosti. Samoziejme nesmi mit tito pracovnici predsudky viaci
osobam postizenym, at uz télesné€ ¢i mentalné, vici cizincam, ¢i vaci uritym socialnim
skupinam. To by bylo velkou piekazkou v procesu uspésné integrace zaka do beézné
zékladni $koly.*

Gabasova, Vosmik uvad¢ji dalsi dulezité predpoklady:

klidnou povahu

vstiicnost a laskavost v pfistupu k détem 1 dospelym
ochotu naslouchat

psychickou odolnost

nadhled a odstup

pozitivni mysleni

o1 o e, .21
skvélé komunika¢ni dovednosti

Protoze by mél asistent pedagoga predstavovat jakési pojitko mezi zakem, jeho
rodinou a Skolou, je zde klicova také schopnost empatie. Diky ni miZe asistent pedagoga

20 KENDIKOVA, 1., Vademecum asistenta pedagoga, s. 73.
> GABASOVA, J., VOSMIK, M., Asistent pedagoga a klima tFidy, s. 13.
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ziskat urcité informace o zakovi a jeho okoli, a vytvorit tak s zdkem partnersky vztah
zalozeny na duvére, trpélivosti a spolehlivosti.

Velice dilezity je eticky rozmér prace asistenta. Tento uhel pohledu je velmi casto
z nejruzngjsich davodi opomijen.

Asistent pedagoga musi respektovat jedine¢nost kazdého zaka bez ohledu na jeho
pavod, etnickou prislusnost, rasu, barvu pleti, matefsky jazyk, vek, pohlavi, zdravotni stav,
nabozenské a politické presvédCeni a bez ohledu na to, jak se tento zak podili anebo bude
podilet na zivoté celé spolecnosti. Samoziejme musi asistent pedagoga jednat v souladu se
zajmem zaka, jeho zakonnych zastupcu, ale i pedagoghi a spoleCnosti. Musi ale zaroven
respektovat pravo kazdého jedince na seberealizaci a zaroven zajistit, aby nedochazelo
k omezeni tohoto prava u druhych osob. Pomaha tak (podle moznosti svych a moznosti
zakt jemu svéfenych do péCe) pii jejich rozvoji svymi znalostmi, dovednostmi a
zkuSenostmi. Samoziejm¢ asistent pedagoga nesmi dat prednost svym soukromym zajmum
pred profesni odpovédnosti. Pomoc, kterou pii pomoci zakovi poskytuje, musi byt na
nejvy§si mozné odborné Girovni*.

Nemén¢ dulezita je schopnost asistenta umét spolupracovat se svymi kolegy. Zejména
by mél umét pracovat pod vedenim ucitele, spolupracovat s poradenskymi pracovniky
Skoly a sdilet s nimi informace.

Jak jiz bylo vySe uvedeno, musi asistenti pedagoga podle zdkona o pedagogickych
pracovnicich spliovat urcité kvalifikaéni predpoklady. Aby ale mohli svoji praci
vykonavat stale kvalitné, je dulezité, aby si pravidelné dopliiovali své vzdé€lani. Jsou
doporucovany zejména kurzy, které jsou zamétreny na zaky s konkrétnimi diagndézami —
v zavislosti na tom, se kterym zdkem asistent pracuje. Je mozné si vyhledat a navstivit
razné prednasky, seminafe, workshopy nebo konference. Nékteré z nich jsou urCeny pro
vSechny pedagogické pracovniky, jiné jsou specializované pro asistenty pedagoga.

Reditelé nékterych $kol realizuji tyto tematické seminafe pro své zaméstnance pfimo
ve Skolach. Tyto seminafe jsou Casto vedeny externimi odbornymi lektory. Velkou
vyhodou téchto akci je, ze ucitelé a asistenti nemuseji chodit mimo budovu Skoly a lektofi
mohou prednasky pfizptsobit ptimo aktualni potieb& skoly™.

Asistent pedagoga by mél prabézné vyhodnocovat kvalitu své Cinnosti. To je mozné
raznymi zpusoby bud na zakladé vysledka reflexe od zaku, kolegii a rodicl, nebo
sebereflexe. M€l by pravidelné konzultovat svoji ¢innost s ostatnimi pedagogy, pfijimat
rady a pripadnou konstruktivni kritiku. To vSechno mize byt namétem pro jeho dalsi
profesni rozvoj.

Zaroven vsak také muze poskytovat zpétnou vazbu uciteli, musi vSak respektovat své
o v e v v . . 24
kompetence a nemuze zasahovat do kompetenci ucitele, a snizovat tak jeho autoritu™".

AP je zodpoveédny za sva rozhodnuti, které by mél byt schopen odivodnit, objasnit
a posoudit, poptipade navrhnout feseni vedouci ke zmeéng¢.

22 KENDIKOVA, J., Vademecum asistenta pedagoga, s. 20.

B Srov. tgmtéé, s.}8. )

* MORAVKOVA-VEJROCHOVA, M., Standard prace asistenta pedagoga, s. 75.
14



1.4.3 Spoluprace ucitele a asistenta

Az do poloviny devadesatych let dvacatého stoleti byl ucitel jedinou dospélou osobou ve
ttide. S prichodem pozice asistenta pedagoga se ale toto paradigma postupné méni i u nas.
Bohuzel ne kazdy ucitel je na tuto situaci schopen flexibilné reagovat a s asistentem
efektivné spolupracovat. Je totiz vétSinou zvykly si vSe délat sam. Literatura zde zminuje
obrovské vyhody spoluprace dvou pedagogt, napf-.:

spolecné sdileni a rozbor myslenek, metod a pfistupt

vyvoj a zavadéni novych a lepSich vyukovych postupt

snazsi feSeni problému

vice kapacity pro monitorovani pokroku zaku, a tim i objektivnéjsi hodnoceni jejich

vysledkt

Aby ovSem tato spoluprace dobfe fungovala a byla pfinosna, musi mit samoziejmeé
urcité parametry. Musi byt zeyména.:

dobrovolna - je zde vile ke spolupraci mezi ucitelem a asistentem

zaloZena na rovnosti obou aktéri - oba musi byt presvédceni, ze jejich prispéni ke
spole¢nému cili, tedy k podpote zaka, je rovnocenné

zalozena na spole¢ném cili, ktery je obéma stranami akceptovany

ruznoroda, musi obsahnout ¢innosti od spole¢né vyuky az po individualni podporu
stale se vyvijejici, neustale se zdokonalujici na zékladé jejich spolecnych

. ;25
zkuSenosti

Asistent pedagoga vzdy pracuje pod vedenim tfidniho ucitele nebo ucitele odbornych
predméta, ktery zodpovida za vyuku. Kompetence asistenta pedagoga vyplyvaji z jeho
pracovni naplné, ktera je zahrnutd v pracovni smlouve.

¥ BENDA, M., VODNANSKA Z., TITEROVA, K., et al. Dvojjazycni asistenti pedagoga: pFibéhy tispésné
Integrace, s. 10.
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2 Prakticka c¢ast

V praktické casti se vramci pilotniho Setfeni zaméfuji na konkrétni zkuSenosti
respondenti. Pro srozumitelnost budu pouzivat v celé bakalaiské praci zkratky:
HI = hrani¢ni intelekt, AP = asistent pedagoga.

2.1 Cil a metodika pilotniho Setieni

2.1.1 Hlavni vyzkumna otazka
Cilem pilotniho Setfeni je na zakladé polostrukturovanych rozhovorti odhalit nékteré ne
zcela jasné jevy, které vznikaji mezi aktéry pedagogického procesu prfi zaclefiovani zaku
s hrani¢nim intelektem do prostredi bézné ZS.
Dil¢i cile:
1. zjistit, jaké faktory maji vliv na Gsp&né zadlenéni zaka s HI do prostiedi bézné ZS
(rodina, Skola, socialni prostredi, kolektiv tfidy atd.)
2. zjistit nahled na spolupraci PEDAGOG — ASISTENT z pohledu pedagoga
3. prostiednictvim piipadové studie prezentovat pohled AP na konkrétniho zaka
s hrani¢nim intelektem

4. reflexe vlastni asistentské zkuSenosti

2.1.2 Metodologie pilotniho Setreni

Pro ziskani potiebnych dat jsem vyuzila polostrukturovanych rozhovort s vybranymi
respondenty, protoze kvalitativni vyzkum nejlépe vyhovoval mé zvolené vyzkumné otdzce
a dle Hendlaposkytuje podrobné informace zdavodiiujici vyskyt uréitého fenoménu. *°

V praci je zachycen subjektivni pfistup respondenti k zacleniovani zaka s oslabenim
kognitivnich funkci do bézné zakladni skoly a v pfipadové studii bude zaznamenana Skolni
anamnéza zaka s HI s pfihlédnutim k jeho socialnimu zazemi.

Soucasti diskuze je vyhodnoceni ctyiletého pozorovani zaka s HI a spoluprace
asistenta pedagoga s pedagogy v procesu zacCleriovani zaka s HI do bézné ZS, a to na
zakladé pripadové studie, osobni zkuSenosti AP a polostrukturovanych rozhovora

s pedagogy.

Vyzkumny problém

Préace se zabyva problémem, vyskytujicim se u déti s hrani¢nim intelektem, kterym realné
hrozi, ze pfi zafazeni do bé&zného edukacniho procesu nezaziji uspéch, pokud jejich
oslabeny kognitivni vykon nebude podpofen vhodnym podplirnym opatienim, napf.
asistentem pedagoga, ktery by mél ve spolupraci s pedagogem vytvorit svym puasobenim
zakovi podporu, jez by vedla k zddoucimu cili — k uspéSnému zvladnuti povinné skolni
dochazky.

2 HENDL, J., Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace, s. 51.
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Pokud by vsak v bézné zakladni skole nebyla zakovi s HI k dispozici uc¢inna podptirna
opatfeni, jeho Skolni prognéza by byla velmi nejista, urCit€¢ horS$i nez pfi vyuziti
podpurnych opatieni.

Kritéria pro vybér respondentu

Byl proveden zamérny vybér respondentt, kritériem jejich vybéru byla minimalné
dvouleta pedagogicka praxe a spoluprace s asistentem pedagoga, ktery jim pii vyuce zaka
s HI pomaha.

Charakteristika respondenti

Jedna se o pedagogy z prvniho i z druhého stupné, ktefi uCi na stejné zakladni Skole,
vSichni maji osobni zkuSenost s zaky s hrani¢nim intelektem a vSichni spolupracuji
minimalné s jednim asistentem pedagoga.

Respondent ¢&. 1 — Hana: 57 let, pedagogicka praxe 36let, uéi na IL stupni ZS (Zesky
jazyk, némecky jazyk, d€jepis, vytvarna vychova).

Respondent &.2 - Blanka: 47 let, pedagogicka praxe 10 let, uéi na IL stupni ZS (Sesky
jazyk, vytvarna vychova).

Respondent ¢.3 - Ota: 28 let, pedagogicka praxe 2 roky, u¢i na I a IL stupni ZS
(anglicky jazyk, d€jepis, informatika, obCanska vychova).

Respondent &.4- Lucie: 48 let, pedagogicka praxe 20 let, u&i na II stupni ZS (anglicky
jazyk, Cesky jazyk).

Respondent &.5 - Roman: 50let, pedagogicka praxe 10 let, u¢i na IL stupni ZS (fyzika,
informatika, pracovni vychova).

Respondent &.6 - Alice: 46 let, pedagogicka praxe 5Slet, u&i na L. stupni ZS.

Respondent &.7 - Milena: 51 let, pedagogicka praxe 27 let, uéi na I stupni ZS, metodik
prevence.

Respondent ¢.8 - Dita: 52 let, pedagogicka praxe 29 let, u¢i na I a I stupni ZS
(némecky jazyk), vychovna poradkyné.

Etika pilotniho Setfeni

Respondenti byli pfedem upozornéni na zpisob zaznamenani rozhovoru na diktafon
a nasledné souhlasili s nahravanim. Byli ubezpeceni o maximalni diskrétnosti a anonymit¢.
V prepisech rozhovorti jsou z divodu ochrany osobnich tdaji a zachovani anonymity
uvedena smyslena kiestni jména respondentd. Kazdy ucastnik rozhovoru byl dopiedu
seznamen s ucelem Setfeni.
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Zdroj dat

Zdrojem dat byly polostrukturované rozhovory s respondenty, pifimé pozorovani
pedagogické reality, asistentské pisemné reflexe.

Prubéh sbéru dat

Na pocatku pilotniho Setfeni jsem se vydala nespravnou cestou. Pro respondenty jsem
vypracovala fadu otazek, na néz pisemné odpovidali, nékteti vSak velmi stru¢né. Tento
zpusob Setfeni dotaznikového typu byl nedostacujici a neodpovidal zvolenému cili.

Po konzultaci s vedoucim prace jsem sestavila Ctyfi vyzkumné tematické okruhy:

1. Vymezeni roli ucitele a AP ve vyuCovacim procesu

2. Vztahy mezi zaky ve tfid€, kde pusobi AP

3. Smysluplnost spoluprace mezi AP a pedagogem pfti zacleniovani zaka s HI
4

Zkusenosti pedagogl se zacleriovanim zaka s HI

Z téchto okruhli vychazely otazky pokladané respondentiim, jejichz vypoveédi prinasely
subjektivni pohledy na danou problematiku a vychézely z osobnich pedagogickych
zkuSenosti. Zaznéla tak mnohdy neocCekavana zajimava sdéleni, odrazejici vzajemnou
spolupraci AP s uditelem pii za&lefiovani zak s HI do ZS. Tyto skute¢nosti jsou soudasti
predkladaného pilotniho Setteni.

Polostrukturovanym rozhovorim ptedchazela piiprava, ktera ma podle Svaiicka,
Sed'ové vést k vytvoreni zéakladniho schématu témat vychazejicich z hlavni vyzkumné
otazky. Z nich vyplynou konkrétni dotazy sméfujici k respondentovi.”’

Rozhovory, zaznamenané na diktafon, trvaly od 30 do 90 minut podle toho, jak se mi
podarilo respondenty rozpovidat. Nasledné probihaly Casové narocné prepisy zvukove
zaznamenanych rozhovoru, které jsou koneCnymi zdroji dat pro analyzu a interpretaci.
(stov. Svafiek, Sedova''). Transkripce rozhovord s respondenty jsou doslovné vé&.
nespisovnych vyrazi, a protoze jsou rozsahlé, a uvadim v prilohach pouze dva (respondent
¢.1 arespondent C.8).

Jevy zjisténé pilotnim Setfenim jsou potencidlem, ktery je mozné vyuzit k pfipadnému
dalSimu vyzkumu.

2.2 Analyza a interpretace dat dle vymezenych vyzkumnych okruhi

Pii analyze a interpretaci dat bylo postupovano podle Svaficka a Sedové, prepis dat je
dilezity kvali vizualizaci, protoze pii jejich analyze je mozné je barevné zvyrazinovat,
koédovat, komentovat poznamkami, hledat kde se respondenti dopliuji a vytvaret sité
vz4jemnych vztahd'',

7 SVARICEK, R., SEDOVA,. K., Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach, s. 226.
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2.2.1 Vymezeni roli ucitele a AP ve vyucovacim procesu

V prvnim okruhu byly respondentim pokladany otazky souvisejici s osobni zkuSenosti
ucitele s asistentem pedagoga a vymezeni jejich vzajemnych roli tak, aby se vzajemné
neptekryvaly v soucinnosti s pomoci zakiim s HI. Zajimalo me¢, jak probiha vzéajemna
komunikace mezi pedagogem a asistentem pedagoga, aby nedochazelo zbytecné ke
konfliktnim situacim, aby se nerusili, ale vzajemné dopliovali. Sledovala jsem, jak se
vztah ucitele a AP pfi vymezovani kompetenci vyvijel, jestli nastaly néjaké problémy, se
kterymi se pfedem nepocitalo, a jakou formou ma AP zakovi s HI poméahat, aby pfitom
nenarusSoval vyuku.

e AP jako ,rusivy element®

Z rozhovort vyplynuly skutecnosti, které by mé predtim nenapadly. Ve vztahu k AP jsem
zaznamenala vyjadfeni jako napf.: ,rusivy element” nebo ,,pfitomnost dalsi dospélé osoby
ve tfidé", na kterou si ucitel t€zko zvyka, nebo Ze je ve tfid¢ ,asistent jako pozorovatel®,

a to v pozitivnim 1 negativnim slova smyslu.

Z nékterych odpovédi vySlo najevo, ze nékterym ucitelim piitomnost asistenta
pedagoga ve tfidé vlastné vadi, ze je nekdy rusi hlasitd komunikace AP s zdkem s HI, dale
maji pocit, ze jsou nékterym asistentem pedagoga spiSe cilené¢ pozorovani, a neni jim
ptijemné, kdyz dalsi dospéla osoba sleduje jejich praci, nemaji potiebny klid na vyuku
apod.

V nasledujicich piikladech zachycuji doslovné, nicméné zkracené citace respondentd,
dokladajici vySe zminéna zjisténi.
Hana: | Problém je v tom, zZe najednou je ve tiidé druhd dospélda osoba, kterd tam

normalné ditv nebyla, osoba, kterd pozoruje nejen zZdky, ale i ucitele, ... ale za vyuku je
odpovédny ucitel.

Blanka: ,, Mé to prijde, Ze je tahle asistentka v té trideé spis jako vetrelec... DuleZity
Je, aby se jasné urcilo, kdo co ma ve tridé délat ...

Ota: ,,No, zvykal jsem si. Ale obcas je pritomnost asistenta ve tFidé pro mne
stresujici... Stalo se mi ale taky, Ze jsem mél pocit, Ze mé nékdo sleduje a vyrazné
pozoruje, a to bylo pro mé docela neprijemny.

Lucie:, Jo, ja uz to vithec nevnimdm, Ze tam asistent ve tidé je, ale ...nechtéla bych
takovou asistentku, kterd by Sla proti mné nebo by si prosazovala vyhradné svoje ndzory,
to potom md i Spamy viiv na atmosféru v téch hodindch, je tam zmatek a hlavné ten asistent
pak shazuje autoritu toho ucitele, a to je ta nejvétsi zridnost, kterou miize udélat.

Roman: ,, No, ja jsem si zvykl na pritomnost asistenta, ale samoziejmé, Ze asistent
pedagoga se zdkem s HI, kdyz spolu mezi sebou komunikujou pri vyuce verbalné, tak je to
zkrdtka rusivej element nejen pro toho ucitele, ale i pro ostatni zZdky, je to nabouravdni
jejich pozornosti.

Alice: ,....mdm porad pocit, Ze mé nékdo sleduje a 7ika si — hele, tady jim to rekla
Spatné, to ja bych védéla lip... Ale jd tomu asistentovi nebudu soustavné vysvétlovat, jak
znamkuju — co je ji do toho? Ja se prece nebudu obhajovat pred asistentkou.
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Milena:,,Za ty roky, co délam ve Skole, mam poprvy asistenta a je to pro mé néco
novyho... ona se uci a ja se ucim taky... To, Ze je ve tridé dalsi dospéla osoba, ... je tu
nekdo dalsi, kdo pozoruje a dava pozor na to, co rikam.

Dita: , Neprijemné je, kdyz asistent s Zakem komunikuje prilis hlasité. RuSi to mé
i ostatni Zaky.

Pro mé jako pro asistenta pedagoga to bylo velice zajimavé a zaroven prekvapivé
zjisténi, protoze se najednou prostifednictvim hlubsiho rozhovoru odkrylo téma, o némz
ucitel s asistentem z riznych divodi nemluvi (nechce vyvolavat konflikty, nechce na
asistenta tzv. zalovat, chce mit prosté jen klid, nebo také ucitel dosud nemél piilezitost se
k tomu konkrétné vyjadrit).

Je také mozné, ze na souziti AP a ucitele ve tfidé€ jiz nékteti pedagogové rezignovali
vzhledem k soucasné situaci inkluzivniho vzdélavani (prestoze maji proti nému jisté
vyhrady, stejné se s nim museji smifit).

Jeden z respondentti na otazku, jak pracovat, aby se prace AP a uclitele neprekryvala,
ale dopliiovala, odpoveédél, ze zalezi na vice faktorech, napt. o jaky vyucovaci pfedmét se
jedna, klicova je vSak vzajemna domluva a jeji oboustranné respektovani.

2.2.2 Vztahy mezi zaky ve tridé, kde pusobi AP

Druhy tematicky okruh otazek byl zaméfen na vztahy mezi zaky a celkové klima ve tid¢,
kde je pfitomen asistent pedagoga a zak s hrani¢nim intelektem. ZjiStovala jsem, jak
z pohledu pedagoga vnimaji ostatni zaci AP a zaka s hraniCnim intelektem v jejich
vzajemné kooperaci, dale jsem se dotazovala na postaveni zdka s HI ve tfidé a jak se
zmeénil jeho status s pfichodem AP.

Odpovédi respondentd zII. stupné ZS naznaduji vétsinou pozitivni zkuSenosti se
vztahy zaku ve tfidach, kde je pfitomen zak s HI, ocenuji napt. napad jedné z respondentek
— do 6. tfidy umistila tzv. schranku daveéry, do niz mohou stydlivejsi déti vhodit své dotazy
¢i pfipominky nebo napsat na listek, co je trapi. Napomaha to vytvorit pratel§te;si
atmosféru ve tfidé. Vypovédi vétsiny respondentt se shoduji v tom, ze se nikdo se nesetkal
s pfimou nevrazivosti vaci zakovi s HI, spiSe naopak.

Ale zaroven jiz z vypoveédi prvniho respondenta je ziejmé, ze zpocCatku vztahy v jeho
tfidé nebyly jednoduché a ze se détem muselo vysvétlovat, pro¢ je ve tiidé AP, kvili
komu, jaka konkrétni podpurna opatieni ma zak s HI a proc.

e Nebezpeci stigmatizace

Jak uvadi Hana:, Problém je, Ze ve tridé jsou vZdy pritomné i jiné déti, které se uci Spatné,
a mohou mit pocit, Ze to dité, které md asistenta, je zvyhodnéné. Ale kdyz ten asistent chodi
i k nim béhem vyucovani a pomahd jim, tak potom se tim odstrani pripadné tienice v tom
smyslu, Ze by dité s asistenci mohlo byt pro své ,,zvyhodnéni“ vyclenéno z kolektivu tridy.

Diky spolupraci AP a tridni ulitelky se pak podarilo z velké Casti napravit Spatné
vztahy mezi détmi, které do té doby ve tfidé panovaly. Hana podrobnéji uvedla, jak
probihala zména v chovani a praci ditéte diky pfitomnosti AP ve tfidé, a vyjadrila
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spokojenost se vzajemnou spolupraci, ktera se dale promitla i do pfiznivéjsiho chovani
rodiny vuci skole.

Zaroveni Hana vzpominala, jak se vzajemna spoluprace s AP a s zakem s HI vyvijela
v souvislosti s tim, Ze pocatky nebyly jednoduché a trvalo asi pul roku, nez se vzajemné
spolu s asistentkou ,,sladily* a doslo k pochopeni vymezeni roli ve vztahu ucitel - asistent.

e Profesni soulad mezi AP, uciteli a zaky s HI

K vytvoreni vzajemné efektivni soucinnosti AP a pedagoga ve tiidé patfi také i podle
dalSich respondentti jeden z mnoha podstatnych predpokladt, a tim je vzajemné lidské
sladéni (soulad), jak to popisuje naptiklad Blanka: ,, ... 7ak za prvy, ucitel si s asistentem
pedagoga musi v prvni Fadeé ,,sednout” lidsky. Kdyz ne, je to prosté Spatny, ...A kdyz jdu
suplovat do jiny tridy, kde asistujete Vy, tak najednou koukam, jak to funguje, jak ndm to
spolu jde, a to na sebe nejsme zvykly a nejsme sehrany.

Svym vystiznym popisem dilezitosti vzajemné souhry a duvéry mezi pedagogem
a asistentem piispiva i Dita: ,,...No, je tfeba budovat klima vzajemné diveéry. Je treba, aby
deti védely, Ze asistent pedagoga je ve tridé pro vSechny déti, i kdyz pro potrebné vic.
Asistent miize détem pomdhat i v 7eSeni konfliktu, které mezi nimi nastanou, je s nimi nékdy
i o prestavce, leccos vidi, miize véas informovat tfidniho ucitele. Zdci se nékdy sveéri
asistentovi se svymi problémy, nejdou hned za tridnim ucitelem. Ono hodné zdlezi na
osobnosti asistenta pedagoga.

e (Osobnost AP

Na osobnost asistenta pedagoga poukazovala i dalsi respondentka Alice, podle ni je
dulezity charakter asistenta a jakou ma snahu se v hodiné zapojit, pokud chce byt slabym
détem napomocen. Svou osobni zkuSenost s byvalou asistentkou popisuje velmi negativng,
protoze dle jejich slov: ,,..si stala na svym, odmitala se prizpisobit tomu, co jsem
navrhovala ja, viastnmé Sla v ndazoru na to dité proti mné, nedalo se s ni diskutovat, to pak
pro mne neni pomoc, ale pritéz.

Alice k tomu jeste¢ dodala, Ze asistent pedagoga neni povolani pro kazdého, protoze
kazdy cloveék nedokaze byt submisivni, trpélivy a piizptusobivy, kazdy asistent nezvladne
pfijmout svou roli, ale naopak: ,,...chce velet, chce Fidit toho ucitele... “Takové chovani je
velice nepiijemné a casem vétSinou dojde ke kolizim. Z jeji vypoveédi vyplyva, ze asistent
pedagoga by nemél prekracovat své kompetence, nemél by zasahovat uciteli do vyuky
a mluvit mu do hodnoceni zaka. Dominantni, nepfizpisobivy a nespolupracujici AP se
vzdy podepiSe na nepfiznivé atmosféfe ve tride.

e Klima ve tfidé

Soucasti tohoto tematického okruhu bylo posouzeni celkového klimatu ve tfidé a vnimani
zaka s HI ostatnimi spoluzaky. Jak respondenti uvadéji, zaci si rozhodné odli§nosti v§imaji,
vidi, jak zak s HI reaguje na pokyny ucitele ¢i asistenta, jestli si s nimi ma o ¢em povidat o
prestavce, ... nemuseji na zaka hned reagovat, ale vnimaji ho, mohou ho vzit mezi sebe, ale
také ho vyclenit, nebo se proti nému postavit. To v§e miize AP ovlivnit zadoucim smérem,
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aby tfida takového zaka prtijala a tolerovala jeho odliSnosti. Ota uvadi, ze je tfeba také
pocitat s tim, ze zak s HI mize mit sklony k agresi a nevypocitatelnému chovani.

Pokud jde o pohled ostatnich zakt na pomoc AP slabsim zakim, je tfeba zminit, ze
zalezi na slozeni tfidy. Lucie uvadi: ,,Myslim, Ze to nevnimaji, Ze by to brali, jako Ze ti
slabsi maji néjaké vyhody ... a nikdy jim to spoluzdaci shivkem nevycetli, byli prosté na to
zvykli, Ze ty kluci by potrebovali néjakou pomoc ... TakzZe to opravdu taky zalezi i na sloZeni
té tridy, jaké se tam spolecné sejdou deéti.

Respondenti se k tomuto okruhu vyjadfovali vétSinou shodné vtom smyslu, ze
vétsinou se ucitelé snazi o vytvoreni dobrych vztaht mezi détmi inkludovanymi i béznymi
a snazi se pro to ziskat také ke spolupraci AP. Pokud tyto vztahy funguji, je klima ve tfidé
pratelské a nekonfliktni.

Alice: ,, 70 je u mé ve tridé absolutné bez problémii, bala jsem se toho, Ze se mu déti
budou néjak posklebovat, ale vibec.*

Milena: ,,NeresSime néjakou zdst, to jsme si rekli hned na zacatku Sk. roku, Ze tu bude
asistentka, a déti jsou na to zvyklé od 1. tridy, uz tehdy mély asistentku pedagoga. *

2.2.3 Smysluplnost spoluprace mezi AP a pedagogem

Zajimal mé nazor respondentl na to, jaka vidi uskali spoluprace AP a pedagoga pfi
zaClefiovani zéka s HI, jak fesi vzajemné problémy, nebo dokonce konflikty, CO ovliviiuje
jejich vzajemnou spolupraci, jaka je vnitini motivace ucitele a AP spolupracovat, aby
7akovi s HI pomohli, v CEM je spoluprace naro¢na pro uéitele, zdali je ve tiidé AP pouze
formalné, nebo zdali je tam opravdovym piinosem, a CO je podle nich nejdalezitéjsi pro
dobte fungujici spolupraci mezi AP, pedagogem a zakem s HI.

Treti tematicky okruh je rozsahlejsi, protoze vypovédi respondent postupné odhalily
dalsi nepfili§ prezentované jevy, ke kterym podle nich také v edukacnim procesu dochazi,
at’ uz jde o jevy pozitivni nebo negativni:

e Nespokojenost ucitele s AP

Dva respondenti byli vyrazné nespokojeni s pfitomnosti asistenta pedagoga ve svych
hodinach, nejradéji by se bez jeho pfitomnosti obesli, vadilo jim, ze se asistent nékdy
v jejich hodinach misto své prace vénuje osobnim vécem, toto tvrzeni dokladaji nasledujici
sdélenti.

Alice:,, ...kdyz jsou tam déti, ktery maji jenom porouchanej intelekt, tak z velky casti
Jjsem se setkala s tim, Ze to nefunguje doma v rodiné, Ze jim doma nikdo nepomiize. Pak se
miizeme v ty Skole pretrhnout, pro dité délat prvni posledni a nikam to nevede, tak mi to
prijde marny..A do toho asistent pedagoga, ktery mi ma pomdhat vést dité
k samostatnosti, misto toho pro mé predstavuje zdtéz...bud koukd do mobilu, nebo si cte
pri hodindch katalog kosmetickych firem...A dalsi véc, ktera mi vadi, Ze asistentka si svoji
prace nehledi!... 1akze pro mé je to vycerpdavajici, mam pocit, Ze mi ta asistence vic bere,
nez dava... Ve findle, kdyz ten asistent nemd sam dostatek citu na to, aby rozpoznal, kdy md
zasdhnout a kdy ne, ... tak je mi tam s prominutim nanic... Tak ja vymyslim prdci pro chytry
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dité, ...pro pomaly dité a do toho se jesté musim starat o to, aby se mi tam nenudil asistent,
a pak uz toho mam fakt plny zuby!*

Druha respondentka, ktera ma dlouholetou pedagogickou praxi, ale zaroven poprvé
spolupracuje s asistentem pedagoga, se svéfila s obdobnou negativni zku§enosti:

Milena: ...at uz si myslim o inkluzi cokoliv, tfeba kdyz tu byla inspekce, tak mi rekla,
abych vic zaméstnala pani asistentku. JenZe to je tézky, kdyz jsem celej Zivot zvykla si
v§echno délat sama, takze se to ucim...No, ale co mi vadi, tak to uz jsem ji i musela vict —
Ze pouziva mobil pri hodiné —...ta Skola je jiny zaméstndani nez nékde v kancelari ...Ale
tohle jsou takovy véci, Ze toho dospélyho ¢lovéka to nenapadne...

Alice 1 Milena u¢i na prvnim stupni a travi se stejnym AP vétSinu vyucovaciho dne,
podle nich muze tak snadno dojit ktzv. ,ponorkové nemoci“, a pokud pedagog
s asistentem nevytvoii harmonicky vztah spoluprace, postrada pfitomnost AP v hodiné
smysl.

Milena poznamenava, ze hodné zalezi na zkusenostech asistentt a jejich vzdélani, které
jsou podle ni ¢asto nedostacujici: ,,..mdm takovej pocit, zZe je nedostatecny to vzdélavani
pro asistenty. Oni ti asistenti byli naposled ve Skole, kdyz byli Zdci, chybi jim ta praxe, ale
za to nemiizou, tak je to nastaveny, bohuzel. *

Dita upozoriiuje na osobnost asistenta, zda ma pro tuto praci vlohy a zaroven ma zajem
zakovi s HI pomahat, nebo je jen ,,zaméstnan“. Poukazuje na problém, ke kterému dochazi
v nasledujicim pfiipadé:,,...asistent, ktery si chodi jen odpracovat hodiny a néjak je tam
pretrpét, je nanic .

Lucie pfitomnosti AP trpi, citi jeji pfitomnost jako nezaddouci, protoze sama dokaze
pomoci zakyni 1épe: ,,...Mam pocit, Ze Zdkyné s HI ma vétsi duvéru ke mné nez asistentce,
Je to taky tim, Ze jsem ji posadila ke mné dopredu, a to se asistentce nelibilo, ona divka
dopredu nejditv nechtéla, chtéla byt vzadu, stydéla se, ale ja jsem ji vysvétlila, ...Ze
vepiredu ma vétsi prehled a taky ja k ni mdam bliz a mdm ji na ocich. Nebudu litat dozadu
Jjako blazen. Vidim na ni, jestli piSe nebo koukd, snaz ji vratim ,,do hry“.

e Ptedchazeni konfliktim

Jednim z dilezitych jevl, ke kterym se respondenti vyjadfovali, bylo predchazeni
konfliktnim situacim mezi AP a pedagogem a také uvadeéli, jak je fesi, pokud takové
situace nastanou. (Pokud mozno co nejdiive, a to mezi ¢tyfma ocima, vyhybaji se feSeni
problému pred tfidou.) Roman: ,,... Néco reSim pred Zakama hned... snaZim se pred Zakama
vysvétlit, pro¢ hodnotim mirnéji zrovna treba toho zZdka s HI,... No, néco tieba se dd
vyresit béhem hodiny a néco teda se miiZe vyreSit mezi ¢tyrma ocima — mezi ucitelem
(mnou) a asistentem. Jsem toho nazoru si to vyrikat, aby treba ta komunikace mezi
asistentem a tim dotycnym Zdakem zbytecné nenarusovala tu hodinu a nevyrusSovalo to ty
ostatni déti ...

Ota: ,,.jak reSim neprijemnosti ¢i vzniklé konflikty mezi mnou a asistentem? Stalo se mi
to také, ale snaZil jsem se to neresit pred tridou, ale az po hodiné si s asistentkou
promluvit, rozebrat, co mi vadilo, domluvit se na reseni.
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e  Motivace vzajemné kooperace.

Prestoze néktefi respondenti tvrdili, ze ve ,,zvlastni Skole” by bylo zakim s HI Iépe, béhem
rozhovoru vysla najevo jejich ohleduplnost, shovivavost a snaha témto zakim pomoci.
Pokud, jak se néktefi vyjadrili, je zak slusny, jen mu to uceni prosté nejde tak dobte jako
ostatnim, snazi se mu pomahat, motivovat ho klepS§im vykonim a dodavat mu
sebevédomi, posilovat jejich vili a pracovat na zlepseni jejich psychické pohody.

Roman: “V kazdé druhé tridé urcité néjakej takovej je a taky ne kazdej ma na to papir,
... tak se snazim ho v tom podporit, kdyz vidim, Ze se ten Zak zapojuje, a mistama vidim, Ze
ho to i bavi, ... tak se snazim ho motivovat.

Blanka: , No, tfeba tahle Zdakyné méla problém mluvit pred tFidou ... Je hodné Zdkii s HI,
kteri byli zrazovani uz na 1. stupni ve svém sebevédomi a na druhém stupni se bali, ale
opravdu to zdlezi na spousté véci, jestli se jim bude darit: rodinné zdzemi, Stésti na ucitele,
na asistenta — pokud je jim pridélen, a taky na tom, jaké je to dité... A jesté je nutny ziskat
ke spoluprdci rodice. (Ten FEmil mél takovy Stésti! Jak na trFidni, tak na asistenta
pedagoga)“.

Lucie: ,,Asi teda ta asistence neni uplné schopna do nich (do Zdkii s HI) narvat to
pozadovany ucivo, protoze kdyz to nejde, tak to prosté nejde, ale kviili ty psychice myslim,
Ze md tahle prdce asistenta u zZaka s HI smysl, kdyz Zdk chce sam. Kdyz se chce zlepsit
a postavit se na vilastni nohy “.

e Doucovani zéka s HI asistentem pedagoga

Nezavisle na sob€ se vypovedi respondentd shodovaly v tom, ze daleko vétsi piinos vidi
pravé v douCovani zaku s HI, protoze tam se jim muze ucitel ¢i asistent pedagoga plné
vénovat. Doucovani probih4a po skonceni vyuky a je zaméfené opravdu na procviceni,
opakovaném vysvétleni probirané latky nebo upevnéni uciva. Asistent miva na doucovani
maximalné tfi zaky, mize se jim vénovat ve voln&j§im tempu, ma na n¢ Cas a klid.

Alice: ,,Vétsi smysl ma podle mé odpoledni doucovdni slabych déti... soustiedi se na to,
co opravdu potrebuji, ty zdklady “.

K podobnému nazoru se pfidava i druha ze zminénych respondentek, Milena: ,,Jd spis
ted vidim smysl v tom doucovani, jak jsem tomu neveérila, tak vétsi smysl vidim v tomhle, Ze
opravdu, jak jsou tady ty déti z toho malo podnétnyho prostiedi... protoze oni nestaci tomu
tempu. “

Dita poukazuje na to, ze je dulezité stanovit cile této spoluprace: ,Je dobré, kdyz ma
Skola moznost poskytou zZdkovi pravidelné doucovani — je to mimo tridu, mimo stanoveny
vyucovaci cas, dovysvétluje se, procvicuje se, je mozné pracovat volnéjsim tempem, nez
kdyz se stiha predepsané ucivo. A taky si ucitel s asistentem musi uvédomit, co viastné po
Zdkovi budou chtit, aby ho nepretézovali. Musi si stanovit splnitelné cile a vymyslet
néjakou motivaci, aby Zak nebyl jen objekt vzdélavani, ale aby taky aspor trochu Zdk chtél
sam.
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e Priinos asistenta pedagoga

Vychovna poradkyné Dita vystizné shrnuje celkovy piinos AP ve vychovné vzdélavacim
procesu: ,,Tak predné se AP miiZe Zdkovi vénovat. Samoziejmé zZe ho vyuzivam i k jinym
détem, ale kdyz zZdk s HI potiebuje pomoci, tak ma prednost a mad asistentku jen pro
sebe...Asistent toho s Zakem zvlddne mnohem vic...musi se ve své prdci zorientovat a taky
si sam poradit, ja mu pred hodinou reknu, co bych si predstavovala, Ze bude s Zdakem s HI
délat, a je na asistentovi, jak to Zdakovi zprostredkuje. Asistent mi primo v hodiné miize uz
davat zpémou vazbu, jestli Ize naSe predstavy zrealizovat, nebo jestli to Zdak nezvidda a
musime ubrat.” Dita uprednostiiuje vzdjemné konzultace mezi vyucujicim a asistentem
pedagoga hned po vyucovaci hodiné — co se povedlo, nepovedlo, zda bylo zvolené tempo
pro zZdka optimalni a ,, jestli Zak neni pretéZovdn nebo podceriovdn, jestli stiha nebo ne®.

Ota, ktery uci zaroveii na prvnim i1 na druhém stupni zakladni Skoly, ma srovnani: , Bez
pritomnosti asistenta pedagoga ve tridé by byl Zdak s hranicnim intelektem zcela ztracen,
neni v mych silach vénovat se na stejné urovni a se stejnym nasazenim plné tridé Zdkii
a Zakovi s HI tak, aby byly uspokojeny obecné i osobni potieby obou stran, vSech Zdku
nevyjimaje. PFitomnost asistenta pedagoga mi umoznuje vice soustiedit své usili na ostatni
Zdky, aniz bych se obaval, Ze nevénuji Zdkovi s HI dostatek péce.Asistent se navic zpravidla
vénuje i dalSim Zdkum, zopakuje ¢i upozorni je na moje pokyny, nemusim je tedy opakovat,
a i diky takové malickosti je vyuka plynulejsi bez zbytecného zdrzeni.”

Podle respondenta Oty asistent pedagoga pomaha v jeho tfidé i dalsim slabym zaktm,
u nichz si jejich rodice neprali dité vysetfit v pedagogicko-psychologické poradné: ,...Ty
by bez asistence ziistaly bez pomoci, na to bych uz nestacil .

Nékteti respondenti (zvlastd na druhém stupni ZS) uvadgji, ze pomoc asistenta
pedagoga u zaka s HI vitaji, protoze pro mnozstvi uciva a rychlé tempo vyuky je naro¢né
vénovat se témto zaktim individualneg.

2.2.4 ZkusSenosti pedagogu se zaclenovanim zaku s HI

Odpovedi respondenttl byly rizné. Respondenti s delsi pedagogickou praxi vzpominali na
své pedagogické zacatky, kdy zaci s HI zpravidla odchéazeli do zvlastnich Skol. Bylo
zajimavé porovnat tehdejsi zpusob feSeni vzdélavani déti s podprimérmym intelektem se
soucasnou situaci. Prvni dva respondenti méli zkuSenosti se zafazovanim zaka s HI do
tehdejsSich zvlastnich skol a pfevazoval u nich nazor, ze témto zakiim bylo ve zvlastni Skole
1épe.

e Ve zvlastni Skole jim bylo lip

Hana: , Hned v prvnim roce, kdy jsem zacala ucit, to bylo v roce 1987, jsem méla ve tridé
Zdka s HI. Zacinala jsem ucit v pohranici a tam tito Zdci s HI byli. Dritve bylo zvykem, Ze
tito Zdci odchdzeli do zvidstni Skoly.

Hana méla napftiklad zkuSenost s zdkem s velmi slabym intelektem a jeho matkou,
kterd odmitala zafazeni svého syna do zvlastni Skoly, jelikoz cela rodina to brala jako
urcité selhani a dokonce potupu. ,,...Zdk nebyl schopen se vitbec ucastnit vyucovani, vitbec
neveédeél, o cem se mluvi, a co bylo jesté horsi, ze byl naprosto na okraji té tridy, protoze
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tam byl strasné nestastny, deprivovany, Ze mu to nejde a Ze si s ostatnimi nemd co Fict... a
po 6. tridé nakonec odesel do zvldasini Skoly “.

Hana dale potvrzuje, ze pokud se u déti s hrani¢nim intelektem predpokladalo
neuspésné pusobeni na zakladni Skole, bylo zcela bézné je odesilat do zvlastnich skol. Tam
tyto déti nebyly zavaleny takovym mnozstvim uciva a povinnostmi jako na zakladni Skole
a mély tam vétsi predpoklad zaziti opakovaného uspéchu, lepsiho prospéchu i1 nalezeni
socialné priznivejsiho prostiedi, kde mohly navazat pratelské vazby se svymi vrstevniky,
ktefi na tom byli obdobné jako oni. ,,... mély Sanci do budoucna, Ze na zvidsini Skolu bude
navazovat i ucebni obor a ze se vyuci a budou mit néjakou profesi, ve které se v budoucnu
uplami. Kdyby byly tenkrdt ziistaly na zakladni Skole, vysly by z néjakého niZsiho rocniku
a jejich moznost uplatnéni by byla mnohem mensi. “ Respondentka Hana dale popisovala,
jak zvlastni Skoly zacaly (cca od roku 2009) redukovat poCet zakid a déti v hrani¢nim
pasmu intelektu postupné zacalo na zéakladni Skole piibyvat, zatim vSak bez pomoci
asistenta pedagoga.

Podobné se na ulohu zvlaStnich $kol diva i Blanka. Pfipomind, ze tam byli zéci
zatazeni do jiného systému vzdélavani, vyuka byla vice soustfedéna na praktické véci pro
zivot, od toho se ziejmé 1 odviji souCasny nazev , prakticka skola“. Dale dodala, ze podle
jejich zkusSenosti mély déti s hrani¢nim intelektem v zakladni Skole opravdu znacné potize,
doslova: ,,...tady se nemohl prokousat ani vyjmenovanyma slovama, natoz aby se ucil jesté

vvvvvv

Respondentka Lucie popsala nejen zkuSenost se zaky, k nimz byl jiz pfidélen asistent
pedagoga, ale zaroven vypravéla pribéh zadkyné s hrani¢nim intelektem bez asistenta
pedagoga: ., ...S hranicnim intelektem jsem se setkala u Zdkyné, kterda vysia ze ZS ze 7.
rocniku, ale asistenta pedagoga neméla. Ona teda neprosla Zadnym opakovanym
vySetrovanim, ale jedno vySetreni za sebou méla atam ji byl pravé stanoven intelekt
v hranicnim pdsmu, takze prestoZe z naseho thlu pohledu by vSechno bylo lepsi, kdyby byla
v prakticky Skole, tak tady setrvavala ddl ...

Lucie podrobné popisovala pfibéh této zakyné, kterd meéla obtize téméf ve vSech
predmétech; napiiklad ucitelka matematiky se pii pedagogické intervenci pokousela zakyni
vstipit alespori zakladni matematické znalosti, i dalsi uCitelé ostatnich pfedmétu se snazili,
aby byla zakyné pochopila zakladni a praktické informace a dovednosti dilezité pro jeji
dalsi zivot, a1 to Slo pry velmi tézko, zakyné nakonec ukoncila zakladni skolu se §patnym
prospéchem v sedmém roCniku a dal pokraCovala udajné v néjakém dvouletém ucebnim
oboru.

Dalsi respondenti popisovali pfevazné svou soucasnou zkuSenost a z nekterych
odpoveédi bylo znatelné, ze je situace s zdky s HI ¢im dal slozitéjsi a ze pedagogy v
podstaté zdrzuje od prace. K tomu se vyjadiuje Roman: ,, ... N6, je to slozity... Clovék jim
musi vénovat vice individudlni péce, je to vice prdace pro mé a zdrzuje to a nékdy i narusuje
tu hodinu, protoze komunikace asistenta s Zakem rusi ostatni Zdky a s tim je spojeno
odvadent pozornosti zbytku tridy, pro mé je to takovy jako pritézujici, kdyz tam todleto je,
ale samoziejmé bez toho asistenta pedagoga by to bylo daleko horsi, kdyby tam ten Zdk
s HI byl sam! .

Cim dal vice viak vedle zaka s podprimémym intelektem piibyva zakd, ktefi k tomu
trpi jesté s poruchami chovani (¢i nevychovanosti?), to ucitele také trapi a Cini to situaci ve
trideé slozitejsi.
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e Nepodnétné prostredi

Z vypovédi respondentt vyplyva, ze zaci s HI Casto pochazeji z nepodnétného prostredi,
jejich rodinné zazemi neni pfiznivé, rodice Casto nemohou (n€kdy ani nechtéji) svym
détem pomoci k lepSim vysledkim ve Skole, zaci maji velmi nepravidelnou Skolni
dochazku a plno zameskanych hodin, stejné tak je nedostacujici jejich domaci pfiprava,
protoze se s nimi doma nema kdo ucit a neni nikdo, na koho by se mohli obratit. Jak
dokladaji slova Alice: ,,...kdyZ jsou tam déti, ktery maji jenom porouchanej intelekt, tak
zvelky casti jsem se setkala s tim, Ze to nefunguje doma v rodiné, zZe jim doma nikdo
nepomiize. Pak se miizeme v 1ty Skole pretrhnout, pro dité délat prvni posledni a nikam to
nevede, tak mi to prijde marny.

Oproti tomu meéla Dita pozitivni zkuSenost s uspéSnym zaclenénim zaka s hrani¢nim
intelektem: ,, Méla jsem ve tridé Zdka s HI, ktery prisel z jiné Skoly, kde opakoval rocnik.
Nejdriv nemél pridéleného asistenta. ProtoZe Zdk v uceni selhdaval, zavedla jsem primou
pedagogickou podporu, ale ta nestacila. Pred ndstupem na Il. stupen jsem zazddala
o asistenta pedagoga, coz se podarilo, Zdk nakonec s pomoci asistentky dokoncil i devdtou
tr'idu. Vidy zaleZi na pracovné volnich viastnostech Zaka a na rodinném zazemi. Funkcni
byla pedagogickd intervence. “ (viz pfipadova studie zéka Emila).

e  Smysluplnost zaéletiovani zaku s HI do ZS

Cilem této cCasti bylo shrnuti nazort jednotlivych respondenti na to, JAK na tuto
problematiku osobné nahlizeji, zda ma podle nich zacleniovani zakt s hrani¢nim intelektem
do bézné zakladni Skoly smysl. Pfestoze jsem tyto otazky vétSinou pokladala na pocatku
rozhovoru, zde jsem odpovédi shromézdila a porovnala. Néktera vyjadieni mé prekvapila.

Otazka tedy znéla: Jaky ma podle Vas smysl zalefiovani zaka s HI do b&zné ZS, a to
ve spolupraci s asistentem pedagoga?

Alice: ,,No, ja mam trochu pochybnosti o smysluplnosti zaclenéni téchhle déti do bézny
7S, vcetné vénovdni veskery pozornosti a usili pravé jim, a to oproti jinym détem, kterym
takovd pozornost vénovand zdaleka neni, a myslim si, Ze to je mnohem spolecensky

vvvvvv

kterych mdm kolikrat pochyby, jestli se vithec do néjakyho pracovniho procesu zaradi “.

Dale Alice vylicila svij postoj ke slabsim détem, souhlasila s tim, ze slabsim se ma
pomahat, ale zarovenl méla potfebu dodat, ze vice souciti s inteligentnimi détmi, jelikoz na
né se zapomina, a jak fika: ,,...clovék tam skace kolem téhletéch s prominutim hloupejch
déti a tyhlety chytry maji holt smiilu, protoze se nemuzu vénovat najednou vsem, to nejde.
A dodava, ze jeji povinnosti je mit pfipravenou praci pro vSechny déti bez rozdilu a svou
povinnost samoziejmé svédomité plni, ale radéji by dala vice péce détem s b&znym
intelektem, nez t€ém , hrani¢nim®.

Podobny nazor zastava i Milena: ,,. Je pravda, Ze za moji praxe jsem dvé déti poslala
do prakticky Skoly, protoZe to k tomu nebylo“. Déale Milena upozoriiuje na soucasnou
situaci ve své tfidg, protoze v tomto §kolnim roce ma ve své tfidé na prvnim stupni ZS
jednu zakyni, okteré ftika: ,,...77eba tahle, co tu je, by na tu jinou (zvlastni) Skolu
byla. “Milena apeluje na smysluplnost douCovani déti s HI, dodava, ze méla v umyslu
posilat asistentku s zaky s HI do vedlejsi tiidy, aby méli klid na pomalejsi vysvétleni uciva,
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ale zaroven si uvédomila, ze to neni mozné, protoze ve tfidé jsou piitomni 1 Zzaci
s poruchami chovani, u kterych je potfeba, aby byl ve tfidé asistent pedagoga pritomen.

e  Pozitivni zkuSenost

Respondentka Hana uvadi svou konkrétni nedavnou pozitivni zkuSenost se zaclenénim
zé4ka s HI do ZS: ,,...Jd si porad myslim, Ze détem s HI, navic s nepodnétnym rodinnym
prostredim, bylo ve zvidstni Skole lip, ale v tomto konkrémim pripadé doslo k takové
Stasmé shodé okolnosti, Ze tady to mélo smysl. “Hana byla zéaroven tfidni ucitelkou zéka
s hrani¢nim intelektem (viz pfipadova studie zdka Emila). Hana pfiznava, ze pokud by
tento zak byl ve zvlastni (dnes praktické) Skole, nedostal by vysvédCeni z uplného
absolvovani zakladni Skoly. Zaroven vysvétluje: ,....byla to opravdu Stastnd shoda
okolnosti. Kdyby ucitelé nebo asistent pedagoga nebo rodice chlapce nepodporili, kdyby
spoluzaci chlapce s HI neprijali nebo ostrakizovali, kdyby se Emil sdm nechtél zlepsit, tak
by tento zZak s HI vySel ze sedmé tridy bez vzdéldni, bez sebevédomi, bez mozZnosti se nécim
vyucit, byl by jednoznacnym adeptem na nezaméstnaného neschopného se o sebe postarat.
Podle vétSiny respondentll je potieba splnit velké mnozstvi podminek, aby byl zak
s hrani¢nim intelektem na bézné zakladni Skole UispéSny a netrapil se.

Tento konkrétni pozitivni pfipad mé€ navedl na dalsi otazku, zdali méa pedagog osobni
zkuSenost s piitomnosti asistenta pedagoga, ktera pomohla zakovi s HI byt uspésny na ZS,
nebo dokonce absolvovat celou zakladni $kolni dochézku. Respondent reaguje odpovedi
souvisejici s ptipadem uspésného zaka Emila, s nimz mam 1 ja osobni Ctytletou zkuSenost.

Ota: ,,...diky vytrvalé a neochvéjné praci asistenta pedagoga se podarilo Zdkovi s HI
nejen dokoncit 9. rocnik, ale byl prijat na stfedni odborné ucilisté, kde momentdlné
studuje. Zdk casto zdkladni Skolu navstévuje, hovori s asistentkou i svymi byvalymi
vyucujicimi, jeho celkova schopnost fungovat v kolektivu a spolecnosti se dramaticky
zlepsila. Primarni zdsluhu na tom md prdvé jeho byvala asistentka, bez které by se jeho
smérovdni ubralo jinym smérem.*

Pokusila jsem se navést 1 dal$i respondenty na zamySleni se nad smysluplnosti
zacClefiovani zakd v hrani¢nim pasmu intelektu do bézné zakladni Skoly, postupné mi
odpovidali raiznym zpasobem, uvadim priklady jejich nazora:

Lucie: ,,...Na psychickou pohodu téch Zakii to urcité vliv md, to jsme tady vidéli na tom
Emilovi, Ze nemit asistenci, tak by byl uplné ztracenej, ale obdvdm se, Ze to byla vyjimka.
Protoze pro néjaky dovednosti, schopnosti, znalosti Zdakit s HI je to boj s vétrnymi mlyny,
teda urcité se to dité na chvilku néco nauci, ale kdyz se to potom vrdti v néjakej jinej Idtce,
Ze 1o prosté zase neumi. Treba pro tu zminénou Zdkyni to bylo naprosto zbytecny byt na ZS,
ale ona to tak jako trdpeni asi jako uplné nevnimala, protoze v tom Zije celej Zivot a nic
Jjinyho neznd.

e Nezaziji uspéch

U fady respondentti zaznél nazor, 7e déti s HI nezaziji na ZS uspéch. Podle vyjadieni
Romana je zaziti uspéchu u déti s HI na zékladni Skole ,podstatné minoritni oproti
ostatnim détem, které potize tohoto druhu nemaji. Roman se k této otazce, zdali by byly
détt sHI vjiné (praktické) Skole Stastnési, vyjadiuje slovy: .,...No, fot otazka.
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Samoziejmé Ze ten uispéch tady pro toho Zdka s tim asistentem miiZzeme néjak pripravit,
Jjako nahrdt to, Ze ten Zak néco umi. Ale ty ostatni déti zkrdtka to vyciti, Ze to neni tispéch,
Ze ten uspéch byl pripravenej, oni to poznaji, takze my mu rekneme, hele, ty si dobrej,
dneska dostanes jednicku nebo dvojku, ale ty ostatni vi, Ze to neni stejny, jako kdyby takhle
odpovidaly oni... “Roman zaroven polemizuje nad otazkou sluCovani téchto déti do
praktickych skol, kde by byly pohromadé i s détmi s poruchou chovani, od kterych by
mohly ziskat negativni navyky: ,....by si zase prinesly domu zvyky a ndvyky pro tu
spolecnost vice trochu spis patologicky.“ Na konci rozhovoru si Roman postézoval na
souCasné stale narustajici vychovné problémy nékterych zaku: ,,...Jak mas nékoho
vzdélavat, kdyz on se neumi ani chovat! Jo, to je potom tézky, on nema ani zdjem se
ucit... “. Podle jeho slov by bylo idealni mit tfi typy $kol: ,,..Jednu klasickou ZS, jednu
pomocnou, kde se bude pomdhat témhle détem s HI, a pak mit Skolu pro nevychovany
detil

Z vypovedi respondent vyplyva, ze spoluprace pedagoga a AP pfi zacleniovani zaka
s HI mize byt Gispé€sna, budou-li splnény tyto podminky:

1. vzajemna spoluprace AP s vyucujicimi zaka s HI za podpory vedeni Skoly

2. podpora ze strany rodicu zaka (jak se shodlo né€kolik respondentq, fada déti s HI
vyrusta v nepodnétném prostiedi), je tedy nezbytné, aby alespori jeden z rodica
spolupracoval s tfidnim ucitelem zaka a s AP, dostavoval se na pravidelné schiizky
ve Skole, aby dohlizel na fadnou dochazku svého ditéte do Skoly

3. zajem zaka o vzdélavani (zak by se mél alespon snazit o domaci piipravu, pokud na
ni sam nestai, mél by mit zdjem se ucastnit pedagogické intervence nebo
doucovani, mél by mit osobni zajem byt uspesny v zivote).

Toto jejich tvrzeni podporuje vychovna poradkyné Dita:,,...Jd uz jsem o tom ditv
premyslela, jaké jsou podminky tispésnosti. Urcité rodinné zdazemi — jestli Zaka podporuji,
Jestli maji vithec na vzdéldavani Zdka, i kdyz na uceni treba sami nestaci. Ddl zdlezi na tom,
Jjaké ma Zak z rodiny pracovné volni navyky — v emkoli. Dité, které nemd z domova Zadné
pevné navyky, se vzdélava obtizné. Taky je dilezité, aby dité chodilo do skoly, aby nemélo
zbytecné absence. A rozhodné musi byt vzdjemna ditvéra mezi vyucujicim, asistentem
pedagoga, Zakem a rodici. Je dobré, kdyz ma Skola moznost poskytnout Zakovi pravidelné
doucovani.”

Prestoze bylo znat, ze s inkluzi v souCasné podobé vétsina respondenti nesouhlasi, je
s ni vSak smifena a snazi se jeji cile zodpovédné napliiovat. Ne vzdy se jim v edukac¢nim
procesu podafi, a to ani za pomoci asistenta pedagoga. Nazory respondentii se vétSinou
ubiraly smérem k vyhodam zafazovani zak( s hranicnim intelektem do drivéjsich
zvlastnich, dnesnich praktickych skol.

Pohledy respondenti na pfinos asistenta pedagoga ve vyucovacim procesu byly
skutecné velmi individualni a vétsinou v nich prevazoval nazor, ze dilezita je osobnost AP
v tom smyslu, ze kazdy Clovek se na tuto profesi nehodi, a proto ne kazdy tuto praci muze
vykonavat. Velmi zalezi na vytvofeni harmonického profesniho vztahu mezi obéma aktéry
vzdeélavaciho procesu ve tfidé, tedy mezi pedagogem a AP. Stejné tak, jako zalezi na
osobnosti asistenta pedagoga, zalezi 1 na osobnosti samotného pedagoga. Je tfeba, aby
nalezli spole¢nou fe¢, vzajemné si vyjasnili, jaké jsou jejich pravomoci, aby efektivné
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spolupracovali a vhodné se dopliiovali, aby pro sviij zamér zaélenit zaka s HI do b&zné ZS
ziskali jeho rodice a aby je v jejich pocinani podpofilo vedeni Skoly. Pokud i samotny zak
pfijme zodpovédnost za své Skolni vysledky, je realny pfedpoklad, ze bude na bézné
zéakladni Skole uspésny (jak doklada pripadova studie zaka Emila).

Je to vSak proces velmi namahavy a slozity, jak dokladaji vypovédi respondentd
s dlouholetymi zkuSenostmi s vyucovanim zakd s hrani¢nim intelektem v bézné zakladni
skole.

Uspésné zaclenéni zéka s hrani¢nim intelektem do bézné zéakladni Skoly dokladam
prostfednictvim nasledujici piipadové studie.

Cerpala jsem prevazng ze své dosavadni zkuSenosti prace asistenta pedagoga, kdy jsem
Ctyfi roky méla na starost zaka se tfetim stupném podparnych opatieni s oslabenim
kognitivnich funkci v hrani€nim pasmu intelektu.
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2.3 Pripadova studie zaka - Emil

2.3.1 Anamnéza zika
Kftestni jméno zaka: Emil
Vék: 15 let

Rodinna anamnéza:

Emil je prostfedni ze tii chlapct. Jeho o fadu let starSi bratr chodil do praktické Skoly
aneni mi znamo, zda se né¢im vyucil. Ale do prace pry chodi. Mladsi bratr navstévuje
I. stupen zakladni Skoly, uci se primémé, nema zadné vyukové ani psychické potize, ale
s Emilem ma spole¢né zapominani pomucek.

Nejsou k dispozici podrobnosti 0 Emilové raném détstvi. Chlapec pochazi z pavodné
velmi nepodnétného prostiedi. Rodina se prestéhovala z piihrani¢ni obce, kde zila
v naprosto nevyhovujicich podminkach, do socidlniho bytu v menS§im mésté. Tato
ubytovna je nedaleko od mistni zakladni Skoly, ve které chlapec dokoncil povinnou skolni
dochéazku v devaté tiidé a poté nastoupil na ucilisté, které se nachazi tamtéz. Chlapci timto
odpadlo slozité casove 1 finanéné narocné dojizdéni.

Osobni anamnéza:

Podrobna osobni anamnéza (porod, rana chize atd.) neni znama. Zak meél odmalicka
zdravotni problémy a nasledné¢ i po celou dobu Skolni dochazky — chronickd ryma,
zvétsené nosni mandle, s tim byla spojena ¢asta nemocnost.

Chlapec byl zanedbany po vSech strankach. Déti se ho ve skole stranily, protoze chodil
ve Spinavém obleCeni a Casto byl nemyty a byl citit koufem, (stejné tak vypadaly jeho
Skolni pomucky- sesity, ucebnice...). Rodina zila pod socialnim dohledem. Pozitivni vSak
je, ze Emil vyrustal s obéma rodi€i, rodina byla stala. RodiCe zili ze socialnich davek,
hodné koutili, ale nepili alkohol. Pozdé&ji si matka naSla zaméstnani, otec byl
nezameéstnany. Byl silny diabetik, nedodrzovat zadny rezim, casto bylo nutné volat
zachrannou sluzbu, coz neurotického Emila silné stresovalo.

Skolni anamnéza:

Zak piisel do zakladni koly az ve 3. tiid&, a to uz opakoval 2. tiidu na predchozi $kole.
Z vypisu z pedagogického deniku, ktery si vedla jeho tehdejsi tiidni ucitelka na prvnim
stupni, lze vycist, ze zak mél ve vyuce znaCné problémy se soustfedénim, hodné
zapominal, nevypracovaval domaci ulohy, jeho psychika byla velmi nevyrovnana. Zakova
tiidni uditelka z prvniho stupné ZS popisuje jeho notorické zapominani a také velkou
absenci Skolni dochazky. Jeji poznamky v ucitelském deniku se béhem dvou let nesou
v podobném, vétSinou negativnim duchu: ,,....neustdle se zhorSujici prospéch, casté
zapominani (v§eho), zvysSujici se nepozornost v hodindch, nedostatecnd domdci priprava,
nevnima, nepracuje, velmi rychle unavitelny, naprosto pasivni, zmateny, ... neschopny se
dostatecné vyjadrit, Spatné hygienické ndvyky... “ atp.

Na prvnim stupni ZS dochazel nejprve na douovani a od 5. do 6. tiidy mél
predepsany pedagogické intervence, vedla je vychovna poradkyné, ktera se nejprve snazila
presvédcit rodice, aby se s chlapcem dostavili na vysetieni v pedagogicko-psychologické
poradné, poté bylo chlapci v 6.ro¢niku piidé€leno podparné opatieni - IVP (individualni
vzdélavaci plan) a dopomoc asistenta pedagoga. PPP diagnostikovala Emilovi pfevazujici
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3. stupenn PO pro jeho nerovnomérny vyvoj mentalnich funkci s celkovym oslabenim
kognitivnich funkci v opakovaném hrani¢nim intelektovém pasmu.

Zak mél tedy nejenom nedostateny prospéch, ale i nepodnétné domaci prostredi
a neuspokojivé socialni zazemi, coz se projevilo pii pfechodu na druhy stuperi zakladni
skoly. Rodi&e si s chlapcem na I. stupni ZS nevédéli rady, utikal jim z domova, protoze
nechtél psat doméaci ukoly, potom se bal chodit do skoly, a proto také Casto chybél.

Ke skolni anamnéze popisovaného zaka dokladam c¢ast autentické vypovédi jeho tidni
utitelky, ktera jej ugila ve tiidé na druhém stupni ZS: , ... Kdyz Emil nastoupil do 6. tiidy,
byl znacné neuroticky, mél to stigma Zdaka ze socidlné znevyhodnéného prostiedi,...bylo to
dité zanedbané vychovou, ale i Spatnou hygienou a stravovacimi ndvyky,... porad se ho déti
stranily, casto priSel uvdleny, prokoureny, protoZe rodice jsou silni kuraci a kourili
v malém byté v pritomnosti déti,...Dalo velkou prdci pomoci chlapci odstranit jeho strach,
zmirnit neurozu, posilit jeho sebevédomi zadupané do zemé, jeho problematické
vyjadiovaci schopnosti

Pfichodem do 6. tfidy se podatilo tfidni ulitelce a asistentce pedagoga spolecné
s statnimi uciteli postupné navazat s rodii pozitivni vztah, rodi¢e k nim pojali daveéru,
meéli zajem, aby jejich syn prospival, a se Skolou spolupracovali. Velkou roli také hralo
prest¢hovani do zdejsi obce, protoze se celd rodina vymanila ze silné nevyhovujiciho
socialniho prostiedi. Matka se naucila vést domécnost a dbat na hygienu, Emil zacal chodit
Cisté obleCeny a 1épe upraveny, matka mu kupovala na sebe hezké véci. Kdyz byl Emil
v 7. ro¢niku, zacal se i otec zajimat o to, jak mu pomoci, aby ve Skole prospival. Dokonce
se zacal zodpovédné chovat ke svému zdravi, Emil se o n¢j prestal bat a také to pfispélo
k jeho zklidnéni. Otec ziskal plny invalidni dichod, rodina byla financné zajisténa.

V8. a 9. ro¢niku byla spoluprace srodi¢i vyborna, v rdmci svych moznosti syna
maximalné podporovali, aby dokon¢il celou §kolni dochazku, Emil pak aspésné absolvoval
1 9. ro¢nik zékladni Skoly a podal si pfihlasku na tfilety obor mistniho ucilisté.

2.3.2 Shrnuti osobni zku$enosti se zadlenénim zaka s HI do b&zné ZS

Patym rokem pracuji jako asistentka pedagoga na II. stupni zakladni §koly. Z toho Ctyfi
roky jsem asistovala ve tfid€, kde se vyskytoval zak s hrani¢nim intelektem. Ve své
bakalarské praci bych chtéla vyuzit svych zkuSenosti se spolupraci s pedagogy pii pomoci
zaktim s hrani¢nim intelektem absolvovat béznou zakladni Skolu. Protoze se mi podafilo
uzaviit s takovym zakem cyklus devitileté Skolni dochazky, predkladam 1 jeho nahled na
uziteCnost spoluprace pedagoga a jeho asistenta ve prospéch tohoto zaka.
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Z vysetteni zmifiovaného zaka uskutecnéného pedagogicko-psychologickou poradnou
pted jeho nastupem do 6. roCniku vyplyva, ze se u né jednalo o nerovnomérny vyvoj
mentalnich funkci s celkové oslabenym hrani¢nim intelektem. Navic se jednalo o chlapce
silné neurotického ze socialng znevyhodnéného prostiedi. Zak uz na I stupni opakoval
roénik a neptfedpokladalo se, ze absolvuje 6. tfidu. Byl mu diagnostikovan 3. stupeti
znevyhodnéni a doporucena asistence pedagoga. Z pedagogického deniku tridni ucitelky
na L stupni lze usoudit, ze chlapec mél znacné problémy zvladnout ucivo 5. tfidy na
dostatecné.

Nesmirnym usilim vSech pedagogli v t€sné spolupraci s asistentkou pedagoga
a podporou rodiny, ktera postupné zacala chapat, v ¢em muze synovi pomoci, se podafilo
preklenout i velmi nelehké obdobi distan¢ni vyuky a uspésné zaka dovést nejen do osmého
ro¢niku, ale pomoci mu absolvovat i devaty rocnik, a ukoncit tak devitiletou Skolni
dochazku. Zak socialng i intelektové vyzral, ziskal potfebné sebevédomi, socialné vyzrali
i jeho rodice, chlapce ve vzdélavani podporuji a ten je dnes v 1. ro¢niku strojirenského
udilisté. Se zakem byl uskuteénén také rozhovor, prvni vloni, kdyz byl jesté na ZS v devaté
tfidé, a podruhé letos, kdyz pfiSel ukazat své pololetni vysvédCeni zucilisté. (pfepis
rozhovoru s nim bude soucasti pfilohy).

2.3.3 Reflexe vlastni asistentské zkuSenosti

Jako dodatek ke své vlastni osobni Ctytleté zkuSenosti s péci o zminéného zédka Emila bych
chtéla s Casovym odstupem vyzdvihnout celkovou velmi dobie fungujici spolupraci mezi
tfidni ucitelkou, asistentem pedagoga (tuto funkci jsem vykonavala ja), Skolou a rodici.
Prestoze to mnohdy nebylo viibec jednoduché, nakonec jsme nakonec nasli feSeni a nase
spoluprace byla uspésna. Ale pokud by Emil nemél podporu rodiny a zejména tfidni
utitelky, ktera se zaslouzila o to, e postoupil az do devaté tiidy, tak by ZS opustil
v sedmém rocniku a asi jen stézi by se zapojil do praktického zivota. Emil mél tedy velké
Stésti, ze postoupil do devitky, protoze celkoveé psychicky dozral a dokazal prekonat své
bariéry. Potvrdil to i svym vypravénim pifi nedavné navstévé nasi Skoly, kdyz se pfiSel
pochlubit svym pololetnim vysvéd¢enim a nadSené popisoval své dosavadni uspéchy na
novém ucilisti, doslova fikal, ze uz se neboji komunikovat s lidmi jako dfive, kdyz se bal
promluvit a nebyl schopen se vyjadiit, mél v sobé obrovské psychické bloky, které
postupné zacal prekonavat. To se zacalo pozitivné projevovat praveé v devaté tfide, kdy
dokazal napriklad prezentovat svou praci pred celou tfidou dokonce v cizim jazyce (A)),
sice pouze vramci svych omezenych moznosti, ale dokazal to. A pokud by se mél
porovnat Emil v 6. tfidé a Emil v 9. tfid€, tak ten vyrazny pozitivni posun byl naprosto
zretelny. Jeho posledni navstéva mi udélala radost, stejné jako pani ucitelce tfidni a dalSim
ucitelim z II. stupné, protoze zjeho vypravéni bylo znat, ze se mu dafi dobfe, je
spokojeny, ma své cile do budoucna, a to jsou myslim skvélé zpravy.
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3 Diskuze

Pro mé osobné byla tato pilotni studie velice ptinosna, uz jen z toho divodu, ze rozsifila
mé profesni obzory a spoustu véci jsem si zpétné uvédomila a ujasnila.

Hned na pocatku Setfeni mé prekvapilo, ze me jedna z respondentek opatrné predem
upozoriiovala na uskali mého Setfeni a ptala se, zdali budu schopna dané vypovédi ,,unést,
¢i zdali si je nebudu brat osobné, jelikoz vykonavam profesi asistenta pedagoga. Hned po
prvnim rozhovoru jsem pochopila proc.

Prekvapujicim a neCekanym zjist€énim pro mne totiz bylo, zZe vniméni pfitomnosti
asistenta pedagoga ve tfidé muze byt uciteli hodnoceno jako velmi stresujici, svazujici
a piinasejici nejistotu do jejich prace. Nékterym ucitelim opravdu vadi samotna pfitomnost
druhé dospélé osoby ve tridé (viz podkapitola ,, AP jako rusivy element*), rusi je a mnohdy
je jim nepiijemnd, obzvlast kdyz se setkavaji s vylozené netaktnim asistentem, ktery
prekracuje své kompetence napiiklad zasahovanim do vyuky, nebo do hodnoceni zaka.
Vystizné tento jev ve své publikaci shrnuji Gabasova, Vosmik, ktefi uvadéji, ze pokud ma
byt spoluprace mezi ucitelem — AP a rodi¢i efektivni, méla by byt vystavéna na
partnerském principu. Dale autofi v tzv. radci pro asistenty a ucitele poukazuji na rizné
stereotypy spjaté s Cinnosti asistentti ve Skolach. Pro srovnani tohoto zjisténého jevu, ktery
respondenti popisovali, m& zaujal uryvek o predsudcich, které vznikaji ze strachu a obav ze
strany ucitelt, ktefi mohou AP vnimat jako né€koho, kdo je kontroluje, a citi se tudiz v jeho
pfitomnosti nejisti. Toto znejisténi ucitele ovliviiuje nékdy az takovym zpusobem, ze
odmitaji pomoc AP a nejsou schopni se domlouvat na spolupraci. Podle autorti to muze
souviset se souc¢asnym stavem ucitelské profese, kdy jsou ucitelé z nejriznéjSich davodu
pod obrovskym tlakem.?®

Co se tyka vztahli mezi zaky ve tridé, kde je pfitomen AP a zak s HI, zjistila jsem
z rozhovort, ze pravé piitomnost AP muze vést u déti az ke stigmatizaci zaka s HI, to
znamena, ze muze byt pro své spoluzaky vniman jako zvyhodfiovany a nékdy
i nespravedlivé, takze je velkou ulohou ucitele jim pfitomnost AP neustidle vysvétlovat
a ukolem AP je chovat se empaticky a pomahat i ostatnim slabs§im détem ve tfidé. Jak
zvypoveédi respondentd vyplynulo, podobné citlivé museli vyucujici pfistupovat
i k hodnoceni zéka s HI pted spoluzaky, aby predesli napt. pfipadné Sikané zaka s HI.

Odborna literatura tento problém reflektuje ve smyslu negativniho oznaceni neboli
,,halepkovani“ ¢loveka, ktery se oproti ostatnim néjak li§i. Pro toto oznaceni zavadi pojem
stigma Josef Slowik. Zpusobuje ho skupina obyvatel ¢loveéku s n€jakou odliSnosti, a to
v negativnim slova smyslu. Pozoruhodné je, ze pficinou znevyhodnéni neni pro ¢lovéka
jeho handicap, ale pravé spoleCenska stigmatizace. Ta mu pak zpusobuje nasledné vétsi
obtize nez samotné puvodni znevyhodnéni a zalezi na osobnosti takto oznacené Clovéeka,
jak sezge stigmatizaci vyporada — nakolik je psychicky odolny a dokaze se stigmatizaci
branit.

Dotazovani ucitelé vSak tento problém vnimaji a snazi se vytvofit co nejpratelste;si
klima ve tfidé s inkludovanym zakem. Pokud jde o vz4jemnou efektivni soufinnost mezi
asistentem pedagoga a pedagogem, jak uvadi ve své publikaci Moravkova-Vejrochova

2 GABASOVA, J., VOSMIK, M., Asistent pedagoga a klima tridy, s. 15.
¥ SLOWIK, 1., Inkluzivni specidlni pedagogika, s. 24-25.
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a kol., dilezitym a zasadnim prvkem, ovliviiujicim uspésnost vzdélavaciho procesu, jsou
pravé vztahy mezi AP a ugitelem zaka s SVP.*

Z rozhovoru také vyplynula dalsi zasadni podminka tGspé€Sného spoluprace mezi AP
a pedagogem, a to jsou vhodné osobnosti rysy AP potiebné pro praci se zadkem s HI, neni
zadouci, aby AP byl dominantni nebo nespolupracujici, piipadné¢ aby zasahoval
vyucujicimu do jeho kompetenci, protoze za vyuku je odpoveédny ucitel. Z odpovédi
nékolika respondenti vyplynulo, Ze oCekavali vétsi spolupraci a pracovni nasazeni AP ve
svych hodinach a byli nemile pfekvapeni obfasnym neprofesionalnim pfistupem AP jak
k zakovi s HI, tak k sobé. Museli tak feSit ve tfidé dalSi nepfijemné situace, které
nesouviseji pfimo s eduka¢nim procesem. Vyzdvihli, ze také velmi zalezi na osobnosti AP
jako takové, nejen na jeho pedagogické praxi. Pokud dojde v interakci asistenta pedagoga
s pedagogem ke kolizim, je v tomto ptipadé vhodné podle Moravkové - Vejrochové vyuzit
efektivnich forem konzultacni podpory a spoluprace, nazyvanych supervize a mentoring,
které by mély sméfovat k narovnani kolizni situace.”’ Za velky piinos AP povazuji
predevsim doucovani, které AP realizuje ve vztahu k zakovi s HI, protoze ho povazuji za
efektivni.

Ke shrnujicimu c¢tvrtému tematickému okruhu, tykajiciho se osobni zkuSenosti
pedagoga se zallefiovanim zakd sHI do ZS, pfidavam také svou vlastni zkusenost
z pedagogické praxe. Zastavam nazor, ze pomoc vyuzivajici pfi zaclefiovani Zzaku
s hrani¢nim intelektem podparné opatfeni ve formé asistenta pedagoga musi vzdy
pfichazet soubézné s Cinnosti pedagogi. Je nutné, aby jejich pusobeni ve tiidé bylo
jednotné a harmonické, aby spolu komunikovali a spolupracovali, idealné aby si byli 1
osobnostné podobni nebo méli snahu nedopustit, aby jejich spolupraci narusovaly odlisné
povahové rysy. Pak je realnd Sance, ze se podafi spolecny cil, a to je pomoci zakovi s
hrani¢nim intelektem Uspés$né projit edukacnim procesem. Pozorovanim pedagogické
reality na bézné zakladni Skole mohu shrnout, ze 1 pfes vyhrady a zazité stereotypy na
adresu AP, s nimiz jsem se pii polostrukturovanych rozhovorech s pedagogy setkala, se
podaftilo zaka s hrani¢nim intelektem do edukacniho procesu uspé$né zaclenit a provést ho
povinnou S§kolni dochdzkou. Tato narocna prace ma smysl, protoze jak mi fekla jedna z
respondentek: , Neni nic jednodussiho, nez nad nékym zlomit hal.“

Hlavnim limitem mé pilotni studie byla ustfedni postava celé prace, a to byl muj
svéfenec Emil - zak v hrani¢nim pasmu intelektu, kterého jsem méla po celé ¢tyii roky na
starosti. Potfebovala jsem ziskat pro svou praci potfebna data praveé hlavné z obdobi jeho
pusobeni na zakladni §kole. Limitem se tedy stalo jeho ukonceni povinné skolni dochazky.
Béhem Ctyf let prid€lené asistence jsem s nim prozivala prabéeh jeho dospivani na zakladni
Skole, veskeré strasti spojené s distanCni vyukou, ktera se necekané postavila vSem do
cesty. Da se fici, ze 1 diky online vyuce poznala tohoto zaka i moje vlastni rodina a sdilela
se mnou veskeré nesndze i ob¢as usmévné okamziky distancni 1 bézné vyuky. Jsem rada za
veskeré pozitivni 1 negativni zkuSenosti ziskané béhem spoluprace s pedagogy, zakem
s HI, jeho rodici, ale také za cenné poznatky ziskané b&hem zpracovani této bakalarské
prace.

Na pripadové studii zdka Emila demonstruji pozitivni zkusenost se zaclenénim zaka
s hrani¢nim intelektem do bézného edukacniho procesu.

3 MORAVKOVA-VEJROCHOVA, Monika., Standard prdce asistenta pedagoga, s. 56.
' Tamtez, s.77.
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Zavérem bych rada dodala, ze 1 pres pocateCni nesnaze samotného Setfeni a nasledného
sestavovani prace jsem méla $tésti na vstficné kolegy, bez kterych bych rozhovory
nemohla uskuteCnit, a zaroveil by se vytvofeni této prace neobeSlo bez cennych
pfipominek a vhodného nasmérovani ze strany mého vedouciho prace. Za veSkerou
podporu jsem velice vdécna.
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Piilohy

Priloha I: Vybrané prepisy rozhovoru s respondenty

RESPONDENT C. 1 - HANA
Jak dlouho uéite na ZS?
Uc¢im od roku 1987.

Jakou méte zku3enost se za¢lefiovanim Ziki s HI do b&né ZS? Tedy piesnéji, miizete
popsat Vase zacatky prace s zaky s HI, pokud jste je méla ve tridé?

Hned v prvnim roce, kdy jsem zacala ucit, jsem méla ve tfidé zaka s HI. Zacinala jsem ucit
v pohranici a tam tito zaci s HI byli.

Zménilo se néco od té doby v pristupu k zakam s HI?

Drtive bylo zvykem, ze tito zaci odchéazeli do zvlastni Skoly. Ale na mé prvni Skole se stalo,
ze matka velmi slabého zaka odmitala, aby jeji syn odeSel do zvlastni Skoly, protoze to
brala ona a nejspi§ cela rodina jako selhani nejen syna, ale celé rodiny, Ze je to hanba,
potupa, takze matka se nekonecné dlouho s chlapcem dfela, chlapec mél skutecné velmi
slaby intelekt. Kdyz byl v 6. tfidé ZS, byl na pokraji svych sil nejen chlapec, ale i jeho
matka, oba byli naprosto vyCerpani, zak nebyl schopen se viibec ucastnit vyucovani, viilbec
neveédél, o Cem se mluvi, a co bylo jesté horsi, ze byl naprosto na okraji té tfidy, protoze
tam byl stras§né nest’astny, deprivovany, ze mu to nejde a ze si s ostatnimi nema co fict. To
si uvédomoval, ze jim nestaCi. Nevim, jaky byl jeho psychicky stav. Ale myslim, ze
hrozny, a po té 6. tfidé nakonec odesel do zvlastni Skoly.

Potom jsem ucila na jiné Skole v pohrani¢i, a to na I. stupni, kde byly také déti
odesilany do zvlastnich 8kol, pokud jejich intelekt byl hrani¢ni a predpokladalo se (Casto i
s ohledem na rodinné zazemi), Ze ani do budoucna nebudou schopny uspét v b&zné ZS.
Mam zkuSenost, ze tyto déti byly po nastupu do zvlastni Skoly S§t'astné, protoze se jim
snizilo mnozstvi uciva a byly tam déti s podobnym intelektem a tyhle déti poprvé a
opakované zazily uspéch a chodily nam potom fikat, ze v té nové Skole, kam chodi, jsou
uspéSné a ze tam maji kamarady. Nejenom ze si polepsily prospéchové, ale nasly tam
socialné pfiznivé prostiedi, ve kterém mohly uskuteCnit pratelstvi a mély Sanci do
budoucna, ze na zvlastni Skolu bude navazovat 1 ucebni obor a ze se vyuci a budou mit
néjakou profesi, ve které se v budoucnu uplatni. Kdyby byly tenkrat zastaly na zakladni
Skole, vysly by z n&jakého nizsiho roCniku a jejich moznost uplatnéni by byla mnohem
mensi.

Takhle to bylo, kdyz ja jsem zacala ucit, a takhle to bylo do té doby, nez se zvlastni
Skoly zacaly omezovat a nez se tyhlety déti zacaly na bézné zakladni Skole nechavat. Ja si
presné nepamatuji, odkdy to bylo, ale myslim, ze zhruba od roku 2009 se zacaly zvlastni
Skoly omezovat, zacaly se propoustét ucitelky ze zvlastnich Skol a snizila se hranice
intelektu, kdy déti sméji déti chodit do zvlastni Skoly. Byla jsem ve své praxi na II. stupni
nékolikrat svédkem toho, ze ditéti chybélo nekolik malo bodi k tomu, aby mohlo jit na
zvlastni Skolu — prosté HI — asistence jest€ nebyla, dité nestacilo ucivu i pfi snaze rodicu
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mu pomoci, dit€¢ chtélo na zvlastni Skolu, rodice si to prali, my jsme vidéli, ze se dité
tejra®, nedoslo az do devaté tridy, nevim, jaky byl pak profesni osud téchto déti.

Objevovali se ve skole asistenti uz pred inkluzi?

Ony se néjakou dobu pied inkluzi déti s handicapem zacleniovaly do bézné zakladni skoly,
ale vétSinou to byly déti, které mély jiné potize nez intelektové — pohybové, zrakové, s
autismem,... Tihle zaci méli zpocatku osobniho asistenta, kterého platili rodice. Pak do
Skoly pribyli asistenti pedagoga placeni statem, ale az sinkluzi nastoupili asistenti
pedagoga kdétem sHI Do té doby se déti smentilnim handicapem do Skoly
nezaclenovaly. Aspon tak n€jak si to pamatuyji.

Jakou mate zkuSenost s pomoci asistenta pedagoga se zaclenovanim zaka s HI do ZS?

Ted mam asistenta pedagoga ve tfidé, kde jsem tiidni ucitelkou, 5. rokem. Do té doby jsem
meéla asistenta pedagoga (dfive osobniho asistenta) jen ve tiidé, kde jsem tfidni nebyla.
Pamatuji si na zaka, ktery mél také velmi slaby intelekt, navic ADHD a neurotické potize,
tam uz asistence byla, ale pusobeni asistenta pedagoga se vyvijelo. Z pocatku si na nasi
Skole sami zaci vybirali z nékolika kandidat, kterého chtéji k sobé jako asistenta, toho
asistenta nakonec $kola pfijala. To se osvédcilo. Ale zéci s asistenci byli ojedinéli.

Kdyz asistenti pedagoga nastoupili, vibec jsme nevedéli, jak s nimi mame pracovat,
nevédéli jsme ani, jaka je nase pravomoc a jaka jejich, jestli spolu mame vibec
spolupracovat, zrovna u toho zminovaného zdka s HI a ADHD to fidila podivnym
zpusobem tfidni ucitelka, které urCovala asistentovi, co ma v hodin¢ délat, a ucitele
predmétu vyloucila ze zasahovani do prace asistenta, bylo to podivné a velmi nepiijemné.
Tohoto zéka jsem ucila vytvarné vychové a asistentka si sedla dozadu s pocitaCem,
ptipadné s knihou na ¢teni, a kdyz si zrovna necetla, zapisovala si do seSitu, jak se zak
chova, a nijak s nim nepracovala. Do seSitu mé nenechala nahlédnout. Ttidni ucitelka
fikala, Ze tak je to spravné. Z toho jsem byla docela zmatena a prestala jsem si ji vSimat.

Ona ho jenom pozorovala?

Ano, ona ho jen pozorovala, a kdyz ja jsem se s ni chtéla na né¢em domluvit, tak vzdycky
fikala, ze to nejde, Ze ona ma urcité poslani, a to musi napliiovat, a co mné je do toho, je ji
celkem jedno. To bylo teda straSny. A jestli tohle byl zrovna néjaky celostatni trend, nebo
jestli tohle probihalo jen na nasi Skole odli$né od ostatnich, to neumim posoudit, ale vim,
ze to tedy bylo tézky vibec veédét, co ja od té asistentky muzu vibec chtit.

Az kdyz jste nastoupila Vy a Emil, to bylo v roce 2018, to uz bylo trochu vymezené,
jak si maji ucitel a asistent pedagoga praci rozd¢lit, a taky novy feditel Skoly ucitele a
asistenty proskolil asponi v zakladnich vécech.

Dostali jste néjaké doporuceni z poradny (PPP), jak s Zdkem pracovat?

To bylo vzdycky a ta doporuceni byla daleko obsahlejsi, nez jsou ted’, ale tam nebylo
napsano, jak ma ucitel s asistentem pracovat. Bylo to v zacatcich. S inkluzi pfislo vic zaku
i asistentd a taky se vyjasnilo, co ma kdo délat. A tu spolupraci koordinuje vychovna
poradkyné a vypracovava se individualni plan, ale kdyz to funguje 1 bez planu, tak ani ten
IVP byt nemusi, kdyz se ucitel s ostatnimi uciteli a asistentem pedagoga domluvi. Je to na
me, co mam po asistentovi chtit, nikdo mé neinstruuje, co mam od vas chtit, ja to mam
vycitit z té konkrétni tfidy.

40



A jak to délate, aby se prace ucitele a asistenta pedagoga neprekryvala?

A to je ta domluva mezi tim ucitelem a asistentem pedagoga, protoze ono to taky zalezi
predmét od predmétu, taky jaka je tfida, to dité, kdyz je hranicni, tak je nckde lepsi,
v néCem je horsi, jinak mu jdou praktické predméty, jinak teoretické, pomoc potiebuje
riznou. Na to nemam zadnou Sablonu. Jinak bude vypadat domluva napf. v pracovnim
vyucCovani a jinak ve fyzice.

Mohli bychom konkretizovat, jak probiha spoluprace v konkrétnich predmétech, aby
zakovi pomohla?

To vzdycky zélezi na konkrétnim zékovi, co mu déla nejvétsi potize. Asistent uciteli
pomaha tam, kde on se svou Casovou kapacitou neni schopen zakovi s HI pomahat, a taky
se nemuze najednou vénovat ostatnim détem, které taky mohou mit své pozadavky, a
zakovi s HI. Ucitel se béhem 45 minut nemuze rozkrajet. Jestlize to bude neurotik typu
Emila, ktery ma ve vSem chaos, tak se asistent hlavné zaméfi na to, aby si zak upevnil
navyky v usporadani pomtcek, aby nebyl neuspéSny, protoze kdyz nenajde ucebnici,
pravitko a jiné pomicky, coz ho muze rozhodit natolik, Ze uz vibec neni schopen
soustfedit se na néjaké ucivo. Jestlize zadam néjakou praci, tak dit€¢ typu neurotického
nesoustfedéného Emila potfebuje, aby asistent pedagoga ovéfil, ze zadk rozumi zadani, a
ptipadné mu vysvétlil, co po ném ucitel chce, jakou praci praveé zaci délaji. Jestlize ani tak
zak s HI nebude schopen zacit, od toho je tam asistent pedagoga, ktery pomuze uciteli
zjistit, pro¢ to zakovi od zacatku nejde. A pomize mu navodit situaci tak, aby zak, pokud
je toho vibec schopen, aby zacal pracovat. Mize mu také pomahat v zapisovani domacich
ukold, nebo Ze tieba o prestavce s nim projde, jak se bude ucit na dalsi hodinu. Ale potom,
jestli se vyskytnou néjaké obtize, o kterych dopfedu nevime, ze zédkovi ¢init budou, tak je
spoleCn¢ s asistentem budeme fesit.

Ale co je podstatné, je, aby spolu asistent pedagoga a ucitel mluvili a aby probihaly
néjaké spolecné schizky tfeba pred vyuCovanim nebo o prestavce, nebo i telefonicky
z domova, a oba se domluvili, co dal, kdyz nastane né&jaka prekazka. Nejde, aby si jel
kazdy po své linii. Takze ucitel musi naslouchat asistentovi a asistent musi naslouchat
uciteli, ale asistent ma svoji roli a tu nemuze prekraCovat, protoze vedouci roli ve
vyucovani ma ucitel, ktery ma odpovédnost za vyuku, a asistent je ve vyuce pomahajici
profese.

Jaky byl ve Vasem pripadé vyvoj spoluprace tridniho uditele s asistentem pedagoga?
Jak byste popsala Vase zkuSenosti v pocatcich spoluprace?

J& a asistentka jsme si na sebe musely zvyknout, musely jsme se spolu naucit komunikovat,
ob¢ jsme to délaly poprvé. Kdyz se tfeba vyskytla néjaka prekazka nebo nedorozuméni ve
vyucovani, ze to nemuzeme fesit hned pii hodin€, Ze je to tieba vyfesit tak, aby se vzali
v potaz ostatni zaci, které naSe dohady mohou rusit.

Myslite si tedy, ze asistent pedagoga nemuze zasahovat o své vuli do vyuky, i kdyz si
v dobré vili mysli, Ze by zasahnout mél?

Samoziejmé, krom toho ucitel musi sledovat spoustu jevi a byt porad soustfedény, a

jestlize asistent pedagoga ucitele néjakym zptusobem z toho soustiedéni vytrhne, narusi to

ucitelovo soustfedeni a je to troSku problém, protoze uciteli — tedy mné — se pretrhne nit a

nez na ni navazu, tak minuty leti a ta hodina neni nafukovaci. A néktefi asistenti, jak vim

z hodin v jinych tfidach, kde nejsem tfidni, maji ve zvyku ucitele opravovat, nékdy ho 1

napominat, a to velmi nevhodnym zptsobem pied zaky, coz je situace, kdy mam co délat,
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abych mu to nevratila. M¢ taky asistentka opravovala, kdyz zacinala, ze jsem néco fekla
minule jinak, nebo jestli to nahodou nefikdm $patné, jestli to myslim vazné ... protoze si
myslela, ze je to tak spravné, ze mé¢ ma kontrolovat, asponl jsem méla ten dojem, ze
nekontroluje jen Emila, ale taky mé. Problém je v tom, Ze najednou je ve tfidé druha
dospéla osoba, ktera tam normalné diiv nebyla, osoba, ktera pozoruje nejen zaky, ale i
ucitele, osoba, kterd nema postaveni zaka, ale pozoruje, co se ve tiidé dé&je, a nékdy ma
mozna 1 opravnéné pocit, ze ten ucitel by to mél délat jinak, 1épe, ze on by védél, jak na to
— ale nemuze mu do té hodiny zasahovat, aby ho opravil, protoze to prosté nejde, za vyuku
je odpovedny ucitel.

Z Vasich slov vyplyva, ze mate i negativni zkuSenost s pritomnosti asistenta pedagoga
ve tridé.

No jisté, kdyz mé asistent opravuje, upozoriiuje mé, ze jsem néco podle n€j ude€lala Spatné,
tak mé to samoziejmé rusi. Kdyz ucim, tak je to do jisté miry improvizace a délam radu
drobnych chyb (v ocich asistenta mozna velkych), déti by si toho nev§imly, pokracujeme
dal, ale najednou je tam nékdo, kdo ma ¢as na to, aby me tam pozoroval. A ted jde o to,
jak s tim ten asistent nalozi, jestli se asistent vzije do role toho ucitele a fekne si, no jo,
tohle asi meélo byt jinak, tahle jeho véta byla neusporadana,... a prejde to. Ucitel neni
naprogramovany robot, je omylny, ve tfidé musi na podnéty reagovat rychle, taky se musi
rychle rozhodovat, rychle si vybavovat informace, fada véci ho ve tfidé rozptyluje — a
najednou tu chybu udéla — tieba faktografickou, néco splete, pak si vzpomene, ale fekne si,
ze uz je lépe se k tomu nevracet, neni to podle n¢j dulezité — ale néktery asistent to
registruje a pamatuje si. Nema ten nadhled, tu zkuSenost. A jde o to, do jaké miry ten
asistent pochopi, ze to prosté¢ ve vyucovani je, nebo do té hodiny zasahne, coz jesté neni
nejhorsi, nebo to nékde mimo skolu dal rozsifuje. Zrovna tak mize asistent rozsifovat
informace o zacich, coz je nepfipustné, protoze kazda dospéla osoba je ve Skole vazana
mlcenlivosti. Kdyz je tady tyden inspekce, tak ta nikde nesifi, co vidéla, je to jen mezi ni a
Skolou, ale z vefejnosti vim, Ze néktefi asistenti se radi pochlubi, co ve Skole vidéli,
s cizimi lidmi mluvi o zacich, jsou tu furt, cely rok, celou tu dobu jsou svédky nescCetného
mnozstvi riznych situaci, pak to vynesou ven a nikdo to nefesi.

Taky jsem jednou suplovala na L. stupni, kde ve tfidé byly dvé€ asistentky, kazda u
jiného ditéte, a ta jedna z asistentek najednou vykfikla, ze to, co fikam, neni pravda,
protoze ona Cetla, ze to je jinak (jednalo se o pfirodovédu), tak to jsem se sotva stacila
nadechnout, jak jsem se divila. Pak zacala okfikovat tu druhou asistentku, pro¢ nechava
svéfeného chlapce s HI spat — bral 1éky — déti na to nejspis byly zvyklé, ale i tak jsem
zaznamenala neklid, otaCely se, ja jsem tedy byla uplné konsternovana a byla jsem rada, ze
jsem o prestavce vypadla, ale déti pak musi mit v hlave chaos, kdo to vlastné ve tfidé€ vede.
Tak to bych tedy ve své tfidé nesnesla.

Pokud se za¢ne asistent pii hodiné s ucitelem dohadovat, tak déti netusi, co se ve tiidé
déje, kdo tu tfidu vede, tieba do té doby ani asistenta ve tifidé nemély a komunikace
probihala jen mezi ucitelem a zaky a ted’ probih4a mezi ucitelem, zaky a dalsi dospélou
osobou, kterda ma uciteli pomahat a ma se drzet své role a nékdy se stane, Ze asistent svoji
roli neuhlida (nebo vibec nepochopi) a svoje kompetence piekroCi a to je potom
nepiijemny. A na tom se v pocatcich sladovani s asistentem pracuje a néjakou dobu to
trva, pokud se to slad'ovani nepodari, nemohou spolu tyto dvé dospélé osoby ve tride dal
pracovat. Protoze pak pfitomnost asistenta neni pfinosem, a o tom se tak moc nemluvi, ze
si ti dva musi sednout. Pokud se ucitel s asistentem vhodné dopliiuji, je mezi nimi souhra,
pak je to prace pro vSechny strany pfinosna a ostatni zaci pfitomnost asistenta oceni a vazi
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si ho, protoze vidi, Ze i jim miize pomoci a ve tfidé neni nepfijemna atmosféra. Taky jsem
zazila, ze asistent schvalné poStvava ucitele proti détem, zaluje na to, co déti pii hodiné
délaji a ucitel to nevidi, asistent mél vylozené zlé umysly, neslo mu o napravu ve tridé, tak
s takovym asistentem bych pracovat nemohla.

Mezi mnou a asistentkou probiha spoluprace uz patym rokem a jsme sehrana dvojice,
proto jsem taky souhlasila, ze spolu z devitky sejdeme zase do Sestky. Ale v minulé Sesté
tride, kde zacinala a ja jsem poprvé méla asistenta ve tfidé, kde jsem byla tfidni ucitelkou,
obé jsme se ucCily spolupracovat, tak jak jeste¢ studovala na asistenta pedagoga a na téch
Skolenich jim fikaly rizné véci, které ale v realu ve skole vzdycky nefunguji, a asistentka
byla nabit4 informacemi chtéla opravovat mé a ucitele, ze to délame blb¢, protoze na kurzu
fikal lektor, ze to ma byt jinak, Ze jsou si asistent s uitelem rovni, to byly docela tienice,
asistentka méla pocit,...ze jeji role je mnohem vyznamnéjsi, nez si ucitel mysli, citila se
nedocenéna, aspon tak jsem to chapala, ale od té¢ doby, kdy pochopila, ze jeji role ma urcité
meze, Zze ve vyuce nema stejnou roli jako ucitel, ze ucitel rozhoduje o vyuce a AP ma
poradni hlas, ...tedy kdyz pfijala svoji roli, tak to najednou zacalo jit. To je to vytvareni
harmonického vztahu — kazdy vi, kde je jeho misto, a tuto realitu pfijme. Trvalo to asi pul
roku, pak pochopila, Ze k teoretickym informacim z kurzu musi pfistupovat kriticky.

Taky z poCatku byla hlucna, Emil byl natvrdly, ve vSem mél chaos, pomicky nemél,
notysek ztratil, kdyz se nechala unést, tak zapomnéla, ze jsem tam ja a zbytek tiidy, ktera
v tom hluku nemulze pracovat a soustiedit se. A mné zas bylo blby ji napominat. Ale
zlepsovalo se to.

Muzu to shrnout, Ze asistent ma byt pomocnik, ne narusitel.

Jak se podle Vas da docilit idealni harmonické spoluprace mezi Vami, asistentem
pedagoga, zakem s HI a celou tfidou?

No, je to proces dlouhodoby, na kterém se musi pracovat, kazdy musi védét, kde je to jeho
misto a vedoucim je tam ten ucitel. A pokud to nefunguje, musi zasdhnout vychovny
poradce nebo vedeni Skoly, které to musi fesit.

Jak Kkorigujete praci asistenta pedagoga, aby svym pusobenim nenarusoval pracovni
prostiredi tridy? Mate néjaké smluvené signaly neverbalni komunikace?

Pomoci prostredkti neverbalni komunikace se nedomlouvame, pokud se mi néco nelibi a
nepocka to na prestavku, tak to asistentovi feknu néjakym uspornym zplisobem piimo
v hodiné. Ale pokud to situace vyzaduje, domlouvame se o postupu v hodiné pred
vyucovanim nebo po vyucovani.

Jak vedete asistenta pedagoga v jeho praci s zakem s HI?

Jak uz jsem fikala, pokud se nedomluvime pred vyuCovanim, tak prosté v hodiné pifimo
nékolika drobnymi pokyny asistenta nasméruji k tomu, na co se ma s zakem zaméfit. A
kdy dojde k tomu, Ze se necha asistent unést a domlouva se se zakem pfili§ nahlas a rusi
ostatni zaky, tak mu to feknu, nesy¢im na né a neukazuji smérem k nému néjaka gesta,
prosté mu to feknu. A jestli n€kdy pouzivam néjaka gesta, tak si to zpétné neuvédomuji.
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Jak ovliviiuje pritomnost asistenta pedagoga u zaka s HI vztah ostatnich spoluziku
k zakovi s HI?

Problém je, ze ve tiidé jsou vzdy pfitomné i jiné déti, které se uci Spatn€, a mohou mit
pocit, ze to dité, které ma asistenta, je zvyhodnéné. Ale kdyz ten asistent chodi i k nim
behem vyucovani a pomaha jim, tak potom se tim odstrani ptipadné tfenice v tom smyslu,
ze by dité s asistenci mohlo pro své ,zvyhodnéni“ vyclenéno z kolektivu tfidy. V nasi
tfide, kde byl Emil, se vztahy vyvijely dobfe, protoze asistentka pomahala nejen Emilowvi,
ale 1 ostatnim détem, které to potfebovaly. Z pocatku nastal v této pomoci zadrhel, protoze
asistentka détem navrhla, ze kdyz budou néco potiebovat, ze se mohou prihlasit a ze ona
pfijde a pomize jim, nace§ to fada chytrych, ale pohodinych déti zaCala zneuzivat a
nakonec by byla asistentka pomahala vS§em a nikomu. Takze v tomto okamziku jsem
musela zasahnout ja jako ucitelka a musela jsem pomoct odlisit asistentce, které dité tu
asistenci potrebuje a které dit€ nedava pozor a prihlasi se, aby mu asistentka rekla, co a jak
ma delat. Coz se béhem 1. pololeti 6. tfidy vyfesilo a byl klid. Pak asistentka poméhala jen
opravdu potfebnym détem.

Vysvétlovala jste nékdy zakum, proc je v jejich tridé asistentka pedagoga?

Jako tfidni ucitelka jsem to détem vysvétlit musela, protoze ty déti z pocatku tapou a
nechapou, co tam ta asistentka dela, kdyz predtim zadnou asistentku ve tfidé nemély.
Vztahy mezi détmi v této tfidé byly na 1. stupni Spatné, byla tam fada dlouhodobych a
trvalych problému, které se soucinnosti tfidni ucitelky a asistenta pedagoga podafilo né&jak
napravit.

Jaké bylo postaveni zaka s HI ve tridé (jaky byl jeho status) a jak se zménil
s prichodem asistenta pedagoga? Zlepsil se, zhorsil se?

Snazila jsem se né&jakou citlivou formou détem priblizit situaci zdka a ze ma v n¢jakych
ohledech ulevu, protoze ma vnitini problémy, ¢ehoz si béhem L stupné v§imly, Ze se na n¢j
musi pomalu, ze nejdiiv bude fesit tlohy jednodussi, ale pokud je splni, mtze dostat Casem
narocnéj$i, ale musi se to délat postupné.

Kdyz zak Emil nastoupil do 6. tfidy, byl zna¢né neuroticky, mél to stigma zaka ze
socialné znevyhodnéného prostiedi — nechodil s ostatnimi détmi do Skoly od 1. tfidy, ale
ptiSel az nekdy ve 2. tfidé a tu opakoval, bylo to dité zanedbané vychovou, ale i Spatnou
hygienou a stravovacimi navyky, to se na L. stupni trochu zlepsilo, ale porad se ho déti
stranily, Casto pfiSel uvaleny, prokoureny, protoze rodi¢e byli silni kufaci a koufili
v malém byté v ptitomnosti déti, zacaly jsme s asistentkou pusobit na rodiCe, spoluprace
byla z pocatku naruSovana odmitavym postojem rodicu, ale vyzadovaly jsme kazdy mésic
pravidelnou hodinovou schiizku s rodi¢i nad IVP zaka, byla jsem pfitomna ja i asistentka
pedagoga, nejdiive chodila jen matka, otec se o Skolu nezajimal a dival se na nés prezirave,
davaly jsme matce najevo, ze nam jde o chlapcovo dobro, aby se rozvijel a pokud mozno
prospival a po nékolika mésicich nam nejdfive matka, potom 1 otec (to kdyz si matka
zlomila nohu a nemohla chodit na schiizky) zacali pomahat a snami spolupracovat.
Musely jsme postupovat velmi citlivé, nebylo lehké ziskat si divéru rodicl, ktera byla
z dfivejsi doby na L. stupni dost naruSena.

Uz na konci 1. pololeti jsme byly prekvapené, ze zak nepropadal, ze mél i docela
pekné vysledky a dokéazal se u€ivo naucit a 1 pochopit, tim se zlepsil nejen jeho prospéch,
ale zménil se i jeho socialni status a asistentka mu pomahala prekonat zmatek a chaos,
ktery ve vécech mél, kdyz se uklidnil, byl schopen pekné pracovat, coz ostatni zaci vidéli a
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ocenili to. Zacali si ho vic vS§imat a prestali se ho stranit. Ne ze by s nim zacali kamaradit,
Emil byl dost uzavieny a taky se s nimi nemél o ¢em bavit, prece jen byl vic détsky, ale
zéaci se mu nevysmivali a nedochazelo k Sikané€, které jsme se bali. A postupné se i zak
oteviel a dokazal si asistentovi sam fict o pomoc a ukazalo se, ze vnima, ze ma v intelektu
rezervy, ze nékde je schopen vic pracovat a nékde mu to nejde, ale snazil se vyuzit vSechny
schopnosti, které v sobé mel. Byl to proces znacné dlouhodoby, nevyfiesilo se to v 6. tiide.

Dalo velkou praci pomoci chlapci odstranit jeho strach, zmirnit neurézu, posilit jeho
sebevédomi zadupané do zemé, jeho problematické vyjadfovaci schopnosti. A taky to, ze
musi chodit Cisté obleceny a dbat o sebe. Takze jsme se nezaméfovaly jenom na jeho
prospéch, ale na zakladni hygienické navyky. Snazily jsme se mu velmi citlivé naznacit, ze
pokud bude chodit do Skoly v tomto stavu, budou se mu déti smat, budou se ho stranit, a to
bude vadit i jemu. Chlapec to byl jednoduchy, ale hodny a chapavy, v tomto ohledu s nim
nebyly problémy.

Schiazky srodi¢i nad IVP byly zpocatku naro¢né, protoze rodi¢e byli z chlapce
nesStastni, nechtél se ucit — nevédél taky jak, utikal jim pfed uCenim, jak uz jsem uvedla
diive, nejdiiv chodila jen matka, otec se vubec neucastnil, protoze otcova role byla
v rodin€ znacn€ pochybna, o déti se starala matka, ktera chodila do prace, otec do prace
nechodil, mél volny cas, ale détem se nevénoval. Mél vazné zdravotni potize s cukrovkou,
nedodrzoval rezim, upadal do bezvédomi, coz citlivého Emila vzdycky vyvedlo na delsi
dobu z miry a nebyl ve Skole pracovat, tocilo se to porad kolem dokola. Ale asem se to
zmeénilo, otec po nékolika pobytech v nemocnici konecné po letech dostal rozum a zhruba
od poloviny sedmé tiidy, kdy dostal invalidni dichod a tedy i staly pfijem pro rodinu, zacal
dodrzovat zivotospravu, chodil na schizky (matka nemohla po uraze chodit), nosil do
Skoly Emilovi zapomenuté pomiicky a pozvolna prevzal roli starajiciho otce, a ta mu
zustala. Byla to pozoruhodna proména, na které jsem presvédCena meélo vliv i naSe
pusobeni ze strany Skoly. Bez spoluprace s rodi¢i bychom nikdy nedokazaly dotahnout
Emila az do devatého ro¢niku.

Zkuste popsat, jak se chlapcova prognéza na IL. stupni ménila a kdy jste zacala
uvazovat o tom, ze by mohl se svym nékolikrat potvrzenym hrani¢nim intelektem
udélat i devatou tridu.

Pfimocary vyvoj to urcité¢ nebyl. Kdyz uz to vypadalo, ze ziskal navyky a je schopny
pracovat jen s mensi dopomoci asistentky, tak zacal marodit, nebo mél otec zdravotni
problémy nebo pfisly prazdniny a byly jsme zase na zacatku. Zase zaCal zapominat,
nenosil pomucky, nevyznal se ve svych vécech...,ale kdyz byl delsi dobu v klidu, preklenul
1 par dni nepfitomnosti asistentky. Celkové byl ale na asistentce zavisly az do devatého
ro¢niku a bez jeji pfitomnosti a hlavné podpory bych mu sama nebyla schopna pomoci.
Ale veelku mizu fict, Ze s postupem Casu presveédcCil nejen nas, ale i ostatni ucitele, Ze stoji
za to mu pomahat a tahnout ho vzdycky do dalsiho ro¢niku, vSichni jsme k nému méli
velmi vstficny pfistup, coz zpétné oceriovali 1 rodicCe, a chlapec se zaCal postupné ménit
tim, Ze si zacal vic véfit, zacal s ostatnimi, 1 kdyz neobratné, komunikovat, a dokonce pfijal
1 nabidku feditele Skoly, ze bude mit hrazené obédy a bude chodit do Skolni jidelny,
protoze se moc bal chodit mezi ostatni neznamé spoluzaky do neznamého prostiedi, a
Skolni jidelna byl mozna prvni prostor, kde se choval suverénné. A chodil tam velmi rad,
protoze mu tam chutnalo. Vzdycky vSechno snédl. Je tfeba taky k Emilovi fict, ze si
vzdycky nasi pomoci i pomoci ostatnich velmi vazil, uvédomoval si to.
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A ve chvili, kdy jsme mély pocit, ze Emilovy vyhledy do budoucna jsou nad&jné,
nebyl ohrozen neprospéchem a byly jsme s asistentkou v praci s Emilem sladéné, pfisla
distan¢ni vyuka. To byl Emil ve druhém pololeti 7. tridy.

Jak Vasi spolupraci s asistentem pedagoga zménila distan¢ni vyuka?

Nikdo nevédel, jak to bude dlouho trvat. Nebylo ani jasné, jak mame v praci s détmi, které
byly doma, postupovat. Napiiklad jestli je viibec mizeme hodnotit. Rada déti ukoly
neplnila, protoze se jim nechtélo. Nekteré nebyly schopny samy pracovat. To byl 1 pfipad
Emila. Ale na to jsme pfiSly postupné. Nejprve jsme se telefonicky ptaly rodica, zda Emil
plni ukoly — Zzaci méli posilat ucitelim vypracovana zadani ukolt. Rodice tvrdili, Ze Emil
ukoly déla, ze se uci. To jsme jesté netusili, Ze rodiCe to viibec nedokazou posoudit a pfi
nejlepsi vuli nejsou schopni mu pomoci. Pak pfisly stiznosti od ucitelt, ze Emil nic
neposila. Emil nedé&lal nic a byl Gplné ztraceny. Castené se mu nechtélo, ale i kdyZz jsme
mu pak zacaly pomahat, ukazalo se, ze opravdu neni viilbec schopen pracovat pres pocita¢
sam. Coz se projevilo v osmém rocniku, kdy uz pravidla distan¢ni vyuky byla nastavena
jasng, distanéni vyuka byla zahrnuta MSMT do zpasobu vzd&lavani.

Na podzim se zaCalo sdistancni vyukou a Emil nachytal Spatné znamky za
neodevzdané ukoly a hrozil mu neprospéch v fadé predméti. Tehdy jsme se do toho
vlozily s asistentkou pedagoga, protoze jsme nechtély ztratit to, co jsme Emila do té doby
naucily, taky jsme si myslely, ze naSe pomoc bude trvat jen kratkou dobu, coz jsme se
zmylily. S pani asistentkou jsme si rozdélily pfedméty, ktera z nas bude ktery predmeét
s Fandou odpoledne on-line délat. Pracovaly jsme s nim denné vcetné sobot a ned¢€li fadu
hodin. Prace pies pocita€ §la velmi pomalu. Vidély jsme, jak je Emil ztracen, a my mu
nemuzeme do toho seSitu sahnout, ukazat mu prstem, co ma opravit,... byla to opravdu
psychicka dfina navic ¢asové naro¢na na ukor vlastniho volného €asu a péce o rodinu. A
do toho jsme se dostaly do rozporu s Emilovymi rodi¢i, ktefi viibec nechapali, pro¢ Emila
odpoledne obtézujeme, kdyz prece dopoledne je pfipojen na vyuku on-line. Mysleli, ze to
staCi. A to mél jeste Spatné pripojeni, které mu neustale padalo, pak dostal pocitac ze Skoly,
ktery ale v nestfezeném okamziku bez védomi rodi¢t do skoly vratil, Zze uz ho nepotiebuje,
kdyz jsme na to pifiSly, Skola uz pocita¢ dala jinému ditéti, byl to horor. Emil se
nepiipojoval na s nami sjednané doucovani, protoze stale jezdil s rodi¢i do Budé&ovic na
navstévy, nebo chodil nakoupit, nevypracovaval tkoly, protoze nebyl doma, tehdy jsem si
s otcem vazné€ promluvila a dirazné ho pozadala, aby chlapci nebranili ve vyuce, otec si to
nechal vysvétlit a pak uz problémy s opousténim domova témér ustaly.

Tehdy se ukéazala naprosto neocenitelna pomoc asistenta pedagoga, protoze je
stoprocentné jasné, Zze bez pomoci asistenta pedagoga by zak s HI viibec nebyl schopen
uspesné uzavtit 8. rocnik. Distancni vyuku by prospéchoveé nepiezil. Pokud by byla funkce
asistenta pedagoga ve tiidé pouze formalni, nemél by Sanci. Nejsou vSichni asistenti, jak
jsem poznala, stejni, Emil mé¢l velké Stésti na vysoce empatickou asistentku, ktera ukrojila
svij Cas z péCe o vlastni Skolou povinné déti a vé€novala se ,,cizimu“ ditéti a jesté se
dohadovala s nechapajicimi rodici.

Na distan¢nim obdobi se projevilo, jestli je asistence pedagoga ve Skole vibec
pfinosem, nebo ne, protoze to byla zkouska ohném. Do Skoly pfisla inspekce vyhodnotit
praci skoly pfi distancni vyuce a byla velmi prekvapena praci Emilovy asistentky pedagoga
— ze se s chlapcem odpoledne hodiny uci, Ze se pfipojuje na hodiny matematiky jiné tiidy,
aby byla v obraze (asistentky chodily hlidat déti do druziny, takze se asistentka nemohla
vzdycky pfipojovat na Emilovy hodiny), inspektorka uvedla, ze se s tim na jiné Skole
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nesetkala, aby byla asistentka tak iniciativni. Kdyby asistentka pedagoga a tfidni ucitelka
nepracovala nad ramec svého tvazku (a to fadu hodin), nemél by zak s HI viibec Sanci
uspét. Neni nic jednodussiho, nez takové dité nechat ,, padnout*.

Zvladla byste chlapci s HI v dobé distanc¢ni vyuky pomoci i bez asistenta pedagoga?

I kdybych meéla sebelepsi umysly, pokud by mi pani asistentka nepomahala, chlapci bych
nemohla pomoci, 1 kdybych se rozkréjela, protoze bych na to neméla ¢as ani moznosti.
Musely jsme mu pomahat ve vSech pfedmétech vcetné obcCanské, vytvarné a hudebni
vychovy. Jen ohlidat, aby vSechno odeslal ucitelim vcas (kdyz uz jsme to spolecné
s vypétim sil vypracovali), dalo velkou praci. VSechno jsme musely kontrolovat. Suplovaly
jsme rodiCe, ale oni opravdu nebyli schopni. Mohli mu jen poskytovat citové zazemi a
materialni podporu, ale v u¢eni mu pomahat nemohli.

Myslite si, ze je tedy spravné a smysluplné zaclenovat zaky s HI do bézné zakladni
skoly?

Ja si porad myslim, ze détem s HI, navic s nepodnétnym rodinnym prostiedim, bylo ve
zvlastni §kole lip, ale v tomto konkrétnim piipadé doslo k takové Stastné shodé okolnosti,
ze tady to meélo smysl. Ve zvlastni skole by nemél vysvédCeni z uplného absolvovani
zéakladni Skoly. Ale jak fikam, byla to opravdu st'astna shoda okolnosti. Kdyby ucitelé nebo
asistent pedagoga nebo rodice chlapce nepodpofili, kdyby spoluzaci chlapce s HI nepfijali
nebo ostrakizovali, kdyby se Emil sdm nechtél zlepsit, tak by Emil s HI vy3el ze sedmé
ttidy bez vzdélani, bez sebevédomi, bez moznosti se né¢im vyucit, byl by jednoznacnym
adeptem na nezameéstnaného neschopného se o sebe postarat. Je tam moc podminek, které
je tfeba splnit, aby zak s HI byl na bézné zakladni Skole Gspesny a netrapil se tady.

Jak se Vam a asistentovi pedagoga podarilo chlapce dovést az do devatého ro¢niku a
pomoci mu tento ro¢nik absolvovat?

Protoze chlapec na konci 8. ro¢niku nepropadal z zddného predmétu a protoze rodice zaka
pozadali vedeni Skoly o moznost prodlouzit Skolni dochazku, feditel Emilovi umoznil
postoupit do devatého rocniku. A Emil mél stésti, protoze mu PPP prodlouzila asistenci ve
stejném rozsahu 1 do devatého ro¢niku, ktery byl pro né uz opravdu hodné silny, a
v nékterych pfedmétech méla pani asistentka co dé€lat, aby pomohla zakovi devaty ro¢nik
absolvovat.

Prodlouzeni skolni dochazky umoznilo Emilovi i celkové vyspét a vyzrat, ale ani tak
jsem nedoufala, ze by Emil byl schopen byt uspéSny v ucebnim oboru, ktery si zvolil na
mistnim ucilis§ti. Proto jsem chtéla, aby mél asponi ukoncenu celou zékladni skolu, myslela
jsem, ze Emila vyhodi z ucili§t€¢ uz v prvnim rocniku, protoze se ocitne v neznamém
prostfedi mezi neznamymi spoluzaky, ze se mu vrati jeho neurotické potize a nebude se
vubec schopen do vyuky zapojit.

Bez soucinnosti ucitelt s asistentem pedagoga a bez jeho doucovani v odpolednich
hodinach byl zak s HI neuspél.
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RESPONDENT C. 8 - DITA

Jak dlouho udite?

29 let.

Jaké mate zkuSenosti se zacleniovanim ziaka s HI do bézné zakladni skoly?

Pracuji jako vychovné poradkyné a uz nejsem tfidni ucitelkou, ale u¢im pfevazné na I
stupni ZS. Na L stupni jsem méla ve tiidé zaka s HI, ktery pfiel z jiné $koly, kde opakoval
ro¢nik. Nejdiiv nemél pridéleného asistenta. Protoze zak v uCeni selhaval, zavedla jsem
pfimou pedagogickou podporu, ale ta nestacila. Pfed nastupem na II. stupen jsem zazadala
o asistenta pedagoga, coz se podafilo, zak nakonec s pomoci asistentky dokoncil 1 devatou
tfidu.

Vzdy zalezi na pracovné volnich vlastnostech zdka a na rodinném zazemi. Funk¢ni
byla pedagogicka intervence.

Jak se zakovy obtize projevovaly, jak jste je resSila, kdyz jste neméla asistenta
pedagoga?

Zak podaval nerovnomérné vykony souvisejici se schopnostmi a zptisoby osvojovani
uciva. M¢l velké potize ve vyjadrovani, v aplikaci osvojeného (Castecné osvojeného) uciva,
meél problémy v koncentraci pifi feSeni problému. OsvédcCilo se postupovat po krocich,
pomoci s rozkliCovanim, co je dulezité, co ne — vyznacovala jsem mu to v prac. seSité€ a
zapiscich, davala jsem mu pracovni listy, kam doplioval chybéjici informace. Musela jsem
mu redukovat obsah uciva na uplny zaklad, 1 tak mél zak pres moje veskeré usili problém
udélat 5. tfidu. Pouzivala jsem nazorné pomitcky, tabulky a ucila jsem zaka s nimi
pracovat. Nemohla jsem se mu vénovat tolik, kolik ¢asu mu muze dat asistent, tak jsem si
zvala zaka na odpoledni doucovani, to mu pomahalo. Nakonec 5. tfidu udélal.

Muzete porovnat praci s zakem s HI, kdyz jste s nim pracovala sama a kdyz jste méla
asistenta pedagoga. Jak pro Vas tohle srovnani vychazi?

Ucim ted v raznych tfidach a na 1. stupni mam tfidy s asistentem pedagoga. V drtivé
vétsSin€ pomahaly a pomahaji zakim s HI. Neni to vzdycky jednoduché. Asistenta v hodiné
vyuzivam podle potieby — pii konkrétni samostatné praci — kdyz zak nerozumi zadani, tak
mu to asistentka dovysvétli, pomédha mu vypliiovat pracovni list, u¢i ho pracovat
s dopliikovymi materiadly — s pfehledy, tabulkami — déla to, co jsem diiv musela v hodiné
vSechno stihnout ja a nemohla jsem tomu vénovat tolik Casu, kolik na to méa asistentka.
Mam zkuSenost s asistentkami, které pracuji efektivné, dobfe se s nimi domluvim, ale taky
mam opacnou zkuSenost. To pak na mé zustane prace, kterou by mél délat asistent
pedagoga — a délam ji ja, jako by tam asistentka nebyla. Mam asistentku, se kterou se tézko
domluvim.

V ¢em podle Vas spociva uspésna spoluprace ucitele, asistenta pedagoga a zaka s HI?

Tak pfedné je nutné vybudovat vztah vzajemné daveéry, jinak spoluprace nefunguje. Ta
divéra musi byt mezi vSemi zuCastnénymi. Nejen mezi zakem a ulitelem, zakem a
asistentkou, ale také mezi ucitelem a asistentkou. Neumim zadny z nich upfednostnit jako
dulezit&)si, prosté to musi fungovat vSechno vzajemné. A ono to taky tak skutecné dopadne
— kdyz si rozumi ucitel s asistentem, tak si pak 1épe rozumi i oni dva s zdkem, protoze si
nekonkuruji, nepfetahuji se o jeho pozornost. Kdyz je asistentce zak lhostejny, tak si pak
nerozumi ani se mnou.
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To vzajemné porozumeéni je zvlast dalezité, kdyz ma zak s HI jesté ke vSemu navic i
problematické socialni zazemi. On ten zak taky potiebuje néjakou jistotu, pocit, ze se o n¢j
ne¢kdo zajima, a kdyz je to jeho roding€ jedno, tak aspori v té Skole potiebuje mit pocit, ze
nékomu na ném zalezi. A tenhle pocit mu muze dat ulitel a asistent jako jeho nejblizsi
dospélé osoby. A kdyz pak k nim zak bude mit diveéru, tak s nim taky néco svedou. Ale
vyciti, kdyz je jeden z téch dvou lhostejny nebo kdyz si ucitel s asistentem nerozumi. To
pak jde tézko. To znam z vlastni zkuSenosti. Ale ty asistenty si nevybirame, ty dostaneme
pridélené, a ne vzdycky je ten asistent dobry.

Pokud tedy mate ve tridé schopného asistenta pedagoga, v ¢em spatrujete jeho
prinos?

Tak predné se muze zakovi vénovat. Samoziejmé ze ho vyuzivam i k jinym détem, ale
kdyz zak s HI pottebuje pomoci, tak ma piednost a ma asistentku jen pro sebe. Coz bych
mu ja dat nemohla, ja ten Cas pro n& bych musela krast na ukor ostatnich déti — musela
bych praci promyslet tak, aby ostatni déti mély tfeba samostatnou praci a ja bych se mohla
chvili vénovat slabému zaku, ale je to na hranici mych moznosti. Asistent toho s zakem
zvladne mnohem vic. Ale jak fikate, musi to byt schopny asistent, jinak je mi spi§ pritézi.
Asistent se musi ve své praci zorientovat a taky si sam poradit, ja mu pied hodinou feknu,
co bych si predstavovala, ze bude s zakem s HI délat, a je na asistentovi, jak to zakovi
zprostfedkuje. Asistent mi pfimo v hodiné muze uz davat zpétnou vazbu, jestli lze nase
predstavy zrealizovat, nebo jestli to zak nezvladd a musime ubrat. To dokaze jen schopny
asistent, ktery ma pro tu praci jednak vlohy a jednak ma zajem zakovi pomahat. Protoze
asistent, ktery si chodi jen odpracovat hodiny a néjak je tam pretrpét, je nanic.

Po hoding pak s asistentem podle potfeby zhodnotime, co se povedlo a co ne, jestli je
zvolené tempo a obsah pro zaka optimalné zvoleno, jestli zak neni pretézovan nebo
podceniovan, jestli stiha nebo ne.

Vyhodou asistenta také je, ze v piipadé potfeby muze s zakem ze tiidy odejit, aby se
zak mohl na praci l1épe soustiedit. Ja se pak muzu vénovat jinym zakam. Nepiijemné je,
kdyz asistent s zakem komunikuje pfilis hlasité. Rusi to mé 1 ostatni zaky.

D4 se néjak predchazet neprijemnym uskalim ve vztahu ucitel — asistent pedagoga?

Tak vzdycky je nutné nastavit pravidla souziti s asistentem jeSté¢ predtim, nez zacne
pracovat. Rozhodné se nemiizeme dohadovat pii hodine. Kdyz ta spoluprace né&jak vazne,
tak se to snazim asistentce po vyuCovani n€jak naznacit nebo pfimo fict. Schopné
asistentce staci naznacit, ona si to tfeba taky hned neuvédomi, ze néco dé€la Spatné, nebo to
vubec ze svého pohledu ani védét nemuize. Ale i ja se mizu mylit. Ale holt s nékterou
asistentkou je domluva tézka a pak bych se ji radsi vyhnula.

V jakém pripadé ma pomoc asistenta pedagoga ve tridé se zakem s HI smysl?

Ja uz jsem o tom diiv pfemyslela, jaké jsou podminky uspésnosti. Urcité rodinné zazemi —
jestli zaka podporuji, jestli maji vibec na vzdélavani zaka, i kdyz na uCeni tieba sami
nestaci. Dal zalezi na tom, jaké ma zak z rodiny pracovné volni navyky — v ¢emkoli. Dité,
které nema z domova zadné pevné navyky, se vzdélava obtizné. Taky je dilezité, aby dité
chodilo do Skoly, aby nemélo zbytecné absence. A rozhodné, jak uz jsem tady nékde
fikala, musi byt vzajemna divéra mezi vyucujicim, asistentem pedagoga, zakem a rodiCi.
Je dobré, kdyz ma Skola moznost poskytnou zakovi pravidelné doucovani — je to mimo
tfidu, mimo stanoveny vyucovaci Cas, dovysvétluje se, procvicuje se, je mozné pracovat
volngjSim tempem, nez kdyz se stiha pfedepsané ucivo. A taky si ucitel s asistentem musi
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uvédomit, co vlastné po zakovi budou chtit, aby ho nepfetézovali. Musi si stanovit
splnitelné cile a vymyslet n¢jakou motivaci, aby zak nebyl jen objekt vzdélavani, ale aby
taky aspon trochu zak chtél sam.

Jaky vliv ma pritomnost asistenta pedagoga ve vyuce na celkové klima ve tridé?

No, je tfeba budovat klima vzajemné duvéry. Je tieba, aby déti veédély, Ze asistent
pedagoga je ve tfidé pro vSechny déti, i kdyz pro potiebné vic. Asistent muze détem
pomahat i v feSeni konflikti, které mezi nimi nastanou, je s nimi nékdy i o prestavce,
leccos vidi, miize v&as informovat tiidniho ugitele. Zaci se ndkdy svéii asistentovi se svymi
problémy, nejdou hned za tfidnim ucitelem. Ono hodné zélezi na osobnosti asistenta
pedagoga.
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Priloha II: Ukazky vyznacovani v prepisech

UKAZKA VYZNACOVANI C.1

/ No, to je presny. Nékdy prosté dostanete do tfidy asistenta, kterej ma potfebu se prosazovat,
je konfliktni, aja kdyz se nechci pofad hadat, tak mam pocit, Ze pofad déldm néjaky dstupky,
rozumite, ono to ted'je ui skoro stejny jako u ty my byvaly asistentky, uz mé to vysiluje, to je snad
jedina véc, ktera mi na tyhle mi praci uéitelsky zatim vadi.

Maite lepii podit, kdy? jste ve tFidé jen sama s détmi?
No, v tomhle pfipadé kaidopadné ano, protoie jinak mam porad pocit, Ze mé nékdo sleduje
a fikd si = hele, tady jim to fekla 3patné, to ja bych védéla lip — a jesté mi to pak fekne, to ja prosté =)
nepotfebuju pofad poslouchat. Ja jsem Elovék jako kaidej jinej, teda chybujici, a nikomu nedé&ld “&
dobfe, kdyz ho pofad nékdo opravuje anékdo mu vysvétluje, jak to d&la bibé a jak by to délat nemél|. /?_(C\
Ja dam ditéti zndmku a asistentka mi pfijde Fict, pro¢ jsem jednomu dala trojku, kdyZ druhymu jser( (20
dala jedni¢ku, a chee to vysvétlit, Ale j& tomu asistentovinebudu soustavné vysvétlovat, jak znamkuju q€ %é
- ¢o je jido toho? Ja se prece nebudu obhajovat pred asistentkou. ‘ ';;é‘
<

Myslite si, Ze postaveni asistenta je na . stupni jiné nei na Il. stupni?

Ja simyslim, Ze na Il. stupni si asistent tolik k u¢iteli nedovoli, protoie v hodiné je pokaidé
nékdojinej, stfidaji se pfedméty, ten asistent tam nenis jednim uéitelem celej den jako na l. stupni.
Pak je to i ponorka a jedno s druhym. * LS robpJerrcr A AP

A dali véc, kterd mi vadi, Ze asistentka si svoji prace nehledi, tfeba se stalo, Ze dit& nemélo
vyplnénej pracovni list, a asistentka, nevim, z jakyho divodu ve tfidé nebyla (vé&né néco fedia neni
ve tfidé), si dovolila mi fict: ,Prot to ten Zzak nema vypln&ny?“ - A |4 ji Fikdm: ,Protole jste tady
nebyla a to nenimoje prace, abych hlidala, jestli ud&lal praci. To je vade prace.” A ona na to, Ze byla
stithat néjaky paplirky a Ze je to moje prace! TakZe pro mé je to, jak uZ jsem tady fikala, vy¢erpavajic,
mam pocit, e mita asistence vic bere, neZ dava.

Jo, a taky chodi pozdé& do hodiny, protoZe si musi jesté vypit kafe ... Ja tu nejsem od toho,
abych ji fikala, jestli ma bejt v hodiné nebo ne, ale jednou jsem to nevydriela a vytkla jsem ji, Ze
nebylana dozoru, ta vyvadéla! Jo, to ona se mi nabizl, Ze by misto mé uéila, Ze by délala moji préci, to
jo, ale svoji praci nedéla, protoie ji nebavi. Takie kdyi mifekne, Ze jde obalovat knizky do knihovny,
tak ji feknu, at jde, protoie pak aspoii nemam pocit, Ze nade mnou stoji a neustdle mé na néco

upozoriuje. w4
I
: VE Ty I
Jaké Je klima ve tHd&, kde je sksHI? > K LI A J
To je absolutné bez problé md, bala jsemse toho, Ze se mu déti budou néjzk posklebovat, ale
vubec.

Sl
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UKAZKA VYZNACOVANI C.2

i LA
se béhem 45 minut nemZe rozkrdjet. Jestliie to bude neurotik typu-&dy ktery ma ve viem chaos,

tak se asistent hlavné zam&Fi na to, aby si 24k upevnil navyky v usporadani pomicek, aby nebyl
neuspésny, protoe nenajde utebnici, pravitko a jiné pomdcky, coZ ho mize rozhodit natolik, Ze uz
vibec nebude schopen soustfedit se na néjaké ucivo. Jestlize zaddm néjakou préci, tak dité typu
neurotického nesousti‘edéného%ti‘ebuje, aby asistent pedagoga ovéfil, e 2ak rozumi zadani,
a pfipadné mu vysvétlil, co po ném uéitel chce, jakou praci pravé Zaci délaji. Jestlize anitak Zak s HI
nebude schopen zadit, od toho je tam asistent pedagoga, ktery pomuize uciteli zjistit, pro€ to Zakovi
od zaéstku nejde. A pomiZe mu navodit situaci tak, aby 2ak, pokud je toho vitbec schopen, aby zacal
pracovat. MiZe mu také pomahat v zapisovani domiacich dkold, nebo e tfeba o pfestavce s nim
projde, jak se bude uéit na dalsi hodinu. Ale potom, jestli se vyskytnou néjaké obtiZe, o kterych
dopfedu nevime, Ze Zakovi Cinit budou, tak je spolené s asistentem budeme fesit. [ QUL ok ‘)({1 €"

Ale co je podstatné, je, aby spolu asistent pedagoga a uditel mluvili a aby probihaly néjaké
spoleéné schlizky tfeba pfed vyuovénim nebo o pfestivce, nebo i telefonicky z domova, a oba se
domluvili, co dal, kdyZ nastane néjaka pfekaZka. Nejde, aby sijel kaZdy po své linii. Takie uéitel musi
naslouchat asistentovi a asistent musi naslouchat uéiteli, ale asistent mad svoji roli a tu nemiie
prekratovat, protole vedouciroli ve vyutovani md uditel, ktery ma odpovédnost za vyuku, a asistent
je ve vyuce pomahajici profese 4 he ;‘(’ét GTR VG /h/ .

YV YMEZENT EMPETERC FO-

Jaky byl ve Vasem pfipadé vyvoj spoluprice tfidniho uiitele s asistentem pedagoga? Jak byste
popsalaj;laic zkuSenosti v potatcich spoluprace? )Do N GO ] G147 S Vo 2727 5 (//)

a asistentka jsme sina sebe musely zvyknout, musely j jsme se lu nautit komunikovat, (VS
obé jsme to délaly poprvé, Kdyi se tfeba vyskytla néjaka prekazka nebo nedorozuménive vyuovani, V /
Ze to nemuiieme fedit hned pfi hodiné, Ze je to tfeba vyfesit tak, aby se vzaliv potaz ostatni Zaci, e
které nae dohady mohou rusit. 3
Myslite si tedy, Ze asistent pedagoga nemiize zasahovat o své vili do vyuky, i kdyz si v dobré vali
mysli, e by zasdhnout mé|?

» Samozfejmé, krom toho utitel musi sledovat spoustu jevi a byt pofad soustfedény, a jestliie
asistent pedagoga uditele néjakym zplisobem z toho soustfedéni vytrhne (jak se ndm to spolu taky
stalo), narudi to ufitelovo soustfedéni a je to trodku prohlém, protoze uciteli - tedy mné ~ se
pretrhne nit a nei na ni navédiu, tak minuty letia ta hodina neninafukovacdi. A néktefi asistenti, jak
vim z hodin v jinych tfidach, kde nejsem tfidni, maji ve zvyku utitele opravovat, nékdy ho i
napominat, a to velmi nevhodnym gpusobem pred Zaky, coi je situace, kdy mam co délat, abych mu
to nevratila. Jestlisi pamatujete, tak }ste[mé taky opravovala, kdy? jéte zatinala, Ze jsem n&co fekla
minule jinak, nebojestlito ndhodou nefikdm 3patné, jestli to myslim vainé ... protoze jstdsi myslela, .
Ze je to tak sprévné, Ze mé diité kontrolovat, aspoi jsem méla ten dojem, e nekontrolujeff jen

P/ -pamda, ale taky mé. Problém je v tom, Je najednou Je ve tfidé druha dospéla osoba, kterd tam Wy

normalné dfiv nebyla, osoba, kterd pozoruje nejen idky, ale i utitele, osoba, kterd nemd postaveni
#dka, ale pozoruje, co se ve tfidé déje, a nékdy ma moina i opravnéné pocit, Ze ten uéitel by to mél
délat jinak, lépe, Ze on by védél, jak na to — ale nemize mu do té hodiny zasahovat, aby ho opravil,

protoZe to prosté nejde, za vyuku je odpovédny ucitel.

Z Vasich slov vyplyvé, fe méte i negativni zku3enost s pfitomnosti asistenta pedagoga ve tfidé
No jisté, kdyZ mé asistent opravuje, upozorfiuje mé, Ze jsem néco podle néj udélala Spatné,
tak mé to samozfejmé rusi. Kdyz ucim, tak je to do jisté miry improvizace a d&lam fadu drobnych
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\

\

RESPONDENT €. 7
jak dlouho uéite?
27 let.
> . o

Jakou méte osobni zkuSenost se zatlefiovanim Zakd s HI ve spoluprad s asistentem pedagoga? ("3

Vidycky jsem méla spis tridu, kde byly dosti akéni déti, co se ty¢e chovani, a ted ejhle. Tahle
tfida, to je takovej extrém, kde je hodné socidlné znevyhodnénych déti, islabsich, a iv hramémm
pasmutu mam jednodité, kde jeimalo podnétné prostfedl Tenhle 23k sice nema paplry, ale ve tfidé

c

“je asistentka pedagoga, tak mu pomaha. Ale je to na mﬁé abych jiinstruovala. A ted je to douéovéni

které tihle 2aci vyuiivajl, coi je fajn.

A kdy# jste tu tiidu dostala ve tfetim roéniku a pfedpoklddéte, Ze ji povedete do 5. roéniku, jak I%g
byste popsala celkové klima ve tfidé? Jak se divaji ostatni déti na pfitomnost asistenta pedagoga ve
tFidé, ktery tam nékterym détem pomaha?

Nefedime néjakou zd3t, to ojsme sifekli hned na zaCatku 3k. roku, Ze tu bude asistentka, a déti @
jsou na to zvyklé od 1. tfidy, uZ tehdy mély asistentku pedagog?,lagdy $kolni rok maji jinou
asistentku, ale oni jsou v tomhle sméru pratelsky, kdyZ pfijde néjaka navitéva do tfidy, oni to nefesi, __
e je tu nékdo jinej. R

Ale zase na druhou stranu kazdy dité tady, to se snaiime to tak délat, kdyZ nékdo néco i
potiebuje, zvedne ruku, bud jdu ja, nebo pani asistentka, takZe onito neberou tak, Ze by se asistent §\
vénoval jen nékomu, Ze by bylo néjaky dité néjak zvyhodfovany. Anebo déldme, aby élovék o
neupfednostiioval tfeba nékoho, kdo tomu nerozumi, poZidej kamardda, on ti to vysvétli, aby to »
nebylo jen, Ze uditel nebo asistent mu pomaha. Takhle to mame nastaveny.

Kdybyste méla popsat spolupraci Vas jako uditele s as 5mtnm pedagoga, jo mvts asistent
pedagoga ve tfidé pfinosem? Jﬁ/ NI e
Za ty roky, co délam ve Skole, mam poprvy amﬁtﬁ]’e romeé néoo novyho a moje
soutasnd asistentkaje tu taky poprvy, takfe v podstaté ona se uéi a ja se udim taky, nékdy je pro mé
stradné téZky Fict ji, jak to ma délat, nebo co ma délat, nechci bejt ta nadfazend, chtéla bych takovej
partnerskej vztah. To, Ze je ve tfidé dalii dospéla osoba, tak to je taky novy, nékdy to vnimam, nékdy
je Hovik vic ostrazite], ddvam si veti pozor, abych nefikala néjaky hlouposti, ale jak kdy mitoje
prijemny, ale nevadimi to, Ze tu ta dotyéna asistentkaje, nebo nékdo jinej, ale zkritkaje to jiny, je tu
nékdo dalsi, kdo pozoruje a ddva pozor na to, co fikdm. MoZnd taky je to umocnény tou narodkou,
kdyZ mate maly déti, tak se miZete chovat troditkujinak, ale nebudete se tak chovat, kdyZ tam mate
daldiho dospéldka, Ze se clovék vic hlida, ale Ze by mé to néjak vylozené obtézovalo, to ne. p v_féi
/4

— ~d3

Je jiné, kdyi je asistent pedagoga ve tiidé cely den, prosté pofad? 5 _\f:
Ja nemam asistenta na cely dopoledne, moje asistentka ma 18 + 2 hodiny a nejdfiv jsme s \,(/ -

mysleli, Ze nebude chodit na vychovy, ale poté, co jsme zjistili, Ze télocvik nejde bez toho, aby tam ~~

byla tfeti osoba s nami, protoe my mame télocvik paraleiné jedté s daldi tfidou, takie ted chodiina \

hodiny télocviku. Takie ted', kdyZ jsme psalizpravu do poradny, tak jsme doporuéili navyseni poétu

hodin asistenta pedagoga.
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Priloha II1: Rozhovor s zakem s HI

Emile, odkdy mas pri vyucovani asistenta pedagoga (dale jen AP)?
Uz od 6. tfidy.
A Emile, jak ti to Slo ve Skole, kdyz jsi jesté asistenci nemél? Tedy na 1. stupni?

Spatng. Mgl jsem problém se soustiedénim. A nemoh jsem nic najit. Utitelka byla
nervozni a spoluzaci se mi smali, ze jsem blbej. UCeni mi neSlo. Mél jsem pétky a
poznamky.

A bylo to v nécem lepsi, kdyz jsi asistenci nemél? Kdyz do tebe nikdo ,,nehucel*?

Bylo to horsi, kdyz jsem ji nemél. Jsem byl na hlavu. Nic jsem neumél. Nikdo mi
nepomahal. Byl jsem na to sam.

Jak myslis, Ze ti asistence pomohla v uceni?

Pomohla mi velice i s mojimi problémy mluvit s osobami a prezentovat se pred tfidou.
Sousttedit se, nestydét se a taky si néco zapamatovat. A hledala mi véci v tasce. Ja jsem na
hlavu, nic nenajdu.

A v ¢em ti pomohla pani asistentka kromé uceni?

V tom, ze dokazu mluvit s lidmi. J4 jsem se bal mluvit s lidma. Ja jsem se neumél vyjadiit,
nemoh jsem ani oteviit pusu. Pani asistentka mi pomahala, abych néco fek pred tfidou, Tak
jsem musel.

Bylo §kolni obdobi (nebo doba), kdy ses bez asistence neobeSel?

Bylo takové obdobi, ze jsem tfeba tyden chybél, a bez pomoci bych to nedal, zapisovat si
poznamky atd. Nebo v distan¢ni vyuce. To jsem se v gmailu nevyznal, jsem mél porad
samy maily a taky ty ucebny, jsem vibec nevédél, co mam délat. Tak jsem to nedélal. To
bych sam nezvlad posilat ulohy. Ja jsem se Spatné pripojoval. Pofad mi to padalo. Pani
asistentka se se mnou pak ucila. Myslel jsem, ze propadnu.

Myslel sis, ze dojdes az do 9. tridy?

Doopravdy, nevéfil jsem tomu a ani jsem si nemyslel, Ze to takto dotahnu.

Jaky je to pocit, kdyz se ti podarilo ukonc¢it celou Skolni dochazku na zakladni Skole?
Dobry pocit. Ted musim piemyslet, ze piijde néco nového. Ale byl to pocit dobra.

Jak se pripravujeS na to, ze od nového Skolniho roku na nové skole jiz asistenci mit
nebudes?

No, musim se pfipravit na v§e, protoZe uz nejsem nejmladsi. Musim udélat vSechno pro to,
abych se dostal pres tfetak.
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Abstrakt

Prace se zabyva problematikou zacleiovani zakti v hrani¢nim pasmu intelektu do bézné
zakladni Skoly. Prostfednictvim rozhovori s pedagogy popisuje vzajemnou spolupraci
mezi jednotlivymi aktéry pedagogického procesu.

Bakalatska prace je rozdélena na cCast teoretickou, kde jsou vymezeny pojmy
souvisejici s tématem, a Cast praktickou, ktera se zabyva pilotnim Setfenim vychazejicim z
polostrukturovanych rozhovora s pedagogy, ktefi maji zkuSenosti se vzdélavanim zaka v
hrani¢nim pasmu intelektu a spolupracuji pfitom s asistenty pedagoga. Soucasti praktické
Casti prace je piipadové studie zaka s hrani¢nim intelektem a reflexe osobni Ctytleté
asistentské zkusSenosti s timto zdkem.

V diskuzi predkladam zjisténi, kterd vyplynula z pilotniho Setfeni a ktera nejsou
vefejnosti pfili§ znama.
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Abstract

The thesis deals with issues of the integration pupils in boarder zone of intellect into
common elementary schools. It describes reciprocal cooperation between particular
teachers and assisstants through interviews.

The Bachelor thesis is devided into two parts. In the theoretical part there are specified
all terms related to the thesis. The practical part is aimed at pilot study based on semi-
structured interviews with teachers who are experienced with pupils in boarder zone of
intellect and who cooperate with teaching assistents. This part also includes a case study of
the pupil with boarder zone of intellect and the reflection of personal four-year assistent
experience with that pupil.

In the disscusion I present the results coming from the pilot study which are not well-
known in public.
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