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UvoD

Témou tejto diplomovej prace, ktor vam chceme priblizit’, je rozvoj matematickych
schopnosti u nadanych Ziakov na prvom stupni zakladnej $koly. S touto problematikou sa
stretivame v poslednej dobe ovela Castejsie. Ziaci si testovani, vyuZivame rozne
posudzovacie $kaly, spolupracujeme s diagnostickymi centrami a tak castejSie medzi nami
objavujeme deti a ziakov, ktori v jednotlivych predmetoch vynikaju ovela viac, ako svoji

rovesnici.

My sme sa Vv tejto diplomovej praci zamerali na nadanie v matematike u Ziakov prvého
stupiia zakladnych 8kol. Zasadou, ktorl povazujeme osobne za najdolezitejsiu, je hlavne préaca
s takymito ziakmi. Ide o ich rozvoj, vyuzitie potencialu, moznost’ napredovania a rozvijania

svojich schopnosti a prehlbovanie vedomosti.

V prvej kapitole naSej prace sU zaznamenané moznosti vzdelavania ziakov s nadanim,
formy, typy S$kol i tried, ale aj vyznam integracie a inkluzie vo vztahu ku ziakom s nadanim.
Obsahom druhej kapitoly bude vymedzenie pojmov ako su nadanie, matematické nadanie,
talent a kreativita. Tretiu kapitolu venujeme vyhladavaniu a rozvoju matematického talentu,
identifikacii Ziaka s nadanim, ale aj ziaka talentovaného. Obsahom podkapitoly je aj
charakteristika intelektovo nadaného Ziaka, rozdiely medzi ziakom s nadanim a bez nadania,
vnimanie okolia Ziakom a naopak, vnimanie Ziaka okolim. Vo Stvrtej kapitole si priblizime
VYVOj a sucasny stav vzdelavania ziakov s matematickym nadanim. V prvej podkapitole sa
budeme venovat’ prinosu vzdelavania Zziakov s nadanim pre ucitelov, ktori ich vzdelavaju.
V ramci druhej a tretej podkapitoly mame rozpracované efektivne a neefektivne pristupy vo
vzdelavani ziakov s nadanim, ale aj konkrétne divergentné Glohy na ich rozvoj. Druhu cast’
prace bude tvorit’ prakticka Cast, ktora sa bude venovat analyze a spracovaniu vysledkov

z dotaznika, ktory bol uréeny pre uéitel'ov matematiky na prvom stupni zakladnych $kol.

Cielom nasej diplomovej prace je lepSie spoznat ziakov s matematickym nadanim,
vediet’ ich usmernit’, poradit’ im, kvalitne ich vzdelavat’ a poniknut' im moZnost’ rozvoja
svojho talentu. Pracovat’ s nimi na takej Urovni, ako si ich intelekt a nadanie vyzaduje, dat’ im
moznosti sebarealizacie v danej oblasti a prisposobit’ vzdelavanie v ramci beznej triedy spolu

s rovesnikmi, bez pocitu segregacie, ¢i nevyuzitia svojich schopnosti.
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1  VZDELAVANIE ZIAKA S NADANIM V RAMCI
LEGISLATIVY

Vzdelavanie ziaka s nadanim v rdmci Slovenskej republiky: ,, Vseobecne intelektovo
nadany Ziak méze byt vzdelavany v Skole pre Ziakov so vseobecnym intelektovym nadanim, v
triede pre Ziakov so vSeobecnym intelektovym nadanim alebo formou individudlnej
integracie“ (Vyhlaska ¢. 307/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani ziakov s intelektovym

nadanim).

Podl'a zdkona rozliSujeme vSeobecné intelektové nadanie a Specifické intelektové
nadanie, ktoré je konkrétne zamerané na urciti oblast’ vedy, akademickej oblasti, matematiky
a podobne. Vychovu a vzdelavanie nadanych ziakov upravuje v skolskom zakone § 103-106:
Ziak snadanim mé teda podla zakona moznost' sa vzdelavat v triedach, $kolach pre
intelektovo nadanych alebo formou integracie v beznej triede zakladnej $koly. Nadanie
rozliSujeme bud’ intelektové, Sportové alebo umelecké. Pri praci s matematickym nadanim nas
teda zaujima prave to intelektove: ,.Intelektovym nadanim deti a Ziakov sa rozumie vysoko
nadpriemerne rozvinuté poznavacie schopnosti v jednej alebo viacerych intelektovych
oblastiach. Ziaci so vseobecnym intelektovym nadanim si Ziakmi so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami na zaklade diagnostiky vykonanej zariadenim vychovnej prevencie a

poradenstva“ (Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani).

Za zékladné pristupy v edukaénom procese v Skole pre Ziakov so vSeobecnym
intelektovym nadanim povazuju Pridavkova a Stefkova (2013) akceleraciu a obohatenie.
Akceleraciou autorky rozumeju skorSie zaskolenie, preradenie do vysSiecho ro¢nika bez
absolvovania predchadzajiiceho roc¢nika, absolvovanie viacerych ro¢nikov pocas jedného
Skolského roka, alebo tiez absolvovanie niektorych u¢ebnych predmetov vo vy$Som roc¢niku.
Pojem obohatenie definuju ako rozsirenie, prehibenie u¢iva nad ramec beznych uéebnych
osnov. Pri akcelerécii ide o kvantitativny pristup v edukacii nadanych, naopak pri obohateni
ide skor o kvalitativnu kategoriu, ktora je zalozena na prisune novych, zaujimavych
informacii a aktivit pre nadanych ziakov.

Pri vzdeldvani nadanych jednotlivcov je mozné postupovat’ aj podla individudlneho

vychovno-vzdelavacieho programu, ,,podla ktorého postupuju vsetci nadani Ziaci, ktori maju
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okrem nadania Specidlne vychovno-vzdeladvacie potreby vyplyvajuce zo zdravotného
znevyhodnenia alebo socialne znevyhodneného prostredia. V ich individualnom vychovno-

vzdelavacom programe je potrebné zohladnit vsSetky druhy ich Specidlnych vychovno-

vzdelavacich potrieb“ (SVP ISCED 1, 2008, s. 32).

V suvislosti s pracou pedagoga st dolezité, okrem vychovno-vzdeldvacieho programu
aucebného planu pre intelektovo nadanych ziakov, aj nasledujuce dokumenty, ktoré boli
v roku 2005 schvalené Ministerstvom $kolstva Slovenskej republiky:
- Doplnky k u¢ebnym osnovam pre 1. — 4. ro¢nik zakladnej Skoly pre integrovanych
intelektovo nadanych Ziakov (2005)

- Metodické pokyny na zarad’ovanie deti do Specialnych vychovno-vzdelavacich
programov pre intelektovo nadanych Ziakov (2005)

- Informa¢no-metodicky ~ material  k organizacii ~ vychovy  avzdelavania
integrovanych intelektovo nadanych Ziakov v 1. — 4. ro¢niku zakladnej Skoly
(2005).

Co sa tyka vyu¢ovania matematiky na 1. stupni zakladnych $kol, pedagdgovia by mali
venovat’ zna¢nu pozornost’ prave vyhl'adavaniu Ziakov, ktori prejavuju vys$si zaujem o dany
predmet. V suvislosti s touto pracou by mali mat na mysli, Zze cielom edukacie v ramci
matematiky je nielen odovzdavanie zakladnych poznatkov v konkrétnej problematike,
formovanie navykov a zru¢nosti, ale tiez prehlbovanie vyuZzivanim rdznych foriem prace.
Preto je potrebné volit’ vhodné formy a metdédy na pracu so ziakmi s matematickym nadanim,
¢i uz priamo vo vyucovani alebo formou ¢innosti, ktoré su organizované mimo vyucovacieho
procesu. V ¢ase mimo vyuCovania povazujeme za najrozsirenejSiu formu aktivity pracu
v matematickom kruzku. K inym formam pedagogickej prace s nadanymi ziakmi zarad’uju
Pridavkova a Stefkova (2013, s. 28) ,organizovanie matematickych sitazi ako aj
matematickych sustredeni a taborov pre ziakov mladsieho skolského veku, pricom pedagdg by
mal volit predovSetkym také metody na prdcu, ktoré by podnecovali aktivitu Ziakov,

motivovali ich k tvorivej a samostatnej myslienkovej cinnosti.

Koncepcia rozvoja nadanych deti a mladeze Slovenskej republiky (2007, s. 4) poklada
za nadanych ziakov, tych ,,Ziakov/deti, ktori v porovnani s rovesnikmi podavaju alebo maju
potencial podavat vysoko nadpriemerné vykony v niektorej oblasti alebo oblastiach cinnosti

(vzhladom na to, Ze ide o Ziaka/dieta, tieto cinnosti su orientované na oblasti, suvisiace
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svychovou avzdeldvanim). Nadani Ziaci/deti musia byt identifikovani kvalifikovanymi
profesionalmi. Aby mohli plne realizovat’ svoj prinos pre spolocnost, potrebuju osobitnu
podporu ataky vzdeldvaci program, ktory skoly v ramci beznych vychovno-vzdelavacich

¢

programov neposkytuju. *

V tejto oblasti sa teda zameriavame na rodi¢ov (zdkonnych zastupcov) ziaka/dietat’a,
ktori v pripade podozrenia na intelektové nadanie ziaka maji moznost’ obratit’ sa na centrum
pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie. V pripade potvrdenia intelektového
nadania centrom, je po vydani potvrdenia rozhodnutie na rodiCovi (zakonnom zéastupcovi),
akou formou da ziaka vzdelavat. Ci uz to bude formou integracie, triedy, alebo $koly so
zameranim na intelektovo nadanych Ziakov.

V ramci dokumentu Metodické pokyny na zarad’ovanie deti do Specialnych vychovno-
vzdelavacich programov intelektovo nadanych Zziakov (2005, s. 1) je uvedena nasledovna
definicia intelektovo nadaného dietata: ,,Za intelektovo nadané dieta (nadaného Ziaka) sa
povazuje dieta s akcelerovanym kognitivnym vyvinom, ktoré pri dostatocnej motivacii
a tvorivosti za adekvatnej stimulacie zo strany prostredia dosahuje v porovnani so svojimi
rovesnikmi vynimocné vykony V jednej alebo viacerych intelektovych cinnostiach. Nie vidy sa

113

musi prejavit nadpriemernymi vykonmi v Skole.” Z uvedenej definicie vychadzaju pri
identifikacii nadaného dietata aj centra pedagogicko-psychologického poradenstva a

prevencie.

Stretavame sa taktiez aj s pripadmi, kedy je zisteny vyssi intelekt u ziaka, ale rodicia
trvaji na vzdelavani dietata v beznej zakladnej Skole, bez zamerania a bez integracie.
V takomto pripade je rozhodnutie na zdkonnom zastupcovi Ziaka, Skola ani centrum nemaju
pravo rozhodovat. V pripade, Ze sa rodi¢ rozhodne o vzdelavani dietata jednou
z predchadzajlcich, vyssie spomenutych moznosti, potrebuje len svoju ziadost’ a rozhodnutie
centra o vykonani a vysledkoch vySetrenia. Tieto dva podklady nasledne odovzda riaditelovi
Skoly, o ktord ma v oblasti vzdelavania svojho diet'at’a zaujem.

Prijimacie konanie v rdmci zakladnej skoly formou integracie, triedy alebo Skoly pre
nadanych, nie je potrebné. Na rozdiel od gymnazii pre intelektovo nadanych a $pecificky
nadanych ziakov, kde sa vykonavaju aj prijimacie ¢i talentové skusky, ¢o uz zavisi podla

druhu a rozhodnutia danej skoly.
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1.1 Systém podpory nadania na Slovensku a v Ceskej republike

Skolsky zakon ¢ 245/2008 Z. z. definuje Ziaka s nadanim ako Ziaka so Specidlnymi
vychovnovzdeldavacimi potrebami, pokial’ boli jeho Specidlne vychovno-vzdelavacie potreby
diagnostikované  zariadenim  vychovného  poradenstva a  prevencie  (centrom

pedagogickopsychologického poradenstva a prevencie) “* (Lukag, 2020, s.13).

Spolo¢nost’ pre nadané deti bola zalozend uz v roku 1991. Autorka J. Laznibatova
vypracovala vroku 1993 Projekt experimentalneho overovania alternativnej starostlivosti
0 nadané deti v podmienkach ZS. Po rokoch sa 1.1. 1998 otvorila Skola pre mimoriadne
nadané deti, pretoze starostlivost’ o nadanych bola vyhodnotena ako prinosna a uspesna.

V stcasnosti  Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie
v Sabinove realizuje rdzne projekty na podporu a vzdelavanie Ziakov s nadanim aj v ramci
mimoskolskych aktivit. Ide 0 celoslovenskt iniciativu Rozumieme nadanym, ¢o predstavuje
uceleny program, ktory je zamerany na nadanych ziakov. Programy su zamerané uz na deti vo
veku 2 rokov az po pripravu na povolanie. Hlavnym cielom je optimalizacia osobnostného,
socialneho a vzdelavacieho rozvoja utychto deti a Ziakov. Projekty vytvaraju a obohacuju
Specialni pedagdgovia, psychologovia iucitelia svojimi skisenostami a praxou Vv oblasti
prace s det'mi a ziakmi s nadanim. Podpora sa zameriava nie len na Ziakov, ale aj rodi¢ov deti
a ziakov, a na vysokoSkolskych Studentov, nakolko ide aj o rozvoj osobného, kultirneho
a spolo¢enského zivota.

V dalsich rokoch prebichala edukacia intelektovo nadanych na Slovensku
Vv Specializovanych skolach, triedach ¢i formou integracie v beznej triede Skoly. Alternativny
vzdelavaci program APROGEN (Alternativny Program Edukacie Nadanych), ktory vytvorila
a spracovala autorka Laznibatova, je zamerany na rozvoj nadpriemerného nadania a vysokych
intelektovych schopnosti. Jednou zo 3kol, ktora ponuka toto vzdeldvanie je Skola pre
mimoriadne nadané deti a gymnazium. Ide o vyberovii, vSeobecno-vzdelavaciu $kolu, ktora sa
Specializuje na vzdelavanie mimoriadne nadanych deti v intelektovej oblasti uz od roku 1993.
Téato Skola ako jedina pontika nadStandardné vzdeldvanie od 1l.ro¢nika az po maturitnu
skusku, ato v oblasti identifikacie aj diagnostiky. Ziaci majii moznost v ramci programu aj
vyuzitie psychologickej starostlivosti. Sthlas, s takymto typom vzdelavania, podpisuju rodicia
vo forme prehlédsenia, kde st oboznameni s celou koncepciou starostlivosti o0 ziaka, ako aj
s konkrétnymi  vychovno-vzdelavacimi postupmi. Potvrdenie sa taktiez vztahuje na
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psychologické vySetrenia, ktoré st v ramci programu u ziakov realizované. V d’alSich rokoch
sa postupne takéto triedy otvarali po celom Slovensku. Zac¢ali vznikat’ aj 8-ro¢né gymnazia
pre nadanych. Za celou iniciativou vzniku tychto $kol a tried boli rodi¢ia nadanych deti, ktoré
sa Vv pedagogicko-psychologickych poradniach zaujimali a pytali na rozvoj a vzdelavanie
svojich deti. Medzi iniciatormi boli aj rodiia deti v materskych Skolach, kedze
psychologicka diagnostika nadania prebieha uz v 5. — 6. roku dietata. Rodi¢ia tak apelovali
na vznik $kol a tried, kde by po ukon¢eni dochadzky materskej Skoly mohli nasledne zapisat’

svoje diet'a s nadanim (Lukag, 2020).

,,Ceskd republika schvdlila uz v roku 2004 ndarodnui stratégiu starostlivosti o nadanych
Ziakov. Koncepciu starostlivosti o nich v Skolskych poradenskych zariadeniach pre obdobie
2004-2008 schvalilo Ministerstvo Skolstvi, mlddeze a télovychovy (MSMT CR). Koncepciu
spracoval Institit pedagogicko-psychologického poradenstva CR. Cielom bolo vytvorit
system starostlivosti o nadanych Ziakov v Skolskych poradenskych zariadeniach s podporou

integracného vzdeldavacieho modelu nadanych Ziakov* (Lukac, 2020, s.8).

Mimoriadne nadanie Ziakov sa teda prvy krat vymedzilo aj v ramci dokumentov.
Diagnostikou ziakov s nadanim boli teda povedené Pedagogicko-psychologické poradne
(PPP) a $pecialnopedagogické centra (SPC).

V ramci Ceskej republiky boli Informécie ku vzdelavaniu mimoriadne nadanych deti,
ziakov a Studentov vydané v roku 2005. Koncepcia starostlivosti o mimoriadne nadané deti,
ziakov a Studentov pre roky 2009-2013 bola pripravovana uz v spolupraci s dalSimi
organizaciami. ISlo konkrétne o inStitacie riadené ministerstvom, ako: Vyskumny Ustav
pedagogicky, Ndrodni institut dalsiho vzdeéldvani, Narodni ustav odborného vzdélavani,

Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi.

Koncepcia starostlivosti o mimoriadne nadané deti a ziakov mala v tych rokoch hlavny

ciel’, a to vytvorenie systému pre tychto ziakov najmé v oblastiach:

- kvalitny proces diagnostiky pre nadanych Ziakov v ramci $kolského prostredia,
vytvorenim metodickych materidlov na tento rozvoj, vyuzivanie volnocasovych
aktivit na vyhl'adavanie danych ziakov

- istota primeranej podpory zo strany pedagogickych pracovnikov v oblasti

vzdelavania, rozvoja volného Casu, pripravy na d’alsie §tadium ¢i osobnostného
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rozvoja formou dalSiecho vzdelavania pre danych pedagdgov a pedagogickych
zamestnancov aktivnou ucastou na kurzoch ¢i seminaroch, ¢i priprava novych
ucitel'ov na vstup do praxe uz s potrebnymi informaciami a znalostami potrebnymi
pre vzdelavanie

propagovanie vzdelavacieho systému nadanych ziakov, informovanost’ verejnosti
(predovsetkym rodiCov a zdkonnych zastupcov deti a ziakov) formou verejne
dostupnych webovych stranok MSMT CR a ostatnych spolupodielajucich sa
organizicii, vyuzivanie medzinarodnej spoluprace Central-EasternEuropean-
Forum (CEE-Forum) ato na baze komunikacie azdelovania informacii
0 vzdelavani nadanych Ziakov medzi Statmi, ktoré st v tomto fore taktieZ zapojeni.
rozvoj medzindrodnej spoluprace hlavne v oblasti starostlivosti o tychto Ziakov

a realizacii vyskumov v danej oblasti.

K opatreniam pre podporu deti aziakov snadanim moézeme zaradit vytvaranie

podmienok pre rozvoj zaujmového formalneho a neformalneho vzdelavania, podporu

talentovanej mladeze formou dlhodobej a systematickej prace a podpora kreativneho

a inovativneho potencidlu formou ponuk akcii pre deti a mladez (Lukac, 2020).

1.2 Spolupraca s pedagogickymi zamestnancami na zakladnej Skole

V oblasti konzultacii ma ucitel’ hociktorého predmetu moznost’ navstivit vsetkych

odbornych zamestnancov, ktori su k dispozicii na danej skole. V oblasti vzdelavania ziakov

S matematickym nadanim je dblezité konzultovat’ vzdeldvanie ziaka napriklad so Specidlnym

pedagdgom, psycholégom ¢i kariérnym poradcom.

Praca $pecialneho pedagdga v ramci $koly:

., vwkondava Specidlno-pedagogickd diagnostiku a poskytuje individualne, skupinové
alebo hromadné poradenstvo a intervenciu detom a Ziakom so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami a detom s rizikovym vyvinom,

vykonava cinnosti zamerané na reedukdciu porich ucenia a spravania,

poskytuje  Specidlno-pedagogické  poradenstvo ~ zakonnym  zastupcom,

pedagogickym zamestnancom a odbornym zamestnancom. “
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Praca Skolského psychologa:

-, vwkonava psychologicku diagnostiku,

- poskytuje individualne, skupinové alebo hromadné psychologické poradenstvo,
prevenciu a intervenciu detom a Ziakom so zameranim na vychovu a vzdeldavanie,

- poskytuje psychologické poradenstvo zakonnym zastupcom, pedagogickym
zamestnancom a odbornym zamestnancom,

¢

- spolupracuje pri prekonavani bariér vo vychove a vzdelavani deti a Ziakov.

Préca kariérneho poradcu:

- ,,wkonava diagnosticku cinnost predpokladov a zaujmov Ziaka,

- koordinuje poskytovanie a vymenu informacii medzi ziakmi, zakonnymi zdstupcami,
strednymi skolami a vysokymi skolami o potrebach trhu prace,

- poskytuje informacnu a konzultacnu cinnost, individudalne a skupinové kariérne
poradenstvo pre Ziakov a ich zakonnych zdstupcov,

- metodicky usmernuje cinnost kariérneho poradenstva v Skoliach a Skolskych
zariadeniach, spolupracuje s instituciami koordindcie odborného vzdelavania
a pripravy“ (Zakon ¢. 138/2019 Z. z. 0 pedagogickych zamestnancoch a odbornych

zamestnancoch a 0 zmene a doplneni niektorych zakonov).

Za ciel’ vychovy a vzdelavania ziaka s nadanim povazujeme dosiahnutie optimalneho
rozvoja jeho nadania a jeho pripravu na tvorivé vyuzitic nadania v prospech spolo¢nosti.
Doraz by sa mal klast’ nielen na rozvoj vykonnostnych charakteristik nadania, ale tieZ na
harmonicky osobnostny vyvin nadaného Ziaka, tieZ jeho emocionalnej stranky a socialnych
vztahov. V rdmci vSetkych organiza¢nych foriem vzdelavania je dolezité vytvarat Ziakovi
s nadanim $pecifické podmienky, ktoré Uspesne rozvijaji jeho nadanie a optimalizuju vyvin
jeho osobnosti. Pokial si rozvoj nadania dietata v beznej triede vyzaduje vytvorenie
Specifickych podmienok na vzdelavanie, hovorime o ziakovi so S$pecidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami, ¢o vSak, ako sme vysSie spominali, musi byt potvrdené odbornym
vySetrenim a zaradenie do programu pre nadanych je mozné iba so suhlasom zakonného
zastupcu.

Ako uvadza Statny pedagogicky tstav (2020) v ¢lanku o vychove a vzdelavani Ziakov
S nadanim, pre integrovaného nadaného ziaka je potrebné vypracovanie individualneho

vychovno-vzdelavacieho programu, po pripade je mozné postupovat’ aj podl'a skupinového
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vychovno-vzdelavacieho programu, pokial sa v triede nachddza integrovand skupina
nadanych Ziakov srovnakym druhom nadania. Za vypracovanie uvedenych programov
zodpoveda triedny ucitel Zziaka v spolupraci sodbornymi, vySSie spomenutymi,

Zamestnancami.
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2 CHARAKTERISTIKA ZAKLADNYCH POJMOV

2.1 Nadanie

,Vysoky vykon Vv akejkolvek oblasti je vysledkom spojenia troch cinitelov:
nadpriemerného nadania, kreativity asnahy splnit zadanie alebo Usilie a motivacia“
(Foitikova a kol., 2008, s. 32).

Nadanie ¢i inteligenciu mozeme vo vSeobecnosti definovat’ ako zvlaStne nadanie
v uréitych oblastiach a vSeobecna schopnost’ rieSit” problémy. Ide o dvojfaktorova
inteligenéntl tedriu podla Spearmana, ktori vo svojom diele popisuje Foitikova (2008).
Dvojfaktorova teéria inteligencie vyuziva vynimo¢né schopnosti, Kktoré sa spolu so
vSeobecnou inteligenciou este navySia v urCitej oblasti, ako napriklad v anglictine, ¢i nami
spominanej matematike. Na druhej strane, mame aj kombin&ciu nizkej inteligencie v spojitosti
s vynimo¢nymi schopnostami. Ide o dosiahnutie kreativnych vykonov u jedincov s nizkou

inteligenciou, ¢o ale vedie ku frustracii a emocnym problémom z nedostato¢ného vykonu.

Ako priklad je mozné uviest: ,,Velmi uzko vymedzené nadanie, asi 10% autistov
v oblasti prace s cislami, v hudbe avytvarnej oblasti subezne s nizkym nameranym 1Q
predstavuje isty dokaz dvojfaktorovej teorie inteligencie. Taki ludia su znami po starocia,
povodne boli oznacovani ,,uceni idioti* (idiots savants). Jazykové a socialne sposobilosti su

U autistickych jedincov silne potlacané* (Foitikova a kol., 2008, s. 86).

»Za spolocné sa podla analyzy M. Musila povazuje predovsetkym to, Ze oba pojmy su
definované ako predpoklady na strane osobnosti, ktoré podmienuju mimoriadne uspesnu
cinnost, vykon a produktivitu v urcitej oblasti. Dalej sii pouzivané ku oznaceniu krajnych
pripadov V normdlnom rozlozeni predpokladov. Su taktiez vdcsinou vztahované ku

schopnostiam a dalsim viastnostiam osobnosti* (Hiibkova, L.,2009, s.41).

Medzi pojmami su stanovené kvalitativne a kvantitativne rozdiely. V ramci kvantity sa
pojem talent vdcSinou povazuje za vysoky stupenl nadania. V oblasti kvality rozliSujeme:
geneticky-vyvojové hl'adisko, v ktorom je nadanie povazované na rozdiel od talentu za

vrodené atalent je vlastne vysledkom vyvojovej interakcie s prostredim. V druhom,
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obsahovom hladisku, je rozdiel vnimany podla konkrétnych vztahov. Talent sa pripisuje
humanitnym odborom a naopak, nadanie sa pripisuje ku vzt'ahu k prirodnym vedam. V tretej
oblasti ide o stupen vSeobecnosti. Nadanie je ponimané vo forme vSeobecnej inteligencie
a talent je zameranie na nejaktl konkrétnu schopnost. W. Stern bol typickym predstavitelom
tohto spdsobu a Specialne nadanie nazyval talentom, kdezto za vSeobecné nadanie povazoval
jednoducho inteligenciu. Ku rovnakému nézoru sa v obdobi 20. storo¢ia priklanal aj J. F.
Feldhusen, pedagogicky psycholdg zaoberajici sa vzdelavanim nadanych. Pravdepodobne je
tento spdsob definovania nadania a talentu najrozsirenejsi.

Nadanie moZeme definovat’ aj nasledujucim modelom, ktory je zaloZeny na Styroch
roznych vykladovych modeloch. Ide o zndzornenie stvislosti, ktorymi definujeme nadanie.
O stabilnych intelektovych schopnostiach, ktoré je mozné zistit' uz v skorom ranom veku,
hovorime v takzvanom ,,Modeli zalozenom na schopnostiach®. Lewis M. Terman, americky
badatel’, je najzndmejSim zastupcom tohto modelu. Zaujimal sa o priebeh zivota ludi
s vysokym nadanim. Jeho tvrdenia stviseli s tym, Ze inteligencia (konkrétne vysoko namerané
1Q) nestadi. Uspesni l'udia sa podla neho prejavovali kombinaciou vysokej inteligencie
a vysokej motivacie. Socialne prostredie, v ktorom vyrastali a pracovali, bolo podnetne,
stabilné a pozitivne naladené.

V ramci tohto modelu je dolezité zmienit aj takzvani Marlandovu definiciu,
pochadzajucu zo Spojenych Statov. Definicia schvélenda vtedajSou vlddnou komisiou
stanovuje pohl'ad na Model zaloZeny ma schopnostiach nasledovne: ,,Vysoké nadanie
disponuje realnymi potencialnymi schopnostami, ktoré su vyrazom ich mozZnosti vysokych
vykonov V intelektudlnej, kreativnej, umeleckej (hudobnej ¢i vytvarnej) alebo inej Specifickej
akademickej oblasti, alebo vyrazom ich neobycajnych vodcovskych kvalit. Su to deti, ktoré pre
to, aby mohli uskutocnit’ svoj prispevok pre seba i pre spolocnost, vyZaduju diferencovani
ponuku vyucby a podnetné opatrenia, aké v beznej skole obvykle nie su k dispozicii® (MOnks,
Ypenburg, 2002, s. 16).

Definicia mala velky vplyv na teériu iprax v praci s nadanymi jedincami, avsak
musime konstatovat’, ze v nej chyba zmienka o vplyve socialneho prostredia, ktoré ma vel’ky
vplyv na thto oblast’.

Na procese spracovania informéacii sa zameriava Model kognitivnych zloziek. lde
o0 smer, ktory sa zaobera rozdielmi pri prijimani informacii. V obsahu tohto modelu teda nejde

ani tak okone¢ny vysledok, ale o priebeh ziskavania informacii a o rozdiely medzi
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nadobudanim novych informécii u beznych deti bez nadania a naopak tych s nadanim. Za
dolezitt teda povazujeme kvalitu spracovania informéacii. Nadané deti sa podl'a tohto modelu
definujt vyuzivanim metakognicie, produktivnym a samostatnym myslenim a spracovanim
informacii podla vlastnych postupov.

Model orientovany na vykon nam ako treti poukazuje na vlohy jedinca. Vsetko, ¢o sa
Vv tychto detoch a ziakoch javi ako vloha je mozné previest’ pocas zivota do vykonu. Na tento
vykon su vSak vlohy len urcitym predpokladom, nakolko ide o to, ¢i budi pocas Zivota
rozvinuté. Pokial’ diet'a vyrasta v nepodnetnom prostredi a jeho okolie mu osobnostny rozvoj
nedovoluje, tak vlohy zostanii nerozvinuté. Podla odbornej literatiry ma nepodnetné
prostredie za nasledok az 50% nerozvinutych potencidlne vysoko nadanych deti. Podnetné
prostredie a vychova, ako sme uz spominali vyssie, su vel'mi dolezité pre rozvoj nadania
u dietat’a. Tento model teda smeruje nie len ku konkrétnemu vykonu, ale snazi sa odstrafiovat’
aj bariéry, ktoré zamedzuja, alebo nedovol'uji d’alsi rozvoj diet’at’a/ziaka.

Posledny, sociokulturne orientovany model, vychadza z predpokladu, ze sa vysoké
nadanie mdze realizovat’ v spolupdsobeni individualneho aj socialneho faktoru. Vytvaranie
vhodnych podmienok na vzdelavanie je podmienené a zavislé na predpokladoch politickej
a hospodarskej oblasti. Ak sa politika vzdelavania na danom Uzemi sustredi napriklad len na
skupinu priemernych alebo slabSich Ziakov, tak sa nevytvori podnetné prostredic pre
nadanych. Je dolezité, aby sa brali do uvahy problémy, poziadavky a schopnosti vSetkych
skupin ziakov, a aby boli v rovnakej miere podporované arozvijané v ramci ich moZnosti
a schopnosti. Preto je vel'mi dolezity individudlny pristup ku ziakom, vyuzitie ich potencialu
a priestor pre ich d’alsi rozvoj (Monks, Ypenburg, 2002).

V sucasnosti mézeme vSeobecne nadanie definovat’ ako ,,vysoki mieru schopnosti*
ateda ide o vysoké vykony, ktoré jedinec podava Vv nejakej oblasti I'udského konania.
V anglickej literature je problematické najst pojem ,,nadanie®, aby sa predchadzalo tomu, Ze
vynimo¢né schopnosti boli nejakym spdsobom darom od Boha a nema nan vplyv potencidlne
ovplyvnenie priaznivych ¢i nepriaznivych okolnosti poéas vyvinu jedinca a vplyvu prostredia,
v ktorom sa nachadza.

Hiibkova (2009) uvadza vysledky vyskumnicky Freeman, ktora podlozila svoj
vyskum priblizne 200 T'ud'mi s vysokym nadanim, aby potvrdila, ze znizeny vykon méze
ovplyvnit’ nepriaznivé prostredie. KIi¢ovy vyznam je teda v rozpoznani nadania a ziskaného

nadania kvalitnym vzdelanim a osobnostnym rozvojom. Vo vSeobecnosti mdzeme teda tvrdit,
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7¢ nadanie je kombinaciou kreativity, snahy splnit’ ocCakdvania a zadania, a samozrejme
nadpriemernych schopnosti.

Pojem ,,nadanie“ je podl'a P. T. Barretta a H. J. Eysencka, ktorych spomina autorka
Hiibkova (2009), definovany tromi spdsobmi. V prvom spdsobe ide o synonymické
definovanie vysokym 1Q, ktoré zistujeme inteligenénymi testami. Tento spdsob modzeme
najst’ najmé v oblasti biologickych vyskumov nadania. Druhy typ definuje nadanie vztahom
ku kreativite. T4 je ponimana bud’ ako rys osobnosti alebo v oblasti hodnotenia socialneho
vykonu, kde jedinec vykazuje tvorivé vykony. Tato oblast’ byva zistovana testami, a to
konkrétne na testami na divergentné myslenie. V trefom stupni hovorime o rozvoji
Specialnych schopnosti vo vztahu k nadaniu. Nie vZdy sa musi pri Specidlnej schopnosti
objavit’ aj vysoké IQ, a preto je dolezit¢é kombinovat pri definicii nadania vSetky tri tieto
oblasti.

Vseobecna charakteristika vysoko nadanych:

- schopnost’ vyuzivania rozsiahlej paméte a ziskanych znalosti,

- vyuzivanie rychleho procesu myslenia,

- rieSenie problémov vyuzivanim v1oh na kategorizaciu a znazornenie,

-V praci angazovat’ znalost’ postupov a riesent,

- uprednostiovanie komplexnosti pri praci (Foitikova a kol., 2008).

Nadanie mozeme taktiez chapat’ ako potencial, ktory v sebe zahfna napriklad
vlastnosti, rysy, schopnosti ¢i motivaciu. Tie ndm podmienuju mimoriadny vykon, ktory ma
za nasledok urcitu ¢innost’ a jej vysledok. V praxi je nutné vysledok porovnat, aby sme mohli
vytvorit’ nejaky tsudok o danom potenciali jedinca. V detstve sa teda porovnavaju vysledky
dietata s jeho rovesnikmi a u dospelych jedincov sa vykony porovnavaju s ostatnymi ¢lenmi
V praci alebo danom obore. Tymto porovnanim vieme vyjadrit’ Groven potencialu u daného
jedinca.

,,Sprievodnymi znakmi vysokého intelektového nadania niekedy byvaju aj:

- nizZsSia potreba spanku, niekedy az jeho poruchy,

- hyperaktivita,

- nedostatocne rozvinutd grafomotorika,

- nizke sebavedomie,

- zniZend socialna adaptacia,

- emocionalne problémy, negativizmus,
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- neochota podriadit sa vonkajsej autorite,

- neochota prijat prehru,

- perfekcionizmus,

- prilis vysoké poziadavky na seba alebo okolie,

- neobvykle doslovné chapanie vyznamu slov prejavujuce sa ,, chytanim za slovicka *

(Lukag, 2020, 5.24).

2.1.1 Matematické nadanie

, Pre jednotlivca s matematickym nadanim su typické vSeobecné charakteristiky
rozumovo nadanych aspolu snimi tiez charakteristiky Specifické, ktoré sa viazu
k matematike “ (Malinov4, 2013, s. 16).

S mimoriadnymi matematickymi zru¢nostami mozeme vidiet uz pri detoch
v predskolskom veku. Poctarske schopnosti sa vSak diferencuju uz v mladSom Skolskom
veku, pricom sa spravidla naro¢ne stanovuje, ¢i ide o ziaka s matematickym nadanym alebo
nie. Preto je nutné venovat' sa vSetkym, ktori dosahuju dobré vysledky a javia zaujem
0 matematiku, zadavat’ im problémové situacie a sledovat, do akej miery su schopni
vysporiadat’ sa so situdciami a rieSit’ ich. V pripade zistenia, Ze ide o nadanie, je mozné
u takychto jednotlivcov pozorovat relativne mechanické matematické schopnosti a zru¢nosti,

ale tiez zarodky matematického myslenia.

Pridavkova a Stefkova (2013, s. 25) tvrdia, e jednotlivci s matematickym nadanim

disponuju tymito rozvinutymi schopnostami:
,,schopnost vyvodzovat vztahy v oblasti matematickych pojmov a uloh,

- schopnost analyzovat situdcie (odlisit’ podstatné od menej podstatného),

- schopnost nardbat s abstraktnymi kvalitami a konkretizovat ich,

- schopnost osvojit’ si pouzivané formy manipuldcie (manipuldcia so vzorcami),

- schopnost chapat povahu matematickych problémov a metod ich rieSenia.

V tejto suvislosti, vo svojej praci uvadza Malinova (2013, s. 16) kognitivne
charakteristiky intelektovo nadanych ziakov v matematike nasledovne: , Nadani su
samostatni pri ziskavani informécii, zaujimajud sa o vztahy priciny anasledku, spravne

arychlo zovseobecnuju, maju rozvinuté kritické myslenie, bohaty slovnik, udrzuju dlhsie
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pozornost, prejavuju sa intelektudalnou hravostou a zvedavostou, su schopni prijimat’ nové
informacie avyZaduju ich, dokdzu byt nekonvencni v uvazovani, pozornost vsak venuju

«

predovsetkym tomu, co ich zaujalo.

Novotna a Zhouf (2005) zarad’uji medzi zakladné prejavy spominanych Ziakov:

- velku vnimavost’ a zvedavost’ v matematike,

- rychle ucenie sa, pochopenie a aplikacia matematickych myslienok,

- vysoku schopnost’ mysliet’ a pracovat’ abstraktne, schopnost’ vidiet matematické
pravidelnosti a vzt'ahy,

- flexibilitu a tvorivost’ rieSenia matematickych problémov,

- prenasanie ziskanych schopnosti a znalosti do novych matematickych situacii.

Analyze matematickych schopnosti u ziakov sa intenzivne venoval Kruteckij, ktorého
vyskum spominaji Pridavkova a Stefkova (2013, s. 25), uvadzaju, ze zjeho vyskumu
vyplynulo nasledovné: , U Ziakov, ktorych matematické schopnosti s na nadpriemernej
urovni, sa dost jasne prejavuje schopnost zovseobecnovat matematicky material, redukovat
usudky a systémy zodpovedajucich ukonov v procese riesenia iiloh, pricom skracovanie sa
pozoruje pri rieseni jednotlivych uloh. Tieto deti sa vyznacuju pruznostou myslienkovych
procesov, ktord sa prejavuje V réznorodosti pristupov pri rieSeni uloh a su schopné
samostatne zostavit podmienky tilohy. Ziaci s nadanim na matematiku si lahko zapamdtajii
matematicky materidl — nielen konkrétne udaje a vztahy, ale prejavuju sa u nich aj znaky
zovSeobecnujucej pamdite, t. j. su schopné pamdtat si aj princip riesenia ulohy a vztahy medzi

danymi udajmi. **

Na zaklade toho moéZeme povedat, ze nadani Ziaci pri rieSeni uloh opustaju
stereotypné postupy a vymyslaju netradiéné rieSenia, pricom rutinné vypocty a forméalne
zapisy povazuju za stratu ich ¢asu. To vSak znamend, Ze rychle prevadzanie numerickych
vypoétov nemusi byt hned” prejavom matematického nadania a chybajlce zapisy a postupy
nie su signalom toho, Ze by ziak automaticky nebol nadany na matematiku. Tu sa javi ako
dolezitd stimuldcia a vytvaranie vhodnych podmienok na to, aby sa Ziak sdm zapajal do
vyu€ovacieho procesu atiez ho povazoval za ucelny. Len tymto spdsobom mozZe prejavit

svoje nadanie a d’alej ho rozvijat’.
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2.2 Talent

Talent vo vSeobecnosti definujeme ako subor $pecifického nadania, a to v oblasti
tanca, hudby, spevu & vytvarného umenia. Casto sa ale taktieZ spomina v balete, $achu, vede,
cudzojazy¢nych schopnostiach ¢i matematike.

Jedinec vo vSeobecnosti disponuje beznymi schopnostami v ostatnych oblastiach
a sucasne rozvija svoj talent v danej oblasti. Talent ale nie je samozrejma vec ¢i schopnost’.
Ide o tvrdy tréning, pracovitost, motivaciu, sebadoveru a taktieZ pritomnost’ uéitel’a a vzoru,
vd’aka ktorym jedinec svoj talent rozvija a napreduje tvrdym tréningom ku dosiahnutiu svojho
ciela. Je ale potrebné podotkniit,, Ze existuju aj jedinci s kombinaciou vysoko nameraného 1Q
a zaroven mnohostranného talentu. Bohuzial’ je medzi nami naopak aj mnoho deti, ktoré¢ maja
talent, ale nemaju moznost a prilezitost' ho rozvijat' a teda nie je odhaleny. Tym padom
hovorime aj o tom, aké dolezité je prostredie, v ktorom dieta vyrasta, a Ze by malo byt
podnetné a smerovat’ ku v§estrannému rozvoju a moznému odhaleniu pripadného talentu.

Definicia talentu sa teda neustale meni a rozsiruje tak, aby v nej boli zahrnuté oblasti
nie len zo Skolského, ale aj mimoskolského prostredia, aby boli zviditeInené aj talenty

v oblasti vedy, techniky, technologii, komunikacie, obchodu a podobne.

2.3 Kreativita (tvorivost’)

~Kreativita oznacuje inovativnu, domyselnu a produktivnu reakciu na obycajné
problemy. Je pre nu casto typicky flexibilny pristup k premyslaniu, schopnosti indukcie
a pouzivani analogii a modelov novym a produktivnym spdsobom® (Foitikova a kol., 2008,
s.87).

Za jeden z ukazovatel'ov vysokého nadania povazujeme Casto kreativitu. Je ale vel'mi
tazké definovat’, ¢o je mozné vo v€asnom veku povazovat’ za tvorivé. Tvorivost moze byt
pritomna u jedinca v urcitej etape jeho Zivota a podporovat’ tak nadanie. Nie je vSak trvala
ajej vplyv nie je nepretrzity. Tvorivost a originalita sa moze prejavit’ napriklad v oblasti
umenia ¢i vedy. Niekedy vSak nie je jasné, na aké dlhé obdobie bude tvorivostou jedinec
disponovat’. Napriklad v mladSom Skolskom veku moézZe byt tvorivy v rieSeni a vymyslani
matematickych tloh, ale pokial’ svoje nadanie nerozvije, v dospelosti ho uz nebude schopny

vyuzit.
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Kreativita (tvorivost) ndm teda umoziuje vytvarat jedine¢né koncepcie. Spolu
s originalnymi napadmi jedinca a uskuto¢iovat’ ich na zaklade produktivneho a samostatného
myslenia.

Spdsoby rozvoja kreativity pocas vyuCovania st stavané na nezdvislom uceni sa
a mysleni. Ziaci by mali vediet formulovat’ svoje myslienky, byt motivovani, &i uz zo strany
ucitel’a alebo z doméaceho prostredia, a vediet’ svoje myslienky a nazory odovodnit’. Tito ziaci
by mali byt vedeni k sebarozvoju formou novych zaujmov ¢i aktivit. Je dolezité, aby mali
moznost si kladenim otazok a naslednym ziskanim odpovedi podlozit’ svoje nové objavy

a informécie.
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3 VYHLADAVANIE A ROZVOJ MATEMATICKEHO
TALENTU

U ziakov s prejavovanym nadanim v matematike sa zaoberdme danymi znakmi, ktoré
tohto ziak vystihuju. Tie mézeme delit’ do dvoch skupin.

V prvej hovorime vSeobecne o znakoch, ktoré mozeme pripisat’ Ziakom s nadanim
akéhokol'vek druhu. Hovorime o dobrej dlhodobej pamiti, emociondlnej stabilite, Sirokom
rozsahu pozornosti Vv porovnani so ziakmi nevykazujicimi nadanie. Ide o ziakov skor
introvertného typu ako extrovertného, so zaujmom napriklad o ¢isla uz od ttleho veku
s vybornou priestorovou predstavivostou a bohat§im vyrazovym slovnikom v porovnani so
svojimi rovesnikmi.

Druhou skupinou st znaky, vd’aka ktorym dokaZe Ziak uspeSne rieSit’ nadStandardné
matematické problémy a ich gradované retazce. Ide o vysoku nameranu inteligenciu (1Q
vyssie nez 125), o jednoduché vnimanie obrazcov, schém a vzorcov, deduktivne myslenie,
induktivne porozumenie formalnych materidlov, schopnosti odhalit’ tzv. implicitné vztahy ¢i
I'ahké pouzitie substituénych prostriedkov v lubovolnych schémach. Dalsie zo znakov st
vysoka schopnost’ abstraktného myslenia, schopnost’ obmienat, zjednodusovat’ alebo
zovSeobeciiovat’ zadané tulohy a ich rieSenia, vediet odhalit’ a rozliSit podstatné¢ sucasti
daného problému. U tychto Zziakov sa okrem tohto vSetkého objavuje najmid zaujem
0 sebavzdelavanie a rieSenie roznych matematickych problémov.

Podporit’ rozvoj schopnosti dietata, jeho zdujem a mentdlnu kapacitu je mozné
formou rozvijajucich edukacnych programov. Je mozné individualizovat vyucbu Cci
diferencovat’ kurikulum, a zlepsit’ a rozsirit’ tak piliere vzdelavania ziakov s nadanim.

Rychly postup vjednom ¢&i viacerych predmetoch umoziuje uprava kurikula pre
ziakov s nadanim v akcelera¢nych programoch. Ide o vyuZitie schopnosti u ziakov, ktori
zvladaju v kognitivnej oblasti vysSie a tazSie ucivo. Vyuziva sa taktiez rychlost’ rieSenia
problémov, ktor je u tychto ziakov ovel'a vysSia ako u ich rovesnikov. Toto rychlejsie tempo
sa vyuziva napriklad pri vyuc¢be matematickych talentov v Specialnych triedach zameranych
na matematické nadanie, ¢i uz v ramci beznych $kol alebo Specializovanych gymnazii. Pri
tomto type vyucby je vyhodné pouzivat aj moderné technologie, ktoré nam taktieZ pomahaju
urychl'ovat’ prenos informacii. Ide o rozne kurzy ¢i diStancné vzdeldvanie. Tento typ je mozné

vyuzivat’ aj v inych instituciach ako je Skola. Prehlbenie, rozsirenie ¢i obohatenie uciva a jeho
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zvladnutie a porozumenie je mozné pomocou obohacujucich programov. Ide predovsetkym
0 uspokojovanie potrieb dietata ¢i ziaka a podporovanie ich zvedavosti. Pri individualnom
obohacovani ide o informovanost’ ziakov. U mladsich deti sa pracuje formou globalneho
ziskavania informacii. U starSich ziakov st programy zamerané tematicky s cielom
prehibenia informacii danej tematickej oblasti. V ramci skupinového programu sa vyuZiva

stupenl rozvoja Ziaka bez ohl'adu na vek alebo ro¢nik.

3.1 ldentifikdcia nadanych a talentovanych Studentov a Ziakov

[lustrovany ,,Model troch kruhov* ndm ukazuje, akym sposobom je mozné hladat
a vybrat’ Studentov pre programy nadanych a talentovanych studentov.

Tento systém je podloZzeny na spektre vyskumov (Foitikova a kol., 2008), ktory nam
hovori otom, akymi preukazatelnymi schopnostami je mozné identifikovat’ vysoko
produktivnych l'udi v rdmci urcitej oblasti. Model je zaloZzeny na charakterizovani skupinou
troch oblasti, ktorymi st nadpriemerna schopnost’, kreativita a zaujem o Ulohu. Graficky je
tento model znazorneny na Obrazku 1.

Obsahom prvej oblasti — nadpriemernej schopnosti — je: ,,Vysoka vroven abstraktného
myslenia, verbalneho a numerického uvazovania, priestorovych vztahov, pamdti a slovnej
plynulosti. Upravy slvisiace s novovytvaranymi situaciami v externo prostredi. Automatizacia
spracovania informécii, rychle, presné a selektivne ziskavanie informacii*“ (Foftikova a kol.,
2008, s.32).

Velmi doblezité je skombinovanie vysSie uvedenych schopnosti do urcitej oblasti
nejakého l'udského vykonu, ako s napriklad vedenie, umenie ¢i riadenie. Spravne vyuzitie
a kapacita osvojenych informacii a znalosti, logistiky ¢i stratégii je mozné vyuzit' v rdznych
oblastiach Studia alebo vykonu.

V druhej oblasti sa zaoberame z&ujmom o dant tlohu ¢i problém. Ide o kombinaciu
vysokej urovne zaujmu, fascinéciu, entuziazmus avramci ludského vyjadrenia vyuzitie
v urcitej oblasti Studia. Dolezita je schopnost’ rychleho rozhodovania sa, vytrvalosti, tvrdej
prace, odolnosti voci pripadnému netspechu atvrdého tréningu. Vyuzitie silného ega,
sebavedomia a sebaddvery vedie ku schopnosti vykonania dolezitej prace a tizby v danej

oblasti nie¢o dosiahnut’. Schopnost’ identifikdcie problému, napojenia sa na hlavny prud
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komunikécie a poznania trendov v danej oblasti. DoleZité je presné stanovenie Standardov pre
vlastna pracu, schopnost’ prijimat’ kritiku od svojho okolia, ale aj od seba samého, schopnost’
spolupréce a ocenenia kvality ostatnych.

Tretou z oblasti je kreativita, ktorej obsahom je originalita myslenia, plynulost’ ¢i
flexibilita. Vediet’ prijat’ nové skusenosti od svojho okolia, vnimat, ¢o je nové v danej oblasti,
v mysleni ¢i praci inych. Kreativita sa v tejto oblasti prejavuje taktiez dobrodruznostou,
hravostou, zvedavostou, riskovanim a pracovanim s vlastnymi myslienkami ¢i pocitmi aj
v extrémnych situdciach. Citlivost’ ku detailom a strata zabran st tieZ charakteristiky, ktoré

kreativnemu jedincovi len malokedy chybaju.

Madprumeérna
schopnost

Tvafivost

Zaujeti pro
ukol

Nadani

Obrazok 1: Model troch kruhov (Zdroj: FORTIKOVA, J. akol. 2008. Uspesnd vyuka
mimorddné nadanych deti. Praha: Triton, 2008, 168 s. ISBN 978-80-7387-173-4.)

Na vysSie zobrazenom obrazku mézeme vidiet, Ze medzi jednotlivymi oblastami st
miesta, v ktorych navzajom presahuju dve oblasti. Ide o interakcie danych oblasti a $pecificku
charakteristiku jednotlivca. Nie kazdy jedinec s nadanim totiZ disponuje vSetkymi tromi
zlozkami, ¢o nam zdoraznuje aj tento ,,Model troch kruhov®. Samozrejme, v dokonalej
situécii ide o nadanie spojené presahovanim vsetkych troch zloziek, ako vidime na obrazku,
ale v realnom zivote sa stretavame aj s jedincami, ktori patria do oblasti prelinajicej len dve

z uvedenych zloziek. Ide prevazne o interakciu medzi skupinami, ¢ize zlozenie nadania
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z viacerych oblasti. Stred obrazku, ako sme si uz spominali, je teda takzvanym symbolom
nadpriemernych schopnosti, ku ktorej maju blizko jedinci, u ktorych je prejavena aspon jedna
zlozka, idealne ale dve navzajom sa prelinajuce oblasti. Ulohou tohto modelu je okrem
vyhladavania aj podpora jedinca ku dosiahnutiu ciel'a prepojenim vsetkych troch zloziek

v jeho osobnosti.

Podstata nadania a talentu a ich vyuzitie v roznych oblastiach:

verbalne nadanie = schopnost pracovat na vysoky vykon pri plneni uloh

a vypracovavani testov

- Kkreativita a inovativnost’ v rieSeni problémov

- vodcovska schopnost’ viest’ skupinu a pracovat’ v interakcii so svojim okolim

- uspesSnost’ vd’aka osobnym ale aj socidlnym spdsobilostiam

- uspesSné rieSenia a Vysoky vykon v skolskych tlohach a porozumenie vyucovacim
latkam a ich aplikacia do praxe

- reprezentacia Skoly na olympiadach ¢i sitaziach a realizovanie sa aj v mimoskolske;]
oblasti

- vyuzivanie metakognicie, rieSenia problémov, vysokd schopnost pozndvania
a planovania

- schopnost’ aplikacie vysokého talentu, ¢i uz v oblasti tanca, hudby, Sportu Cci
vytvarného umenia, alebo technologii

- vyuzivanie komunika¢nych schopnosti so svojim okolim ale aj SirSou verejnostou

- pouzivanie humoru v ramci socializacie

- obchodny postreh a vyuzivanie podnikatel'skych schopnosti.

3.2 Ako charakterizujeme intelektovo nadané diet’a/Ziaka?

V prvom rade sa zameriavame na asynchrénny vyvin. Ide o oblast’ kognitivnych
schopnosti, ktoré sa rozvijaji pred¢asne, a spolu s vedomim a vysokou intenzitou kognitivnej
aktivity sa kvalitativne odliSuji od normy.

V detstve tychto deti s intelektovym nadanim hovorime o asynchronnom vyvine aj
z d’alSieho hladiska. Vyvin roznych oblasti nie je na rovnakych Urovniach. Napriklad
poznavaci vyvin je akcelerovany (zrychleny), ¢o ale nemdZeme sucasne v danom obdobi
hovorit’ 0 vyvine moralnom, fyzickom ¢i socialno-emocionalnom. Tym padom sa dostadvame
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k castému nepochopeniu vSeobecne nadanych deti. Ku problematike pochopenia zo strany
dospelych, moznosti komunikacie a hry s rovesnikmi, ¢o byva Casto krat problém ked’ze im
rovesnici nerozumeju, byvaju odstrkované a to hlavne z dévodu odlisnych zaujmov.
Prechadzame teda ku oblasti odlisného kvalitativneho myslenia. Deti s intelektovym
nadanim majua tendenciu tvorit’ ¢i rieSit’ problémové ulohy, prist na suvislosti v mnozstve

informacii. Myslia totiz ovela komplexnejSie a abstraktnejSie, ¢i dokonca globalne

Vv porovnani s linearnym myslenim beznej populacie.

., Linearne myslenie je sekvencné, po krokoch, so zhrnutim mnohych detailov.
Globalne myslenie je viac orientované na celok, pochopenie celkového konceptu. Globalne
mysliaci maji potrebu nové informdcie zaradit do vicsieho celkového obrazu a potrebuji
mat pristup k vSetkym informaciam, ktoré by mohli suvisiet' s celkovym obrazom. Na rozdiel
od globalne mysliacich sa linearne mysliaci viac orientuju na detaily. Kym linearne
mysliacim Ziakom viac vyhovuje prijimanie informdcii postupne, krok za krokom, a po
zvnutorneni jednej informdcie sa presuvaju na dalsiu, globdlne mysliacim vyhovuje najprv
oboznamenie sa s celkom. Kym linedrne mysliaci sleduju jednu myslienku az kym nedojdu
k cielu, globdalne mysliaci spracovavaju viac informdcii naraz. Tradicny sposob prezentdcie
novych informécii v skolich je skor vsulade s linedarnym ako globdlnym myslenim*
(Foitikova a kol., 2008, s.130).

Dolezitou charakteristikou u nadanych deti je vek osvojenia si jazyka v porovnani
S beznymi det'mi.
- blabotanie - 4.mesiac,cca 3.tyzdenn (norma: 8 mesiacov),
- prvé slova - 9.mesiac, cca 1.tyzden (norma: 10.-17.mesiac),
- prva veta (spojenie dvoch slov) - 18.mesiac, 2.tyzden (norma: po 18.mesiaci).
V prvych mesiacoch po narodeni su nadané deti zvedavé a objavuju svet. Snazia sa
analyzovat’ svoje okolie. Oproti beznym detom casto dokaZu ovel'a dlhSie udrzat’ pozornost’
a zaujatost’. Drzanie hlavicky ¢i chodza sa objavuju ovela skor ako je v norme. Obdobia, ako
je strkanie predmetov do ust, lezenie, blabotanie, Castokrat uplne preskocia. Obdobie
rozpravania prichddza taktieZz skor. Niektoré deti sa zanl spravne vyjadrovat’ uz medzi
rokom arokom a pol. Bezchybné rozpravanie v celych vetach niekedy prichadza uz pred
tretim rokom. Spominané prejavy sa vSak nemusia prejavit’ vSetky, aby sme mohli hovorit

0 dietati s nadanim. lde o vSeobecny prehlad znakov, ktoré najCastejSie popisuju rodicia
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nadanych deti, ktori si vo povicsine ako prvi v8§imnu, Ze u ich diet’at’a je nie¢o inak ako u jeho
rovesnikov.

Deti s nadanim vystihuje tizba poznavat’ a objavovat. Casto uz vo veku troch/styroch
rokov bert samy od seba do rik knizky. Mnoho z nich sa nauc¢i aj ¢itat’ medzi Stvrtym
a piatym rokom Zivota. Je to prejav vysokého zaujmu a zvedavosti. Nadané deti totiz nemaju
rady a zle znasaju, ked’ sa nudia, nerozvijaju ¢i nepoznavaji nové veci. Preto sa mdZeme
stretnut’ s detmi v materskej Skole, ktoré zaujimaju pismenka alebo cisla. Tu sa casto
stretdvame s negativnym pristupom uciteliek v materskych skolach, ktoré to detom zakazuju
S argumentom, Co chcu potom robit’ v zakladnej Skole, Ze by sa tam nudili a pani u¢itel’ky by
sa na nich hnevali. Prave naopak. Je vhodné a dobré vzdelavat dieta v oblasti, ktord ho
zaujima a podporit’ tak jeho rozvoj.

U deti s nadanim sa obvykle stretdvame so slovnym spojenim ,,ja sam/sama‘ Castejsie
ako u beznych deti. Chcu totiz na vSetko prist’ samy, o vSetkom rozhodovat’ a hlavne vSetko
urobit’. Pokial' ide o situaciu, ktoru dieta dokaze vyriesit' samo, je dobré mu to umoznit'.
Dolezitd je vSak komunikacia, a preto, pokial’ ide o situdciu, ktord posudime, Ze dieta
nevyriesi, je potrebné mu to vysvetlit. Diet'a sa musi naudit’ reSpektovat’ druhych a ich priania
a potreby. M6zeme sa s nim napriklad dohodnut’, ze si samo vyberie hru, oblecenie (z vopred
predlozenych podla pocasia), jedlo ¢i pitie. Zvolit’ si takisto mdze rozpravky ¢i témy, ktoré ho
bavia. Pokial’ ma diet’a ur¢ené hranice, je vhodne, z dlhodobého hladiska pre jeho rozvoj, aby
sa ucil o sebe rozhodovat’. Je ve'mi dblezité stanovit’ si s dietatom pravidla a hranice, ktoré
musi reSpektovat. Predideme tak natlaku a manipuldcii, anau¢ime dieta uprednostnit’
diskusiu, logiku a otvorenost. Ulohou rodi¢a je teda v takejto situacii davat’ pozor,
kontrolovat, pozorovat’ a Vv pripade potreby diet’a v jeho Cinnosti usmernit’.

Tendencia ku kontrole nam taktiez vysvetl'uje tu €astl spominanu vetu ,,ja sdm/sama‘.
Dieta totiz disponuje potrebou vsetko vediet’ a zvladnut’ samostatne. Kontrolu potrebuje mat’
nie len nad svojimi ¢inmi, ale aj nad situaciami, ktoré sa odohravaju v jeho okoli. Tuto
vysoku potrebu kontrolovat’ a riadit’, je nutné u dietat’a zameriavat’ spravnym smerom. Dieta
snadanim alebo vysokou nameranou inteligenciou casto disponuje neistotou. Preto je
potrebné zo strany rodi¢ov aj ucitelov, vediet’ dieta nasmerovat, podporovat’ a viest’ k jeho
osobnostnému rozvoju. U dietata so vSeobecnym nadanim totiz prevazuje divergentné,
asociativne myslenie, ktoré je v najnovsej literattire uvadzané ako analogické. Je Uzko spojené
s emociami a kreativitou. Dieta touto formou myslenia dokaze uvaZzovat' o viacerych

myslienkach naraz a obrazy v jeho mysli sa rychlo striedaji. Mysel' pracuje vel'mi rychlo
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a diet’a si to ani neuvedomuje. Vysledné riesenie prikladu ¢i zadania sice pozna, ale v danej
rychlosti si postup nestiha uvedomovat. Jedinci s tymto typom takzvaného intuitivneho
myslenia byvaji vel'mi rychlo unaveni.

Tu sa dostdvame ku podstate, preco je kontrola pre nadanych tak dolezita. Casto to
okolie nadanych nechape, preco potrebuji mat’ vSetko detailne vysvetlené, vo vSetkom mat’
oporné body, vSetko mat’ zoradené ¢i skontrolované. Pre mnohych z nas je to malichernost,

ale pre nich zésada.

., Intuicia je posvdtny dar, racionalna mysel je verny sluha. Vytvorili sme spolocnost,
ktoré cti sluhu a zabudla na svoj dar.
Albert Einstein

Prave deti s nadanim nam ukazuja, aké dolezité je v zivote pouzivat’ intuiciu a instinkt,
ktorymi sa Castokrat riadia. LCudia sa naporom informacii v dneSnom svete zabudaji riadit
SvVojou intuiciou a stracaju tak Casto vlastny pohl'ad na vec ¢i situaciu. Deti s nadanim nam
V podstate ukazuju, formou intuicie, inStinktivne chapanie, ktoré spolu s raciondlnym
myslenim vyuzivaji vo svojom rozhodovani sa a rieSeni situacii. Podl'a Gerda Gegerenzera,
ktoré¢ho spomina autorka Stehlikova, je intuicia vySSou formou inteligencie, o si dokonca
myslel aj Albert Einstein. Intuicia sa prejavuje ¢i uz u deti alebo dospelych v nejakej situacii,
kedy sme aktivni, pouzivame logiku a zdravy rozum. Problém nastava, ked’ deti svoju intuiciu
v sebe potlacaji v snahe byt ako svoji rovesnici, nakol’ko pocituji vo svojom spravani
a rieSeni uloh do uréitej miery inakost’. Preto je potrebné detom vysvetlit, Ze intuicia a ich
vnimavost’, ktoré v sebe majld, nie su magické ¢i zlé. Tieto deti totiz Castokrat vycitia
negativnu energiu ¢i vnimanie inych deti ku svojej osobe a snazia sa tak pribliZit’ ostatnym,
Cize svoje nadanie potlacaji a skryvaji. Casto vopred vycitia nejaky negativny &in, & uz vo
forme katastrofy, straty blizkych ¢i zradu vo svojom okoli. Nadané deti maju problém zvladat
takéto situacie a robi im t'azkosti ich okolie, ktoré ich nedokaze pochopit’. Situacie pre nich
byvaju stresujuce, trpia a nevedia sa s nimi samy vyrovnat. V takychto pripadoch je vhodné
siahnut’ po terapeutickej pomoci ¢i psychologickej podpore. Jednou z pri€in tohto pocitu
moZe byt aj nepochopenie intuicie dietata, a to rodinou ¢i Skolou, a tak prerusenie tohto
nacuvania sebe samému.

Vysoka inteligencia sa méze u deti prejavovat’ aj rychlym analyzovanim situécie do

hibky. Maja prehl'ad o vietkom ¢o sa deje nie len s nimi, ale aj v ich okoli. Vietko potrebuja
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vyhodnotit, pochopit’ a pritom ich napadda mnoho dalsich otazok a suvislosti. Uzkost
a znepokojenie tak Casto pocit'uju aj pri tych najmensich emocionalnych zmenach u l'udi vo
svojom okoli. Dbékazom toho si aj filozofické ¢i existenéné otazky ohladom smrti,
celosvetovych problémov ¢i chorob, a to uz v skorom veku deti. Ide o reflexivne myslenie. Na
zaklade logiky totiz dieta nedokaze pochopit’ napriklad smrt, ato ho vo velkej miere
vykolaji a zarmuti.

Castym problémom pri vysokom nadani u deti je nizke sebavedomie. Problém sa
objavuje vyrovnavanim sa s nadanim ¢i sebavedomim v domnienke, Ze ich odlisnost’ je
verejnostou a blizkym okolim (najméd rovesnikmi v Skole) povazovana za negativnu. Ku
tymto mySlienkam ich mnohokrat privadza aj perfekcionizmus, ktory byva €asto znakom
vysokého nadania. Mavaju zmysel pre detail ¢i presnost’ a Casto disponuji vysokou
sebakritikou ¢i kritikou okolia. Snazia sa totiz o rovnaké fungovanie ako ich rovesnici, ¢o
vedie ku pochybnostiam, ked’ze to samozrejme nedokazu. Najdolezitejsie teda je vysvetlit’ im,
ze ich (aj ked” odlisny) spdsob myslenia, je v poriadku. Vytvorit' im pocit bezpecia a predist’
tak neziaducim pocitom menejcennosti a pripadnym neurotickym tazkostiam, ¢o by mohlo do
buducna negativne ovplyvnit’ ich osobnost’.

Stehlikova (2018) tvrdi, Ze kazdé nadané dieta, s ktorym komunikovala, vykazovalo
urcitu, aj ked’ neslo o patologicktl, formu uzkosti. AvSak vyskumy, zaoberajice sa uzkostou,
nepreukazali vyrazne rozdiely medzi vznikom uzkosti u jednotlivcov s nadanim a beznou
populaciou, v suvislosti s ¢im spomina aj kognitivneho vedca N. Gauvrida, ktory sa
spominanym vyskumom zaoberal. Dalej uvadza, 7¢ u l'udi s nadanim sa objavovalo skor
vysoké napitie, ktoré pochadzalo z neustdleho hladania rovnovahy medzi obrovskou
rychlostou ich myslenia a o poznanie pomalSie tempo Zivota a v nom konajucich ¢innosti.
Nakol'ko myslenie je rychlejSie ako akdkol'vek Cinnosti tela, u ¢loveka s nadanim sposobuje
pocit, ze je vSetko pomalSie a zdrzujiice. Na zéklade uvedené¢ho vznikéd u tohto jednotlivca
uzkost’.

Dalsim z hlavnych rysov, ktorymi sa vyznacuje jedinec s nadanim, st hypersenzitivita
a empatia. Vysoka citlivost’ u nadanych je primarne podmienené geneticky a neurobiologicky.
Deti, ale aj dospeli s nadanim, disponuju vysokou mierou empatie a intenzivnym preZivanim
emacii, ato nie len vlastnych, ale aj emdciami l'udi zo svojho okolia. S touto vysokou
citlivostou totiz suvisi psychickd krehkost' a zranitelnost. Deti je preto potrebné

a nevyhnutné zaroven, ucit so svojou citlivostou adekvatne pracovat. Predideme tak
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neziadicim naruSenim sebahodnotenia a nespokojnosti s vlastnym vykonom (Stehlikova,
2018).

Vel'mi dolezitou vlastnostou deti a ziakov s nadanim je taktiez vnitornd motivacia,
ktoru prejavuji pri intelektudlnych ¢innostiach. Tuzba vychadza s poznavania okolia a seba
samého, ale nie je zavisla na reakcii okolia ¢i uz formou pochvaly, odmeny, ¢i hodnotenia.
Prejavy takejto vnutornej motivacie si hlavne formou kladeni otdzok, na ktoré sa len velmi
tazko hladaju odpovede, alebo priliSnou zvedavostou. Diet'a/ziak disponuje vytrvalostou,
vysokou aktivitou, ve'mi dobrou koncentraciou pozornosti, a to najma v oblasti ktora je pre
neho zaujimava. Pocas jeho obltibenej Cinnosti/predmetu, je len vel'mi tazké ho v tom
prerusit. Naopak sa ale tdto vnitorna motivacia netyka vSetkych predmetov, alebo aktivit,
ktoré mu $kola pontika. Castokrat sa pri vzdelavani Ziakov s nadanim stretdvame aj
s neochotou spolupracovat’, pretoze ich dana ¢innost’ jednoducho nezaujima a vykazuji v nej
tak vysledky priemerného ¢i slabého ziaka. V takomto pripade je vel'mi dolezitd aj motivacia
zo strany ucitela arodica. Diet'a/Ziak musi vediet, Ze okrem oblibeného predmetu ma
zodpovednost’ ucit’ sa a vykazovat' primerané vysledky aj v ostatnych, pre neho menej
zaujimavych, predmetoch. Naopak vV oblasti, ktoré je pre dieta/ziaka centrom zaujmu,
vyhl'adava aktivne informacie, ktoré aj bez nejakej snahy ucit’ sa, automaticky absorbuje. Pri
konverzacii svoju oblast’ zaujmu samo podstva do témy rozhovoru a snazi sa ziskat' nové
informacie, alebo vysvetluje ziskané znalosti svojmu partnerovi v rozhovore. S vekom sa
zaujem diet'at’a/ziaka meni, a tak je vel'akrat po ur¢itej dobe oblast’ zdujmu ina. Niektori v§ak
svoje nadanie rozvijaju vo viacerych oblastiach, ktoré ich zaujimaju a nemaju potrebu sa
viazat’ na jednu vyhradenu. Poznatky deti/ziakov st v danych oblastiach Casto az prili§
podrobné a neraz sa stava, ze prevySuji znalosti beznych dospelych l'udi. Zaujmy nadanych
deti Casto suvisia s astronémiou, dopravou, zivoé¢isnou riSou ¢i bioldgiou, a poznatky, ktoré
ziskaju, si uchovavaju ¢i uz vo forme obrazkov, poznamok alebo albumov. Dospeli (Castokrat
prave rodic¢ia) sa dozvedaji zdujem svojho nadaného dietata az od triedneho ucitel’a alebo
vedenia Skoly, kedy zistuju, Ze vedomosti svojho dietata ¢asto v danej oblasti prevysuju tie
ich.

Diet’a s nadanim sa prejavuje taktieZ vysokym zaujmom o ¢itanie, pisanie ¢i pocitanie.
Samo sa pyta na nové pismena, zistuje matematické operacie ¢i piSe svoje meno (aj ked pre
dospelych necitatel'ne, ale ide o zdujem zanechania svojho mena pod nakreslenym obrazkom-

privlastnenie si toho ,svojho*). MoéZeme konStatovat, ze priblizne jedna polovica deti
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s nadanim sa uz pocas materskej skoly nauci Citat’ a pocitat’. Uz vo veku materskej Skoly sa
objavuje u deti pochopenie pojmu nekone¢na, ¢i predstava zapornych ¢isel a operacii s nimi.

U kazdého dietata to pritom prebieha rozlicne a v odliSnom veku.

., RozlisSujucim znakom osvojenia citania dietata v predskolskom veku ako znaku
nadania je to, zZe sa dieta nauci citat' ako samouk, bez vedenia dospelymi. Dieta sa pyta na
cisla, pismenka, nadpisy, vyzaduje od dospelych, aby mu predcitavali a vysvetlovali, ale
samotné Citanie si osvoja na zaklade viastného zaujmu bez toho, aby ich to dospeli cielene

ucili “ (Foftikova a kol., 2008, s.130).

Deti s nadanim sa zaoberaji hrani¢nymi otazkami a ¢asto problémami l'udstva uz
v rannom veku, ¢o je pre ich vek netypické. V porovnani s rovesnikmi je ich zaujem na Uplne
inej arovni, ich moralny vyvin je totiz predcasny. V ich zaujme su Castokrat aj témy ako
nabozenstvo, smrt’, nekonecno, vesmir vznik zivota a podobne. Riesenie problémov, ako su
napriklad vojny, je pre ich rovesnikov nepochopitel'né, ale pre nich je to Casto bezna

konverzéacia s dospelymi.
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4 VYVOJ A SUCASNY STAV  VZDELAVANIA
MATEMATICKYCH TALENTOV

Vel'mi podstatnou zlozkou prace s matematickym talentom su okrem ich vyhl'addavania
a objavovania hlavne praca s nimi. Ide hlavne o udrziavanie a rozvoj tychto talentov a ich
nadania.

V minulosti sme sa stretli s pracou s tymito ziakmi najma v matematickych triedach,
ktorych existenciu zaznamendvame uz pocas vtedajsicho Ceskoslovenska, ato uZ v roku
1974. Tento systém matematickych tried vznikal vo velkych mestach ako Praha, Bilovec,
Bratislava ¢i KoSice. Pocas nasledujicich desiatich rokov postupne tieto triedy s rozsirenou
vyuébou matematiky vznikali v kazdom kraji republiky, teda Ceskoslovenska. Ziaci si svoje
vedomosti mali moznost’ vymienat aj vd’aka interndtnemu ubytovaniu, ktoré mali vtedajSie
matematické gymnazia k dispozicii. Specialne udebné texty Ziakom pripravovali renomovani
¢eski odbornici z danej matematickej oblasti.

V dnesnej dobe musime bohuzial podotknut, ze je tato oblast’ Studia vel'mi malo
rozvinuta. V ramci Ceskej republiky zastavajl tito funkciu pInohodnotne len Gymnazium na
triede Kpt. JaroSe v Brne a Ciasto¢ne aj Gymnazium M. Kopernika v Bilovci. Na Slovensku
mozeme hovorit’ o Bilingvalnom gymnaziu J. G. Tajovského v Banskej Bystrici, ktoré
vzdelava aj v matematickych triedach alebo o Gymnaziu Jura Hronca v Bratislave.

V ramci vzdelavania ucitel'ov zakladnych a strednych $kol s k dispozicii konferencie
a Specialne seminare so zameranim na tato problematiku. V stuc¢asnosti medzi nich radime
napriklad kazdoro¢ne usporaduvant jesennt Skolu ,MAKOS* pre ucitelov, ktori sa venuju
intenzivne praci s matematickymi talentami. Dalej je to konferencia, ktora sa kona kazdé dva
roky v Hradci Kralové pod nazvom ,,Ani jeden matematicky talent nazmar* alebo konferencia
s nazvom ,.Dva dny s didaktikou matematiky* usporadivana kazdoro¢ne v Prahe na katedre
matematiky a didaktiky PedF UK v Prahe (Svréek, 2014).

4.1 AKy prinos ma pre ucitel’a praca s matematickymi talentami?

Praca v tejto oblasti si vyzaduje od ucitel'a predovsetkym jeho ochotu sa tejto ¢innosti
venovat’ aj nad rdmec svojich pracovnych povinnosti. Ide o ¢innost’ na vysoko kreativnej

arovni, ktorej podklad je stavany na odbornej i didaktickej sposobilosti daného pedagdga.
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Samozrejme, ze musime brat ohlad na znalosti a skusenosti, ktoré mladi ucitelia
ziskavaju postupne rokmi praxe. Podstatné je taktiez to, kol’ko svojho voI'ného ¢asu chcu sami
tejto aktivite venovat’ na zvySovanie svojej kvalifikovanosti.

Praca s matematickymi talentami obohacuje nie len ziaka nadobudnutymi
vedomostami a zru¢nostami, ale aj samotného pedagdga, pomocou spatnej vazby. Praca
s takymto ziakom je pre ucitel’a obohatenim. NajCastejSie sa venuji uéitelia ziakom s nadanim
mimo vyucovania vo forme kruzkov alebo individualnych hodin, nakolko zakomponovat
individualny pristup ku Ziakovi poc€as beznej hodiny je vyrazne naroc¢né. Napriek tomu
existuje rada ucitelov, ktori svoj ¢as dokazu venovat’ ziakovi aj pocas hodiny a rozvijat’ tak
jeho matematické schopnosti. Casto vyuZivaji cvienia &i ulohy, ktoré st naroénejsie ako tie,
ktoré sa v danom roéniku preberaju. Ziaci s nadanim tito moZnost ocefiuju, pretoze maji
moznost’ ziskat’ nielen nové vedomosti, ale hlavne prejavit’ sa a ukdzat’ svoj matematicky
talent a schopnost’ riesit’ dané zadania. Vyznamnu Ulohu zohravaju aj matematické seminare,
na ktorych sa ziak pripravuje na schopnost’ rychlej orientacie v problematike danej ulohy. Ide
0 systematicky a aktivny rozvoj ziaka. To je jedna z nezastupitenych a vyznamnych funkcii

ucitel’a/vedldceho seminaru.

4.2 Efektivne a neefektivne pristupy vo vzdelavani Ziakov s nadanim

Hlavnymi pristupmi vo vzdelavani nadanych je akceleracia a obohatenie, ktoré sme
spominali aj v prvej kapitole prace. Akceleracia, Cize urychlenie vzdelavania, sa realizuje
napriklad skorS$im zaskolenim dietata v porovnani s rovesnikmi, alebo presko¢enim celého
rocnika, kedy dieta/ziak vykond len skiSky obsahujuce preberané uciva dané¢ho roc¢nika,
pozadované zo strany $koly, a nasledne je zaradené do vyssicho ro¢nika. Dalsim zo spdsobov
akceleracie je absolvovanie ¢i uz viacerych ro¢nikov naraz, ¢o znamena, ze ziak je zdroven
Studentov dvoch ro¢nikov pocas jedného akademického/Skolského roku, alebo absolvovanim
niektorého predmetu z vyssieho ro¢nika.

Obohatenim, ako d’alSim pristupom vo vzdeldvani nadanych, rozumieme rozsirenie ¢i
prehibenie ugiva, ktoré nie je zaradené do $kolského obsahu. Taktiez sem radime
prehlbovanie ucebnych aktivit ¢i oboznamovanie sa s témami, ktoré nie su obsahom daného
roénika. Cas na takéto obohatenie udiva modzeme vytvorit redukciou opakovania ¢&i
precviCovania uciva, ktoré ziaci bezproblémovo ovladaji. Pri vzdelavani Ziakov s nadanim

V beznej triede zékladnej Skoly sa totiz Casto stretdvame so situaciou, Ze preberanej latke
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rozumeju uz v prvej polovici vyucovacej hodiny, a zvySok je pre nich len bezvyznamne
strdvenym Casom hovorenim o nieCom, ¢o ovladaji. V takejto situacii je obohatenie vel'mi
vhodné vyuzit.

Modely a programy vzdelavajice ziakov s nadanim, sa prevazne zameriavaju na:

rozvoj myslenia na vySSej tGrovni, teda praca s analyzou, syntézou

a hodnotenim

- vyuzivanie argumentacie pri konverzacii a zaradenie Kkritického myslenia do
procesu ziskavania informacii

- vyuzitie kreativity a tvorivosti pri rieSeni zadanych tloh a problémov

- pouzivanie inStinktu a intuicie

- pocas rieSenia uloh vyuzivat’ skimanie, badanie a objavovanie novych metod
a spdsobov na vyriesenie uloh

- vyuzivanie prezentacie pri uceni sa a spracovavani uloh

- schopnost’ pracovat’ na zadanych Glohach samostatne, ale aj skupinovo

- po praci vediet zrealizovat’ za vykonanu pracu sebahodnotenie

Efektivita vo vzdelavani nadanych spoc¢iva v rozmyslani, objavovani a diskutovani
ziakov na dany problém alebo tému. Doélezité je ukdzat’ ziakom, Ze nemaju pravdu za kazdu
cenu a je potrebné pocuvat’ nie len samého seba, ale aj 'udi naokolo. Schopnost’ spracovat’
vyucovaci proces takou formou, aby do neho mohli ziaci kedykol'vek zasiahnut' a v pripade
potreby odklonit’ tému preberaného uciva. Ziakov je potrebné viest' ku schopnosti vyuzivat
pocas hodiny racionalne argumenty a vediet zddévodnovat’ svoje poziadavky. Ucitel by mal
byt schopny podporovat’ vnutornt motivaciu ziaka a aktivity vykondvat’ spolu so Ziakom,
kedy je idedlna moZnost’ na budovanie si vztahu a dovery so ziakom. Ulohy pre Ziakov by
mali byt spracované formou, ktord bude stimulovat’ ziakovo myslenie a konanie pri rieseni
uloh v prospech jeho osobnostného rozvoja. Priklady aulohy pre Ziakov by mali byt
rozdelené do viacerych druhov a stupfiov narocnosti, pre diferencovanie uloh podla
schopnosti konkrétneho Ziaka. Ziak by mal zo strany ugitela vycitit' taktie? zaujem o jeho
tvorbu ¢i spOsob rieSenia, dosiahne tak pocit podpory a pochopenia vramci vlastného
sebahodnotenia a istoty. U¢itel’ by mal brat’ ohl'ad na individualne zapojenie sa do aktivit, bez
natlaku na vSetkych ziakov. Pozitivne hodnotenie je jednym z najdolezitejSich prvkov
efektivneho vyudovania. Ziak mé potrebu pocut’ v ¢om vyniké a napreduje. Aj do negativneho

hodnotenia je potrebné zahrnit' nieCo pozitivne, inak sa moZze stat’ Ze ziak strati zaujem
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0 rozvoj svojho nadania a d’alSie vzdelavanie. Preto je potrebné zdoraznovanie pozitivnych
stranok Ziaka a stat’ sa tak jeho partnerom, radcom, pomocnikom a objavovat’ spolu s nim
dalSie jeho zdujmy a zaluby.

V oblasti neefektivneho (nevhodného) vzdeldvania je zahrnuty napriklad takzvany
mentorsky pristup, kedy si ucitel’ v§ima ziakove chyby a nie pokroky. Znamky a autoritativne
hodnotenie, ako vonkaj$iu motivaciu, je tiez nevhodné pouzivat’, pokial’ to nie je nevyhnutné.
Chybou pri vzdelavani je oCakavanie, ze ziak bude vyuzivat presne stanovené postupy
arieSenia uloh. Nevhodné je takisto vyzadovanie presnych mechanickych zru¢nosti podla
predlohy, ako je napriklad pravopis, ¢i formdalna uprava vlastnych poznadmok v zoSite.
Bezvyhradna poslusnost’ a vyzadovanie Uplnej autority moze spdsobit’ strach z vyjadrenia
vlastnych myslienok a prejavu vramci skupiny. Casta sutazivost’ v plneni Gloh vytvara
negative vztahy v skupine a rivalitu, Co tieZz moze spOsobovat’ strach, ato vo forme
pripadného zlyhania v zlom splneni ulohy ¢i ¢asového sklzu. Vyuzivanie ziaka s nadanim pre
doucovanie svojich spoluziakov je mozné, nie viak vo velkej miere a velmi &asto. Ziak
Ztoho mobze pocitit vyuzivanie len na douCovanie svojich spoluziakov a mat pocit
menejcennosti. Nemali by sme dopustit’ aby sa ziak stal nejakym hnacim motorom celej
triedy, ktorej sa ucitel’ snazi zvysit' schopnosti na troven nadaného Ziaka. Ide predovsetkym

0 jeho osobnostny rozvoj a nie rozvoj celej triedy na Ukor ziaka s nadanim (Juraskova, 2003).

4.2.1 Divergentné ulohy

V ramci vyuCovania v matematike sa povazuje za jeden z ddlezitych prostriedkov,
ktoré rozvijaji tvorivost, matematicka tloha. Pri nadanych ziakoch je vhodné vyuzivat

nestandardné, najma tvorivé matematické ulohy.

Pridavkova a Stefkova (2013, s. 35) definuju divergentni tilohu nasledovne: ,, Pojmom
divergentnad uloha budeme rozumiet’ taku matematicku ulohu, na riesenie ktorej existuje viac

réznych stratégii a metod, resp. taku, ktora ma viac navzajom réznych riesent.

Cirjak (2000) tvrdi, Ze zhladiska psychickych procesov Ziaka si rieSenie
divergentnych tloh vyZzaduje:
- aktivitu v poznavacej cinnosti, skimat’ a objavovat,,

- pretvarat’ osvojenu sktisenost,
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- vytvorit’ nové stratégie rieSenia,

- uplatnit’ tvorivé myslienkové schopnosti, pouzit’ heuristické stratégie.

Za vrchol aktivizacie a rozvoja osobnosti Ziaka povazuje Zelina (2002) prave rieSenie
tvorivych, divergentnych Gloh a problémov, ale zaroven tvrdi, ze je len nepatrné percento
uloh uditela vo vyuCovani smerujuce ku ziakom, ktoré s zamerané aj na rozvoj
divergentného myslenia. Pamit'ové, reprodukéné a konvergentné ulohy si vyzaduju vyuzivat’
niektoré poznavacie funkcie, ale nie tie, ktoré su pri divergentnych Glohach rozvijané, a kvoli
tomu zdéraziiuje, aby sa Ulohy, otazky a problémy divergentného charakteru zaradili do
vzdelavacieho procesu na 1. stupni zakladnych $kol.

Autorky Pridavkova a Stefkova (2013) povazuju za idealne vyudovanie postup
rozvijajuci vSetky stranky osobnosti ziakov, vratane poznavacich funkcii aj divergentneho
myslenia. Rovnako, ako uz spomenuty Zelina, tvrdia, Ze edukécia je v prevaznej viacsSine
orientovand na konvergentné myslenie, pricom samotna divergentnd tlloha pomaha ziakovi
vstipit do procesu tvorby, formuje a podporuje nezavislost v mysleni, rozvija jeho
autentickost’ a samostatnost’, ¢o nasledne vedie k zvySeniu motivacie. Tieto mySlienky su
autorkami povazované za spravne pre vsSetkych ziakov bez rozdielov, ale viac pre nadanych
ziakov, ktorych potencial ma skola rozvijat’ a nie naopak potlacat’.

Ako vhodny prostriedok rozvijania tvorivosti u ziakov v primarnej $kole moze tiez
uviest, okrem spristupnovania divergentnych uloh, aj ich rézne stratégie rieSenia, pretoze
analyzou rieSitel'skych stratégii po¢tovych tloh moZzeme ziskat’ vel'a informacii tykajlce sa
urovne rozvoja kognicie konkrétneho ziaka.

Zaradenie divergentnych uloh do matematického vzdelavania na 1. stupni zakladnych
Skol a tieZ r6znorodé vyuzivanie postupov v procese rieSenia povazujeme za vel'mi prospesné,
najma z hladiska rozvoja schopnosti suvisiace s tvorivostou, kogniciou, matematickou
gramotnostou, aj s nadanim na matematiku. ,, Ucite!’ by mal preto pésobit’ v Ulohe facilitatora,
ktory pomaha Ziakovi ndjst’ stratégiu rieSenia ulohy a prezentovat jeho myslienkové procesy

vo verbalnej a pisomnej rovine “ (Pridavkova, Stefkova, 2013, s. 37).
Autorky Pridavkova a Stefkova (2013) vytvorili klasifikaciu rieitel'skych

matematickych Gloh, ktord je vhodna na aplik&ciu v edukécii matematiky v primarnej $kole

nasledovne:
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- aritmetické postupy, kde zarad'uji také postupy rieSenia uloh, ktoré vyuZivaju
zakladné aritmetické operacie s prirodzenymi c¢islami, po pripade jednoduché
rovnice,

- logickad uvaha, kde je podstatou hl'adania rieSenia formou logickych suvislosti,
ktoré st uvedené prostrednictvom jednoduchych ¢i zlozitych vyrokov v texte
ulohy,

- grafické zndzornenie, pri ktorom ide 0 znazornenie rieSenia pomocou obrazkov,
grafov a diagramov,

- stratégia pokus — omyl, pri ktorej ide 0 ndhodné zvolenti voI'bu vstupnych hodnot
a ich nasledné overenie v podmienkach uvedenej tlohy.

Na zaklade uvedenych postupov pri rieSeni uloh, je mozné ich vyuzivat' aj v rdmci
rieSenia takych typov uloh, ktoré sa na 1. stupni zakladnych §k6l oznacuju ako problémové
a pre ich rieSenie existuju viacer¢ stratégie. M6Zeme hovorit’ o nasledovnych typoch tloh:

- slovné ulohy, pri ktorych rieSeni sa vyuziva sustava dvoch rovnic s dvoma

neznamymi,

- kombinatorické ulohy,

- slovné ulohy z vyrokovej logiky,

- ulohy na rozvoj priestorovej predstavivosti,

- apod.

NajdolezitejSou podmienkou na to, aby sa do matematickej edukacie na 1. stupni
zakladnych §kol zarad’ovali aj ulohy s divergentnym charakterom a rovnako sa aj vyuzivali
rozne procesy ich strategického riesenia, je Sirokospektralna teoreticka aj prakticka vedomost’
ucitela nielen pri rieSeni takychto uloh vyuzivanim rozdielnych stratégii rieSenia, ale tiez
schopnost’ tvorit’ divergentné ulohy z matematiky.

Préve tu sa nam Zziada poukézat’ na to, Ze pri vyucbe Studentov na vysokych Skolach,
budicich ugitelov na ZS, maju najvicsie obavy z divergentnych Gloh a st nedostatocne
pripraveni na ich rieSenie. Studenti si astokrat nechct pripustit, Ze dani ulohu je mozné
rieSit’ aj viacerymi moznostami. Pokial sa objavi tloha s vd¢Sim mnoZstvom spdsobov
rieSenia, nedokdzu ich objavit’ vSetky, pretoZe si nevedia vytvorit’ systém na to, aby ich vSetky
nasli. Na zéklade toho vieme posudit, Ze myslenie Studentov je skor algoritmického typu
a poznavacie funkcie maji vyvinuté na niz$ej urovni (Pridavkova, Stefkova, 2013).

Najvidcsia Cast zodpovednosti pri rozvijani a vychove nadanych ziakov lezi na

pleciach ucitel'ov. Pre zvladnutie tejto Ulohy je preto potrebné, aby disponovali prislusnymi
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vedomostami a zru¢nostami. Pedagég by nemal cakat’ na situaciu, kedy ziak dostane nejaky
tvorivy napad, mal by premyslene a systematicky vytvarat’ atmosféru a motivaciu, ktoré budu
viest’ k rozvijaniu tvorivého, teda divergentného myslenia ziakov.

Je potrebné, aby uclitel svojimi kompetenciami realizoval vzdelavanie nadanych
ziakov na primarnom stupni takym sposobom, aby aj pomocou matematickej ulohy zvysSoval
efektivitu vyucovania z pohl'adu rozvoja poctovych schopnosti a tvorivého myslenia ziakov,

ktori su nadani na matematiku.
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PRAKTICKA CAST
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5  UVEDENIE DO PRAKTICKEJ CASTI

5.1 Ciele vyskumného Setrenia

Hlavnym cielom tejto diplomovej prace je rozvoj prace so ziakmi s matematickym
nadanim. Ide predovSetkym o rozvoj potencialu, nadania a moznosti vyuzitia matematického
nadania v dalsom vzdelavani. Pracovanie so ziakmi individualnym spdsobom a moznosti,
vdaka ktorym bude ziak napredovat a zlepSovat sa v matematike, vediet pracovat
samostatne, ale aj pod vedenim, realizovat’ sa v Skolskych aj mimoskolskych aktivitach
a zlepSovat’ sa.

Dal§im cielom tejto prace okrem rozvoja ziaka, je ukdzanie moZnosti vzdelavania
ucitelom. Priblizit' im moznosti vzdelavania nadan¢ho ziaka, ukdzat spdsoby prace pocas
vyucovania, individualny pristup, moznosti skupinovej prace s ostatnymi ziakmi v triede, ale
aj vyuzitia technického zabezpecenia vo vzdelavani a komunikacie s ostatnymi pracovnikmi
Skoly pre napredovanie a osobnostny rozvoj ziaka. Komunikacia je dblezita nie len medzi
pracovnikmi Skoly, ale taktiez s rodi¢mi (zdkonnym zastupcom) ziaka, ktori by mali byt
0 napredovani Ziaka a jeho rozvoji informovani a v pripade potreby zabezpecili Ziakovi d’alSie
vzdelavanie v danom odbore, ¢i realizaciu v sutaziach a olympiadach v mimoskolskom

prostredi.

Ciastkové ciele:

- Spracovanie odpovedi respondentov, ktoré boli preukdzané v Statistickej metode —
dotazniku, o praci so ziakmi s matematickym nadanim pomocou grafického
znazornenia percentového zastUpenia odpovedi.

- Poukazat’ pomocou dotaznika na pracu uéitel'ov so Ziakmi s matematickym nadanim.

- Pre realizdciu vyskumného Setrenia zistit' pomocou nizSie uvedenych vyskumnych
otazok (VO) individualny pristup vo vzdeladvani a konzultacie s inymi pracovnikmi
Skoly (8kolsky psycholog, Specialny pedagdg, vychovny poradca).

VO1: Pracuju ucitelia matematiky na prvom stupni zdkladnych $kol so Ziakmi
individudlne a su rozdiely medzi pracou so Ziakmi s nadanim a bez nadania?

VO2: Konzultuju ucitelia vzdeldvanie Ziakov s matematickym nadanim a sposoby prace
so Specialnym pedagogom, psychologom ¢i inym zamestnancom Skoly?
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5.2 Vyskumné vzorka

Ako vzorku respondentov sme vybrali uéitelov matematiky prvého stupna zakladne;j
Skoly, ktori sa vo svojej praxi stretli s vyu¢ovanim ziakov s matematickym nadanim. Medzi
respondentmi sa nachddzalo 19 zien a 4 muzi.

Vek respondentov bol rozdeleny do Styroch kategorii. V prvej, vo veku 24-34 rokov
boli Styria respondenti, v druhej, vo veku 35-45 rokov ich bolo 7, tretou kategdriou bol vek
46-56 rokov, kde bolo 10 (najviac) respondentov, a vo Stvrtej, poslednej kategorii, sSme mali
vo veku 57 a viac, 2 respondentov.

5.3 Metodologia vyskumného Setrenia

Na zber dat sme vyuzili kvantitativny vyskum, konkrétne metodu dotaznika. Tomsik
(2017) uvadza, ze kvantitativny vyskum je zaloZeny na kvantitativnom skimani javov,
ktorého cielom je ziskat' overitelné udaje o skimanej problematike. Jeho zakladom je
meranie chapané ako postup ziskavania presnych dat, ktoré s vyjadrené numericky. Dotaznik
popisuje ako ,, najcastejsie vyuzivanu metédu vyskumu v oblasti pedagogickych vied, ktora sa
vyuziva najmd na hromadné a pomerne rychle zistovanie informdacii o poznatkoch, nazoroch
alebo postojoch k aktudlnej alebo potenciondlnej skutocnosti prostrednictvom pisomného

dopytovania sa“ (Tomsik, 2017, s. 65).

Dotaznik obsahoval 10 otazok a bol smerovany uéitel'om matematiky na prvom stupni
zakladnych §kol, kvoli zisteniu formy ich prace so ziakmi. Zamerali sme sa nie len na spdsoby
prace, ale aj vyuzivanie pomocok, pracu navyse, ¢i delenie ziakov do skupin a individualnu
vyucbu. Dotaznik nam vyplnilo 23 respondentov, ktori sa v ramci svojej praxe stretli
s vyucovanim ziakov s matematickym nadanim na prvom stupni zékladnej skoly.

Analyzu ziskanych materidlov sme zrealizovali vo forme grafov, v ktorych sme
rozobrali jednotlivé otazky z dotaznikov atiez uvedené pohlavie, vek respondentov a roky
praxe. Kvoli podrobnejsej statistike dvoch otazok sme zvolili Statistickii metodu, konkrétne

,,Milan Kébrt - Test nezavislosti jednoduchy test chi-kvadratu .
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5.4 Analyza vysledkov vyskumného Setrenia

Prvé tri grafy znazoriuju vSeobecné informacie o respondentoch, ato pohlavie, vek
a roky praxe. lde o vSeobecny vekovy prehl'ad respondentov, teda ucitelov matematiky, ktori
mali moZnost’ sa pocas svojej praxe stretnat’ so ziakmi s matematickym nadanim a podelili sa
snami formou dotaznika o ich pracu avzdelavanie tychto ziakov v ramci prvého stupna
beznej zakladnej Skoly. Zvy$nych desat grafov zndzornuje rozpracovanie kazdej otazky
dotaznika podl'a odpovedi respondentov. Grafické znazornenie poukazuje aj na percentové
zastupenie danych odpovedi spolu s po¢tom odpovedi. Kazda otazka je zanalyzovana naSim

o¢akavanim, alebo naopak prekvapenim odpovede z nasej strany.

POHLAVIE

4;17%

M Zeny

M muzi

19; 83%

Tak ako sa stretavame s prevahou zien v beznych typoch zékladnych $kol, rovnako

posobi v $pecidlnopedagogickom $kolskom systéme viac Zien.
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VEK RESPONDENTOV

2; 9%

4;17%

W 24-34
M 35-45

M 46-56
10; 44% .
7: 30% M 57-viac

Vek respondentov sme rozdelili na Styri kategorie, vd’aka ktorym sme mohli nasledne
porovnat’ sposoby prace starSich a mladSich Specidlnych pedagoégov, ktoré, samozrejme,
ovplyviiovali aj roky praxe ukézané v nasledujucom grafe. Vysledky grafu podla veku sme

oc¢akavali, nakol’ko v praxi posobia najviac Specialni pedagbgovia od 46-56 rokov.

ROKY PRAXE

4; 18%

6; 27%

M 1 -9 rokov
M 10 - 19 rokov
M 20 - 29 rokov

5; 23%
M 30 - 39 rokov

7; 32%

Roky praxe odrazajii skutocnost’ veku respondentov. Vek sa pohyboval v pri hornej

hranici, ¢o mézeme vidiet’ na predchadzajiicom grafe, o znazornuje, ze aj rokov praxe bude
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u danych respondentov viac. Mladi $pecialni pedagdgovia z maximalnou dizkou praxe boli
v naSom skumani len $tyria, ¢o predstavuje 18% z celkovej vyskumnej vzorky. Ked'ze pri
jednom dotazniku roky praxe uvedené neboli, graf znazorfiuje hodnoty len z 22 ziskanych

materialov.

V druhej Casti dotaznika sa budeme venovat’ jednotlivym otazkam a ich odpovediam,
ktoré nam ucitelia matematiky poskytli. Kazda otazka je graficky znazornena a odpovede

respondentov sU vyjadrené v Cislach, ale aj percentuélne.

1. PRACUJETE SO ZIAMI S NADANIM V MATEMATIKE
INDIVIDUALNE, SKUPINOVO ALEBO VOBEC?

4:17%

M a) preferujem individudlne

M b) skor skupinovo
13; 57%
M c) vobec, pristupujem k nim
ako ku inym Ziakom

6; 26%

V ramci prvej otazky nas nemilo prekvapili 4 odpovede, v ktorych je vyjadreny

rovnaky pristup ku ziakom s matematickym nadanim, ako ku beznym ziakom.
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2. ZADAVATE ZIAKOM S TYMTO NADANIM PRACU
NAVYSE?

4;17%

- 130
3; 13% M a) ano, pravidelne

M b) skor nie, iba vynimocne

M ) nie
16; 70%

V tejto otazke sa zameriavame znova na 4 odpovede, ktoré pozadujem z mdjho
osobného hladiska za negativne, v informacii, Ze ziakom s tymto nadanim nezadavaju pracu

navyse, ktora by ich podl'a nas mohla formovat’ a rozvijat’ v danej oblasti.

3. PODPORUJETE ZIAKOV S MATEMATICKYM NADANIM
PRIHLASOVANIM NA MATEMATICKE
SUTAZE/OLYMPIADY Cl INYM DRUHOM SKOLSKYCH
AKTIVIT V RAMCI TOHTO PREDMETU?

3;13%

M a) ano, vyuzivam vsetky
dostupné moznosti

M b) iba ak je to vich osobnom
zaujme
15; 65%04 c) nie, ni¢ také pre Ziakov
neposkytujem

Touto otdzkou sme smerovali zaujem na ucitel’a o ziaka aj mimo vyucovania. Sutaze

¢i olympiady st na jednej strane reprezentativne pre $kolu, ale na druhej strane je to aj akymsi
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zrkadlom ucitela, aky zaujem ma o vzdelavanie a zlepSovanie ziaka v rdmci daného nadania

aj mimo vyucovacej hodiny.

4. VYUZIVATE PRI TYCHTO ZIAKOCH INY PRISTUP VO
VYUCBE AKO PRI OSTATNYCH?

4;17%

M 3) 4no, vyucujem ich inym
spésobom

9;39%

M b) podla druhu uciva
prisposobujem vyklad

M c) nie, uc¢im ich rovnakym
10: 44% spésobom ako ostatnych
' Ziakov

Vysledky tejto otazky sme ocakavali, pretoze vidcSina pedagdgov svoj vyklad
prispdsobuje danému ucivu a ziakom, ktorym je vysvetlované. Len v Styroch odpovediach
sme sa sice stretli s odpoved’ou ,,...vyu¢ujem ich inym spdsobom®, ale aj napriek tomu sme
pozitivne prekvapeni, Ze st ucitelia, ktori vnimaji potrebu prispdsobit’ uc¢ivo a vyklad podla

individualnych potrieb ziaka ¢i skupiny ziakov.

5. VYUZIVATE INTELEKT ZIAKOV V RAMCI MATEMATIKY
TYM, ZE VYSVETLUJU SVOJIM SPOLUZIAKOM
PRIPRADNE NEPOROZUMENIE UCIVA?

4;17%

M a)ano, casto svojich
rovesnikov "doucuju" pokial
je to potrebné
3;13% jetop
M b)snazim sa tomu predist,
nechcem aby sa to dialo

16; 70% ™ c) nie, zdsadne to
nedovolujem
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Vyuzivanie intelektu ziakov na doucovanie rovesnikov je vec diskusie. Mnoho
ucitelov sa s tymto typom stotoznuje a pochvaluje si ho, pretoze ma moznost’ dant chvilku
Casu venovat priprave cviceni, alebo integrovanému ziakovi, ktory suéivom potrebuje
individualne pomoct’. V praxi sa ale naopak mézeme stretnit’ aj s informéciou, kedy bol
ucitel’ zasadne proti takémuto doucovaniu, vraj to je v nevhodné a ziaci maju informacie

ziskavat’ prostrednictvom ucitel’a, nie spoluziakov.

6. PRACUJU PRI VASOM VYUCOVANI ZIACI S TYMTO
NADANIM AJ NA UCIVE, KTORE JE DANE PRE VYSSIE
ROCNIKY?

M a)ano, davam im aj cvicenia
¢i ulohy, ktoré sa vyucuju vo
7: 30,5% vyssich ro¢nikoch

7: 30,5% e

M b) snazim sa tomu vyhnut,
pokial to nevyZzaduju sami

M c) nie, som proti tomu, aby
ovladali ucivo skér, ako

9: 39% nastupia do ro¢nika, v

ktorom sa preberd

V tejto otdzke sme odpovede ocakavali. V praxi sa totiz stretdvame Casto so ziakmi,
ktori preberaju vd’aka svojmu nadaniu ucivo z vysSich ro¢nikov a nasledne sa v tom vys$som
ro¢niku na vyu€ovani nudia a vyrusuju, a ucivo je pre nich len opakovanim toho, ¢o zvladli uz
pred rokom.

Naopak, su aj ucitelia, ktori takéto nieco zastavaju, vraj si zZiak len rozSiruje obzory
arozvija svoje nadanie v danej oblasti, ktoré modze neskdr vyuzit napriklad formou
vysokoskolského vzdeldvania v danej oblasti alebo pripravou napriklad na matematické

gymnazium.
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7. KONZULTUJETE NADANIE ZIAKOV AJ S ICH
ZAKONNYMI ZASTUPCAMI PRE ICH DALSi ROZVOJ?

3;13%

M a) ano, snazim sa, aby svoje
nadanie rozvijali aj do
buducna

M b) nechavam zaujem na

strane rodi¢ov/ zakonnych
13; 57% 24stupcov

M c) nie, s rodi¢mi preberam
vyluéne to, ¢o je vdanom
ro¢niku potrebné

Konzultacia ziakovho nadania so zakonnym zastupcom je podl'a ndsho nazoru vel'mi
doélezitou sucastou vzdelavania Ziakov. Samozrejme zalezi od osobnosti ucitel’a, ako mézeme

vidiet’ v grafe, ale taktiez aj na zaujme rodi¢a o ziaka a jeho $kolské povinnosti a Uspechy.

8. KONZULTUJETE SVOJU PRACU S TYMITO ZIAKMI S
INYMI ZAMESTNANCAMI V SKOLE?

M a) ano, pri vyucbe sa radim
so zamestnancami, ktorych
mame v Skole k dispozicii

M b) nie, bohuzial, tuto
moznost u nas v skole
13; 57% neméme

M c) nie

V tychto odpovediach nas potesila viac ako polovicna odpoved’, kedy ucitelia
vyuzivaji moznost’ konzultacie s inymi odbornymi zamestnancami. Naopak neprijemne nés

prekvapilo, Ze viac odpovedi je vyslovene ,,nie“, ako ,,nie, nemadme moznost*. Z ¢oho teda
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mozeme dedukovat’, ze ani v pripade personalneho zabezpecenia, by niektori ucitelia pracu so

svojim ziakmi nekonzultovali.

9. AKYM SPOSOBOM ZVYSUJETE PRACU NADANYCH
ZIAKOV V MATEMATIKE?

4; 15%

M a) ddvam navysSe domdce
9: 35% ulohy/ cvicenia

M b) zadavam im tazsie ulohy
na hodine/ viac cviéeni

M c)nie, dostdvaju rovnaké
Ulohy ako ostatni Ziaci na
hodine aj na domacu ulohu

13; 50%

V tejto otazke boli v troch dotaznikoch odpovede aj a, aj b ,takZze percentualne je to
z 26 odpovedi . Dotazniky s dvomi odpoved’ami sa vyskytovali len v kombinacii moznosti a,
b. Z odpovedi teda vyplyva, ze viac ako 2/3 ucitelov rozvijaju ziakov a davaju im moznost’

pracovat’ aj mimo vyucovania a taktiez na t'azSich ulohach ako ich rovesnici.

10. VYUZIVATE PRI VYUCOVANI MATEMATIKY U TYCHTO
ZIAKOV DIDAKTICKU TECHNIKU (ELEKTRONICKE
POMOCKY)?

M a) ano, snazim sa ich kazdym
dostupnym spdsobom naucit
¢o najviac

M b) skor nie ako ano,

materidlne zabezpecenie
13; 57% Skoly mi to nedovoluje

M c) nie, s didaktickymi
pomockami ¢i technikou pri
vyucbe nesuhlasim
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Myslim, ze opakujice sa Styri negativne odpovede nam svoj spdsob vyucby naznacili
uz aj v predchadzajucich odpovediach. Okrem tychto Styroch odpovedi, ¢o predstavuji 17%
zo vsetkych respondentov, mame zvySok odpovedi kladnych. To znamena, ze zvySnych 83%
pracuje (alebo by pracovalo) so ziakmi pomocou didaktickej techniky v pripade, Ze to

dovol'uje materidlne zabezpecenie skoly.

5.5 Analyza vysledkov

Vysledky vyskumu sme analyzovali pomocou konkrétneho testu: ,,Milan Kébrt - Test
nezavislosti jednoduchy test chi-kvadratu®. V nasledujicich obrazkoch moézete vidiet
vysledok testu. Test bol vykonavany na dotaznikovi otazku c¢islo 1 a 8, kedy sa odpovede
rozdelili na dve skupiny.

Analyza prvej otazky:

Odpoved ANO bola vprvom stipci (znakl-1.sk) azastupovala odpoved A v
dotazniku (odpoved’ vyjadrovala individudlnu pracu na hodine so ziakmi s matematickym
nadanim). Odpoved B a C bola zastlpena v tabulke v druhom stipci (znak1-2.sk) ako
odpoved’ NIE, to znamend, Ze so ziakmi nepracuju individualne, ale skupinovo alebo
s rovnakym pristupom ako ku inym ziakom v triede.

Riadky v tabul’ke st rozdelené podla rokov praxe. Prvy riadok kategoria respondentov
s rokmi praxe 1-9. V druhom riadku je vyjadrenych 10-19 rokov praxe. Treti riadok (znak2-
3.5k) obsahuju odpovede respondentov s praxou 20-29 rokov a v poslednom riadku (znak2-
4.sK) je kategdria 30 a viac rokov praxe.

Pocet respondentov v tomto teste bolo 22, pretoze v jednom dotazniku neboli uvedené

roky praxe a tak sme nevychadzali z odpovedi 23 dotaznikov, ale len z uvedenych 22.
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Vysledek testu

|' Pocet skupin znaku 1: | 2

( Pocet skupin znaku 2: 4

\

[ Hiadina vyznamnosti a: 5%

Skutecné cetnosti

znak1 - 1. sk. | znak1 - 2. sk. | n,;

Znak2 - 1. sk. 1 3 4
znak2 - 2. sk. 3 2 5
znak2 - 3. sk. 4 3 7
znak2 - 4. sk. 4 2 6
n;. 12 10 22

Ocekavané cetnosti

znak1 - 1. sk, | znak1 - 2. sk. | n,;

zZnak2 - 1. sk. 2.18 1.82 4
Znak2 - 2. sk. 2.73 2.27 5
znak2 - 3. sk. 3.82 3.18 7 |
znak2- 4 ski|" #2277 [ o738l
R W R R T

Obréazok 2:Vysledky testu 1. chi-kvadratu — 1. ¢ast’

skutecné a ocekavané Cetnosti

Cetnosti

\ ‘ ! | | 1
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Highcharts.com

testové kritérium:
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=) Fotat
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1
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Po dosazeni do vzorce vychazi testové kritérium:
G =1.839

Kriticka hodnota:

Kriticka hodnota:
X(1-a); af = 7.815

Obrazok 3: Vysledky testu 1. chi-kvadratu — 2. ¢ast’
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Aby sme zistili, ktord hypotéza plati v nasom pripade, musime porovnat’ testové
kritérium s kritickou hodnotou. Kritickd hodnota je hranica, do ktorej este plati nulova
hypotéza.

Testové kritérium 1,839
Kriticka hodnota 7,815

Testové kritérium je mensie ako kriticka hodnota, na zaklade ¢oho plati HO (nulova
hypotéza).

To znamend, ze pocet rokov praxe nijak neovplyviiuje spdsob prace s detmi
s nadanim. Nie su teda S$tatisticky vyznamné rozdiely medzi rokmi praxe a spdsobom prace
S nadanymi det'mi.

Analyza druhej otazky:

Odpoved ANO bola v prvom stipci (znakl-1.sk) a zastupovala odpoved A aB v
dotazniku (odpoved’ vyjadrovala spolupracu a konzultaciu vzdelavania ziakov s nadanim
s inym zamestnancami v $kole, ¢i uz so Skolskym Specidlnym pedagdégom, psychologom,
vychovnym poradcom, alebo nekonzultovanie len z dovodu, ze Skola také mozZnosti
neposkytuje, ale v pripade poskytnutia by ich vyuzili). Odpoved” C bola zastipena v tabulke
v druhom stipci (znak1-2.sk) ako odpoved’ NIE, to znamen4, Ze vzdelavanie Ziakov s nadanim
nekonzultuju s inymi pracovnikmi $koly ani v pripade, ze maja taki moznost’.

Riadky v tabul'ke st rozdelené podl'a rokov praxe. Prvy riadok kategoria respondentov
s rokmi praxe 1-9. V druhom riadku je vyjadrenych 10-19 rokov praxe. Treti riadok (znak2-
3.5k) obsahuju odpovede respondentov s praxou 20-29 rokov a v poslednom riadku (znak2-
4.sK) je kategdria 30 a viac rokov praxe.

Pocet respondentov v tomto teste bolo taktiez 22, pretoze v jednom dotazniku neboli
uvedené roky praxe a tak sme nevychadzali z odpovedi 23 dotaznikov, ale len z uvedenych
22.
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Vysledek testu

( Pocet skupin znaku 1: l 2
“ 1
! Pocet skupin znaku 2. | 4

Hladina vyznamnosti a: 5%

Skutecné cetnosti

znak1 - 1. sk. | znak1 - 2. sk. | Ny
znak2 - 1. sk. 4 0 4
znak2 - 2. sk. 5 0 5
znak2 - 3. sk. 3 4
znak2 - 4. sk. 5 1 6
n;. 17 5 22

Océekavané cetnosti

znak1 - 1. sk. | znak1 - 2. sk, | n,;
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znak2 - 2. sk. 3.86 1.14 5
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Obrézok 4: Vysledky testu 2. chi-kvadratu — 1. ¢ast’
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Obrazok 5: Vysledky testu 2. chi-kvadratu — 2. ¢ast’
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Pre zistenie toho, ktora hypotéza plati v naSom pripade, sme porovnali testove
kritérium s kritickou hodnotou. Kritickd hodnota je hranica, do ktorej este plati nulova
hypotéza, rovnako aj aj v prvom pripade.

Testové kritérium 7,504
Kriticka hodnota 7,815

Testové kritérium je mensSie ako kriticka hodnota, z ¢oho vyplyva, ze plati HO (nulova

hypotéza).

To znamena, Ze pocet rokov praxe ziadnym sposobom neovplyviiuje konzultaciu
vzdelavania ziakov s nadanim s inymi zamestnancami $koly. Nie st teda $tatisticky vyznamné
rozdiely medzi rokmi praxe a spdsobom prace s nadanymi detmi. Je vSak samozrejmé, ze
vdésina respondentov sa priklana ku moznosti konzultacie vzdelavania Ziakov s nadanim,

a v pripade Ze Skola takato moznost’ poskytuje, by bola z ich strany vyuzita.
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DISKUSIA

Hlavnym cielom tejto diplomovej prace bolo zistit, akym sposobom pracuju ucitelia
so ziakmi s matematickym nadanim, konkrétne sme sa zamerali na Ziakov a ucitel'ov prvého
stupiia zakladnej Skoly. Vysledky dotazniku, vypracované uciteI'mi matematiky na prvom
stupni zé&kladnej s$koly, nam priblizili a objasnili akym spdsobom sa pristupuje ku

matematicky nadanym Ziakom na beznej zakladnej Skole.

Ciel' prace povazujeme za splneny, nakol'ko odpovede respondentov ndm jasne
preukézali, ako prebieha vzdelavanie ziaka a jeho rozvoj zo strany ulitela matematiky na
beznej zakladnej Skole. Doraz kladieme predovSetkym na rozvoj potencialu Ziaka, jeho
nadania, ale aj moznosti realizacie v mimos§kolskom prostredi, ¢i d’alSom jeho vzdelavani.

V analyze vysledkov sme zistili, Ze testové kritérium je menSie ako kriticka hodnota,
a teda na zaklade nulovej hypotézy sme potvrdili, Ze v ramci veku ani pohlavia nie si zna¢né
rozdiely vo vzdelavani ziakov s nadanim. V grafoch znazornujacich dotaznikové odpovede
sme mohli vidiet’, Ze viac ako polovica odpovedi bola z nasho pohl'adu pozitivna s ohladom
na vzdelavanie arozvoj ziaka. UCcitelia pracuji podla svojich moznosti so ziakom
individualne a kladu déraz na jeho osobnostny rozvoj. V grafoch sme si taktiez mohli
vS§imnut’ opakujuce sa priblizne Styri odpovede, ktoré sa vo svojich vyjadreniach priblizovali
ku negativnemu postoju k rozvoju ziakov. Tym moézeme tvrdit, ze jednotny pohlad na
individualny pristup a rozvoj ziakov, ¢i uz s matematickym alebo inym nadanim, sa zatial’
v ramci ucitelov nevyskytuje, o vSak neznamend, Ze sa tato situacia ¢asom nezmeni.

Inkluzivne vzdeldvanie, ktoré sa v nasom Skolstve Coraz viac objavuje, nam dava
najavo rozmanitost’ ziakov v ramci jednej triedy. Mozeme teda predpokladat’, Ze v blizkej
budtcnosti bude nie len ziakov s nadanim, viacero v jednej triede. Ucitelia beznych $kol sa
teda budu musiet’ s odstupom c¢asu vysporiadat’ so vzdelavanim ziakov odliSnym spdsobom
podl’a ich individualnych potrieb a moznosti.

Dalsim cielom, na ktory sme kladli doraz v tejto praci, bol pristup ugitela ku
vzdelavaniu ziaka a vyuzitie moznosti, ktoré ma k dispozicii ¢i uz v ramci $koly alebo mimo
nej. V oblasti skoly je kladeny doraz v praci na konzultacie ucitel'a s d’al§imi zamestnancami
Skoly, ako su Skolsky psycholog, Specidlny pedagdg ¢i kariérny poradca. Komunikaciou
medzi zamestnancami $koly je mozné dosiahnut' plnohodnotny rozvoj ziaka. V ramci

psychologickej podpory, napriklad v oblasti skupinovej dynamiky a kolektivu, so zaradenim
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ziaka do skupinovych prac, &i konzultacii v oblasti psychiky Ziaka a jeho socializacie. Daliou
z moznosti je vyuzitie pomoci Skolského Specidlneho pedagdga, vo forme Specialno-
pedagogickych intervencii v pripade integrovaného Ziaka, ¢i r6zne spésoby a metddy préce
pre rozvoj nadania Vv individudlnom alebo skupinovom procese. Kariérny poradca moze
ucitelovi ¢i ziakovi pomdct’ v rozhodovani sa pre d’alSie vzdelavanie, ¢i uz na prvom alebo
druhom stupni zékladnej Skoly, o vybere vhodného gymnazia, alebo Skoly podla zamerania
a typu nadania u ziaka. Délezitym zdrojom informacii pre ucitel'a nadaného ziaka mozu byt aj
rady jeho kolegov z inych tried ¢i ro¢nikov, ich skusenosti vzdelavania Ziakov s nadanim.
V neposlednom rade ide aj o konzultaciu uditela s rodicom (pripadne inym zakonnym
zastupcom ziaka), ktorej sme venovali pozornost’ aj v jednej z dotaznikovych otazok. Dolezité
je konzultovat’ nadanie ziaka pre jeho d’alsi rozvoj, domacu pripravu ¢i realizaciu v réznych
mimoskolskych aktivitach.

Je teda zrejmé, Ze nie je presny a jednotny pristup medzi ucitel'mi matematiky pri
vzdelavani nadanych. Mozeme vSak potvrdit, Ze vzdelavanie nadanych nie je ovplyvnené
rokmi ani pohlavim ucitela. Touto diplomovou pracou sme sa vam snazili priblizit
vzdelavanie ziakov s nadanim na beznej zakladnej Skole, ukdzat’ vam akym sposobom pracuji
so ziakmi ich ucitelia, ale aj dolezitost’ konzultacii na pracovisku Skoly pre plnohodnotny

rozvoj ziakov.
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ZAVER

V tejto diplomovej praci sme sa zamerali na pracu s nadanym Ziakom na prvom stupni
zakladnej Skoly. Obsahom prace bolo priblizit' ¢itatelovi intelektovo nadanych ziakov,
poukazat’ na spOsoby prace so ziakmi s nadanim v matematike. Zaoberali sme sa nie len
samostatnym nadanim, ale napriklad aj vyhladavanim matematickych talentov a pracou

S nimi.

V prvej kapitole sme sa zaoberali vzdelavanim nadanych Ziakov v ramci legislativy.
Vymedzili sme zé&kladné definovanie a priblizili systém a moznosti vzdelavania Zziakov
s nadanim na Slovensku. V podkapitolach sme sa venovali podpore nadania na Slovensku
a Vv Ceskej republike, vznikom $kol a tried pre nadanych Ziakov, ale aj spolupraci uéitela
matematiky s d’alsimi zamestnancami $koly pre rozvoj Ziaka. Charakteristiku zakladnych
pojmov ako nadanie, talent a kreativita sme si priblizili v druhej kapitole. Definovali sme
rozdiely, ale aj spolo¢né znaky, ktoré tychto Ziakov charakterizuji. Tretia kapitola sa zaobera
vyhl'adavanim a rozvojom matematickych talentov, charakteristickymi znakmi deti a ziakov
s nadanim. V podkapitolach sme teda rozpisali identifikaciu tychto ziakov, podstatu a vyuzitie
nadania v réznych oblastiach, ale aj konkrétne prejavy charakteristické pre ziaka s nadanim.
Definovali sme si Model troch kruhov, ktory nam vysvetluje spojitost medzi nadanim,
talentom a kreativitou v osobnosti jedinca s nadanim. Stvrtou kapitolou sme poukézali na
VYVoj a stcasny stav vzdeldvania matematickych talentov av prvej podkapitole sme vam
priblizili, akym sposobom moéze mat pre ucitela prinos a obohatenie vzdelavanie ziaka
s matematickym nadanim. V druhej podkapitole sme definovali efektivne a neefektivne
pristupy vo vzdeldvani ziakov s nadanim, ale aj konkrétne vyuziteI'né divergentné illohy na

vzdelavanie tychto Ziakov.

Cielom tejto diplomovej prace bolo poukazat na pracu so ziakmi s nadanim,
konkrétne sme sa zamerali na matematické nadanie. Zistit spdsoby prace so Ziakmi
S matematickym nadanim na hodinach bezného vyucovacieho procesu, pristupy ucitel'ov, ale

aj d’alsi skolsky ¢i mimoskolsky rozvoj uz spominanych, nadanych Ziakov.
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PRILOHY



PRILOHA A
DOTAZNIK

Mili respondenti,

rada by som Vas oslovila s prosbou o vyplnenie tohto dotaznika obsahujiceho 10 otazok.
Vopred Vam dakujem za Vas cas a uprimné odpovede.

Vsetky informacie budu pouzité vyhradne pre ucely mojej diplomovej prace a nebudu nijakym
sposobom zneuzité.

Pozndmky k vypliianiu dotaznika:

- Vami zvolenu odpoved’ zvyraznite tucnym pismom alebo cervenou farbou

- Ak nie su dané moznosti odpovede, prosim Vas o strucnu odpoved’ cervenou farbou
-V pripade vyplnania v papierovej forme poprosim o0 zakrizkovanie danej odpovede
- Otazky, ku ktorym sa neviete vyjadrit, preskritnite alebo preskocte

- Vyplneny  dotaznik  mozete  odoslat  elektronickou  poStou  na  adresu:
lucia.mlynekova@gmail.com

Vseobecné udaje:

1. Pohlavie: a) Zena b) muz
2. Vek: a) 24-34

b) 35- 45

c) 46 — 56

d) 57-viac

3. Roky praxe:

1.) Pracujete so ziakmi s nadanim v matematike individuélne,
skupinovo alebo vobec?
a) preferujem individualne
b) skor skupinovo
c) vObec, pristupujem k nim ako ku inym ziakom

2.) Zadavate ziakom s tymto nadanim pracu navyse?
a) ano, pravidelne
b) skor nie, iba vynimocne


mailto:lucia.mlynekova@gmail.com

C) nie

3.) Podporujete ziakov s matematickym nadanim prihlasovanim na
matematické sut’aze/olympiady ¢i inym druhom Skolskych aktivit
v ramci tohto predmetu?
a) ano, vyuzivam vSetky dostupné moznosti
b) iba ak je to v ich osobnom zaujme
¢) nie, ni¢ také pre Ziakov neposkytujem

4.) Vyuzivate pri tychto Ziakoch iny pristup vo vyucbe ako pri
ostatnych?
a) ano, vyucujem ich inym spdsobom
b) podl'a druhu uciva prispdsobujem vyklad
¢) nie, u¢im ich rovnakym spésobom ako ostatnych Ziakov

5.) Vyuzivate intelekt Ziakov v ramci matematiky tym, Ze vysvetluju
svojim spoluziakom pripadné neporozumenie uciva?

a) ano, casto svojich rovesnikov ,,doucuju* pokial je to potrebné

b) snazim sa tomu predist’, nechcem aby sa to dialo

¢) nie, zasadne to nedovol'ujem

6.) Pracuju pri vaSom vyucovani Ziaci s tymto nadanim aj na ucive,
ktoré je dané pre vysSie ro¢niky?

a) ano, ddvam im aj cvicenia ¢i ulohy, ktoré sa vyuCuju vo vysSich
ro¢nikoch

b) snazim sa tomu vyhnut, pokial’ to nevyzaduju sami

¢) nie, som proti tomu, aby ovladali u¢ivo skér ako nastupia do ro¢nika
v ktorom sa prebera

7.) Konzultujete nadanie Ziakov aj s ich zdkonnymi zastupcami pre
ich d’alSi rozvoj?

a) ano, snazim sa, aby svoje nadanie rozvijali aj do budicna

b) nechdvam zaujem na strane rodi¢ov/zakonnych zastupcov

C) nie, s rodi¢mi preberam vyluc¢ne to, ¢o je v danom ro¢niku potrebné

8.) Konzultujete svoju pracu stymito ziakmi aj s inymi
zamestnancami Vv Skole? (Specialny pedagég/Skolsky psycholog/vychovny
poradca)?



a) ano, pri vyucbe sa radim so zamestnancami, ktorych mame v Skole
k dispozicii

b) nie, bohuzial’, tito moZnost’ u nNas v $kole nemam

C) nie

9.) AKym spdsobom zvySujete pracu nadanych ziakov v matematike?
a) davam 1im navySe domdce ulohy/cvi¢enia

b) zadavam im t'aZSie Glohy na hodine/viac cvi¢eni

c) nie, dostavaji rovnaké tlohy ako ostatni Ziaci na hodine aj na domacu
ulohu

10.) Vyuzivate pri vyufovani matematiky u tychto Ziakov didaktickua
techniku (elektronické pomdocky)?

a) ano, snazim sa ich kazdym dostupnym spdésobom naucit’ Co najviac
b) skor nie ako 4no, materidlne zabezpecenie Skoly mi to nedovoluje

C) nie, s didaktickymi pomdckami ¢i technikou pri vyucbe nesuhlasim



ANOTACIA

Meno a priezvisko Lucia Mlynekova
Katedra Ustav Specialnopedagogickych studii
Veddci prace Mgr. Pavel Svoboda, Ph.D.
Rok obhajoby 2021
Nazov prace | Rozvoj matematickych schopnosti u nadanych ziakov na 1.stupni zakladnej
Skoly
Nazov Development of mathematical skills in talented students in primary school
v angli¢tine
Anotécia V diplomovej praci je rozpracovana tematika Ziakov s hadanim. Konkrétne
prace je zamerana na matematické nadanie, a to u ziakov na prvom stupni
zakladnej skoly. Vyucovaci proces so ziakmi s matematickym nadanim je
naroc¢nej$i, vyzaduje si individualny pristup a vyuzitie takych metod, ktoré
sa v beznom vyufovacom procese nepouzivaju. Obsahom su kapitoly,
Vv ktorych je vysvetlené nadanie, sumarizuji ¢innost’ ucitel'a matematiky
na zakladnej Skole, pripadne rozdiely v edukacii ziakov s nadanim a bez
nadania, C¢i postup pri vzdelavani Zziakov s matematickym nadanim
a moznosti prace v Skolskych a mimoskolskych aktivitich zameranych na
matematicky talent. Ddlezitd je aj komunikdcia o d’alSom vzdelavani ziaka
so zakonnym zastupcom, na ¢o je zamerana aj jedna z otazok dotaznika,
ktorého rozbor tvori prakticku Cast’ tejto prace. Doraz v diplomovej praci je
kladeny predovsSetkym na priblizenie matematického talentu verejnosti,
zistenie sposobov vzdelavania tychto Ziakov a moznosti prace s nimi pre
ich d’al$i skolsky a mimoskolsky rozvoj.
Kracové nadanie, talent, matematické schopnosti, vzdelavanie
slova
Anotacia The topic of students with talent is elaborated in the diploma thesis.
v angli¢tine Specifically, it focuses on mathematical talent, especially in primary school
students. The teaching process with students with mathematical talents is
more demanding, it requires an individual approach and the use of such
methods, which are not used in the normal teaching process. The content
includes chapters, which explain the talent, summarize the activities of a




mathematics teacher at primary school, or differences in the education of
talented and non-talented students, or the process of educating talented
students and the possibility of work in school and extracurricular activities
specialized in mathematical talent. It is also important to communicate the
further education of the student with the legal representative, which is also
the focus of one of the questions of the questionnaire, which is analyzed in
a practical part of the thesis. The emphasis in the thesis is mainly on
bringing mathematical talent closer to the public, finding out the ways of
educating these students and the possibilities of work with them for their

further school and extracurricular development.
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