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ANOTACE
Tato diplomova prdce je zamérena na literaturu a praci s ni ve vyuce predevsim ciziho jazyka.
Zabyva se vyukou Ceského jazyka a literatury, rozvojem c¢tenarské gramotnosti a také vyukou
ciziho jazyka, a to jak prvniho, tak i druhého. Soucasné se vénuje vyuziti literarniho textu ve
vyuce i cizich jazykli, vyhodami a nevyhodami autentickych textd a zjednoduSenych
cizojazyCnych textl a také moZnostmi vyuziti téchto text( v praxi. Dale se tato prace vénuje
Montessori pedagogice a jejim zakladnim pojmim a pristuplm a také pfistupem této

pedagogiky k vyuce anglického jazyka.

V praktické casti se tato diplomova prace blize zaméfuje na zjednoduSenou cizojazyénou
literaturu, zabyva se vyzkumem oblibenych knih ztéto kategorie. Tyto knihy nasledné
analyzuje. Dale prakticka ¢ast zkouma mezi zaky druhého stupné, co skutecné radi ¢tou a jak
cizojazyCny text ve vyuce vnima ucitelka angli¢tiny. Poslednim bodem praktické casti je

zpracovani vlastniho pribéhu na zakladé vysledkd vyzkumu.

Kli€ova slova: Montessori pedagogika, Cesky jazyk a literatura, cizi jazyk, literatura,

zjednodusend literatura, Cetba, Ctendrska gramotnost, vyuZiti literatury ve vyuce



ABSTRACT
This diploma thesis focuses on literature and how to implement it in teaching a foreign
language. The theoretical chapters discuss the teaching of Czech language and literature,
reading literacy and also the teaching of a foreign languages in the Czech Republic.
Moreover, they deal with the use of literary texts in teaching foreign languages, the
advantages and disadvantages of authentic texts and simplified foreign language texts, as
well as the possibilities of using these texts in practice. Last but not least, there is a chapter
on Montessori pedagogy and its basic concepts and approaches, as well as the approach of

this pedagogy to English language teaching.

In the practical part, this thesis focuses on simplified foreign language literature. It deals
with research of popular books in this category and their subsequent analysis, research
among students, which focuses on what students like to read and how is a foreign language
text in teaching perceived by an English teacher. The last point of the practical part is the

processing of original story based on all information form the research.

Keywords: Montessori pedagogy, Czech language and literature, foreign language,

literature, simplified literature, reading, reading literacy, use of literature in teaching
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Uvod

V této diplomové préaci se budu zabyvat vyuzitim zjednodusené cizojazycné literatury ve
vyuce. Budu se zabyvat tim, co obsahuje Ramcovy vzdélavaci program pro vzdélavaci oblast
Jazyk a jazykovd komunikace, kam spada vyuka jak ¢eského jazyka a literatury, tak i vyuka
cizich jazykd. Dale se budu blize zabyvat literaturou, ¢tenim, ctenafstvim a rozvojem
Ctenarské gramotnosti, ktera hraje velkou roli vdnesnim vzdélavani. Nasledné se budu
vénovat literature ve vyuce ciziho jazyka, vysvétlenim pojmu zjednodusena literatura, tomu,
jak vybrat do vyuky vhodny text a vhodné zpUsoby prace s textem v hodiné. Budu se také
vénovat metodé vyuky podle Marie Montessori, struéné shrnu zakladni myslenky této
pedagogiky, pohled na dité a jeho potreby v rliznych obdobi Zivota a také to, jak Montessori

metoda pristupuje k vyuce anglického jazyka.

V praktické ¢asti budu navazovat na zpracovana témata z teoretické Casti. Blize se zaméfim
na zjednodusenou Cetbu a budu zjistovat, jaka zjednodusena Cetba je u déti oblibena. Takto
ziskam seznam oblibenych knih, které budu blize zkoumat. Také se zamérim na konkrétni
potfeby déti a udélam vyzkum mezi détmi na druhém stupni jedné Skoly, abych zjistila, co
tyto déti chtéji Cist a jak ma vypadat text v angli¢ting, aby je zaujal. Ktomuto vyzkumu
pfipojim i nazor ucitelky angliCtiny. Zavérem této prace bude text ve zjednodusSené
angli¢ting, ktery vytvorim podle vysledkd vyzkumu tak, aby bylo moZné jej pouzit ve vyuce

a soucasné odpovidal tomu, co déti chtéji Cist.

Téma literatury v cizim jazyce jsem si vybrala z divodu studovaného oboru — Cesky jazyk a
anglicky jazyk se zamérenim na vzdélavani. Tato problematika mne zajima mimo jiné i proto,
Ze sama rada pracuji s textem jako zakladem pro vyuku a rada bych pracovala s takovym
textem, ktery by Zaky zaujal a motivoval k dalsi ¢etbé. | proto jsem zvolila praktickou ¢ast tak,
abych mohla hloubéji prozkoumat moznosti a zplisoby prace s literaturou a c¢etbou a mohla
si sama vyzkouset podobny materidl vytvofit. Dalsim dlvodem pro volbu tohoto tématu byla
ma bakalarska prace. Pfi vypracovavani své bakalarské prace jsem spolupracovala s jednou
zakladni Skolou a ve spolupraci jsem chtéla pokracovat. Vyzkum k praktické casti této

diplomové prace proto probiha na téze skole.
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Teoreticka cast

1. Vyuka jazyka na zakladni Skole

Jazyk a jazykova komunikace je jednou ze vzdélavacich oblasti Ramcového vzdélavaciho
programu (RVP), ktery upravuje vzdélavani 7akd v Ceské republice. RVP je zakladem pro
tvorbu Skolniho vzdélavaciho planu, ktery si utvaii kazda kola sama, ale také pro tvorbu
Individudlnich vzdéldvacich planQ (IVP) a pro tvorbu ocekavani od studentl po absolvovani
zakladni Skolni dochazky. Oblast Jazyk a jazykova komunikace obsahuje podklady nejen k

vyuce Ceského jazyka a literatury, ale také k vyuce ciziho jazyka. (Svobodova, 2013)

Vzdélavaci oblast Cesky jazyk a literatura je zakladem pro veskeré daldi studium Zzakd,
poznatky ziskané v ceském jazyce jsou nadale vyuzivany ve vSech dalSich oblastech
vzdélavani, stejné jako jsou vyuzivany pro pochopeni spolecensko-kulturniho vyvoje lidské
spolecnosti. Tato oblast je komplexni, nicméné pro prehlednost je rozdélena na tii Casti:
Komunikacni a slohova vychova, Jazykova vychova a Literarni vychova. Tyto ¢asti se ve vyuce

prolinaji a dopliuiji.

Od zZaka na druhém stupni se v Komunika¢ni a slohové vychoveé v ¢eském jazyce ocekava, Ze
rozezna ve cCteném textu fakt od nazoru a dokaze si tyto informace ovéfit, rozlisi
komunikacni zamér partnera a sam dokaze vhodné volit komunikacni prostfedky, dokaze
rozlisit spisovny projev od nespisovného, zapojuje se aktivné do diskuse a umi ji i fidit.
V Jazykové vychové se ocfekdva naptiklad schopnost prace s pravidly ¢eského pravopisu,
schopnost rozliSovat vyznamové vztahy gramatickych jednotek v souvéti, ovladani pravopisu
a také znalosti o obohacovani slovni zasoby. V Literarni vychové se od Zaka na druhém stupni
ocekava schopnost reprodukovat precteny text, popsat jazyk a strukturu precteného

literarniho dila, schopnost rozeznat rdzné literarni Zanry a znalost literdrniho déjepisu.

Kromé jazyka materského spadd podle RVP do stejné kategorie Jazyk a jazykova komunikace
i jazyk cizi, v soucasnosti je nejcastéjSim prvnim cizim jazykem anglic¢tina. Pozadavky na
studenta jsou formulovany podobné jako u Ceského jazyka, jsou zde uvedeny ocekdavané
vystupy a konkrétni pozadavky vjednotlivych oblastech. Zak, ktery nastupuje na druhy
stupen zakladni Skoly by mél jiz rozumét jednoduchym pokynim a otazkam ucitele, mél by

umeét opakovat slova a slovni spojeni, mél by rozumét kratSimu psanému a mluvenému textu



a umeét psat kratké véty. Pfi praci s jednoduchym textem by zak mél umét najit pozadované
informace a porozumeét celkovému vyznamu. Také by mél umét napsat kratsi slohovou praci

z oblasti zajm(i nebo kazdodenniho Zivota.

Na druhém stupni by zak mél rozumét informacim z poslechu, ktery je pronaseny pomalu
a zietelné. Zak by se mél umét zeptat na zékladni informace a reagovat na bézné situace,
hovofit o své rodiné, volném case a dalSich probiranych tématech. Také by mél umét
vypravét kratsi pribéh. Pfi ¢teni textu by Zak mél najit pozadované informace v textu a témto
textdm rozumét. V pisemném projevu je pak ocekdvan vystup v podobé kratsiho
jednoduchého textu na téma rodiny, volného ¢asu a podobnych témat. Mezi tematické
okruhy na druhém stupni patfi napfiklad rodina, bydleni, Skola, volny ¢as, kultura, nebo

moderni technologie a média. (MSMT, 2021)

Prace s Ceskym i cizim jazykem je na skolach v mnohém podobna. V obou jazycich se ve skole
rozviji stejné schopnosti — Cteni, psani, poslech a mluveny projev, vyucuji se také podobnym
zpUsobem. Vyuka obou jazyku je dllezZita a bez schopnosti ziskanych v ¢eském jazyce nelze
navazovat s vyukou ciziho jazyka. Cizi jazyk navazuje na dovednosti ziskané v ¢eském jazyce

jako je Cteni, psani, prace s textem nebo schopnost pochopit otazku a odpovédét na ni.

1.1. Cesky jazyk a literatura

Kamis a kol. (2016 str. 9) se zabyval jazykem v kontextu myslenek, vztahy jednotlivymi ¢astmi
jazyka a propojeni jazyka s zivotem: ,Mysleni a jazyk jsou navzdjem vnitiné spjaty.
Analogickd vzdjemnd souvislost existuje i mezi logikou a gramatikou: gramatika se musi
opirat o logiku, gramatické kategorie se musi povaZovat za vyjadreni kategorii logickych.
Vzdjemnym pomérem mysleni a jazyka je urcovdn vzdjemny pomér logiky a gramatiky.”
Zvyse uvedeného vyplyva, Ze jazyk je nutnou kazdodenni soucdasti naseho Zivota, je
propojeny s myslenim a premyslenim, které se v nasi hlavé odehrava neustdle. Jednotlivé
Casti jazyka jsou pevné provazany a jedna bez druhé nemuze existovat. Jazyk je zakladem pro

vSechno ostatni.

DuleZitost spravného ovladani materského jazyka je podstatna pro vsechny, jazyk slouzi jako
dorozumivaci prostredek jedince a okoli, slouzi k ziskavani informaci, védomosti a pomaha

nam se aktivné ucastnit a prispivat k déni ve spole¢nosti. (Svobodova, 2013)



Kromé mluvnice a slohu patfi do vzdélavaciho predmétu cesky jazyk a literatura také literarni
vychova. Soucasti vyuky literarni vychovy jsou predevsim umélecké texty, které zakim
pomahaji pribliZovat mimo jiné i kulturni pozadi a rozvijeji estetické vnimani zaku. Lze tedy
fict, Ze kromé vzdélavaciho aspektu je u literarni vychovy velkou soucasti i aspekt vychovny.

(Hnik, 2014)

S vyukou ceského jazyka souvisi také podpora ¢tenarstvi a podpora ¢tenarské gramotnosti,

které se budu v této praci jesté vénovat v kapitole 2.1.1.

1.2. Cizi jazyk, prvni a druhy

,Dobré znalosti cizich jazyk( jsou v dnesnim globalizovaném svété duleZitou podminkou
bezproblémového vzajemného souZiti ndrodi a jejich vzajemné komunikace. Skutecnost, Ze
vice neZ polovina obyvatelstva zemékoule hovori vice neZ jednim jazykem, dokladd, Ze je

normdlni hovorit nejen materskym, ale i cizimi jazyky.” (Andrdsova, a dalsi, 2017)

Anglictina se na Ceskych skolach uci jako prvni cizi jazyk jiz pomérné dlouho, a to predevsim
kvali nutnosti rozvijet se a potfebé komunikovat vice neZ jen matefstinou. Angli¢tina jako
jeden z nejrozsirenéjsich jazyka v Evropé je Casto prvni volbou pfi vybéru, ktery cizi jazyk
bude na Skole vyucovan, nicméné vzhledem ke stavajicim trend(im je dokonce i matersky
jazyk spolu s angli¢tinou ne zcela dostacujici vybavou, a proto se kromé anglictiny zarazuje

na Ceskych Skolach i druhy cizi jazyk.

Stejné jako u vdech vyucovanych pfedmétd, i vyuka cizich jazykd se v Ceské republice Fidi
podle RVP. Ztohoto dokumentu je moziné vycist pozadavky a oCekavané vystupy a cile
celého predmétu cizi jazyk. Podle RVP by jazyk mél byt vniman jako nositel kultury, u zakd by
mél byt rozvijen pozitivni pohled na mnohojazycnost nebo potreba jazykd v celoZivotnim
vzdélavani. V prvnim cizim jazyce je o¢ekdvana uroven studenta A2, v dalSim cizim jazyce pak

Urover Al. (MSMT, 2021)

Podle stranky www.jazyky.cz (2009) je v Ceské republice nejéastéjsi volbou pro prvni cizi
jazyk anglictina, druhym cizim jazykem je pak obvykle némcina nebo rustina, v nékterych
pfipadech francouzstina. Prvni cizi jazyk se zacina povinné vyucovat jiz ve treti tfidé, druhy
v osmé tfidé, nicméné nékteré Skoly zacinaji s vyukou ciziho jazyka i dfive, neZ je povinné,

napfiklad se cizi jazyk zavadi jiz od prvni ttidy. (2009)
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Aktualni vyvoj ve spolecnosti ohledné vyuky cizich jazyk( na zakladni skole napovida, ze
v této oblasti bude dochazet k mnoha zménam predevsim v druhém cizim jazyce, ktery byl
doposud na zakladnich Skolach povinny. Je moziné, Ze se jeho vyuka presune do volitelnych
predmétl, zatimco prvni cizi jazyk, kterym je na vétsiné skol angli¢tina, zistane povinnym.
Podle odbornik( zatim neexistuji data, ktera by jasné ukazovala vyhody ¢i nevyhody druhého
ciziho jazyka na zakladni skole, proto je otazka, jaky bude konecny vysledek této aktualni

debaty. (Maci, 2022)

Doldkova (2012) se zamysli nejen nad nutnosti ucit cizi jazyk, napfiklad angli¢tinu, ve Skole,
ale také nad kvalitou této vyuky. Cilem kazdého ucitele ciziho jazyka by mélo byt hledat
zpusoby a metody prace tak, aby Zaci dosahovali co nejlepSich vysledkl ve vSech oblastech
jazyka. Pripravy na hodinu by pak mély odpovidat i véku Zzakd, coz neni vidy samoziejmosti.
Podle jejich zkuSenosti z rGznych $kol a kurz( pro uditele se stavd, Zze na déti aplikuji stejné
postupy a metody, které zazivaji na kurzech ciziho jazyka pro dospélé a které pro dospélé
mohou fungovat dobre, pro déti ale vhodné nejsou, napriklad prace pouze se ctenim
a prekladem textu z uc¢ebnice. Tento zpUsob vyuky neni vhodny pro mladsi zaky a mUze se
stat, Ze pro né hodiny ciziho jazyka nebudou zajimavé, nebudou dosahovat dobrych vysledku

a budou ztracet motivaci k uceni.

1.3. Pomlucky, prirucky a ucebnice

K vyuce na zakladni Skole, a tedy i k vyuce jazyka matefského i ciziho, miZzeme pouZzit fadu
pomucek, priru¢ek nebo ucebnic. Tyto ucebnice si vybird kazda Skola sama. V soucasnosti je
pomérné obvyklé soustredit se na praci pouze s ucebnici, pripadné s ucebnici a pracovnim
seSitem, ale jak zminuje Svobodova (2013), ucebnice neni jedind pomucka, kterou ma ucitel
k dispozici. Mezi pomlcky a prostredky, které se k vyuce pouZivaji, patfi jak ty nematerialni,
tedy rlizné didaktické metody, ale také ty materidlni, do kterych spadaji i u¢ebnice, jazykové
prirucky, slovniky a dalsi materialy. Podle autorky je vidy potifebné vybrat pomUcky tak, aby
plnily svlij ucel pro dosazeni nejlepSich vysledkd pti vyuce, predevsim je nutné vénovat
pozornost modernim metodam a postuplm a vybirat napriklad ucebnice i podle toho, jak

velky dliraz je v nich kladen na komplexnost vyuky, komunikaci a jak Zaky motivuji.

Pro vyuku ceského jazyka a literatury jsou v Ceském Skolstvi vyuzivany kromé ucebnic také
Citanky. Aby citanky mély Uspéch a splnily sv{j cil, je nutné se zamérit na vybér vhodné
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publikace. Této problematice se vénuje Leberduchova (2004), ktera také stanovila kritéria

kvalitni ¢itanky. Dobra Citanka by podle ni méla spliovat vSechny nize uvedené body:

e uméleckd hodnota textld — texty v ¢itankdch by mély byt nejen umélecky hodnotné,
ale také aktualni, aby byly pro zaky atraktivni,

e zastoupené kognitivni slozky uciva — kdyz Zaci probiraji urcity Zanr literatury, méla by
¢itanka obsahovat ukdazku, pFipadné nékolik ukazek, daného zanru. Citanky by mély
byt pestré a Zakim nabizet vSechny Zanry,

e formativni zamér — texty v Citankach by mély Zakiim pomadahat formovat postoje,
zabyvat se ekologickymi nebo podobné hodnotnymi tématy a pomahat formovat
osobnost Zaka,

e umeélecka kontextovost — Citankové texty je vhodné doplnovat ilustracemi, pripadné
jinym obrazovym doprovodem pro nastinéni atmosféry textu,

o respekt ke ¢tenarskému zajmu zaka — text v ¢itance by mél zaka bavit a byt pfiméreny
jeho véku,

e respekt ke Ctenarskym kompetencim Zaka — Zaci by se méli v hodinach literatury
rozvijet, ucit se premyslet a chapat literarni text,

e motivace — jednim z velkych UkolU citanek je motivovat Zaky nejen Cist a pracovat
s texty v ucebnici, ale pobizet je i k dalSimu Cteni,

e kvalita doprovodnych textl — vykladové texty by mély byt také kvalitné zpracovany,

protoze jsou dlleZitou soucasti prace s uryvkem.

Jak vychazi z vyse zminéného, vybér vhodné citanky, stejné jako vybér vhodného uryvku do
vyuky, je zakladem pro kvalitni praci s textem v hodinach literatury, ale soucasné je nutné
kromé kvality uryvku samotného brat v potaz i vSechny ostatni vySe zminéné faktory, jako

jsou doprovodné texty, motivace i respektovani zajmu zaka.

Kritéria pro vybér ucebnice Cestiny a anglictiny se v mnoha ohledech shoduji, spolecny je
napriklad ddraz na aktudlnost, ale sou¢asné maji ucebnice ciziho jazyka sva specifika. Kromé
jiz vySe zminénych kritérii na aktudlnost a motivaci zaki se u ucebnic angli¢tiny nebo
jakéhokoli jiného ciziho jazyka objevuji také zvukové nahrdvky. Tyto nahravky, které byvaji
na CD, DVD nebo je nakladatel zasilda v elektronické podobé, pomahaji rozumét mluvené
angli¢tiné od rdznych rodilych mluvcich a rozvijet studentovu slovni zasobu a jeho schopnost

porozumét mluvenému textu. Pro jazykové ucebnice je typické, Ze vyuzivaji grafické prvky
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pro usnadnéni porozuméni cizim slovim, napfiklad doprovodné ilustrace. Graficky
zdUraznéna slovicka se zakim také lépe uci. V soucasnosti se objevuji vétSinou ucebnice
obsahujici pouze anglicky jazyk, nékteré v kombinaci anglického a ceského jazyka. Pro

studenty, zvlasté starsi, jsou ale vhodnéjsi ty pouze v anglictiné. (www.meredit.cz, 2013)

2. Literatura ve vyuce

Psany text je soucasti jazyka, neni mozné ucit jakykoli jazyk bez pouziti psani, psanych
instrukci, rGznych druhl text( a také knih, literatura je pak soucasti kulturniho dédictvi
kazdého naroda. S rllznymi uméleckymi texty napfiklad v podobé pohdadek se setkavame jiz
od narozeni. Cetba a literatura do $koly a do vyuky tedy patii, pouze se vyviji ndzor na to, jak
zaky s literaturou seznamovat. V soucasné dobé se podporuje predevsim prace s textem,
kterému se snazi Zaci porozumét a pracovat s nim, podporuje se Ctenarskd gramotnost

a Cetba u zakl obecné.

Pojmem literatura nejcastéji oznaCujeme umeélecké texty. Pro tento typ textu je typické, ze
kromé prostého sdéleni informaci na nas plsobi také esteticky. To neznamena, Ze umélecky

text neobsahuje Zadné uzite¢né informace. (Soukal, 2009)

Literarni vychova je soucasti vyuky ceského jazyka a literatury na zakladni i stfedni Skole, je
soucasti maturitni zkousky. DuleZitosti tohoto pfedmétu odpovida i vysoka hodinova dotace.
V hodindach literatury se Casto setkdvame s umeéleckym textem, ktery popisuje a ukazuje

kulturu, Zivotni pribéhy a vzory. (Hnik, 2014)

Umeélecka literatura, se kterou se ve Skolach v hodinach literatury nejcastéji setkdvame, ma
nékolik funkci, predevsim funkci estetickou a vzdélavaci. Soucasné kazdy text a kazda kniha,
kterou precteme, ovliviiuje néjakym zpUsobem to, jak vnimame, premyslime, jaci jsme, a
také ovliviiuje nase nazory na dobro a zlo, nasi moralku. Toto vSe shrnuji funkce formativni a
vychovna. Literatura, kterou ¢teme, by nas také méla bavit, mluvime zde tedy o funkci
zdbavné. A posledni funkci je spolecCenska, kterd mulzie mit dosah na vnimani celé
spoleCnosti, kdyz literatura popisuje napfiklad zavainy spolecensky problém. Mnoho

literarnich dél v sobé nese vice nez jednu z téchto funkci. (Soukal, 2009)

Hlavnim uacelem vyuky literatury ma byt predevsim komplexni vyuZiti vSeho, co nam

literatura a jeji studium nabizi. V literarnich textech je mozné pozorovat rysy obecné, stejné



jako jedinecné, mizeme zde sledovat rysy autorského stylu a zplsobu, jakym autor pracuje

s vyznamem. (Bilek, 2020)

Literatura ve vyuce md mnoho uloh a pfistup k témto Ulohdam mliZzeme podle Skopeckové
(2010) sledovat ve tfech modelech. Konkrétné se jedna o kulturni model, kdy je literatura
vnimana predevsim z pohledu kulturniho bohatstvi zemé, ve které dané dilo vzniklo. Kulturni
model zd(raziuje sméry ve vyvoji literatury, autory, Zanry a literarni Utvary. Duraz je kladen
na porozuméni literarnimu dilu, které vzniklo za urcitych podminek a v urcitém kontextu.
Druhym modelem je jazykovy model, ktery se diva na literaturu jako moZnost vidét jazyk
vjeho kreativni podobé, barvitéjSi, rozvinutéjsi a kreativnéjsi, nez nam nabizi bézina
komunikace. Studenti mohou sledovat velmi rlznorodé pouziti jazyka prostfednictvim
umeéleckého vyjadreni autora a rozvijet tak i svou vlastni kreativitu. Idedlnim cilem vyuky
literatury je nejen ukazat barvity jazyk dila, ale pfedevsim privést studenty k cetbé celého
dila, nespokojit se pouze s prezentovanou ukazkou. Pro dosaZzeni tohoto cile je nutné vybrat
dobry uryvek a stextem v hodiné také vhodné pracovat a ¢tenare motivovat. Poslednim
modelem, ktery mGzeme sledovat, je model osobniho rozvoje ¢tenare nebo studenta. Cilem
tohoto modelu je zaujmout studenta Cetbou natolik, aby se literatura stala soucasti jeho
béZného Zivota, aby se ¢teni nestalo pouze nutnou soucasti vyuky, ale také Cinnosti, ktera

inspiruje, poucuje a studenty bavi.

2.1. Ctenafstvi, étenaiska gramotnost

Cteni a Etenafstvi je pro zaky velmi dUleZité ve studiu a ovliviiuje vysledky i jinych pfedmétd,
nejen predméty pfimo s literaturou spojené. Nicméné neni snadné Zaky presvédcit
o uziteCnosti Cteni, predevsim kvali fadé obtizi, které se se ctenim spojuji, napftiklad
obtiznost a pomalost ¢teni, nutnost premysleni a soustfedéni se pfi ¢teni anebo to, Ze se
jednd o cinnost nespoleCenskou. Nicméné i tak je potfeba na rozvoj ctenarstvi dbat
i vzhledem krozvoji mnoha kompetenci, které c¢teni nabizi, predevsim pak kompetence

k uceni. (Altmanova, a dalsi, 2011)

Safrankova (2012) se zabyvala vyvojem pojmu ¢&tenafstvi a pfistupu k etbé v Eeském
Skolstvi. Popisuje, jak se béhem 20 let naprosto zménil postoj k cetbé sporozuménim
a pochopeni pojmu jako takového. Plvodni pochopeni ¢etby s porozuménim bylo vnimano
pouze jako schopnost porozumét jednotlivym dil¢im ¢astem textu, jako jsou pismena, slova,
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véty a symboly a porozumét jejich doslovnému ¢i prenesenému vyznamu. Oproti tomu dnes
je pohled na ¢teni s porozuménim spise jako na soubor dovednosti, které pomahaji postupné
pochopit smysl celého textu. Novodobé pojeti ¢teni s porozuménim vyzaduje aktivniho
¢tendre, ktery se snaii pochopit a odhalit cil textu. Ulohou utitele je tyto schopnosti

vhodnymi otazkami a ukoly rozvijet.

Altmanova a kol. (2011) se zabyvaji dlleZitosti rodinného prostredi pro rozvoj c¢tendarské
gramotnosti. Na utvareni lasky ke ¢teni a dovednosti se ¢tenim spojené nemuze byt ucitel
sam. To, jestli se doma s détmi ¢te, ma daleko vétsi vliv, ne jaky mGze kdy $kola mit. Skola
ma ale nékteré vyhody, které v rodiné nejsou. Oproti rodiné ma Skola vyhodu kolektivu, kdy
je mozné nad textem diskutovat s vrstevniky, navzdjem si sdélovat zazitky a doporucovat
knihy a diskutovat nad tim, co to ¢i ono znamenalo. Vyhodou Skolniho prostiedi je i moznost
zaridit tzv. dilny cteni. Dilna ¢teni ma rfadu prednosti, predevsim je to ¢as. V téchto dilnach se
pracuje s Cetbou celoro¢né a se zamérem pomoci Zaklm najit ve ¢teni radost, dava prostor
se zalist a rozvijet ¢tendrské dovednosti. S ditétem, které ¢te rado, dobre a osvojilo si
strategie ¢tenare, se pak dale pracuje i v dalSich predmétech, které se ¢tenim pfimo na prvni
pohled nesouvisi. Idedlem je ukazovat texty autentické pro dané obory, neucebnicové, které
pomahaji zakiim vice se zamyslet. Nicméné tento ideal je vyzvou i pro ucitele, ktery by sam

mél byt dobrym ¢tenarem. Ucitel, ktery necte nic, sotva probudi lasku k ¢etbé v ostatnich.

Na podporu ctenarstvi a ¢tenarské gramotnosti vznikala a vznika rada projekt(, napriklad
projekt Jak efektivné vyucovat prufezovd témata a zdroveri rozvijet ctendfstvi. Vystupem
z tohoto projektu je Metodika Ctendistvi, jejiz autorkou je Katefina Safrdnkovd, kterd
zpracovala vystupy z celého projektu za spoluprace vSech zucastnénych ucitell. V Gvodni
Casti prirucky se autorka vyjadiovala predevsim tomuto projektu, na kterém pracovala
s uciteli. Zjistila, Ze vétSina ucitell chape rozvoj ¢tenarské gramotnosti pouze v uzsim slova
smyslu, tedy pouze jako schopnost dekédovani textu a doslovnému porozumeéni. Ostatni
aspekty Ctenafské gramotnosti, napriklad porozuméni smyslu textu, vyuZiti dalSich
Ctenarskych dovednosti, sdileni mezi zZaky nebo vztah ke cteni se podle zjisténi z tohoto
projektu pfili§ nerozviji. Soucasné z popisu Safrankové vychazi, Ze chybi i celkova koncepce
rozvoje Ctenarské gramotnosti, a i kdyZz by to bylo vhodné, ulitelé na rozvoji Ctenarské
gramotnosti u Zaka prilis nespolupracuji. Celkové z tohoto projektu vyplyva, Ze je v oblasti

Etenafstvi a Etenaiské gramotnosti jesté na éem pracovat. (Safrankova, 2012)



Safrankova v pFiruéce vzniklé na zakladé vyse zminéného projektu zmiriuje také podminky,
které je potfeba mit krozvoji c¢tenarské gramotnosti u zakd, napriklad funkéni Skolni
knihovnu, police s knizkami i ve tfidach nebo také klidné prostory ve Skole, kde si Zaci mohou
samostatné Cist. Soucasné je zde i nékolik zasad rozvoje ctenarské gramotnosti pro zaky,
napriklad Ze Zaci ¢tou i ve Skole, nejen doma, kazidy ucitel ¢tendfstvi podporuje, ale
nepredpokladd, Ze kazdy zak je ctenar a rozviji jej od bodu, ve kterém se zak aktudlné
nachazi, nebo také svoboda ve volbé textu na Cteni. Jak je jiz vySe zminéno, ucitel by mél sam
byt ¢tenarem a Cist i aktualni literaturu détskou, aby mohl doporucovat knihy i ze své vlastni

zkusSenosti a dokazal na toto téma i komunikovat s rodici.

Rozvinutd Ctenarska gramotnost je v soucasnosti nezbytna k Zivotu, tedy i k vyuce cizich
jazykl. Rybarova (2018/2019) se zabyva duleZitosti ctenarskych strategii a rozvijeni
Ctenarskych kompetenci také v cizim jazyce, napriklad kompetence ziskavat informace
v cizim jazyce a dale je poté vyuZivat. Tato kompetence by méla byt jednim z cil(i, na které by
se mél ucitel zamé&fit a vyuZivat metody, které tuto schopnost rozvijeji. CtenaFské strategie
pro porozumeéni cizojazy¢nému textu jsou pro naslednou praci stextem klicové. Tyto
strategie a postupy pak mulze ucitel vidy prizplsobit dané situaci a ucit Zaky pracovat
s informacemi z textu na konkrétnich ukazkach. Ucitel by mél také vénovat pozornost urovni
porozumeéni a podle toho ménit strategii vyuky, aby vysledkem bylo nejen lepsi porozuméni

cizimu jazyku, ale i zlepSeni Ctenarské gramotnosti jako takové.

Rybarova vytvofrila také seznam aktivit dobrého Ctendre, a tedy i toho, co je dobré u Zakua

podporovat:

e aktivita

e spojovani vlastnich znalosti s informacemi z textu
e odliSovani podstatnych a nepodstatnych informaci
e sledovani smyslu textu

e pokladani otazek smérem k textu

e snaha predvidat, co bude dal

e (tenirlizného textu rliznym zplsobem

V téchto vysSe uvedenych oblastech je idealni podporovat vSechny ctenare-zaky a tim jim

pomahat s osvojovanim si dovednosti porozuméni, kterou pak Zaci pozdéji vyuziji sami nejen
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ve Skole. Hlavnim cilem prace s literaturou ve skole je probudit v Zacich radost ze cteni

a touhu dist dal, nikoli tyto pocity nicit.

2.2. Literarni text ve vyuce ciziho jazyka

V této kapitole se budu vénovat literature a moznostem prace s textem v hodinach vyuky
ciziho jazyka, predevsim anglictiny. Prace s psanym textem patfi mezi zakladni dovednosti pri
vyuce jazyka, je potreba c¢tenému textu porozumét, najit klicové informace, po precteni
odpovédét na otazky a umét pracovat i s neznamymi slovy na zakladé kontextu, ve kterém se
objevuji. S tim souvisi i kritéria vybéru spravného textu, protoze ve vyuce jsou spravny text
a pripadné vhodné zvolené doplnujici aktivity klicovym faktorem. Kromé literatury a jeji roli
v hodindch anglictiny se také v této kapitole vénuji didvodim proc se vibec myslenkou
zarazenim literatury do hodin zabyvat, jak vybrat vhodny text a také pojmem zjednodusend

literatura, které se vénuji nasledné i v praktické c¢asti.

Vyuka literatury v cizim jazyce prochazi dlouhodobé vyvojem vzhledem k aktudlnim
potfebam oboru. Vice nez dfiv se ted zaméfuje na vnimani estetiky a text jako celek. Ve
vyuce je pristup komplexnéjsi, kdy studenti text nejen ctou, ale také plni Ukoly stextem
spojené, jako je kreativni psani, rozhovory ktextu a mnoho dalSich typd ukoll, které
néjakym zpUsobem rozviji pochopeni pfecteného textu. Toto pojeti literatury ve vyuce jazyka
nabizi fadu benefitl, jako je multikulturni porozuméni, empatie ¢i porozuméni celosvétovym

problémuim a pohledlim na né. (Bland, 2018)

Modely vyuky literatury se v cizim a materském jazyce Casto shoduji, v cizim jazyce pfevazuje
jazykovy model, ktery klade diiraz na jazyk a rdizné zptsoby jeho pouzivani. Casto jsou pak
texty v cizim jazyce pouZivany jako pomlcka k rozsifovani slovni zasoby, nebo také jako
ukazka poufZiti probiraného jazykového jevu v praxi. Kulturni model se zde vyuziva o néco
méng, nicméné je mozné ho pouZit pro pochopeni kulturniho pozadi daného ciziho jazyka.

(Skopeckova, 2010)

Vrastilova (2014) déli vyuku s pomoci literatury také na tfi modely, ale déleni se ponékud lisi.
Najdeme zde model zaméfeny na autora, model zaméreny na dilo a model zaméreny na
recipienta. V prvnim modelu, kde se zaméfujeme na autora, jde o zaméreni na kulturni

a estetické hodnoty dila, bez ohledu na ctenare i na dobu, ve které je dilo ¢teno. Druhy
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model se zaméruje na dilo samotné. Treti model se zaméruje naopak hlavné na Ctenare, kdy

se prijemce, tedy ctenat, aktivné podili na dotvareni dila svou interpretaci.

Literaturu jako takovou lze vyuZit ve vyuce mnoha zpuUsoby, predevsim zapojuje studenty
celkové, jako osobnosti. Najit jediné spravné vyuziti literatury ve vyuce pak neni mozné, je
nutné vzdy vse pfizpUsobit situaci a cildm vyuky v konkrétni situaci. Co se interpretace dila
tykd, mlze byt pro Zaka i ulitele vyhodné, Ze zde neexistuji Spatné odpovédi, kazdy dilu

rozumi jinym zplsobem a mUze je tedy interpretovat razné. (Vrastilova, 2014)

Vyuzivani literatury v hodinach je v soucasnosti CastéjSim jevem, nez tomu byvalo dfiv.
Pfedevsim se v posledni dobé zalinaji objevovat Castéji texty autentické, tedy neupravené
primo pro potreby Zaka, ale realné texty tak, jak se objevuji i u rodilych mluvcich. U mladsich
zak( jde hlavné o détskou literaturu, vhodné vybranou tak, aby Zaci byli schopni pochopit
déj. Vtomto ma détska literaturu vyhodu v bohatych ilustracich a ¢astém opakovani slov
nebo slovnich spojeni a vét, napfiklad pohadka o tfech prasatkdch nebo o klzlatkach, kde se
nékolikrat opakuji stejné repliky a je tedy snazsi je pochopit i vcizim jazyce. Navic tyto
pribéhy vétsina zakl znd i v materském jazyce. DllezZité je taky brat ohled na to, jaky cas je
vyuZivany v textu a vybirat texty, minimalné pro zacatecniky, v ¢ase pfitomném, nicméné i
Cteni v pro pfibéhy obvyklejSim minulém ¢ase neni vyloZzené nevhodné. Pfi ¢teni v minulém
Case se mohou Zaci soustredit spiSe na déj a ucitel pouze dovysvétli napfiklad nepravidelna

slovesa gestem ¢i mimikou. (Béresova, 2012)

MozZnosti prace s literaturou vcizim jazyce mlZeme nalézt i vzahrani¢nich zdrojich.
Napriklad stranka www.teachingenglish.org.uk nabizi pomérné uceleny pohled na moznosti
literatury ve vyuce. Zminuje moznost vyuZzit jak originalniho textu, tak rlizné upraveného
a zjednodusSeného textu, doplnéného o poslech nebo o video, pfipadné obrazky. Podobné
jako v predeslych zdrojich je zde poukazovano na vyhodu literatury s tim, Ze je
mnohostranné pouZitelnd a pomaha pfi rozvijeni nejdllezitéjSich jazykovych dovednosti,
tedy mluveni, poslechu, ¢teni a psani, sou¢asné pomaha ale i s procvicovanim gramatickych

jevu. (British Council, 2020)

Kromé ¢teni samotného je nutné nabidnout a ukazat zakim ¢tenarské strategie a seznamit je
s moznostmi Cetby. Na druhou stranu je nutné vétSinu hodiny urcené ke ¢teni opravdu Cist.

DuleZitéjsi je vybirat texty takové, které odpovidaji véku, jazykové Urovni a zajmim Zaku
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a které je tedy budou bavit a budou je Cist sradosti. Dobrd zkusenost s Cetbou ve tfidé
povede k rozvoji zajmu o ¢teni i mimo ni, a to by mél byt cil kazdého ucitele, ktery literaturu

svym zaklm nabidne. (Renandya, 2015)

2.2.1. Proc literaturu do vyuky zaradit a myty s tim spojené
Zarazeni literatury od vyuky je vyhodné z mnoha ddvodl. Nabizi jazykové obohaceni, kdy
Cetba v cizim jazyce pfriblizi ¢tenafi rlznou praci se slovni zasobou nebo syntaxi, rozsiti slovni

zasobu a ukaze rdzné moznosti, které se v daném jazyce nachazi. (Hismanoglu, 2005)

Vyukové materialy pro jazyk jsou vidy i kulturni zalezitosti zemé, kde se danym jazykem
mluvi. Spolu s jazykem preddvame Zakam i urcity ideologicky vliv a kulturni vhled na dané
zemeé. Zarazeni cizojazycné literatury do vyuky, predevSim pak autorskych praci, nabizi
studentdm pohled na svét z jiné perspektivy, neZ je jejich vlastni. Literatura ve vyuce tedy
rozSifuje obzory nejen jazykové, ale i kulturné. Soucasné je treba texty, které v hodiné
budeme pouZivat, zkoumat i z tohoto kulturniho a ideologického pohledu a zamyslet se nad
vhodnosti jejich poutziti. (Bland, 2018)

Hismanoglu (2005) shrnuje nasledujici dlivody pro zarazeni literatury do vyuky:

Autenticky materidl

Literarni text mUZe byt idedlnim autentickym materidlem do vyuky. Autentické texty
v angli¢tiné se v hodinach béiné vyskytuji a dalsi logicky krok je i zarazeni autenticky
literarnich textd. Cetba textu uréeného pro rodilé mluvéi, nijak neupraveného, je pro ¢tenare

rozhodné velkou vyzvou a pomaha mu rozvijet své schopnosti v daném jazyce.

Kulturni obohaceni
Ackoli pro pochopeni kultury narodnosti s cilovym jazykem je lepSi navstivit a pripadné

néjaky cas Zit v dané zemi, neni to mozné zdaleka pro kazdého. Dalsi moznosti je tedy vyuzit
autentické materidly a texty urcené pro rodilé mluvci a ziskavat tyto informace o bézeném
fungovani a zivoté z Cetby. Z literarnich dél se da odvodit smysleni, nazory a pohledy na svét

a ¢astecné také pochopit fungovani zemé, kde tato dila vznikala.

Jazykové obohaceni
Cetba se neobejde bez jazyka. V pribéhu ¢teni se Etenaf setkd s mnoha, moZna novymi,

lexikalnimi a syntaktickymi prvky a ptirozené zjistuje, co je a neni vdaném jazyce moziné

a bézné pouzivané. Sam pak za¢ne dané struktury vyuzivat ve svém projevu.
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Osobni zapojeni
Béhem Cteni, i v cizim jazyce, se ¢tenar nechava postupné vtahnout do textu a prestava vidét

jen slova a véty a vziva se do pribéhu. Postupné pfichazi ztotoznéni se s postavou nebo
zvédavost, co prijde v pfibéhu dal. Toto mlzZe byt skvélou motivaci a povzbuzenim ke cteni,

Ctenare to nasledné motivuje osobnostné, nejen k rozvijeni jazykovych schopnosti.

Spolu s vyvojem vyuky ciziho jazyka, konkrétné angli¢tiny, ve spojeni s literaturou se objevila

i fada mytU a nepravd. Bland (2018) blize charakterizuje nékteré z nich.

Hleddni spravné jediné interpretace textu
Mnoho ucitel(l stale véri jediné mozné intepretaci textu, kterou musi vsichni Zaci bez potizi

najit. Je ale nemozné interpretovat text pouze jednim zpUsobem a prace s textem by neméla

byt pouze o hledani konkrétniho smyslu textu. Kazdy text maze byt vyloZen rtzné.

Nutnd identifikace studenta s literdrni postavou
Pfi Cetbé je snadné ztotoznit se s literarni postavou, o které studenti Ctou, tato identifikace

s postavou je také dllezitd pro studenty a pro rozvoj schopnosti vcitit se do myslenek
druhych, pro porozuméni cizim emocim a pocitim. Tato identifikace s postavou ale neni vidy
nezbytnd pro pozitivni zaZitek z cetby. Cetba, pfi které jsou podporovany sympatie
s postavou, spiSe nez naprosté souznéni a vziti se do role postavy, pomaha rozvijet empatii

studenta.

Student by mél zjistit, co svym dilem chtél autor fict
K porozuméni sloviim je ¢asto potieba vidét je v kontextu a stejné tak kazdé literarni dilo ma

svlj kontext, dobu, ve které bylo napsano, kulturu, ze které pochazi a samoziejmé i autora.
Autor je soucasti literarniho dila a neni mozné jej opomenout. Pfesto neni vidycky snadné
pochopit vSechny souvislosti vzniku dila pro studenty ve skole, obzvlast pokud jde o dilo

prostoroveé Ci Casoveé vzdalené jejich realité.

2.2.2. Cizojazycna literatura v ¢eskych skolach
Jak uvadi Rybarova, bez schopnosti Cist a psat se nelze obejit ve vyuce ciziho jazyka, cteni je
nezbytnou soucasti vyucovaciho procesu. D3 se nicméné predpokladat, Ze pfi vyuce ciziho
jazyka bude Zak cerpat z dovednosti, které jiz dfive ziskal ve vyuce ceského jazyka a
literatury, tedy Ze se pti hodinach ciziho jazyka nebude ucit Cist a psat, ale tyto schopnosti

pouze vyuZivat. (Rybarova, 2018/2019)
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Vyuziti cizojazyCné literatury ve vyuce prochazelo urcitym vyvojem, od vyuzivani originalnich
knih jako zpUsobu pro vyuku gramatiky a cCetba cizojazycnych knih nahrazovala prakticky
jakoukoli jinou formu vyuky. Takto se projevoval vliv gramaticko-pfekladové metody
a hlavnim cilem bylo, aby byl student schopen precist knihu v origindle. Na tento model
navazala metoda pfima, kde se literatura pfiliS neuplatiiuje. Pfimd metoda klade dliraz na
mluvni schopnosti Zak(l a Cetba je tak pouze v pozadi. Na tuto metodu navazala metoda
komunikativni, kterd vede zaky ke komunikaci. V rdmci této metody se vyuzZiva i cizojazyéna

literatura, nebot ta pfispiva ke komplexnéjsimu rozvoji zaka. (Skopeckova, 2010)

V soucasné dobé se postaveni cizojazycné literatury ve vyuce nachazi v uréitém stredu, kdy
literatura neni zcela opomijena ani pfiliS upfednostnéna. VétSinou se vyuZziva pro rozsireni
kulturniho povédomi Zakd nebo jako prostfedek k procvi¢eni slovni zdsoby a vyslovnosti.
Tento postup nabizi prostor pro rozvoj jazyka, nicméné nerozviji pfilis schopnosti literarni.
Skopeckova (2010: 34-35) ve své praci primo zminuje, Ze: ,na zacdtku 21. stoleti neni
otdzkou, jestli mdame integrovat cizojazycnou literaturu do vyuky cizich jazykd, ale spise jakou

literaturu a jak to pri respektovani jeji specificnosti co nejlépe udélat.”

Jako dlvod pro soucasny postoj k literature mizZeme vidét urcité benefity pro studenty pfi
jejim vyuzivani a pouzivani. Vrastilova (2016) zminuje predevsim literaturu jako povznasejici
materidl, ktery ¢tendrfe obohacuje v mnoha ohledech, jazykové, emociondlné, mordlné
i kulturné. Vyuziti téchto moznosti v cizim jazyce, predevSim mozZnost text interpretovat
a sdilet s vrstevniky, mUZe pomoci pfi snaze porozumét textu. Literatura timto nabizi Sirokou
Skalu vyuziti pro vyuku jazyka i rozvoj kazdého Zaka zvlast. Pfi praci s ni mdzeme rozvijet jak
osobnost Zaka, podporovat ho v komunikaci a vychovavat ho esteticky a kulturné, tak

i rozvijet jeho fecové dovednosti.

Vyuzivani cizojazycné literatury v ¢eskych Skolach souvisi i s rozvojem prekladové literatury,
a to jak preklad(i ¢eskych knih do ciziho jazyka, prevazné anglictiny, tak i knih preloZzenych do

cestiny. V prekladové literature pak prevlada preklad knih z anglictiny. (Kovaceva, 2018)

2.2.3. Vybér textu do vyuky
Vybér textu do vyuky vyZzaduje pomérné naro¢nou pripravu. Vyhodou je, pokud je ucitel
seznamen s détskou literaturou v daném jazyce, sam ji ¢te a mlzZe si béhem cetby znacit

pasaze, které by pozdéji byly vhodné pouzit. Tyto Casti textu, spolu napfiklad s ukoly, pak
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mohou byt snaze vyuzity v hoding, protoze je ucitel sam dobie zna a pfi Cetbé je vybiral jiz za
timto ucelem. Pokud ucitel neni ¢tenarem détské literatury, je vidy mozné snaZzit se najit
text, ktery se konkrétné do hodiny hodi, tento zpUsob je ale pomérné narocny. Moznosti, jak

zapojit text do hodiny je mnoho, napfiklad:

e Text jako zajimavy prvek ve vyuce, rozsiteni kulturniho vzdélani zaka tim, Ze text je
vybran tematicky.

e Literdrni text mUZe nahradit ucebnici pfimo, mizeme vyuZzit ¢ast textu tak, aby bylo
probrano vse potiebné bez pomoci uéebnice.

e Zarazeni textu, ktery doplnuje latku, ktera je pravé probirana.
(Vrastilova, 2016)

Urcity navod, jak wvybrat vhodny text pro vyuku, nabizi také webové stranky

www.teachingenglish.org.uk, zaméruji se na vybér textu v jinych rovinach:

e Typ textu — text musi byt vybran tak, aby zaky zajimal a byl pro né srozumitelny
tematicky i jazykoveé.

e Délka — podle zaméru prace s textem volime délku. S kratSim textem se |épe pracuje
v omezeném case vyucovaci hodiny, delSi text je zajimavéjsi diky vyvoji postav
a zapletky a také diky prostoru pro detaily.

e Kulturni problematika — text by nemél nikoho kulturné urazet.
(British Council, 2020)

Dalsi doporuceni pro vybér textu do vyuky nabizi také Rybarova (2018/2019), kterd zmirnuje
jako vhodné zacinat sjinymi nez uméleckymi texty. Nabidnout ke cteni nejprve text
informativniho razu, kde je moZné opfit se o znalost tématu a pozadi textu, spiSe nez

umélecké texty, kde mize byt problém porozumét ustalenym slovnim spojenim.

Text, ktery bude ve vyuce pouzit, by mél byt predevSim dobfe srozumitelny pro zaky
jazykové i obsahem, mél by je motivovat k dalsimu ¢teni. U mladsich ¢tenarl je mozné vyuzit
i moznosti materského jazyka — pracovat s textem, ktery je Zak(im zndmy v materském jazyce
mlzZe pomoci s porozuménim. Pro lepsi prehled je pak vhodnéjsi pracovat s mensimi
uzavienymi celky spi$ nez s uryvky — v kratkém celku je mozné sledovat déjovou posloupnost

i kontext, coZz ndm u uryvku chybi. (Vrastilova, 2016)
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Podle Vrastilové (2016) se sice mlze jako ideadl jevit prace pfimo s origindlem textu, ¢asto se
ale stane, Ze jazyk autora je prilis komplexni pro studenta ciziho jazyka, ktery se s jazykem
teprve blize seznamuje. Pomoci jsou zjednodusené literdrni texty, které se pfizplsobuji vice

urovni ¢tenaru, ackoli se tim vytrati urcita autenticita dila.

Betakovd (2017) porovndva autenticky text stextem v ucebnici a poukazuje na vyhody
i nevyhody obou zminénych textd. Text v uCebnici je upraveny presné pro potreby Zak(, je
srozumitelny a odpovida véku i dUrovni Zaka. MUZe se ale snadno stat, Ze text nebude
zajimavy pro vSechny nebo jiz nebude aktudlni tématem. Oproti tomu text autenticky, mimo
ucebnici, ma kromé vyse zminénych uskali i fadu vyhod. Pfedevsim je zde prvek motivacni,
kdy pro Zdka je velmi dUlezZité zjistit, Ze dokaze porozumét i textu zjiného zdroje nez

z uCebnice anglictiny.
Bland (2018) uvadi poZzadavky, které by mél text vybrany do vyuky splfiovat:

e vybrany text by mél nabizet moznost hloubkového ¢teni a hlubsi komunikace

e mél by byt hodnotny z literarniho hlediska a zajimavy i pro ucitele

e mél by byt pfistupny jak vékové, tak jazykové

e mél by mit zajimavé postavy

e v textu by se mély objevovat emoce a probouzet emoce i ve ¢tenafi

e text by mél byt imaginativni, informativni a ukazovat rtizné kulturni a jiné jevy

e mél by vést zaky k zamysleni a zkoumani vlastich hodnot

e text by mél nabizet prostor pro kreativitu a premysleni nad alternativnimi zapletkami
a konci

e graficka stranka textu a jeho délka by méla byt pfimérena véku ctenarl a text by mél
byt prezentovan tak, aby zaky zajimal a lakal ke Cteni

e dospivajici radi diskutuji nad prectenym textem, takze idedlem je pracovat s textem,

ktery skupina zna

Hismanoglu (2005) se zabyval zarfazenim textu do vyuky podrobnéji, také na zakladé zanra.
Zkoumal vyhody a nevyhody raznych ZanrG ve vyuce. Kazdy literdrni Zzanr ma sva specifika,
pracuje sjazykem jinym zplsobem a chceme-li ho pouZit do vyuky, je tfeba tyto aspekty

respektovat.
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Poezie je vhodna k vyuce zakladnich jazykovych dovednosti. Ukazuje Zakim jinou praci se
slovy a vétami, neZ s ¢im se obvykle setkavaji. Poezie pracuje s jazykem jinym zplsobem
a jeji zarazeni do vyuky mliZe pomoci Zakim rozvijet citlivost na rizné vyuZiti slov, ale také
na literarni figury jako je metafora, ironie nebo prirovnani, se kterym se kromé poezie

a literatury béZzné setkavame i v bézné komunikaci.

Kratké pribéhy maji vyhodu pravé ve své délce. Diky kratSimu rozsahu je jednodussi pro
studenty pojmout text jako celek. Nabizi moznost jit dal, neZ je porozuméni vyznamu slov,
ponofit se do riznych dalSich vyznaml, které se daji najit mezi fadky. Kratké pfibéhy mohou
motivovat k dalSimu ¢teni, pokud vybereme pfibéhy, se kterymi se studenti mohou ztotoznit.
Kratké fantasy pribéhy se jevi jako univerzalni pomocnik do vyuky, protoze je zde mnoho

moznosti, jak s nimi v hodiné pracovat, a to prave i diky kratSimu rozsahu.

V dramatech je moZné setkat se s rlznymi vétnymi strukturami a soucasné se zde pracuje
s jazykem na jinych drovnich nez roman, poezie nebo povidka. Pomoci dramatu je mozné

také dobre zakim predstavit kulturu dané zemé.

Roman pracuje s postavou v del$im ¢asovém obdobi, postava se v ném vyviji a je opravdova,
stejnd jako v béiném Zivoté. Je vhodny pro pokrocilejsi ¢tenare, rozviji kritické mysleni,
znalosti o jiné kultufe a rozviji jejich imaginaci. VyuZiti ukazky zromanu v hodiné muze
studenty motivovat k dokonceni ¢etby doma a pomdaha mu tak vybudovat vztah k ¢etbé jako

takové.

2.2.4. Zjednodusena literatura
VyuZiti literatury ve vyuce je hlavnim tématem této prace. Cetba jako takova je daleZita pro
vyuku jakéhokoli jazyka, tedy i ciziho, konkrétné tfeba anglitiny. Pfestoze se origindly knih
daji sehnat dnes jiz pomérné snadno, origindl neni vidy tim idedlnim ¢tenim hlavné pro
zacatecniky, jak je popsano i v pfedchozich kapitolach. Z toho divodu existuji zjednodusené
knihy a texty, které je mozné do vyuky zaradit a predstavit je i mladsim a méné pokrocilym

zak(m pti zachovani zajimavého tématu.

Jak je jiz vySe zminéno, Cetba je nedilnou soucasti porozumeéni nauceni se jazyku. Existuji dva
druhy Cetby, Cetba za Ucelem ziskani informaci a pak cetba pro potéseni. Oba tyto druhy
nam pomahaji rozvijet nase jazykové schopnosti, ale najit spravnou cetbu pro potéseni

v vv

v cizim jazyce je t&ZSi nez v jazyce materském. Zde hraji velkou roli zjednodusené knihy, které
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jsou upravené presné pro tyto potifeby. Maji odstupriovanou uroven, kazda droven ma svij
pocet zakladnich slov, ktera se v knize vyskytuji, a dobfe se pak podle toho vybird pro
Ctenare kniha sadekvatni slovni zasobou. Rozdéleni do kategorii je r0zné, lisSi se
nakladatelstvi od nakladatelstvi, vétSina z nich uvadi v knize, jak ma Urovné vytvorené
a podle toho je moiné se orientovat. Vit, autor ¢lankd na webu zabyvajicim se anglictinou
helpforenglish.cz, nabizi orientacni tabulku Urovni ¢teni, ackoliv také pripomina to, Ze jde

pouze o orientacni informace:

STARTER - cca 200 - 400 slov
ELEMENTARY - cca 500-1000 slov
PRE-INTERMEDIATE - 1000-1400 slov
INTERMEDIATE - 1400-2000 slov
UPPER-INTERMEDIATE - 2000-3000 slov
(Vit, 2009)

O zjednodusené Cetbé piSe i pomérné znamy ucitel anglictiny ,Brona” Sobotka. Doporucuje
¢tenarlim svého blogu pravé zacit u zjednodusenych knih spis$ nezZ s origindly, které mohou
snadno odradit svou narocnosti. Zdlraznuje dileZitost ¢teného textu a opakovani stéle
stejnych slov pro trvalejSi zapamatovani slovicek a frazi. Poukazuje na to, Ze pro
zapamatovani si slova je nutné je precist a zopakovat mnohokrat, a pokud je to mozné
formou zajimavého cteni, mozek si slovo snaze zapamatuje. Sobotka se tim snazi ¢tenare
motivovat k Cetbé i nizSich drovni knih, takovych, které je pro ¢tenare moiné Cist bez
slovniku, a aZ pozdéji se posouvat k tézsim textim. Podle Sobotky je slovnik pfi cetbé knihy

predevsim rusivym elementem a pro ¢tenare by mélo byt prvni volbou snazit se pochopit

vyznam slova z kontextu, nez bude hledat preklad. (Sobotka, 2018)

Kromé zjednodusené literatury je mozné najit také zrcadlové knihy. Podle Vita (2009) se ale
nejedna o idealni knihy pro studenty. Zrcadlové knihy mohou byt jazykové zjednodusené, ale
i originalni texty s prekladem, jedna strana psana anglicky a druhd cesky. Pokud jde
o originalni text, je pro zacatecnika velmi tézké mu porozumét, je nutné vyhledavat mnoho

slovicek a prerusovat tim Cetbu a Casto se stava, Ze ¢tenar sklouzne k cetbé pouze ceského
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textu. Slova z originalniho textu jsou navic pro zacatecnika velmi slozita a celkové oproti

jinym zjednodusenym knihdm nemaiji pro ¢tenare zrcadlové knihy tolik vyhod.

Zjednodusena cetba je doporucovdna nejen k prdaci ve skole, ale také k samostudiu. Mezi
dalsi popularizatory angli¢tiny patii kromé vyse zminéného ,,Broni“ Sobotky také , Markét”
RGzickova, ktera na svém webu www.englishhacker.cz doporucuje rlzné zplsoby
samostudia anglictiny a ¢teni zjednodusené literatury zmifiuje jako jednu z velkych pomucek.
Pro ¢tenare svého webu shrnuje vSechny klady ¢teni zjednodusené anglické cetby, napriklad
pomoc se zachycenim rytmu cilového jazyka a snazsi premysleni v daném jazyce. A kromé
shrnuti rznych typl zjednodusené cetby, se kterymi se ¢tendr mize setkat, pomaha svym
¢tendfdm i s vybérem cetby. Podobné jako Sobotka a Vit doporucuje radéji zacit s nizsi
urovni, ale soucasné varuje pred pfiliS jednoduchou literaturou, kterd neni dostatecnou
vyzvou. Zminuje také pro Ctenare zajimavé téma, duleZitost délky knihy a doporucuje zacinat
s kratSimi. Jako doplnujici moznost napriklad pro mladsi ¢tenare pak dopliuje seznam
doporuceni i o obrazkové ¢i komiksové pribéhy a cetbu jiz znamého pribéhu, tedy cteni knihy
puvodné znamé v ceském jazyce. Oproti Vitovi, ktery zrcadlové knihy nedoporuduje,
RGzZickova je zminuje jako jednu z moZnosti pomoci v Cetbé a neuvadi Zzadné nevyhody jako

o veyv

Vit. Zminuje i velké vyhody audioknih v angli¢tiné. (Rzickova, 2018)

Vit (2009) nabizi i ndvod, jak se pomoci knih zjednodusené literatury dobfe ucit. Jako prvni
moznost nabizi samoziejmé cCetbu knih bez pfimého zaméreni na studium. | samotné c¢teni
knihy v cizim jazyce pomaha upevnovat slovni zasobu a porozumét psanému textu v jiném
jazyce a postupné se zlepSovat. Durhou moznosti je védomé Cist a ucit se, vypisovat
nezndma slova a tvofit vlastni slovnik, prekladat véty, slova a spojeni a plnit Ukoly, které se
v knihach tohoto typu objevuji ¢asto. Posledni mozZnosti je pak cetbu doplnit poslechem.
Velmi ¢asto je dnes mozné zakoupit nejen papirovou knihu, ale CD s audiomateridlem, ktery
byva nacteny rodilym mluvéim a pomaha ctenafi s procvicenim i poslechovych dovednosti

a také s vyslovnosti.

Kategorie jsou dlleZitou soucasti u zjednodusené Cetby, je to jedno z hlavnich kritérii, které
je pri vybéru knihy nutné sledovat. V ¢eskych knihkupectvich je vétsina knih odstupnovanych
podobné, jako nabizi vySe zminény prehled, ale existuji i jiné moZnosti. Napfiklad web

www.readinga-z.com https://www.readinga-z.com/déli zjednoduSenou cetbu do 29 kategorii,

podle abecedy. Knihy v kategorii aa nebo A jsou pro ty uplné nejmensi, obsahuji vzdy
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obrazek a vétu patrici k obrazku, celkova kniha se skladd z nékolika jednoduchych vét
a obrazk(, zatimco kategorie Z, Z1 a Z2 pocitd s zaky druhého stupné a odpovida tomu
i Uroven textu a vybér témat. Tento web nabizi omezeny zkuSebni pfistup, plné vyuZiti webu

je mozné az po zakoupeni licence.

Knihy z tohoto webu je mozné i tisknout v nékolika formatech, a kromé textu knihy jsou zde
k dispozici také pracovni listy s Ukoly a pro nékteré texty i nahravka, ktera je naCtena rodilym
mluvéim. Pokud Zak ¢te knihu online a k tomu si pousti nahravku, v textu je vzdy zvyraznéno
Ctené misto, coZz pomaha pri vnimani vyslovnosti. Tento web pocita predevsim s vyuzitim pro
skoly a celkové vyuku anglictiny jako ciziho jazyka, i zkuSebni verze nabizi pristup jedné tridé
zak( pres ucet jednoho ucitele, navrhy prace ke knihdm a verzi knihy pfizplisobenou
k promitani na tabuli. Tematicky nabizi velmi Sirokou Skalu knih, pro nejmensi jednoduché
pohadky, pro starsi beletristické pribéhy a znama dila, napfriklad pfibéh Anny Frankové nebo
Vanocni koledu, ale také témata vyuzitelnd pro metodu CLIL (Content and Language
Integrated Learning), tedy zpracovani rlGznych témat vangli¢tiné, napfiklad popis
historickych uddlosti jako je Den D nebo ptibéh Abrahama Lincolna, ale také rdzna
ekologicka, matematicka Ci geograficka témata. V kazdé kategorii je na vybér z desitek az
stovek knih. Kromé zjednoduSenych knih vangli¢tiné tento web nabizi i knihy v jinych
jazycich, ackoli vnich je podstatné mensi vybér. Soucasné se zde nabizi knihy ve
francouzstiné, Spanélstiné, polstiné a v reakci na posledni udalosti také ukrajinstiné, vzdy
jsou to tytéz tituly jako v anglictiné. Pro tyto dalsi jazyky neni vidy k dispozici tolik ostatniho
materidlu, jako jsou nahravky, pracovni listy ¢i pfipravené metodiky prace. (www.readinga-

z.com, 2002)

2.2.5. Prace s textem v hodiné
Zakladem pro vyuku je vhodné zvoleny text. Volbu textu miZeme tedy nazvat prvni fazi
pfipravy na vyuku s pomoci textu. Druhou fazi je Uprava tohoto textu, pokud to je nutné.
Vrastilova (2014) zminuje narocnost takového zdsahu a doporucuje alespon zacinajicim
ucitellm sdahnout po jiz upravenych textech, které pak mohou byt inspiraci pro Upravu
vlastni. Upravy origindlniho textu pro potfeby 74k ¢asto obsahuji Upravy slovni zésoby,
délky textu a jeho slozitosti. Idedlni je pak podle této autorky zasahovat do textu co nejméné
a pokud je téZce srozumitelny bez vétsiho upravovani, radéji pouzit jiny text nebo vyuzZit

Ceského prekladu, ktery praci usnadni.
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Inspiraci pro tvorbu uUkold ktextu mimo ucebnici mohou byt texty, které se v ucebnici
nachdazi a to, jak s nimi tato ucebnice pracuje. Ukoly a praci s textem je nutné prizpGisobit
zaméru, ktery stextem mame, napfiklad zda chceme procvicovat rychlé orientaéni ¢éteni,
které se zaméruje na vyhledavani hlavni myslenky textu, nebo se soustredit vice na
vyhledani konkrétni informace v textu. Kromé tohoto je tfeba pfizpUsobit ukoly véku
a schopnostem Zakl a charakteru textu. Typicky pro mladsi Zaky je napfiklad vhodné zapojit
do prace stextem i dalsi jejich smysly, vytvofit pohybovou aktivitu nebo zapojit kresleni,
napriklad text ilustrovat nebo tvorit titulni obrazek. Co naopak vhodné neni, je doslovny
preklad nebo prace pouze suzavienymi otazkami, napfiklad otazkami, kde se Zaci pouze

rozhoduji mezi pravdou a nepravdou.

Pfipravna faze pred samotnym ¢tenim ma zZaky predevsim motivovat a aktivovat to, co dosud
k tématu znaji. V této fazi je dllezité seznamit s klicovymi slovy nebo gramatikou tak, aby
zadny zak nemél problém s porozumeénim textu. V této fazi mame nékolik moznosti aktivit,
napfiklad brainstorming k tématu textu, prace s obrazky nebo jinym dopliujicim materidlem
k textu, diskuse ve tfidé, formulace oéekavani od textu na zakladé obrdzku nebo nadpisu

ajiné.

Druhou fazi je prace béhem cteni. Je dlileZité upozornit predem, jaky vysledek z tohoto ¢teni
ma byt. MoZnosti v této fazi je mnoho, napfiklad je mozné béhem Cteni doplfiovat udaje do
tabulky, radit text nebo obrazky na zakladé informaci z precteného textu, psani poznamek,
oprava chyb nebo Uprava textu, hledani nezndmych slovi¢ek a odhad jejich vyznamu na

zakladé kontextu nebo odpovédi na otazky, které se textu tykaji.

Posledni faze prichazi po precteni textu a splnéni tkold k nému. V této fazi je dalezZity obsah
preCteného textu, na zdkladé informaci znéj mlze dojit k psanému nebo mluvenému
projevu. Mélo by jit o reakci na informace z textu. Pfikladem ukold mlzZe byt shrnuti celého
textu svymi slovy, odpovédi na dalsi, doplnujici otdzky, dokonceni textu, ktery dokoncen
nebyl, diskuse o informacich z textu, dramatizace nebo grafické zobrazeni hlavnich informaci

z textu. (Betakova, a dalsi, 2017)

Z praci vSech vyse uvedenych autord je mozné vycist, Ze zafazeni textu do vyuky je duleZité
apro 7zaky potfebné. Cetba a porozuméni ¢tenému textu i v cizim jazyce je dovednost

potfebnd pro Zivot a je nutné ji rozvijet. Autofi se zcela neshoduji na typech cizojazyénych
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text(, které zaradit do vyuky, zda pouzZit vlastni text, autenticky text origindlni nebo
zjednoduseny, ale shoduji se vtom, Ze text a literatura maji své podstatné misto ve skolni
vyuce a také v hodinach anglického jazyka a také na tom, Zze kromé cetby samotné je dobré

s pre¢tenym dale pracovat.

3. Vyuka Montessori metodou

Tato kapitola vénovand metodice Montessori nabizi jen strucné shrnuti zakladl této
pedagogiky a soustredi se predevsim na rozdilnost oproti klasické tradicni Skole a systému,
prestoze Montessori pedagogika ma i spolecné body s klasickym vzdélavanim. V. mnohém se
ale lisi. Nepouziva vidy stejné pfistupy, postupy, hodnoceni ani pomacky, ackoli se v dnesni
dobé muZeme setkat s pomlckami plvodné pro tento systém i v béZnych tfidach. Spolu
s vyvojem i klasického Skolstvi se nékteré rozdily zmensuji a mizi, nicméné presto je vyuka
Montessori metodou stale jednou z alternativ a pojmy, principy a pfistupy nejsou vidy viem

srozumitelné. Tato kapitola ma za cil nastinit zaklad pro pochopeni téchto rozdild.

Maria Montessori, zakladatelka Montessori vyukového systému, byla italskou Iékarkou pred
druhou svétovou vdlkou. Do popredi svého zdjmu postavila dité, véfila totiz, Ze: ,déti samy
od sebe chtéji pozndvat okolni svét a ucit se nové dovednosti. Ke zdravému rozvoji je
predevsim potfeba jim vytvofit bezpecné, podporujici a podnétné prostredi.”

(www.montessorimozaika.cz)

Na zakladé myslenky, Ze dité se chce ucit samo, pokud ktomu ma vhodné podminky a
prostiedi, se pak Maria Montessori vénovala vyvoji specidlnich pomlcek a s pomoci
pozorovani déti pfi praci a ve spolupraci s dalSimi pedagogy vytvofrila zaklady Montessori
pedagogiky. Tato pedagogika, tak jako viechny velké myslenky, prochazela v pridbéhu casu
zkoumanim a dalSim vyvojem. Myslenka ale z(istava stejna, vychova a vyuka v Montessori
pedagogice stoji predevsim na podpore individuality kazdého ditéte.

(www.montessorimozaika.cz)

Oproti klasické Skole je pro Montessori Skoly obvyklé slouceni vice ro¢nikl do jedné tfidy,
konkrétné se nejCastéji jednd o tfi rocniky vjedné tridé. Toto poskytuje urcité vyhody,
napfiklad moZnost pomoci od starSich spoluzak(i, zabyvani se uivem, které Zdka zajima, i

kdyZz je pro jiny rocnik nebo také prestup ze tfidy do tfidy i mimo konce nebo zacatek
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Skolniho roku. V kazdém tomto obdobi, neboli trojroci, je kladen dliraz na jiné dovednosti
zakd na zakladé jejich véku, predevsim v oblasti samostatnosti v péci o sebe a své okoli. To
zahrnuje i uklid tfidy véetné vytirani podlah a toalet, vafeni obédl pro vSechny spoluzdky
vCetné nakupu a uklidu po vareni. Kromé praktickych Cinnosti se Zaci uci také spolupracovat,

respektovat se navzajem. UCitel je pro Zaka vice partnerem a pfitelem. (Korernova, 2015)

PFi praci ve tridé jsou dodrzovany urcité zasady a pravidla, o kterych Zaci vi a méli by se jimi

fidit. MGZzeme je shrnout do nékolika bodu:

e samostatnost — Zak by si mél o pomoc fict, kdyz ji potrebuje

e zodpovédnost — Zak je vidy podle svych moZnosti a schopnosti zodpovédny za svou
praci a své prostredi

e nezavislost — maximum prace je délana bez pomoci dospélého, vse je pfipraveno tak,
aby to bylo co nejméné potreba

e spoluprace — Zaci by méli spolupracovat a pomahat si

e vybér —Zaci maji pfipravené Cinnosti, ze kterych si mohou samostatné vybrat, co
chtéji v dany Cas délat, co se ucit

e plan—kazdy se uci planovat si svou praci podle svych schopnosti a moznosti a je
veden k tomu plan opravdu splnit

e komunikace s rodi¢i — pravidelné a rdznou formou jsou rodice informovani o
¢innostech ve Skole

e respekt —respekt je vzdy oboustranny, jak mezi zaky, tak mezi uditeli nebo mezi
uciteli a zaky

(www.narodka.cz, 2020)

Zjednodusené feceno se Maria Montessori pokusila na zakladé svych zkuSenosti a vyzkumu
sestavit systém vyuky tak, aby byl co nejpfiznivéjsi pro dité. VSe zacalo v jedné Skolce pIné
chudych déti, které méla Maria Montessori na starost. Z tohoto Utulku pro chudé déti pak

byla skolka, Skola a pozdéji zcela nova metoda vyuky. (Montessori, 1998)

3.1. Vyvojové potreby déti podle Marie Montessori

Marie Montessori se ve své pedagogice snazila prizpUsobit svou metodu détem rlzného

véku, pro toto pfizplsobovani hledala podklady ve sledovani déti a zkoumdni vyvoje
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osobnosti. Na zakladé pozorovani vytvorila Montessori Ctyfi obdobi ve vyvoji ditéte, pro
ktera specifikovala konkrétni potreby déti a také to, jak je vhodné k nim vtomto véku
pristupovat a jaké informace nejvice potrebuji ziskat. Kromé pfistupu se zabyvala také tim,

jak by mélo vypadat prostiedi pro jednotliva obdobi. (Montessori, 2011)

3.1.1. 0-3 roky
»Prvni obdobi lidského Zivota jesté nebylo dostatecné prozkoumdno, ale pfesto si stdle jasnéji
uveédomujeme jeho dileZitost. TéZkosti a straddni v prvnich mésicich existence mohou, jak uz

dnes vime, ovlivnit celkovy smér budouciho vyvoje jedince.” (Montessori, 1998 str. 22)

Dité v tomto obdobi potfebuje nejvice matku, rodi¢e jsou vnimani jako ochrana pred vsim
negativnim a pripravuji prostredi pro formovani ditéte. Dité vtomto véku absorbuje vse,

dobré i Spatné. Je kladen dlraz na pfipravené prostredi.

Prostfedi by mélo byt jednoduché a jasné strukturované, vse by mélo mit pevné misto.
Pripravené materidly by mély vést kprocvicovani zakladnich cinnosti a smysla.

(www.narodka.cz, 2020)

3.1.2. 3-6let
Vtomto véku dité védomé pokracuje ve stejnych cCinnostech, které délalo v pfedchozim
obdobi nevédomé, absorbuje vSe kolem sebe, vcéetné mezilidskych vztahl. Potrebuje
pripravené prostredi pro svlj vyvoj, potfebuje roztfidit a poznat vSe pomoci svych smysla.
DuleZitd je sebedlvéra v sebe sama, divéra ve vlastni kvality, sebeprosazeni a soucasné také
prizpUsobeni se ostatnim. Pozndvani se soustiedi na nejblizsi okoli a na pravidla, ktera v ném
plati. V tomto véku se také rozviji emocni inteligence, kromé lepsiho chapani vlastnich pocitQ
se uci déti chapat i pocity ostatnich, s tim se uci i zakladim spolecenského chovani, zkouma
své ,ja“. Déti davaji prednost ¢innosti podle svych senzitivnich obdobi, dllezZitd je svobodna

volba ¢innosti podle zajmu.

Pripravené prostredi vtomto obdobi by mélo obsahovat materidly prizplsobené velikosti
détem, mél by se vztahovat k realité, byt atraktivni, Cisty a esteticky, pomoci je i ohraniceni
materialu naptiklad kobereckem nebo tackem. Kazdad véc ma své misto, kde je snadno
dostupna ditéti a je i vjeho zorném uhlu, fazeni a umisténi pomucek a materidll je logické.
Ve tridé je misto ksetkavani vsSech, soucasné ale je ve tfidé dostatek zdkouti pro

samostatnou ¢innost déti. (www.narodka.cz, 2020)
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3.1.3. 6-12let
DaleZitym prvkem vtomto obdobi jsou vztahy, hlavné mezi vrstevniky. Vtomto véku se
objevuji velké otazky dobra a zla, toto obdobi mizeme také nazvat rozumovym. Dité
rozumné uvazuje, pouziva predstavivost, zajima se o pribéhy, o moralni otazky. Soucasti

prostiedi je hudba i umélecky materidl. (www.narodka.cz, 2020)

V mladsim véku se dité zajimalo o jednoduché Cinnosti, ted se zaméreni pozornost méni na
otdzky jak a proc. Zacinaji uvazovat i v abstraktnim svété a zacinaji chapat princip pficiny
a nasledku. Pro dité i dospélého je toto vékové obdobi vyzvou, vychova od dospélého by
méla byt pfizpUsobena tomu, Ze dité vtomto véku objevuje abstraktni svét a pomoci mu
kromé objevovani velkych myslenek také praktické cinnosti a pomoci mu tak udrzet

rovnovahu mezi myslenim a konanim. (Montessori, 2011)

Prostredi tfidy pro tento vék se podoba predchozimu, vSe potfebné je v dosahu a zorném
Uhlu, ma své pevné misto, nabytek tvori zakouti pro samostatnou praci a ve tridé je misto
pro setkavani. Ucitel ma své pevné misto. Ve tfidé neni pfilis mnoho pomucek a véci, pouze
ty, které jsou aktudlni a potfebné. Mezi pomlckami je také odborna literatura, napfiklad

encyklopedie, slovniky a atlasy. (www.narodka.cz, 2020)

3.1.4. 12-18let
Obdobi socidlniho zatrazovani, velkych fyzickych, sexualnich, socidlnich i emocnich zmén.
Osobnost mUZeme povaZovat za hotovou, pouze se prizplisobuje svétu. Vtomto obdobi
muzeme dospivajiciho oznadit za sobeckého nebo vztahovacného, potfeby kontaktu s jinymi
osobami se nemusi vztahovat pouze na rodi¢e. Pro dospivajiciho je vtomto véku velmi

dllezité bezpedi a davéra. (www.narodka.cz, 2020)

Jako zasadni se podle A. Hrdlickové (1994) jevi vtomto obdobi védomi vSech zucastnénych,
Ze se v téle i mysli ditéte mnoho véci méni, tyto zmény pozorovat a byt na né v roli ucitele
pfipraven. Pfredevsim je nutné pocitat s velkymi rozdily mezi zaky a podporovat je kazdého
jednotlivé podle aktualnich potfeb. Ucitel by mél byt pomocnikem a pfitelem na cesté

k dospivani, s Zakem diskutovat a podporovat jej v samostatnosti.

IdedlIni pfipravené prostrfedi pro dospivajici je podle Marie Montessori venkov, kde je
moznost studovat a soucasné fyzicky pracovat. Cilem je kombinace studia, fyzické prace,

sportu a umeéni spolu s volnym ¢asem. Tato kombinace podle Marie Montessori pomaha
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détem byt zodpovédnéjSi a mit radost z dosazeného vysledku, jako je napfriklad uvarené
jidlo, vlastni vypéstovanad zelenina, uklizeny pokoj nebo dobte naplanovany nakup, ktery se

vejde do financ¢niho rozpoctu. (Perlicka, 2016)

Skolni prostfedi pro tento vék vypada obdobné, jako ty pfedchozi. Vie je na dosah a md své
pevné misto, ve tridé je vSe potiebné k vyuce, ale neni tam toho pfilis. Je zde prostor pro
setkavani, ucitelské misto a prostor pro navstévy. Usporadani stoll a polic ve tfidé je takové,
aby byla mozna jak samostatna prace, tak i spoluprace vice zak(. Vétsi dliraz je kladen na
odbornou literaturu, kterd je kdispozici ve vétSi mirfe. Kromé knih je kdispozici také

notebook. (www.narodka.cz, 2020)

3.2. Zakladni principy Montessori pedagogiky

Cely systém Montessori pedagogiky je propracovany, uceleny, a i pres to, Ze je starsi nez sto
let, miZzeme ho oznacit i za nadcasovy. Jako zaklad pro tento systém mulZeme oznacit
principy, které jsou nékdy pfirovnavany k zakladnim kamenlm stavby, protoZe podobné jako
stavba nemlzZe fungovat bez zakladnich kamenl, nemlZe fungovat ani Montessori
pedagogika bez zdkladnich myslenek a principl. Presto je nutné nelpét na vsSech téchto
principech dogmaticky, ale prizpUsobit se vidy aktualni potfebé a situaci a sledovat, co je
a co neni pro dané dité idealni. Principy proto miZzeme oznacit jako ndvod a doporuceni, jak
by mély Montessori tfidy fungovat. (Sinangl, 2016) K zakladnim principim Montessori
pedagogiky patfi:

Svobodnd volba prdce

Svoboda ve vybéru prace je zakladem pro pedagogiku Marie Montessori. Dité si na zakladé
tohoto principu muZe svobodné vybrat co, kde, kdy a s kym budé délat. Jaky material si
vybere, co se chce ucit a kde se mu bude pracovat nejlépe. Svobodnou volbu prace neni
mozné chapat jako prostor pro nicnedélani nebo prebihani od préace k praci bez dokonceni.
Vidy jsou zde dohodnuta pravidla, podle kterych si dité vybere Cinnost a tou se zabyva.

(www.narodka.cz, 2020)

Senzitivni obdobi
Senzitivni obdobi jsou obdobi v Zivoté kazdého ditéte, jejichz prichod neni mozni nijak
ovlivnit, pfichazi postupné svyvojem ditéte. Vtomto obdobi je dité vnimavé kurcité

¢innosti, je pfipraveno tuto ¢innost nebo ucebni postup zvladnout a k tomuto zvladnuti
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nepotrebuje vynalozit vétsi usili. Tato obdobi jsou individualni, kazdé dité je bude prozivat
jinak a v jiny Cas, proto je duleZita pripravenost ucitele, ktery by mél dité sledovat a dat mu

prostfedky a prostor tato obdobi realizovat. (www.narodka.cz, 2020)

Vékova heterogenita
Tento princip spociva ve spojeni skupin déti rizného véku do jedné. Toto nabizi vétsi prostor

pro kooperaci déti z riznych ro¢nik( a vzajemnou pomoc mezi nimi. Pro mladsi je pozorovani
starsich motivaci k u¢eni a napodobé. Starsi mohou pomoci vysvétlit latku snaze nez ucitel
a soucasné si tim sami danou problematiku zopakuji a strukturuji a ziskaji tak i dalSi nové
dovednosti. Vhodné toto uzplsobeni plsobi i v oblasti socialni, kdy vékové rozdilna skupina
je détmi vnimana lépe nez klasicka tfida stejné starych déti vedena jedinym dospélym. (Rydl,

1999)

Pripravené prostredi
Podle Marie Montessori zakladem vyuky nemaji byt Skolni lavice, ucitelska katedra

a vyucovaci hodiny, ale prostfedi pfizplsobené potfebam ditéte a jeho samostatné praci.
Nabytek musi byt prfizpisoben détem velikosti i vahou, aby bylo i pro malé dité moiné
upravit své pracovni prostfedi podle aktualni potreby. Hracky by mély byt nahrazeny
pomuckami, skfiné jednoduchymi regaly. Myslenka Marie Montessori je vSe maximalné
zjednodusit a dat tak prostor détské kreativité, kterd vede k rozvoji ditéte. Tyto predméty
apomucky dité pouZivd samostatnd, bez ucitelky. Ukolem utitelky je dité pozorovat,
sledovat jeho potreby a prostredi prizplisobit tak, aby pro dité bylo co nejpodnétnéjsi. (Rydl,
1999)

Osobnost ucitele

Osobnost ucitele vtomto systému vyuky ma sva specifika. Pfedevsim jeho role, kdy méné
predndsi a kaze, ale vice povzbuzuje, pfipravuje material a prostiedi a pozoruje samostatnou
praci déti. DUraz neni kladen na aktivitu ucitele, ale na aktivitu Zak(. Toto od uditele vyZaduje

velkou miru empatie, schopnost pozorovat a vyhodnocovat potieby déti. (Hrdlickova, 1994)

Montessori ucitel by nemél na dité neustdle dohlizet, ale naopak by mél podporovat co
nejvice jeho samostatnost a nezdavislost. Mél by podporovat individualni vyvoj kazdého
ditéte podle aktudlnich potreb, ale predevsim pak tvofrit pro vSechny bezpecné a podmétné

prostiedi. Pomoc a radu dava pouze v situaci, kdy je o ni Zddan. (www.narodka.cz, 2020)
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Prdce s chybou
Chyba je prirozenou soucasti Zivota a je béZné se s ni béhem uceni setkat. DlleZitd je prace

s chybou, vnimat ji jako soucast feseni problém(. Dité by mélo umét vyhledavat vlastni

chyby a kontrolovat je, protoze tim ziska vétsi miru jistoty. (www.narodka.cz, 2020)

Podle Marie Montessori neni dobré povaZovat chybu za ostudu, protoZze neni mozné ucit se
bez chyb. Na chybu by tedy mélo byt pohlizeno vice pratelsky a jako na néco, co ma sv(j
vyznam. Je dllezité umét se na své vlastni chyby podivat a kontrolovat je. U pomlcek je
proto vzdy pristupnd kontrola, podle které si dité mlze svou praci samostatné zkontrolovat,
napfiklad porovnanim s predlohou, spolupraci se spoluzdaky nebo mechanicky, kdy pfi
Spatném sloZzeni pomucky nékteré ¢asti nesedi nebo prebyvaji. (Rydl, 1999)

Prdce s pochvalou

Ucitel v tomto systému pfistupuje laskavé k Zakim a pouziva jazyk takovym zplsobem, aby
nehodnotil, ale poukazoval na nové dovednosti ditéte. Podle Marie Montessori je zakladem
pro dité mit radost a sebeuspokojeni ze své vlastni prace a dospély by ho nemél ovliviiovat
svym kladnym nebo zapornym hodnocenim dané cinnosti. S pochvalou je tedy nutné
zachazet tak, aby dité nebylo na pochvale od dospélého z3vislé a nedélalo danou ¢innost jen
svidinou pochvaly nebo znamky. Nejvétsi odménou by mél byt vysledek prace a ziskané

dovednosti. (Montessori Ostrava, 2019)

Systém hodnocen/i
Systém hodnoceni u Montessori pedagogiky pracuje se zpétnou vazbou, ktera netresta ani

neodménuje. Zpétnd vazba neni realizovana znamkou, ale slovné. Neméla by vést ke
srovnavani déti ve tfidé a k soutézi, ale pouze jako informace o individudlnim pokroku.
Vychazi ze Skolnich praci a zdéznamd, obsahuje hodnoceni znalosti, dovednosti a osobnich
Uspéchu stejné jako toho, co se nepovedlo. (www.narodka.cz, 2020)

Princip pohybu

Podle Marie Montessori potrebuje kazdy ke svému vyvoji co nejsvobodnéjsi pohyb
v prostoru, moznost pohybovat se po tfidé a v pohybu se ucit. Také je potfeba mit moznost
napodoby a ucit se ne teoreticky, ale prakticky, kazdou cinnosti si moct osahat. Pomalé
predvedeni Cinnosti je podle Marie Montessori daleko efektivnéjsi nez detailni popis. | proto
je dulezité uvédomovat si dlleZitost pohybu, déti vném podporovat a zasdhnout pouze

v Case, kdy hrozi nebezpeci pro dité nebo jeho okoli. (Rydl, 1999)
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Ticho a klid
Princip ticha spociva s Uplnym ztiSenim vSech Cinnosti a aktivit, pomaha détem se uklidnit

a koncentrovat. Soucasné uméni ztiSeni pomaha détem prozivat utlum vSech cinnosti,

zastaveni se a radosti z néj. Ticho je dlleZitou soucasti Montessori vyuky. (Rydl, 1999)

3.3. Montessori metoda a vyuka anglictiny

»Rozvoj jazykovych schopnosti je soucdsti rozvoje osobnosti, nebot slova jsou pfirozenym
prostiedkem vyjadrovani myslenek a zdkladem dorozuméni mezi lidmi. V minulosti
postacoval jeden jazyk, avsak dnes je spoleCenskou konvenci, Ze by ke vzdéldni méla patfit

schopnost c¢ist a psat spravné v nékolika jazycich.” (Montessori, 2011 str. 94)

Podle Marie Montessori jsou prvni roky Zivota témi nejdllezitéjSimi v Zivoté ditéte. To, co
dité zaziva hned po narozeni mize formovat a ovlivnit cely jeho néasledujici Zivot, proto se
Maria Montessori zamérovala hodné na déti predskolniho véku. V tomto obdobi se dité uci
zakladnim ndvyk(lm a ziskava zaklady do Zivota. V tomto obdobi je také dobré zalit s druhym
jazykem, podle webu www.jazyky.com : ,,Déti, které se v této dobé uci dva a vice jazykd, maji
tendenci byt sikovnéjsi pro ¢teni a psanive svém rodném jazyce. Rozsifuje se jejich slovni
zdsoba, maji lepsi analytické a socidlni schopnosti neZ déti, které pouZivaji pouze jeden

jazyk.” (www.jazyky.com, 2012)

Tim, kdy zacit s vyukou ciziho jazyka se nezabyvala pouze Maria Montessori, naopak je to
pomérné frekventované téma i v kruzich mimo Montessori Skoly a mimo alternativni Skoly
obecné. Nazory na idealni zacatek vyuky ciziho jazyka se rdzni a neni mozné dojit
k jednoznaénému vysledku, zda je idedlni zacit co nejdfive, kdy se jazyk osvojuje a cilené
neuci, nebo pozdéji, kdy dochazi k cilenému uceni se. Pozitivem brzkého zacatku vyuky
angli¢tiny, tedy vyuky jiz v materské Skole, je napriklad pfirozenda détska zvédavost,
schopnost dokonalé napodoby ¢i nadseni z jakékoli aktivity. VSechny tyto vyhody se s vékem
utlumuji a ztraci. Oproti tomu je ale namitdno, Ze zvyzkum( vyplyva, Ze anglictina
v materské Skole nezarucuje vyrazné lepsi vysledky v pozdéjsi Skolni dochazce a je moiné
i to, Ze Zaci zacinajici pozdéji vSe snadno doZenou. Nicméné v soucasnosti neexistuje na tuto

problematiku ustaleny nazor ani metodika. (Betakova, a dalsi, 2017)
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Zakladni Montessori Skola Perlicka (2016), kde se s cizim jazykem pracuje, vysvétluje princip
pro cizi jazyk v materské skole i na svych webovych strankach. Predevsim zminuji potrebu
osvojovani ciziho jazyka v konkrétnich situacich a pfirozenych aktivitach tak, aby byl cely
proces pro dité prirozeny. Cizi jazyk by mél byt pouZit pro dosazeni cile a integrovat se do
bézného denniho programu. Cilem je aktivni pouzivani anglictiny béhem dne, napfiklad ke
komunikaci s uciteli anglictiny, ktefi v idealnim pripadé hovoti pouze anglicky a jsou détem
k dispozici jak samostatné, tak pro skupinovou praci. Angli¢tina je diky tomu soucasti vyuky

i pfi praci s pomuackami.

Dolakova (2012) Zminuje potrebu vyuzivat angli¢tinu v béZnych situacich, ucit déti opakovat
po uciteli, mit moznost si na pomlicky sdhnout a u toho anglicky opakovat co déldam
a celkové vytvorit hodiny anglictiny tak, aby uceni se cizimu jazyku probihalo pfirozeng, co
nejpodobnéji uceni se materskému jazyku. Doldkova tento komplexni pfistup popisuje na
prikladu interakce mezi matkou a ditétem: ,, Déti by se mély ucit cizi jazyk tak, jak se ucily
svoji materstinu. Zamysleme se, jak se déti uci svij prvni rodny jazyk. Maminka drobecka
laskyplné obklopi jednoduchymi slovy bez vysvétlovani, jak to md a nema rikat, vse trpélivé
nékolikrat opakuje, pochvali kazdy spravny (i méné spravny) pokus o vlastni slovo, kaZdy den
pridd k dosavadni znalosti dalsi kousek. Nekrmi ho predndskami, jak se tvofi tvary sloves
vriznych typech vét, nevysvétluje mu, Ze zdjmeno i sloveso museji odpovidat osobé
a podmét musi stat na zacdtku véty. Nenuti batole, které se prokousdva prvnimi pokusy
o vyslovnost, zapisovat si znacky vyslovovaného zvuku, nezdsobuje ho sloupecky slovicek,
uhledné zapsanymi, aby ho mohla zkouset, zda uZ vSechna umi, necekd, aZ z deseti slov ditko

sestavi svou prvni gramaticky sprdavnou vétu, netrestd ho, kdyZ néco nenapise spravné.”

Nutnost pfirozeného prolinani anglického jazyka do béznych cinnosti a situaci popisuji
mnohé Montessori $koly na svych webovych strankach, naptiklad v SVP Montessori $koly
Perlicka najdeme k Anglickému jazyku mimo jiné i tuto poznamku, kterda dokazuje
propojenost celého systému tak, aby nic nebylo ditéti cizi, vSe bylo srozumitelné a presné
zamérené k cili: ,Pomucky, aktivity, ukoly, které jsou v Ceském jazyce, se nékteré objevuji
v jazyce anglickém ve stejném, podobném Ci jiném zpisobu, coZ umoZhiuje zopakovdni vécné
znalosti z jazyka cCeského, utvrzeni znalosti a rozvoj slovni zdsoby a jednoduchych vét
v anglictiné ve stejném komplexnim tématu, kterym trida Zije Ci se o to dité zajimad.”

(Schejbalova, a dalsi, 2017)
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Kolkman (2014) ve svém clanku napriklad zminuje vyzkumy, které dokazuji, Ze vidét nestaci.
Dité vstfebdva nové informace nejlépe v situaci, kdy télo spolupracuje s mozkem, kdy se
muze hybat. To je to, co v klasické Skole ale zakazujeme. Déti se jako prvni véc ve Skole uci
klidné sedét v lavicich, nehybat se. Pokud pak do hodiny pfijde ucitel, ktery se pokusi o jinou
metodu, rozhybat déti, nechat je pohybovat se po tfidé a konverzovat, ¢asto narazi na
tézkosti, protoze déti tomuto pohybu jiz zcela odvykly a konverzace probiha casto pouze
s nejblizSimi sousedy v lavici. Kolkman dale zminuje pravé rozdilnost Montessori systému
pravé v tomto ohledu. Montessori systém pocita s tim, Ze se déti potfebuji pfi u¢eni hybat, je
tomu uzplisobena mistnost i systém vyuky. Pfi hodinach se pracuje vice samostatné a vice se
spolupracuje v riznych skupinach a z téchto dovednosti samostatnosti a spoluprace tézi Zaci
i v pozdéjsim véku.

VySe vtéto prdci zmifuji senzitivni neboli citlivd obdobi, ktera jsou pro Montessori
pedagogiku typickd. Znalost citlivych obdobi pomaha pravé i ve vyuce ciziho jazyka.
V citlivém obdobi pro vyuku jazyka se dité bude sndze danou véc ucit, to znameni Ze v tomto
obdobi muize bez védomého Usili absorbovat fonetické vzory, slovni zdsobu i gramatiku
daného jazyka, pripadné jazykd. Citlivé obdobi pro osvojovani jazyka zacina priblizné ve
2 letech ditéte a konci kolem 7. roku ditéte. Vyuziti tohoto citlivého obdobi pfinasi vyhody
détem i do budoucna: ,Dlouhodobad studie v oblasti jazykového vzdélavani ukdzala, Ze lidsky
mozek je schopen podchytit dva jazyky stejné snadno jako jeden. A co vice nedochdzi
k neurologickéemu zatiZeni. Neddvné vyzkumy inteligence, tvofivosti mysleni a schopnosti
chdapadni ukazuji pri srovndvdni dvojjazycnych a jednojazycnych déti na jasné vyhody v uceni
pro dvojjazyéné déti. Déti, které se jiz v predskolnim zarizeni uci denné 2 hodiny hravou
formou druhému jazyku, jsou po absolvovdni testl ve srovndvaci skupiné stejné dobré

v prvnim jazyce, ale lepsi v matematice.” (Slunicko, 2018)

Vangorova (2010) popisuje idedlni plan hodiny pro déti mezi tfetim a Sestym rokem. Kromé
vyuky jazyka jako takového se program zaméruje i na poznavani kultury anglicky mluvicich
zemi. Jako jeden zhlavnich rozdild mezi klasickou a Montessori vyukou vnima autorka
moznost déti pracovat vlastnim tempem a pripadné vyuku pouze pozorovat, bez nutnosti

zapojeni se.

Tato autorka zminuje hned v Uvodu ¢lanku, Ze vychazi ze své zkuSenosti z praxe a poukazuje

na rdzné problémy, na které je mozné narazit v pribéhu roku. Napriklad se stava, ze dité
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nechodi do Montessori Skolky pravidelné kazdy vsedni den, ale pouze tfi dny vtydnu.
| k tomu je tfeba prihlédnout pfi tvorbé planu a snazZit se hodiny tvofrit ne pfilis naroc¢né, ale
zajimavé. Ktomu pomadhaji napfiklad pisnicky, pohadky, pfi ¢emz autorka zminuje
i pfizpUsobeni se détem. Na zakladé jejich reakci na urcitou pisen nebo téma pak
pfizpGsobuje daldi hodiny. Ridi se mottem Montessori vyuky ,nasleduj mne“. Toto moto
uplatniuje v praxi pravé zminénym pozorovanim reakci déti na rGzné aktivity a nasledovani

tohoto zdjmu v pfipravé na dalsi hodinu.

KdyZ se podivdme na zahrani¢ni Montessori weby, dostaneme se k zajimavym pohledlim na
vyuku angli¢tiny jako ciziho jazyka. Dosavadni pohledy predpokladaly jako matersky jazyk
cestinu, nicméné v Montessori systému se najde mnoho vhodnych pomicek i pro déti, které
maji jiny mateisky jazyk a s nim spojenou napfiklad i jinou abecedu nebo systém cteni. Pro
takové déti je velkou vyhodou Siroka Skdla Montessori pomucek na Cteni, kterd obsahuje
napfiklad pismena z jemného brusného papiru, kterd dovoli ditéti prozit tvar pismene
hmatem a Iépe si ulozZit jeho tvar dfiv, nez ho ma samo tvofit na papir. Tato a dalsi pomUcky
slouzi détem v prfedskolnim vzdélavani, ale daji se velmi dobfe vyuZit pro vyuku anglictiny
stejné jako mnoho dalSich pomucek v Montessori systému bézné vyuZivanych. Jediné, na co
je dobré dat pozor, je cil, ktery u vyuky mame a specifikovat ho co nejpresnéji. Podle cile pak

volit vyuziti pomucek a her. (Montessori Centre International, 2020)

Celkové je moiné fict, Ze systém pedagogiky podle Marie Montessori nabizi alternativu
k naSemu béznému Skolskému systému a stava se ¢im ddle vice oblibenou. Pfipravuje déti do
praktického Zivota lépe naptiklad v mife osobni zodpovédnosti, na kterou je kladeny velky
dlraz a ktera je velice potfebna pro bézny Zivot. Systém, ktery je zde vyuZivan, je do znacné
miry intuitivni a zaloZzeny na pozorovani ditéte a je obvyklé, Ze se ke kazdému ditéti
pfistupuje individualné podle jeho aktudlnich potfeb. Celd Montessori pedagogika
a vzdélavaci systém, ktery byl takto vytvoren, se sndze vyviji a méni podle potieb Zaka,
amlze byt také aktudlné;jsi, osobnéjsi a ddvat stejné Sance na Uspéch rozdilnym détem.
Pristup k vyuce jazykd podle tohoto systému miZeme shrnout do nékolika malo vét: Dité se
jazyk uci tak, jak ho potrebuje, v praktické ¢innosti a kdy k tomu ma idealni senzitivni obdobi.
Ucitel nenuti, pouze nabizi a pfipravuje prostfedi tak, aby Zakim vse idedlné vyhovovalo
a vyuziva vSechny mozné prostiedky tak, aby Zaci méli Sanci se jazyk naucit dobre, sami a tak,

jak zrovna potrebuji.
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4. Shrnuti teoretické casti

V teoretické casti své diplomové prace jsem se zamérovala na oblast Jazyk a jazykova
komunikace a na to, jak se tato oblast vyuCuje na zakladni Skole. BliZze jsem se zaméfila na
Cesky jazyk, na to, jaké jsou pozadavky na zaky a ucitele a jak se jazyk vyucuje. Dale jsem se
zaobirala vyukou ciziho jazyka, a to jak prvniho, kterym je v Ceské republice vétiinou
angli¢tina, tak i druhého, o ktery se aktualné vedou spory. Okrajové jsem zpracovala i oblast
pomtUcek a toho, jaké pomucky a ucebnice ma ucitel v této oblasti k dispozici a podle ¢eho je

vhodné je vybirat.

Hloubéji jsem se zaobirala literaturou, jak podstatna literatura ve vyuce je, jak je rozvijeno
Ctenarstvi a Ctenarska gramotnost a jakou roli toto hraje ve vzdélavani zakd. Kromé literatury
Ceské jsem se pak zaméfila na cizojazyCnou literaturu, konkrétnéji pak na zjednodusenou
cizojazyc€nou literaturu, na podstatu zjednodusené literatury a na moznosti a vyhody prace
s textem v cizim, v mém pripadé anglickém, jazyce pfi vyuce daného jazyka. Zaobirala jsem
se nejen textem samotnym, ale také vhodnosti zarazeni autentického textu do vyuky Ci
zpUsobu vybéru textu a mozZnosti prace s rllznym druhem literatury pfi vyuce ciziho jazyka.

Kazdy Zanr ma sva specifika a je tedy vhodny pro jinou praci v hodiné a jiné typy ukola.

Ve druhé poloviné teoretické casti jsem se zabyvala Montessori pedagogikou. Shrnula jsem
zakladni vyvojové potreby déti podle Marie Montessori tak, jak je zpracovala a rozdélila
podle véku. Strucné se vénuji vSem vékovym kategoriim, jejich potfebam na pomdcky,
prostiedi a praci. Dale se vénovala zakladnim kamendm Montessori pedagogiky, principdm,
na kterych stoji cely systém. Zavérem jsem se vénovala Montessori metodé a moZnostem

vyuZiti této metody ve vyuce anglictiny.
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Prakticka cast

V praktické casti této prace se budu hloubéji vénovat literatufe ve vyuce, konkrétné

zjednodusené Cetbé. Prakticka ¢ast je rozdélena tfi Casti.

V prvni ¢asti bude zjistovat, jaké tituly zjednodusené literatury v Urovni pro zaky druhého
stupné jsou oblibené u nakladatelll a prodejci a vybrané tituly nasledné analyzovat.
V analyze se budu zabyvat jak jazykovym, tak i grafickym zpracovanim a moznostmi vyuZziti

kazdé jednotlivé knihy ve vyuce.

Druhou ¢ast prace bude tvorit vyzkum mezi Zaky vybrané Montessori Skoly, kde se Zakd na
druhém stupni budu prostrednictvim dotazniku ptat na jejich preference v cizojazyéné cetbé.
Rozhovor uskuteénim také s jejich vyucujici angli¢tiny a budu zjistovat, jak vnima roli textu ve

vyuce tohoto predmétu.

Treti c¢ast tvofi vlastni pfibéh, do kterého se pokusim zahrnout vSechna zdsadni zjisténi
z predchozich casti. Jazykova a grafickd podoba pribéhu bude vychazet z analyzy knih, stejné
jako aktivity k pribéhlm. Téma pribéhu bude uréeno na zakladé vysledk(l z dotaznikli mezi

Zaky.

5. Cile a metody

Prvnim cilem této prace je zjistit, jaké tituly zjednoduSené cizojazyCné literatury jsou
oblibené mezi zaky na druhém stupni zakladni skoly a nasledné tyto knihy analyzovat. Pro
ziskani téchto dat budou kontaktovana nejvétsi nakladatelstvi, kterd maji v nabidce knihy ve

zjednodusené anglicting, stejné tak i nejvétsi knihkupectuvi.

Druhym cilem této prace je zjistit, jakd témata z cizojazyéné Cetby zajimaji Zzaky na druhém
stupni zakladni Skoly a jaké potfeby ma jejich vyucujici angli¢tiny. K naplnéni tohoto cile
bude pouZit dotaznik s obsahem dvou otdzek, jedné uzaviené a druhé oteviené. V prvni
uzaviené otazce budou Zaci vybirat z rlznych Zanr(, kdy budou moct vybrat jednu i vice
moznosti. V druhé oteviené otdzce budou Zaci odpovidat na to, co je pro né dllezité, aby je
text v angli¢tiné zaujal. Pro ziskani informaci od vyucujici bude pouzita metoda rozhovoru,
pani ucitelka dostala k dispozici otdzky, na které mi odpovédéla, a ja jeji odpovédi nasledné

zapsala. Dotaznik i rozhovor bude v pfilohach.
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Dotaznik je nejcastéji pouzivand metoda vyzkumu, pomaha rychle shromazdit udaje.
MuUZeme ho mit v papirové Ci elektronické podobé. Pro kvalitativni vyzkum je vhodné
vyuZzivat oteviené otdzky, tedy otazky, kdy respondent miiZze odpovidat podle svého uvazeni
jednim slovem i nékolika odstavci. Pro zachovani anonymity je také vhodné neuvadét jména
respondentl, ale pouze urcité kédy, napfiklad R1, R2 nebo vyuZit inicidly respondentq,

napfriklad MJ, MZ. (pedagogika.skolni.eu, 2015)

Vyzkum k tomuto druhému cili bude probihat na Zakladni skole a Montessori Skolce Narodni
v Prachaticich. Tuto Skolu jsem vybrala, protozZe je velmi spjata s mou rodinou, hlavné tim, ze
moji rodi¢e, moje matka predevsim, patfi k tém nékolika malo zakladajicim cleniim, ktefi se
pro Montessori pedagogiku nadchli a zacali se ji vénovat a pracovat na zafizeni toho, co je
dnes skolou Montessori Prachatice. Kromé toho jsem v této Skole pracovala rok po své

maturité a také jsem se vratila a jsem zde zaméstndna v soucasnosti.

Zakladni skola a Montessori Skolka Narodni v Prachaticich je statni Skola, jejiz soucasti je
i Montessori oddéleni. Kromé tfidy 1.A je zde i 1.M, kromé 9.A také 9.M. Skola takto funguje
jiz 9 let a z plivodnich 8 déti v jedné tfidé a 4 déti ve Skoli¢ce jich bude ve Skolnim roce
2022/2023 pres 120 ve tridach a priblizné 40 ve dvou tfidach Skolky. SouZiti se statni skolou
ma vyhody v podobé legislativy a zazemi, napfiklad jedna stejna Skolni jidelna, télocvi¢na i
krouzky. Tyto informace spolu sjednoduchym popisem, jaké jsou zdsady a zaklad
Montessori, co je dobré védét nez rodice své dité prihlasi do Skoly a také aktuality, kurikula
i SVP, je moiné najit na webu www.narodka.cz pod zalozkou Montessori. (Zikovda, 2021)

(www.narodka.cz, 2020)

Poslednim cilem této prace je zpracovat data z obou vyse zminénych cild a na zakladé nich
vytvofit vlastni text, ktery bude odpovidat urovni anglitiny Urovni zak( na druhém stupni

a téma bude vychazet z informaci z dotazniku.
Pro svou praci jsem si stanovila tyto vyzkumné otazky:

e Jak vypadaji knihy ve zjednodusené anglictiné, které jsou oblibené mezi Zdky na
druhém stupni zdkladni skoly?

e Jaké preference pri vybéru zjednodusené cetby v cizim jazyce maji Zdci a ucitelé?
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6. Analyzované knihy

Knihy zjednodusené cetby zkoumané v této préaci jsem vybirala na zakladé informaci od
nakladateld, knihkupcl a Zebfi¢kl internetovych portdld. Vybrala jsem 10 velkych
nakladatelstvi a knihkupectvi, kterd maji v nabidce knihy zjednodusené literatury ve vétsSim
mnozstvi, tyto jsem ndasledné kontaktovala e-mailem s prosbou o informace o oblibenych
knihach v dané jazykové kategorii A1-A2. V e-mailu jsem specifikovala, pro jaké zaky ma
kniha byt, abych dostala relevantni odpovédi. Kromé uUrovné a véku zakl jsem nestanovila
zadné dalsi podminky, a i diky tomu jsou odpovédi, které jsem ziskala od 5 ztéchto
nakladatelstvi, velice rliznorodé. Kromé téchto odpovédi jsem vyuZivala také na nékolika
portalech mozZnost sefadit knihy podle oblibenosti a pfi nasledném vybirani knih, které

konkrétné zaradim do své prace jsem vychazela i z téchto zebricka.

Ze ziskanych odpovédi a Zebrickl oblibenosti je mozné vycist oblibenost predevsim dvou
autorq, jejichz dila jsou zjednoduSovana a nasledné oblibena i ¢tenara. Jde o dila Williama
Shakespeara a Arthura Conana Doyla. Dila téchto dvou autor( figuruji na nékolika Zebfticcich
u rGznych prodejcd a jsou to také jejich dila, kterd jsou nejcastéji k vidéni v kategoriich
zjednodusené cetby napfi¢ riznymi nakladateli a to presto, Ze se objevuji i novéjsi tituly,
napfiklad pfibéhy Marvel hrdind. Proto jsem také vybrala dvé knihy od téchto dvou autord,
kazdou zpracovanou jinym zplUsobem a od jiného nakladatele. Kromé rGznych dél téchto
dvou autorll pak byly mezi oblibenymi knihami dalsi tituly rdznych zanrG i zaméreni,
nejcastéji se objevuji klasicka dila, jinak neni mozné jednoznacné urcit nejpopularnéjsi titul
nebo zanr. Ne vSechna dila bylo mozné ziskat a analyzovat, mezi oblibenymi tituly, které
vtéto praci analyzované nejsou, je napfiklad zpracovani povésti o krali ArtuSovi,
Frankenstein nebo Ztracen v New Yorku. Ziskané odpovédi prikladam do pfiloh, data ziskana

z zebfickl internetovych knihkupectvi se méni a neni mozné je pfiloZit.

6.1. Sledované znaky

JelikoZz se jedna o naprosto rozdilnd dila, ktera spojuje pouze uroven zjednodusené
anglictiny, ale nikoli stejny zanr ¢i zplsob zpracovani, vybrala jsem si nékolik bod(, které jsou
spolecné pro vsechny tyto tituly nebo alespon pro vétSinu z nich a jsou podstatné pro

rozhodovani, zda dany titul ve vyuce vyuzit ¢i nikoliv. Jednim ze sledovanych znak( je délka
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celé knihy, tedy pocet stranek, do kterych bylo zjednoduseno plvodni dlouhé dilo. Délka je
dllezita predevsim z pohledu 7aku, ktefi neradi ¢tou a vysoky pocet stranek je mlzZe odradit,
coz vychazi i z dotaznikl mezi Zaky, kde je délka textu zmifiovdna velmi ¢asto. Soucasné je
dobré znat priblizny pocet stranek pfi planovani prace sknihou v hodiné. Do délky je
zapocitan pouze text, nikoli stranky s ukoly, proto se mlizou uvadéna cisla lisit o redlného
poctu stranek v knize, ktery bude vZdy o néco vyssi. Dédle mne zajima jazyk, nakolik jsou knihy
zjednodusené, jak se pracuje s neznamymi slovicky, jestli je pfibéh vypravény v minulém,
nebo pritomném case, ktery je pro Zaky snazsi, a také napfriklad jestli jsou v textu i dlouha
souvéti nebo pouze kratsi vétné celky. DalSim spoleénym bodem pro vSechna dila je graficka
podoba knihy, tedy obrazky, nadpisy Ci rizna graficka zdlraznéni textu v knize. Poslednim
bodem spole¢nym pro vSechny knihy jsou Ukoly a otazky pro dalsi praci s textem a moznosti
vyuZiti knihy ve vyuce. Knihy jsem seradila podle jednoho z kritérii, konkrétné podle poctu
klicovych slov, a to od nejmensiho poctu klicovych slov, a tedy i nejjednodussiho c¢teni, az po

nejvétsi pocet klicovych slov.
Seznam sledovanych znak:

e Délka knihy

e Urover zjednoduseni jazyka

e Pocet klicovych slov

e Prace s neznamou slovni zasobou
e Grafickd podoba

e Doplnujici aktivity

6.2. Sherlock Holmes: The Blue Diamond

Tato zjednodusena kniha od Arthura Conana Doyla je od nakladatelstvi Oxford University
Press, autorem zjednoduseni je Bill Bower a ilustratorkou Susan Scott. Tato kniha patti do
urovné 1 s 400 zakladnimi slovy. V zadni ¢asti knihy je moZné najit rozdéleni do Urovni podle
tohoto nakladatele, konkrétné nabizi knihy ve 4 udrovnich, prvni je kategorie Starter
a nasleduje kategorie 1, 2 a 3. Level 1, do kterého tato kniha patfi, odpovida urovni jazyka
A1-A2. Soucasné na tomtéz misté jako tabulku s Urovnémi najdeme i informace k radé

Dominoes, kam tato kniha spadda. Takto oznacené knihy jsou klasické a moderni knihy ve
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zjednodusené anglictiné, doplnéné ilustracemi a ukoly. Kromé téchto ukoll k textu jsou zde
i stranky na procviceni gramatiky a projektové ukoly. Celd kniha ma 56 stranek, je rozdélena
do 6 kapitol a pribéh samotny je pouze na pfiblizné 30 stranach textu. Je bohaté prokladan
barevnymi ilustracemi a také za kaZzdou kapitolou nasleduji néjaké ukoly k textu. Vétsi
mnozZstvi Ukoll véetné vySe zminénych gramatickych cviceni je na konci celé knihy. Toto
rozloZeni je idealni pro praci ve tfidé, kratsi kapitoly se béhem hodiny snaze zpracuji a ukoly

ke kapitole nasleduji pfirozené hned za ni, neni potfeba listovat na konec knihy.

V avodu knihy se kromé autora, autora zjednoduseni a ilustratora objevuje kratky odstavec
o autorovi. Nasleduji aktivity uréené pred zacCatek cetby. Jedna se o predstaveni postav,
kazdd ma svUj obrazek, jméno a uUkolem ctenafe je podle obrdzku uhodnout a zapsat
zaméstnani této postavy. Béhem tohoto vyhledavani se sezndmi s postavami, které bude
potkdvat béhem cteni, i jejich pracemi, které jsou pro pozdéjsi pribéh dllezité. Po tomto

cviceni nasleduje prvni kapitola.

Text je psan v pritomném i minulém Case, vyuziva se i prima rec, vétSinou je pribéh psan
v kratSich vétach. Do textu jsou zapojeny i obrazky a grafické prvky, napfiklad pokud je
v textu zminén dopis, znéni dopisu neni popsané v textu, ale na strance je obrazek listu
papiru, na kterém je dopis napsany. Mozna neznama slova jsou v textu vyznacena tucné
ajsou vysvétlena hned na kraji nebo na konci stranky, jednoduchym popisem, nikoli

prekladem. Obcas je zde kromé vysvétleni vyznamu slova popsana i vyslovnost.

Ukoly, které nasleduji za kazdou kapitolou, jsou na jinak barevné strance, v celé knize se tedy
snadno hledaji i podle toho a je pro ucitele jednoduché rychle zkontrolovat, Ze celd tfida je
na spravné strané. Ukoly jsou velmi rliznorodé, vyuZivaji i obrazky — naptiklad kiizovka, kam
ma Ctendr doplnfiovat podle obrazk( klicova slova, kterd se v kapitole objevila, oprava chyb ve
vétach, razné hry se slovy a pismeny, dokonéovani vét spravnym vyrokem nebo rlizna prace
s obrazky. Soucasti téchto ukold jsou i Ukoly po ¢teni, predevsim predvidani toho, co by se

v nasledujici kapitole mohlo stat.

Za posledni kapitolou nasleduji obvyklé Ukoly vztazené ke kapitole, hned za témito ukoly pak
zadani projektové prace. Napriklad povidani o oblibenych detektivech a tvorba plakatu podle
vzoru, prace se zlocinem zrole detektiva a nasledné zpracovani policejni zpravy podle

prectené knihy. Za témito projekty je nékolik stranek s gramatickym cvi¢enim. Kromé ukolQ,
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které jsou porad tematicky ladéné do pribéhu Sherlocka Holmese, je zde i vysvétleni rliznych
gramatickych pravidel predtim, nez je na tento jev dané cviceni. Napiiklad se zde procvicuje
gramatika have got, pronouns a going to. VSechna ukoly jsou hrava, zamérena na to, aby déti
bavila i gramaticka cviceni. Zdjmena se napftiklad nacvicuji pfi doplinovani rozhovoru mezi
Watsonem a Sherlockem, have got na informacich o postavach z knihy a going to na vziti se

do jedné z postav a vypravéni planu ukradeni modrého diamantu.

K této knize jsem nasla také nacteny text, ktery je mozné dohledat na ww.youtube.com. Text
je nacteny muzem, pomalu a spolu se ¢tenim je text i promitdn ve videu — takto vytvorena
nahravka je skvéle pouzitelna pfi prace i ve tfidé, protozZe Zaci vidi a slysi text soucasné. Text
je nacteny jednim muZem a neni pfehnané dramatizovany. Pfi poslechu je nutné sledovat
text, béhem cteni se neobjevuje Zadna znacka toho, kde se zrovna nachdazime, pouze po

docteni odstavce se text ve videu vyméni. (Doyle, a dalsi, 2011)

6.3. The Canterville Ghost, Oscar Wilde

Tato kniha je specificka tim, Ze nejde o Cisté psany text, ale o komiksové zpracovani znamého
pribéhu. Autorem originalu je Oscar Wilde, pfibéh je zjednoduSen Annou Trewin a ilustrace,
které jsou u komiksu dulezité, jsou od Chellie Carrol. Zjednoduseni je do Urovné Al a spada
do kategorie 1. Nakladatelstvi Penguin Readers, které vydalo tuto knihu, pracuje
s rozdélenim na 8 kategorii, Sje pro Uplné zacatecniky a nasleduji kategorie 1 az 7, kdy
kategorie 7 spada do urovné B2. Zkoumana kniha je tedy pro zacatecniky a soucasné i mladsi
Ctenare, tomu odpovida i komiksové zpracovani. Kromé informaci o poctu zakladnich slov
zde maji i prehled celkového poctu slov na pribéh. Pro kategorii 1 a tedy i tento pribéh to je
1000 az 1600 slov na celou knihu. Tyto informace jsou v prehledné tabulce na zadnim

prebalu knihy.

Celd kniha ma 64 stran, z nichZz ptibéh je prevypravén na 48 stranach a je rozdélen do
6 kapitol. Hned v Uvodu knihy je obsah, ktery pomaha s orientaci v knize a informuje nas
napriklad i o umisténi glosare, ktery je na konci. Po obsahu je dalsi strana vénovana
predstaveni hlavnich postav — pouze portrét postavy se jménem. Vedle je nékolik slovicek,
o kterych autorka predpokladala, Ze je ¢tenar nebude znat, a proto je s pomoci obrazku
vysvétluje jiz v ivodu. Nasleduje strana s kratkou uvodni informaci o pribéhu jako takovém
a o jeho autorovi. Vtomto odstavci jsou néktera slova zvyraznéna tuéné a maji u sebe
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hvézdicku, ke které se poji vysvétlivka, Ze takto oznacena slova je mozné najit v glosari na
konci knihy. Tento Uvod tedy uci ¢tenare pracovat s knihou a vysvétluje zpUsob, jakym je zde
pracovano sneznamou slovni zasobou. Glosar je na konci knihy a obsahuje 20 slov

s definicemi.

Po uvodnich informacich jsou zde otazky pred samotnym ctenim. V téchto otdzkach se
autorka napftiklad odkazuje na jiz precteny kousek Uvodnich informaci, ale také pracuje s jiz
zminénym prehledem hlavnich postav a dava za ukol tyto postavy popsat. Po téchto

uvodnich otazkach zacina pribéh.

Jedna se o komiksové zpracovani, z toho vyplyva, Ze jde o obrazky doplnéné o primé reci
postav v bublinach a obcas vysvétlujicimi kratkymi bloky textu. Pro takovy zpUsob zpracovani
pribéhu je velmi dllezity obrazek, ktery pomaha Ctendfi pochopit danou situaci. Obrdazky
v této knize jsou cernobilé, jednoduché, zobrazuji vidy vSe potrebné bez zbytecného
mnozstvi detail(, coz by mohlo ctenare rusit, ale soucasné jsou velmi pékné a Ctenare
mohou zaujmout. Véty jsou kratké, v primé reCi a pritomném case, takZze budou pro

zacinajiciho ¢tenare dobre pochopitelné, zvlasté s pomoci obrazka.

Vzhledem ke komiksovému zpracovani bude pomérné jednoduché tuto knihu precist rychle
a pochopit vse v ni, pro ¢tenare to mlze byt velmi motivujici k dalsi ¢etbé. Pro praci v hodiné
jsou zde pfipravené i otazky vztahujici se k jednotlivym kapitolam, takze je mozné zadat praci
na jedné kapitole, doplnit o otazky a pokraCovat pfisti hodinu. Otazky se tykaji
bezprostifedné precteného a je vhodné je dat k dispozici Zakiim soucasné se zacatkem cetby,
aby védéli, na které informace se soustfedit. Kromé téchto otazek jsou zde i otazky urcené
k praci po precteni celé knihy, jsou to otdzky obecnéjsiho razu, které nelze zodpovédét po
precteni pouze jedné kapitoly. Po téchto otazkach nasleduji ukoly. Ty jsou rozdéleny stejné
jako otazky. Je zde ukol ke kazdé kapitole zvlast a poté Ukoly ke vsem kapitolam najednou.
Ukoly obsahuji jednoduché spojovani obrazkd se slovitky, doplfiovani slov do vét, popis
obrazku, ale také opravovani chybnych tvrzeni o pfibéhu dané kapitoly. Re$eni danych tkold
neni mozné najit v této knize, ale na strankach nakladatelstvi. Kromé téchto ukoll autorka
navrhuje také projektovou praci, kdy Zaci mohou naptiklad prepsat konec pfibéhu nebo

predstirat, Ze jsou jednou z postav a napsat jeji denik. (Wilde, a dalsi, 2020)
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6.4. Marvel’s The Avengers

Pribéhy Avengers jsou znamé hlavné filmovym zpracovanim, ackoliv zde existuje komiksova
a daleko starsi predloha. Nicméné tim, Ze v soucasnosti stale nové pribéhy téchto hrdin(
prichazeji do kin, jsou pomérné znamé, a tak je logické, ze se jejich pribéhy dostavaji i do
zjednodusené literatury a stavaji se popularnimi. Kniha, kterd se dostala do zkoumaného
vzorku knih, je od nakladatelstvi Pearson English Readers, patfi do Urovné 2 a autorem
zjednodusené verze je Jocelyn Potter. Na zadni strané knih miZeme kromé této informace
najit kompletni prehled, jak toto nakladatelstvi déli zjednoduSenou Cetbu. Prvni droven se
jmenuje Easystarts, ndsleduji Cislované kategorie 1-6. Easystarts zacind s 200 zakladnimi
slovy a spadd do urovné Al, posledni kategorie ma jiz 3000 zakladnich slov a odpovida
kategorii C1. Zkoumana kniha v kategorii 2 ma 600 zakladnich slov a Uroven odpovida A2+.
Kromé téchto informaci o urovni jsou na zadnim prebalu knihy také informace o celkovém
poctu slov v celé knize, cozZ je 8840 slov, informace Ze je pfibéh psan americkou angli¢tinou

a také Ze v baleni se nachazi CD s nahravkou.

CD neni zcela prehledné, chybi popisek s minutdzi, vSe se zobrazi az pfi vlozeni do pocitace.
Kazda kapitola je rozdélena do nékolika nahravek, pro orientaci pak slouzi rozdéleni
abecedou, napfiklad kapitola 3 ma nahravku 3a, 3b, 3c, 3d a 3e. Nahravka je nactena
muzem, je velmi dobfe srozumitelnd a ¢astecné dramatizovana — mluvci méni hlasy podle

postav a zdlraznuje pfimou rec. Vétsina nahravek je dlouha kolem 3 minut.

Kniha velmi odpovida filmovému zpracovani, misto ilustraci obsahuje filmové fotografie, coz
ji u ¢tenara jisté doda na atraktivnosti. V zacatku je obsah, ktery pomaha pfi orientaci
v knize. Za obsahem je seznam hlavnich postav, nicméné oproti viem predeslym kniham
v této knize jsou postavy blize popsany. Kromé portrétu a jména je u kazdého nékolik vét
popisujici historii, osobnost a hlavni rysy dané postavy. Za timto predstavenim je kratké
predstaveni pfibéhu a uvedeni do déje. Jako u jinych knih je predstaveni originalniho dila,
zde je také uvedeno, Ze toto zpracovani knihy je zpracovanim filmové predlohy z roku 2012,
dale jména hercd, a nakonec také prehled filma, které nasledovaly. Po tomto predstaveni jiz

zacind pribéh. Jde o prevypravéni celého filmu na 40 stranach.

Pribéh je délen do 7 kapitol, které jsou ale rlizné dlouhé, prokladané fotografiemi. Velmi

rozdilnd délka kapitol mUZze komplikovat pfipravu a praci v hodiné, protoze délka prace

42



s knihou se bude velmi lisit kvlli délce zakladniho textu. Je vyuZivan pfitomny i minuly cas,
misty prima rec¢, text vyuziva véty jednoduché i souvéti. Fotografie z filmG doplnuji déj,
u kazdé je i popisek, co se na fotografii odehrava. Celkové je v knize fotek hodné, nékteré

pres celou stranku, jiné mensi, ale témér na kazdé dvoustrance je néjaky obrazek.

Kniha obsahuje seznam slov, jejichz vyznam je anglicky vysvétlen, tedy maly glosar. Ten se
nachazi na posledni strance, obsahuje 20 slov. Nicméné v textu tato slova nejsou nijak
oznacena, takZe ¢tenar u nezndmého slova nikdy nevi, zda je v glosari najde. Nicméné pokud
se Ctendr zabyva knihou dlkladné a vi o existenci kol uréenych k praci pred Cetbou, do
tohoto seznamu slov se dostane pfri pInéni téchto ukol( jesté pred zacatkem Cetby a mize se

tak slova z tohoto seznamu naucit jeSté predtim, nez zacne Cist.

V knize lze najit i ukoly, vidy jeden set ukoll pfed, béhem a po c¢teni pro 2 kapitoly
dohromady. V aktivitach pred c¢tenim je jiz vySe zminény ukol projit si seznam slov,
diskutovat nad jejich vyznamem v materském jazyce a vzhledem k bojovému tématu celé
knihy i diskuze nad tim, jak je mozné se v boji chranit. Podobné otazky k diskuzi se nachazi
v sekcich ukolU pred ¢tenim i u dalSich kapitol, ale s tim rozdilem, Ze jsou ¢tenafi nabadani
k premysleni nad tim, jak by mohl déj pokracovat na zadkladé toho, co vime z jiz precteného.
V aktivitdach béhem cetby jsou rGznd cviCeni vyuZivajici téma a véty zknihy, napfiklad
vyhledavani spravného vyrazu, pfifazovani replik k postavdm nebo oznacovani pravdivych
a nepravdivych tvrzeni. Vzhledem k zamérenosti na detail je vhodné zadani téchto ukol( dat
zak(m jesté pred zacatkem cteni a upozornit je, Ze je dobré si zadani precist a tyto informace
nasledné v textu hledat. Posledni ¢asti ukold jsou pak aktivity po Cetbé, Casto jde o otazky
k diskuzi s partnerem, predvidani pokracovani textu nebo odpovidani na oteviené otazky.
Kromé téchto ukoll je zde i 8 ukoll ¢i témat na psani, napfiklad se Zaci maji zamyslet nad
tim, kterym z Avenger( by chtéli byt a proc, rozepsani konverzace mezi Thorem a Lokim po

konci pribéhu nebo jednoduché vysvétleni, zda se ¢tenafi pribéh libil nebo ne a proc.

Ve vyuce by tato kniha mohla pomérné snadno zaujmout i ty zaky, ktefi neradi ¢tou. Velka
Cast zakl pravdépodobné bude znat filmovou predlohu, takie porozuméni ptibéhu bude
snazsi. Pomoc pro nectenare je i nahravka, v hodiné je mozné vyuzit jak ¢etbu, tak poslech.

(Potter, a dalsi, 2081)
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6.5. The Mysterious Island, Jules Verne

Pribéhy Julese Verna byvaly velmi oblibené, a i dnes je toto jméno ¢tenarim pomérné
znamé. Tato verze zjednoduseného pfibéhu je zkracena do 35 stran a autorem zjednoduseni
je Jane Rollason. Tato kniha je od stejného nakladatelstvi jako predchozi, tedy Pearson
English Readers a spadd i do stejné Urovné 2 s 600 zdkladnimi slovy, jak je blize popsano vyse
u The Avengers. Tento pribéh je kratsi, celkova délka knihy je 6370 slov. Rozdéleni Urovni je
stejné jako u predchozi knihy na zadni strané desek, kde jsou i vSechny informace podstatné
pro vybér knihy a pfipadné zarazeni do vyuky pro spravny roc¢nik. Stejné jako u predchozi
knihy, i zde je pouzity pfitomny i minuly ¢as a véty nejsou prilis zkracované. V textu se také

vyskytuje pfima rec.

Prace s neznamou slovni zasobou je zde stejna jako u pfedchozi knihy. Slovnicek s 20 vyrazy,
sefazenymi abecednég, je na konci knihy, ale nikde v knize nejsou tato slova zvyraznéna, coz

nepovazuji za idealni FeSeni pro praci s textem.

Stejné jako predchozi kniha, i tato obsahuje CD, oproti jinym kniham s CD ale neobsahuje
v knize pokyny k poslechu CD. Z toho vyplyva, Ze kniha je snadno vyuzitelna i bez pridaného
CD. Cislo stopy na CD neodpovida kapitole, protoze nékteré kapitoly jsou rozdéleny do dvou
nahravek, nicméné pri spousténi pres pocitaC je vSe pomérné prehledné, stopy jsou
pojmenované podle Cdisla kapitoly, v pfipadé rozdélenych kapitol jsou kcislu pridana

pismena, napriklad predposledni kapitola ma dvé nahravky, 12a a 12b.

Pfedchozi kniha od tohoto nakladatelstvi obsahovala mnoho fotek z filmu, tato obsahuje
barevné malované ilustrace, vidy celostrankové a s popiskem, které doplnuji informace
k textu a ilustruji situaci. Pribéh je rozdélen do 13 kratkych kapitol, kazdd kapitola ma
pfiblizné 2 stranky a tim padem je pomérné vhodnd ke zpracovani v hodiné — s kratSim
textem se snaz planuji hodiny. Tomu pomahaji i ukoly, které jsou na konci knihy, které ale
pracuji vidy s nékolika kapitolami dohromady. Cvi¢eni obsahuiji tfi kategorie ukol(. Kategorie
urend pred ctenim obsahuje otazky, které bud vedou kzamysleni se a predpovidani
nasledujiciho déje, k diskuzi nebo kzamysleni se nad tim, co bych délal, kdybych byl
v podobné situaci. Kategorie béhem cCteni obsahuje detailnéjsi otazky, na které je moiné
odpovédét pouze ano/ne, fazeni udalosti do spravného poradi nebo urcovani spravnosti

tvrzeni. Posledni kategorie Ukoll urcenych po cteni obsahuje delsi ukoly, napfiklad shrnuti
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déje, prace s mapou ostrova, ukoly k diskuzi i naméty k esejim zaloZzenym na tomto pribéhu.

Regeni k jednotlivym GkolGim se v knize nenachézi. (Verne, a dal3i, 2008)

6.6. The Jungle Book, Rudyard Kipling

Kniha dzungli od Rudyarda Kiplinga je vrdznych podobadch zndmé a oblibend v Ceské
republice i v ¢eské verzi, napomocné je samoziejmé i filmové zpracovani pivodniho pfibéhu,
které se ale v mnoha ohledech lisi od origindlu. Tato verze knihy ve zjednodusené angli¢tiné
je od Oxford Bookworms Library, autorem prevypravéni je Ralph Mowat a je zkracend jen na
nékolik pribéhl a 41 stran. Rozdéleni do ucelenych kratSich celk(i je vyhodné pfi praci
v hoding, kdy je mozné pribéh zaclit i dokon it a vSe se da stihnout v klasickych 45 minutach.
Ktomu obsahuje i ilustrace, takZie samotného textu na c¢teni neni tolik, coz bude
pravdépodobné mladsim ¢tenardm sympatické. Jednotlivé kapitoly — pribéhy jsou vidy na
nékolik stranek, obsahuji vidy par ilustraci, které doplnuji atmosféru déje a pomahaji
pochopit smysl nékterych scén. Pod obrazkem je vidy kurzivou napsana véta, ke které se
obrdazek vztahuje, coz jen pfispiva k lepSimu pochopeni minéni dané fraze nebo slova pro

zacinajiciho Ctenare.

V Gvodu knihy najdeme kratké uvedeni do pfibéhu Maugliho, par zakladnich informaci pro
Ctenare, ktery o tomto dile nikdy neslySel. Soucasné se hned v Uvodu nachazi informace
o urovni knihy. Tato konkrétni kniha spada do Urovné 2, coZ odpovida 700 zakladnim sloviim
podle tabulky tohoto nakladatelstvi. Celd kniha je v anglictiné a misto prekladového slovniku
je zde na konci knihy glosar. Ten je pomérné kratky, obsahuje pouze 21 vyrazl, kterym by
¢tenar nemusel rozumét. Nicméné tato slova v textu knihy nejsou oznacena a pro Ctenare
tak vznika nepohodli hledat neznama slova v glosari bez jistoty, Ze je tam najde. Néktera
slova a fraze jsou ale vysvétlena obrazky, které celkovému porozuméni rozhodné pomohou.
V uvodu knihy najdeme také obsah, takie stranku s duleZitym glosarem a aktivitami neni

nutné rucné hledat.

Jazyk je jednoduchy, pouzivd kratSi véty a souvéti, ale neomezuje se jen na kratké
jednoduché véty. Pribéhy jsou psané i v minulém case tak, aby pusobily pfirozené i v této
zjednodusené podobé. Graficky jsou zde obcas zdUraznéna néktera slova kurzivou, vétsinou
se jednda o jména rlznych zvifat anebo slova, kterd by byla zvyraznéna dlrazem pfi
mluveném projevu. Kurzivu také vyuzivaji popisky pod obrdazky, aby bylo jasné kam v textu
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patii. V hlavi¢ce kazdé levé stranky je nazev knihy a kazdé pravé stranky nazev aktudlni
kapitoly, coZ je prijemné pro rychlou orientaci. Kniha je pomérné bohaté ilustrovang,
nicméné obrazky jsou cernobilé a plsobi pomérné détsky. Kniha celd pocitd s mladsSim

¢tenarem nejen Urovni anglictiny, ale i vékem.

Za textem se kromé glosafe nachdazi také sekce s ukoly. Ukoly odpovidaji $kolni praci
s textem a obsahuji vSechny typy prace, které se doporucuji — aktivity pred ¢tenim, béhem
¢teni a po precteni textu. Ukoly pred ¢tenim maji za cil naladit ¢tenarfe na atmosféru knihy,
zjistuji, kolik toho vi o dZunglich, a to pomoci rdznych typ( Ukoll - zaskrtavani odpovédi
a podtrhavani spravnych slov a jevl pojicich se s dZzunglemi. Také se zde pracuje s Uvodnim
textem a zavérecnym textem na zadnim prebalu knihy, ke kterym se poji uzaviené yes/no
otazky a pomahaiji ¢tenari soustredit se na text a naladit se na pfibéh dfive, nez zacne Cist.
Soucasné se zde na zakladé téchto dvou kratkych textu zjistuje odhad budoucnosti, jak bude

pribéh pravdépodobné vypadat a co se stane.

Aktivity béhem ¢teni jsou zamérené detailnéji, napriklad se zde po ¢tenafi chce identifikovat
autora rliznych vét z kapitoly Cislo 1, oznacit pravdivé a nepravdivé véty z kapitoly Cislo 2, ale
také se zde nabizi procvicovani jednoduché gramatiky. Ukoly zaméiené na zopakovani
celého textu jsou v nasledujici kapitole, ktera je uréend na zavér Cteni. Jsou zde ukoly
zamérené obecnéji, napfiklad spojovani jmen s postavami, dopisovani jmen zknihy
k jednoduchym definicim, skladani 9 vét do spravného poradi tak, aby text daval smysl jak
podle knihy, tak gramaticky. Také je zde dopliovani slov ze seznamu do textu, popis

oblibené postavy a dalsi ukoly ovérujici dobré pochopeni pribéhu i gramatika.

Uplny zavér knihy obsahuje stranku vénovanou autorovi, kde se ¢tendf dozvi zakladni Udaje
o Rudyardu Kiplingovi, jeho Zivoté a nejznaméjsim dile, ale také informace o originalnim dile.
Nasledné je v knize nékolik stranek vénovanych nakladatelstvi, popisu jejich prace, vysvétleni
zjednodusSené cetby v jejich podani a déleni do 6 udrovni a nasledné nékolik dalSich
nabizenych titul( ze stejné Grovné a podobného typu, coZ jsou informace duleZité spise pro

ucitele a rodice nez pro ctenére, pro kterého je kniha uréena. (Kipling, a dalsi, 2000)
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6.7. Alice in Wonderland, Lewis Carroll

Pribéh Alenky v fisi divd je znamy a zpracovany do mnoha rdznych podob. Na popularité mu
samoziejmé dodava i zpracovani filmové. Tato verze je zjednoduSena do urovné A2. Na
rozdil od ostatnich zkoumanych knih zde neni informace o autorovi zjednoduseného textu,
pouze jméno ilustratora, kterym je Francesc Rafols. Oproti jinym knihdam zde také chybi
informace o rozdéleni do kategorii a poctu klicovych slov, zadni prebal knihy nicméné nabizi
informace v cestiné, kde je shrnuto, co se vknize da najit, napriklad slozitéjsi vétné

konstrukce, pouze 13 fadk( na jednu stranku nebo shrnuti celého pribéhu.

Kniha m3a jako jedind ze vsech zkoumanych pevné desky a je bohaté barevné ilustrovana.
Vice nez vSechny ostatni vypada jako jakakoli jind kniha pro déti, pouze v anglictiné, na
tvodni strance je pfimo i prostor pro vyplnéni jména majitele knihy, je tisténa na kvalitni
barevny papir, pismo je vétSi a misty barevné ¢i jinak graficky rozliSené od dalsiho
textu, ¢asto se jedna o slova dileZitd pro pochopeni textu a jsou tak vyznacend i kvl
existujicimu vysvétleni vzadu v glosati. Toto oznaceni neni pro vsechny jednotné, spise je
mozZné konstatovat, Ze jakkoli graficky oznacené slovo, at uz jinym fontem nebo barvou, je
mozné najit v glosari ve stejné grafické podobé a sjednoduchym anglickym vysvétlenim
vyznamu. Pokud se dané slovo vyskytuje v textu vickrat, ma vzdy stejnou grafickou podobu.
Kromé glosare jsou pro pochopeni vyznamu jednotlivych slov pouzivany také obrazky, kdy
napfiklad zvifata vyskytujici se na obrazku maji kolem sebe anglickda pojmenovani a od

kazdého pojmenovani Sipku ke spravnému zvireti.

Pfibéh je prevypravén na 59 stranach, bohaté ilustrovanych. Jsou pouzZity jednoduché
i slozené véty, stejné tak i minuly ¢as, misty také pfima rec, napfiklad u Alenky rozhovoru
s Kloboucnikem. Kniha je rozdélena do 6 kapitol, nikde ale neni obsah, ktery by pomahal
orientaci. Nicméné diky rozdéleni pribéhu do téchto 6 mensich celkd je pomérné jednoduché
si predstavit praci stakovou knihou v hodiné, kdy je mozné zpracovat vidy 1 kapitolu,
vytvorit k ni dkoly a mit na vée dost ¢asu. Ukol k textu je pouze jeden, na konci knihy,
doplnéni spravnych slov do vét z knihy, pro praci v hodiné je tedy nutné vytvofit dalsi otazky.
Pfi praci v hodiné zde kromé tréninku cteni a vyslovnosti krdsné a zajimavé ilustrace pfimo
vybizeji k trénovani popisu obrazku. Tim, jak jsou obrazky neobvyklé, by tato ¢innost mohla

Zaky zaujmout a popis by je mohl bavit. (Carroll, 2020)
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6.8. Romeo and Juliet, William Shakespeare

Znamym pribéhem od Williama Shakespeara, ktery je casto zpracovavan i do
zjednoduseného jazyka, je pfibéh Romea a Julie. Toto konkrétni zpracovani je prevypravéno
od Janet Borsbey a Ruth Swan a je od nakladatelstvi ELI. Ackoli samotny ptibéh je dlouhy,
tato zjednodusena verze je velmi zkracena, pfibéh je prevypravény na 44 strankach a je
prolozeny obrazky a ukoly. Neni dodrZena ani plvodni forma dramatu, pribéh je
zjednodusen do formy klasického vypravéni, které se zaklim snaze ¢te. Urovni odpovida Pre-
Intermediate, cozZ je podle tabulky Urovni tohoto nakladatelstvi Uroven 2 ze 6 a najdeme zde

800 zakladnich slov.

V avodu knihy najdeme prehled hlavnich postav, jejich portréty se jmény a u nékterych
i s kratkym vysvétlenim rodinnych vztah(i smérem k hlavni dvojici, napfiklad u portrétu

Benvolila je poznamka, Ze jde o Romeova bratrance.

Za timto Uvodem se nachazi dvoustrana s aktivitami, které by mély byt zarazeny jesté pred
zaCatkem cteni. Nesouvisi pfilis s textem, je zde Ukol na doplfiovani slov do vét ve spravném
tvaru, ktery je mozné najit vosmismérce pod vétami, také spojovani slovnikovych definic
slov s obrazky, ke kterym patfi, a poté doplfiovani slov do vét podle odhadu, co je a neni
pravda. Po prvnich Ukolech nasleduje text prvni kapitoly. Celd kniha je rozdélena do 5
kapitol, které jsou ponékud delSi, nicméné kazda kapitola obsahuje také nékolik
celostrankovych barevnych ilustraci situace z dané kapitoly a na konci dvoustranu s ukoly.
V tomto ohledu je velmi dobfe vybavena pro praci v hodiné, kapitola o 6 stranach textu by
mohla byt ndplini jedné hodiny angli¢tiny a na doplnéni poté aktivity k ni, kde jsou ukoly,
které se tykaji pfimo precteného textu, napfiklad oteviené otazky na rodinné pfislusniky
nékterych postav nebo otazky odkazujici se na jednu udalost z kapitoly a kdo vSechno se této
udalosti Ucastnil, ale také ukoly procviCujici gramatiku a slovni zasobu. Gramatika je
procviCovana na vétach tykajicich se tematicky textu dané kapitoly. Na zavér dané
dvoustrany s aktivitami po c¢teni textu je ukol urceny k aktivité pred ctenim nasledujici
kapitoly a obsahuje napfiklad témata k rozhovoru ve dvojicich, predpovidani dalSiho déje
nebo prifazovani obrazk( tykajicich se nasledujici kapitoly k popiskdm. Na zavér knihy je
nékolik stran vénovanych autorovi. Kromé informaci o jeho Zivoté, rodiné i dile jsou zde

i informace o soucasnosti, tedy jak vypada Stratford-upon-Avon dnes a co vSe je mozné tam
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ve spojitosti s Williamem Shakespearem navstivit. Nechybi ani kratka prace s textem, kdy je
ukolem Zak( vyhledat vtextu zdsadni informace a doplnit je do rozepsanych vét. Kromé
obvyklych informaci o autorovi je zde i nahlédnuti do doby jeho Zivota, popis béZného,
kazdodenniho Zivota v autorové soucasnosti. Text je koncipovan stejné jako v celé knize, se
zapojenim ukoll pred ¢tenim, kdy maji zZaci hadat odpovédi na poloZené otazky, nasleduje
text a ilustrace a celek uzavird ukol po precteni textu, tentokrat se zamérenim na hledani
informaci mimo tuto knihu, kdy jsou Zaci nabadani k vytvoreni podobného prehledu ze
stejného obdobi, ale z jejich rodného mésta. V Uplném zavéru knihy je pak nékolik ukold

vztahujicich se k celé knize.

Text je psany v kratSich vétach, ale i v minulém case, ktery je pro pribéh pfirozenéjsi, stejné
tak se v textu objevuje misty i pfima rec. Slova, kterd by ¢tenar nemusel znat, jsou v textu
oznacena hvézdi¢kou a dole na kazdé strance jsou tato slova jednodusSe vysvétlena, neni

tedy nutné nijak listovat do slovniku ¢i glosare, ktery jinak byva typicky na konci knihy.

Graficka podoba knihy je velmi zajimava. Kromé barevnych ilustraci je barevny také podklad
knihy, konkrétné strany s ukoly jsou jinak barevné neZ ostatni. Podobné graficky jsou
rozdéleny ukoly po ¢teni a pred ¢tenim. VSe prispiva k rychlé orientaci v knize a pfi praci ve

tridé je snadné rychlym pohledem zkontrolovat, Ze jsou vSichni Zaci na stejné strance.

Kromé textu je k této knize nabizeno i CD s nahravkou. Kniha s nim pocita a u kazdé kapitoly
je informace s Cislem stopy na CD. Diky tomu je kniha dobre vyuzitelna ve vyuce i k poslechu,
kdy Zaci text Ctou a slySi zaroven a rozsifuji se tak moznosti vyuziti a prace s knihou v hodiné
a stejné tak k pInéni ukoll v textu. K jejich splnéni neni nicméné nahravka vidy nezbytna a je
mozné si ukol zkontrolovat nebo zpracovat na zakladé vyhledavani v textu predchozi

kapitoly.

Na posledni strané knihy je informace dullezita pro ucitele, ktery by se rozhodoval knihu
zaradit do vyuky ¢i nikoli. Kromé informaci o poctu zakladnich slov nabizi tato kniha
i informaci o pouzitych casech, typech podstatnych jmen, predloiek, pfidavnych jmen ¢i
frazich, coz jsou dilezité informace pri rozhodovani, pro koho je dana kniha opravdu vhodna.

(Shakespeare, a dalsi, 2009)
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6.9. A Midsummer Night's Dream, William Shakespeare

Autorem tohoto svétozndmého pribéhu je Wiliam Shakespeare a tato zjednodusena verze je
od Rachel Bladon, vydana v nakladatelstvi Macmillian Readers. Je pomérné kratka, samotny
text md 68 stranek a pokud odecteme vysvétlujici a uvadéjici stranky, text celého dila je
shrnut do 57 stran. Kniha je celd v angli¢tiné, je v Urovni Pre-intermediate (A2) a urena
pfimo Zakdm ke studiu daného dila. V Uvodni ¢asti nabizi prehlednou tabulku, kterd je
uziteCnd predevSim pro ucitele, ktery danou knihu pro praci vybird. Pro Uroven Pre-
intermediate se zde pracuje s 1400 zakladnimi slovy a tézsi slova jsou vysvétlena v glosafi na
konci knihy. Slova, ktera v glosari mGzeme hledat, jsou v textu oznacena hornim indexovym
Cislem, podle kterého je snadné dané slovo v glosafi vyhledat. Néktera maji také vysvétleni

v obrazku.

Na dalSich strankach najdeme dale informace nejen kdilu, tedy kdy a jak vzniklo, shrnuti
celého dila a vysvétleni hlavnich témat a myslenek, ale také kratké shrnuti Zivota autora,
Williama Shakespeara. Na dvou stranach jsou zde zakladni informace o jeho Zivoté, rodiné
adaldich dilech. Zaci zde maji viechny potfebné informace pohromadé, jak stru¢né
informace o autorovi, tak i o dile, tedy vse, co je obvykle k dillim zminovano a vyZzadovano.
Nasleduji dvé uvadéjici kapitoly, které maji za ukol usnadnit ¢tenafi Cteni. Prvni kapitola se
vyjadfuje k této konkrétni verzi Snu noci svatojanské, véetné grafickych ukazek. Poukazuje na
ukazky z realného dila, tedy kusy nezjednodusSené pro tuto Uroven ¢tenare. Tyto Useky jsou
graficky oddélené, psané kurzivou a pod nimi je vidy maly glosar pfifazeny pfimo k danému
uryvku, takze ¢tenar snaze pronikne do pochopeni celého dila. Druhou kapitolou usnadnujici
Ctenafri orientaci je kapitola The People inThis Story, ve které je vysvétleno, Zze do zkracené
verze se nevesly vSechny postavy a ty, které se v knize vyskytuji, jsou zde graficky znazornéni
obrazkem. Soucasné je pomoci jednoduchych grafickych spojeni dvou postav vysvétlovan
vztah mezi nimi, takZe ¢tendr ma od zacatku predstavu, kdo je ¢&i otec, snoubenec nebo

milenec.

Jazyk je zjednoduSeny a nezrymovany, nicméné je zachovana podoba divadelni hry, tedy
¢teme déj v jednotlivych replikach postav, v hodinach jde tedy snadno vyuzit k dramatizaci.
V uryvcich zorigindlu hry je moZné porovnat zjednoduSenou verzi s puvodni, kterda je

pomérné tézka diky starSimu jazyku, nicméné slouzi pro zaky k uvédomeéni si rozdilu mezi
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dnesni a starou anglictinou. V knize jsou vyuZivana i delSi souvéti a uzity ¢as odpovida hre,
tedy pritomny i minuly. Slovnicek zde neni prekladovy, ale vysvétlivkovy, tedy glosar. Je
v zavéru knihy a pro tuto knihu obsahuje 94 hesel. U kazdého slova je také Cislo stranky, na

které se slovo vyskytuje.

Graficka podoba knihy — kniha je Cernobild, presto obsahuje obrazky, nékteré vysvétlujici
ajiné pouze dokreslujici situaci. Tuénym pismem jsou zvyraznéna jména postav
u jednotlivych replik, takze se v textu dobre orientuje. Kurzivou v hranatych zavorkach jsou
psané scénické poznamky. Kurzivou jsou také psané originalni kusy textu. Originalni text je
navic vidy na Sedém pozadi, takzZe je snadno odlisitelny od pfibéhu. Kus originalu je vétSinou
delsi a jde o nékolik replik tvoficich ¢astecné uzavreny celek a pod timto celkem, stale na
Sedém pozadi, glosar pfimo k danému kusu textu, nicméné obcas se objevi i replika pouze

jedna s vysvétlivkou.

Tato kniha nabizi dalsi praci s textem v zavéru knihy v posledni kapitole. Tato kapitola se
nazyva Points for Understanding a otazky jsou vidy pfifazené k jednomu aktu, vétSina z nich
je oteviend a soustfedi se na hlavni myslenky textu, nikoli na detaily. Dllezité je predevsim
pochopeni smyslu. Odpovédi nicméné v této knize nejsou a kdo si chce spravnost odpovédi
oveérit, musi navstivit webovou stranku nakladatele, kde jsou odpovédi dohledatelné.

(Shakespeare, a dalsi, 2007)

6.10. The Hound of the Baskervilles, Arthur Conan Doyle

Jak jsem psala jiz v uvodu, knihy o Sherlocku Holmesovi od Arthura Conana Doyla jsou
zfejmé stale oblibené i v kategorii Cteni v cizim jazyce. Toto zpracovani velmi znamého
pfibéhu o psu baskervilském je od nakladatelstvi INFOA, prevypravéné od Henryho Brooka
a jde o knihu se zrcadlovym textem, ktera neni vidy povaZzovana za idealni pro vyuku jazyka,
nicméné mezi ¢tenari ma urcitou oblibu. To mlZe souviset s pomérné snadnou dostupnosti,
protozZe zrcadlovych knih je na Ceském trhu celkem Siroky vybér, a to predevsim v klasicky
oblibenych dilech, jako jsou pravé rlizna zpracovani Sherlocka Holmese. Také zde mUlzZe hrat
roli cena, protoze knihy od tohoto nakladatelstvi se fadi k tém levnéjSim. Tato konkrétni
verze je zjednodusSena do Urovné pro mirné pokrocilé a kniha odpovida tématem i jazykem
starSimu détskému ctenafi. Na zarazeni ke knihdm pro pokrocilejsi a starsi ¢tenare ukazuje
i minimum ilustraci, v knize je jen nékolik mensich cernobilych obrazk(i. Tato verze ma
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225 stranek, z ¢cehoz je anglicky psana polovina. Celd kniha je ¢lenéna do 13 kapitol, v zavéru
jsou informace k autorovi a na za¢atku knihy Uvodni informace k dilu samotnému. Tato kniha

pocitd spiSe se Ctenafi nez Ctenari-studenty, nejsou zde zarazeny zadné ukoly k textu.

Text je psany v dlouhych komplexnich vétach a pouzivd i vSechny Casy pfirozené pro pribéh.
Ackoliv je zde cely text prelozeny, kniha obsahuje slovnicek. Slova, kterd mohou byt pro
Ctendfe nezndma, jsou v anglickém textu zdUraznéna tu¢né a na kazdé dvoustrané dole je

preklad téchto slovicek.

Pro ucitele je tato, podobné jako kazda zrcadlova kniha, vyuZitelnd spiSe pro ndcvik
vyslovnosti pfi Cetbé nahlas, pfipadné je mozné pfi praci v hodiné pozadat zaky o zakryti
jedné strany, precist danou stranku pouze v anglic¢tingé, shrnout prectené vlastnimi slovy
a nasledné si je ovérit prectenim téhoz textu v Cestiné. Nicméné tato konkrétni kniha je
urcena spise ke ¢teni ve volném Case a samostudiu pravé i vzhledem k délce. (Doyle, a dalsi,

2006)

6.11. Zavér analyzy knih

Pro prehlednost jsem analyzované knihy umistila do tabulky:

Pocet ) Pocet klicovych | Ukoly k
Kniha Autor Uroven
stran slov textu
Sherlock Holmes: The
A. C. Doyle 56 A2 400 ano
Blue Diamond
The Canterville Ghost 0. Wilde 64 Al 550 ano
The Avengers Marvel 40 A2+ 600 ano
The Mysterious Island J. Verne 35 A2+ 600 ano
The Jungle Book R. Kipling 41 A2 700 ano
Alice in Wonderland L. Carroll 59 A2 neuréeno ano
Romeo and Juliet W. Shakespeare 44 A2 800 ano
A Midsummer Night’s
W. Shakespeare 68 A2-B1 1400 ano
Dream
The Hound of the
A. C. Doyle 225 neuréeno neurceno ne
Baskervilles
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Celkem jsem zkoumala 9 knih od rtznych nakladatel( a v Grovni A1-A2. Témér kazda kniha je
zpracovana jinym zplUsobem a neni tedy mozné fict, co konkrétné je neoblibenéjsi zplsob
zpracovani originalnich anglickych dél do jejich zjednodusené podoby. Velmi ¢asto se
v seznamu oblibenych knih objevuji zjednodusena klasickd starsi dila, tedy pribéhy casto
obecné znamé, pouze v podobé knihy ve zjednoduSené anglictingé, nové prepracované,
snovymi uUkoly a ilustracemi, pripadné zpracovana kreativnim zplUsobem napriklad od
komiksu. Nicméné do seznamu zkoumanych knih se dostal i jeden zcela novy titul,
zpracovani filmové predlohy popularniho filmu The Avengers. Podobné nové knihy se

objevuji u vétSiny nakladatell, jen se podle ziskanych dat neobjevuji mezi témi

nejoblibenéjsimi.

Vétsina téchto knih méla néjakym zplsobem zpracovanou neznamou slovni zasobu,
nejcastéji byla potencidlné nezndma slova vyznacena graficky a glosar umistény vzadu
v knize. To ma vyhody vtom, Ze drive nez zak slovicko vyhledava, ma sSanci pochopit ho
v kontextu a v glosafi si vyznam oveéfit. Oproti tomu vysvétlivky na spodni ¢asti kazdé stranky
jsou rychlejsi a snazsi na dohledani, ale motivace domyslet vyznam slova se ztraci kvl
snadno dosazitelnému reSeni. Podobné neidealnim reSenim je sice umisténi glosare v knize,
ale bez grafického vyznaéeni slov, kterd glosaf obsahuje. Ctenaf tak nemd 3anci zjistit
predem, zda neznamé slovo ma hledat v glosati nebo radéji ve slovniku a je pravdépodobné,
Ze bude vice sahat po slovniku. Praci se slovicky pomoci vysvétlivek dole na kazdé strance
obsahovala prekvapivé i kniha se zrcadlovym textem, kde presné porozuméni anglickému

vyrazu nemusi byt povazovano diky prfekladu za nutné.

Ukoly k textu obsahovala vétsina vy$e zminénych knih, jedinou vyjimku tvofi zrcadlovy
preklad knihy The Hound of the Baskervilles. Ukoly k textu byly réizného zaméreni, ve vétsiné
pripadUl byly tésné spojené s textem. Vétsina knih méla sadu s Ukoly aZ vzadu, nicméné mam
dojem, ze knihy s ukoly mezi jednotlivymi kapitolami umoznuji lepsi Ctenarsky zazitek.
Vyhodou ukoll rozmisténych prirozené tam, kde je ¢tendr bude potrebovat, je i to, Ze je

pfirozené bude snaze plnit v Case, kdy je podle zdméru autora plnit ma, nikoli az po precteni

celé knihy.

S kazdou z analyzovanych knih by bylo moZné pracovat pfi hodiné, byt skazdou jinym
zpUsobem a sjinymi Zaky. PredevSim jde o knihy velmi rozdilné, urovni, zpracovanim
i tématem. Pro svou praci ve tfidé bych vybirala hlavné podle ¢tenarskych preferenci zaku.
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V tomto ohledu mi pfijde nejzajimavéjsi pravé jedina nova kniha, pribéh The Avengers, ktery
by diky popularité filmu mohl zaujmout vétSinu zaka. Ze zkoumanych knih mi jako jedina
méné vhodna pro tento vék prisla kniha se zrcadlovym textem kvUli ndro¢nosti, takova kniha
je vhodnéjsi pro Cetbu pro radost ¢i samostudium spiSe nez pro praci ve vyuce. Pokud bych
méla vybrat knihu, kterou bych rada vyuzila v praxi, volila bych kromé knihy The Avengers
také knihu Sherlock Holmes: The Blue Diamond a komiksovou knihu The Canterville Ghost.
Kazdy z téchto titull je zpracovany jinak a ackoli mi nevyhovuje zcela zpracovani knihy The
Avengers kvUli absenci zvyraznénych neznamych slov a s tkoly na konci, je pro Zaky zajimava
tématem. The Blue Diamond je oproti tomu zpracovan tak, Ze se s nim bude pracovat dobre
v hodiné diky rozloZeni Ukold do textu a téma Sherlocka Holmese je stale v oblibé. Posledni
z vybranych, The Canterville Ghost, Zaky nadchne pfedevsim komiksovym zpracovanim, a to
je i divod, pro¢ bych ho do vyuky zaradila. Celkové z analyzy vSech vySe zminénych knih
vyplyva, Ze je moiné vybirat z velké skaly moznosti a kazdy si mGze vybrat to, co povaZuje za
idedlni pro sebe. Z analyzy vyplyva, Zze vétsina dél pro tuto uUroven se zkracuje na délku kolem
50 stran, velmi casté jsou ilustrace a aktivity k textu. Velmi €asté rozlozeni knihy je Uvod,
pribéh, vSechny ukoly na konci knihy, nicméné rozloZeni ukoll pfimo do textu mi pripada

jako vhodnéjsi feseni a tim se také chci inspirovat pro vlastni tvorbu.

7. Jaka cizojazycCna cetba zaky zajima

Pro realizaci druhého cile, tedy zjiSténi toho, co v cizojazyCné Cetbé zajima konkrétni zaky,
jsem vyuzila jiz vySe zminény dotaznik a rozhovor. V dotazniku byly dvé otazky, jedna
uzaviena a druhd oteviend. Tyto dotazniky jsem rozdala zakim 5., 6., a 7. tfidy Montessori

Skoly v Prachaticich a zpét jsem ziskala 30 odpovédi.

Prvni otazka se tykala Zanru, Zaci méli vybirat co je typové zajima Cist v cizim jazyce. Bylo
mozné zaskrtnout i vice odpovédi, coz nékteré déti vyuZily. Pfed zadanim dotaznikd jsem
zakim strucné popsala vsechny zminéné Zanry i s prikladem konkrétni knihy. Jak vyplyva
z nize vloZzeného grafu, nejoblibenéjsi jsou fantasy pribéhy s po¢tem 20 hlas(, Zadna z dalSich
moznosti neziskala tolik hlasti. Pomérné prekvapivy je vysledek technickych pribéhd, ktery je
na stejné Urovni s dobrodruznymi pribéhy s po¢tem 8 hlasl kazdy. Oproti tomu jako malo

popularni se ukazaly biografie.

54



Co by vas bavilo Cist v anglictineé?
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Druha otazka byla oteviena a neni tedy mozné ji graficky zobrazit. Ve této otazce méli zaci
konkrétné napsat, co musi mit pfibéh pro to, aby pro né byl atraktivni. Mezi ¢asté odpovédi
patfila zminka o obrazcich. llustrace ¢i pfimo komiksova ¢etba je pro zaky zajimavéjsi nez
prosty text a toto se ukazalo i v dotaznicich. Obrazky ¢i komiks ve svych odpovédich zminilo
8 déti. DalSim ¢asto zminovanym bodem byla délka textu, néktefi Zaci zminovali jako lepSi
variantu kratsi texty, ale objevili se i 2 Zaci, ktefi se vyjadiovali opacné. Néktefi Zaci
upresnovali, jakou délku textu povazuji za idealni, napriklad do velikosti A4 i s Ukoly, jinym
nevadi i delsi text, pokud nebude obsahovat pfiliS mnoho tézkych slov, pripadné pokud je

pod textem nabizeny i preklad do Cestiny.

V odpovédich se objevovala také konkrétni témata, napriklad téma robotiky, redlnych
historickych udalosti i s priklady, nebo konkrétni témata fantasy zahrnujici draky a elfy.
V odpovédich byly zminéné i nékteré oblibené ukoly k textu, napfiklad tvorba vlastniho textu

na zakladé prec¢teného nebo dokoncovani pribéhu.

Celkové z dotaznik( vyplyva, Ze Zaci na této Skole maji néjakou zkusSenost s praci s textem
v cizim jazyce a jsou schopni ¢astecné posoudit, co jim vyhovuje. Z téchto informaci jsem
vychdazela pfi psani vlastniho pfibéhu a tvorby Ukoll k nému, snazila jsem se zohlednit ¢asto
zminovanou délku textu a oblibeny Zanr, nezarazovala jsem navrhy konkrétnich postav nebo
témat, ktera se v odpovédich objevovala. To, Ze Zaci stextem pracuji a neni to pro né

zaleZitost pouze pro praci v ucebnici, vyplyva i z rozhovoru s vyucuijici.

Vyucujici, kterou jsem pozadala o rozhovor k tomuto tématu uci jiz 4 roky dva cizi jazyky,

angli¢tinu a némcinu. Na této Skole pracuje druhym rokem. S textem v hodiné pracuje rada
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a zarazuje ho pomérné cCasto, priblizné jednou az dvakrat za lekci, texty se snazi vybirat pro
zaky tak, aby je zajimaly tématem, ale také aby odpovidaly urovni jazyka konkrétni tridé
nebo Zakim. Vybrané texty ve vyuce kromé Cetby i ddle vyuzivd, naptiklad zminila hledani
raznych gramatickych jev(, rozsifovani slovni zasoby ale také jako mozZnost na texty reagovat
a diskutovat o nich. Na otazku, zda v hodinach sama pouziva zjednodusenou literaturu mi
odpovédéla, Ze stakovymi knihami aktivné pracuje, zaci maji za ukol si vybrat ze skolni
knihovny knihu dle svych preferenci a nasledné ji prezentovat pred tfidou spolu
i s vybranymi slovi¢ky. Zminila také konkrétni praci s textem, kdy s zaky 8. tridy pracovali na
Christmas Carol od Charlese Dickense, kterou nejen Cetli, ale zpracovavali hromadné také

pfipravené ukoly k textu.

8. Zavér vyzkumného Setreni

Z vysledkl analyzy knih vychazi, Ze knih ve zjednoduSené cetbé v anglictiné je mnoho druh
a je tedy moZnost vybirat ze vSech moiZnych kategorii, ackoli mezi oblibené, a tedy
i zkoumané, se dostaly vétsinou tituly klasickych dél. Jak vychdzi z dotaznikl mezi Zaky na
této konkrétni Skole, jako oblibeny Zanr vychazi nejvice fantasy, ktery je u knihkupct
a nakladatell dostupny, ale podle ziskanych dat nepatfi mezi obecné nejoblibengjsi
a v analyzovanych knihach neni pfilis zastoupeny. Pro splnéni posledniho cile své prace,
psani vlastniho pribéhu, jsem vychazela spise z dat ziskanych z dotaznik( a pribéh, ktery jsem
vytvorila, obsahuje prvky fantasy. Diky tomu, Ze jsem méla mozZnost prozkoumat detailné
velmi rdzné knihy a méla jsem mozZnost porovnat rlizné zpracované ukoly k textu, inspirovala
jsem se tim, co mi pfislo pro praxi nejuzite¢néjsi a tento systém vyuzivam i pro sv{j pfibéh.
Proto jsem k textu vytvofila ukoly uréené k praci pred zacatkem cteni, béhem ¢teni i po ném
a rozlozZila je do textu tak, jak je bude Zak a ucitel v hodiné potfebovat. Blize se tomuto

problému vénuji v nasledujici kapitole.

9. Marek and the Mysterious Book

Jak je jiz popsano vySe, pro splnéni tretiho cile prace jsem vychazela z dat z vyzkumného
Setfeni a snazila jsem se, aby se vysledky odrazily do napsaného pribéhu, ktery prikladam
jako pfilohu Cislo 6. Proto se jedna o pfibéh s prvky fantasy, ktery je rozdélen do tfi ¢asti a ke

kazdé ¢asti jsou prifazené ukoly tak, jak je budou Zaci plnit. Ukol uréeny pred za¢atkem ¢teni,
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ktery ma zaky pripravit na cteni, je na zacatku textu, zatimco ukoly na konci textu jsou
uréené k vypliiovani béhem a po precteni celého uryvku. Ukoly na zacatek textu jsou
podobné a pobizi k zamysleni, cilem je Zakim pomoci se soustfedénim na anglictinu a na to,
co se chystaji ¢ist. Ukoly na pInéni béhem ¢&teni jsou riiznorodé a soustfedi se na detail a neni
mozné je splnit bez hlubsiho prelteni textu, jsou Uzce propojené. Ukoly po &teni jsou
obecnéjsiho charakteru a neni k nim potfebna takova mira znalosti k textu, sta¢i obecné
povédomi, o co vtextu Slo a které umozni zodpovédét rlizné otdzky k textu. Nékteré ukoly
s textem souvisi pouze okrajové, napfiklad k definici slov neni nutné pribéh dist, ale pouzita

slova jsou v jiz precteném useku pribéhu.

Stejné jako v analyzovanych knihdch i vtomto pfibéhu se objevuji slova, u kterych je mozné
Ze jim nebudou vSichni Zaci rozumét. Misto glosare jsem vytvofrila set 24 karticek, 12 karticek
s neznamymi slovy a 12 s jejich co nejjednodussi definici. Set karti¢ek prikldddm do pfiloh.
Tyto karticky je mozné zalaminovat, nastfihat a pouzit jako aktivitu na hledani spravnych
dvojic dfive, nez se vlbec zacne se ctenim, nebo je mozné je nastfihat jako dominové
karticky a poskladat je postupné do kruhu tak, Ze je vidy u sebe slovo a jeho definice. Vse
zalezi jen na zplUsobu nastfihani vytvorené tabulky, pro potreby dominovych karticek je
potfeba ji rozstfihnout v poloviné a poté nastrihat jednotlivé prouzky tak, aby vzdy karticka
obsahovala prvni zelené policko s definici a druhé modré, sjednim slovem. Pro potieby
spojovani dvojic je potfeba vystfihnout kazdou karticku zvlast, zelena policka jsou definice
a modra definovand slova. Pfipadné je mozné vytisknout tento set pro kazdého studenta
zvlast, aby bylo mozné se k témto slovicklim vracet kdykoli je budou v textu potfebovat.
Barevné rozliSeni definic a slov pomaha pfi aktivité hned rozlisit, co je definice a co slovo,
nebo také pfi tfidéni karticek pro jiné aktivity je mozné snadno rozdélit karticky na dvé
hromadky. Pokud by tato aktivita byla tisténa pro kazdého studenta zvlast, je moziné ji
vytisknout Cernobile a nechat studenty, aby si ji kazdy sam vybarvil. Laminovani karet také
neni nezbytné, ale protoze se s pfibéhem bude pracovat v rdmci tfi hodin, karti¢ky pro rychlé
zopakovani slovni zdsoby je vhodné pouzit pred kazdym c¢tenim pro rychlé zopakovani
a pouhy papir se snadno roztrhne ¢i jinak znici, laminace karet hned na zac¢atku muize usetfit
praci s tvorbou nového setu pred kazdym c¢tenim. Prace s nezndmou slovni zasobou jesté

pred ¢tenim textu formou hry misto pouhého vyhledani si slova, kdyZz na né narazi v textu
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pomtUze s plynulejsi vyukou, kdy studenti nebudou nuceni listovat kvali jednomu slovu, ale

také s trvalejSim zapamatovanim daného slova.

Pfi tvorbé psani jsem se kromé zarazeni fantasy prvkd snaZila vytvofit postavu hlavniho
hrdiny tak, aby bylo pro Zaky mozné se s nim ztotoznit. Z toho dlvodu jsem volila nejen
Ceské jméno, ale také jsem pribéh zasadila pfimo do té Skoly, kde jsem dotaznik tvofila.
V pribéhu je kratce popsana tfida, kterou hlavni hrdina Marek navstévuje a kde se odehrdava
i vétSina déje, stejné jako je vtextu zminéné kaZzdodenni setkavani v kruhu na koberci.
Zarazenim takto znamych prvkd do textu jsem chtéla dosdhnout ztotoZnéni s hlavnim

hrdinou a motivovat tak déti ke cteni.
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Zaveér
Svou diplomovou praci jsem zaméfila na literaturu a Cetbu ve vyuce, a to jak v teoretické, tak
v praktické ¢asti. V Uvodu jsem se zabyvala vyukou ceského jazyka a literatury na zakladni

Skole, protoze cesky jazyk, ¢teni, psani a schopnost prace s textem je zakladem, pro vyuku

vSech ostatnich predmétl véetné ciziho jazyka.

Do oblasti Jazyk a jazykové komunikace patfi i vyuka ciziho jazyka, které se v Cechach vyuéuji
dva. Ve své praci jsem se proto dale vénovala vyuce ciziho jazyka, ktery se zacind ucit pozdéji
a stavi na znalostech ziskanych v ¢eském jazyce. V kapitole zamérené na cizi jazyk jsem se
vénovala vyuce ciziho jazyka obecné, protoze ackoli je anglictina dominantni jako prvni cizi
jazyk, neni to povinnosti. Nad vyukou druhého ciziho jazyka se vedou v poslednich mésicich
spory a neni jisté, jaka bude budoucnost tohoto dosud povinného predmétu, zda zlstane
povinnym pro vsechny Zaky, nebo se stane volitelnym predmétem. Zabyvala jsem se také
rdznymi pomuckami, typické jsou ucebnice a Citanky, ale ucitel ma k dispozici celou fadu

dalsich pomucek, kterou jsem se pokusila také okrajové zmapovat.

ProtoZe je pro mou praci dllezitd predevsim literatura, vénovala jsem se literature ve vyuce
z rliznych ahl{ pohledu. Kromé cEtendrstvi a Ctenarské gramotnosti jsem se vénovala také
literature jako pomUcce ve vyuce ciziho jazyka. Zakladem pro zarazeni cizojazycné literatury
bylo zmapovani dlivod(i pro nebo proti zafazeni takovych textl do vyuky. Mezi dlivody pro
zarazeni se tadi napriklad rozsiteni slovni zasoby nebo kulturni obohaceni a celkové je
povazovano za vhodné cizojazytné texty zak(m nabizet. Je potiebné vénovat pozornost
vybéru tohoto textu a také s nim pracovat, proto jsem do své prace zaradila také kapitoly
vénujici se vybéru textu do vyuky a moznosti prace s nim. Samostatnou kapitolu pak tvofi

zjednodusena cizojazy€na literatura.

Kromé literatury jsem se zabyvala také Montessori pedagogikou, a to proto, Ze mne tato
pedagogika zajima a svou kariéru zac¢indm na Skole, kterd ma své Montessori oddéleni. Také
svou praktickou ¢ast jsem spojila s Montessori pedagogikou a vyzkum provadéla
v Montessori oddéleni vyse zminéné zakladni Skoly. V teoretické casti jsem zpracovala
zakladni principy a pojmy této pedagogiky, blize jsem se vénovala také potfebdm déti
v rizném véku. V zavéru teoretické casti jsem se také zabyvala vyukou angli¢tiny Montessori

metodou.
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Vypracovavani teoretické ¢asti pro mne bylo velkou vyzvou, ale také velkym pfinosem pro
mou budouci praxi. Pfi vypracovavani jsem se dostala k fadé zajimavych knih, webovych
stranek a k rfadé autorli, ke kterym se chci v budoucnu jesté vratit a poznatky vyuZit pro
praxi. Jako hlavni pfinos pro svou budouci praxi z teoretické ¢asti vnimam lepsi pochopeni
pojmu cCtenarska gramotnost a informace ke zjednodusSené cizojazyCné literature, které

vyuziji v budouci praxi.

V praktické casti jsem se vénovala literature ve vyuce anglictiny, konkrétnéji zjednodusené
literature. Stanovila jsem si pro praktickou €ast tfi cile, které se mi postupné povedlo naplnit.
Prvnim cilem byl prdzkum u nakladateld a knihkupcl. Zde jsem zjistovala, jaké knihy
zjednodusené literatury v urovni Al az A2, tedy uUrovni pro druhy stupen, patfi mezi
nejoblibenéjsi knihy. Timto zplsobem ziskany seznam knih od riznych nakladateld jsem pak
analyzovala. Druhym cilem prace bylo pomoci dotaznikl a rozhovoru zjistit, jaké texty
zajimaiji zaky a jaky je pohled ucitele na text ve vyuce ciziho jazyka na sSkole, kterou jsem si
pro vyzkum vybrala. Vtomto bodé vyzkumu jsem zjistila, Ze ackoli mezi nejoblibenéjSimi
knihami podle nakladatelll vedou zjednodusena klasicka dila od svétovych autor(, mezi Zaky
této Skoly dominuiji spiSe pribéhy s prvky fantasy. Z rozhovoru s ucitelkou také vyplynulo, Ze
ona sama zjednodusenou ¢etbu povaZuje za vhodny doplnék pro praci pfi hodiné a zarazuje
ji pravidelné do vyuky angli¢tiny, at uz jde o spoleéné ¢teni a praci v hodiné, nebo o ¢teni

zak( ve volném case a ndasledny referat.

Treti cil praktické ¢asti mé diplomové prace vychazel ze dvou predchozich. Na zakladé
ziskanych dat jsem vytvotila vlastni pribéh s prvky fantasy a pfipravila ho pro praci v hodiné
véetné ukoll k textu, roz€lenéni textu do hodin i zpracovani prace s nimi. Pfi tvorbé pribéhu
jsem se inspirovala jak pre¢tenymi knihami, tak vysledky dotaznik( a vysledkem je text, ktery
by mél Zaky zajimat tématem i zpracovanymi ukoly. VSech stanovenych cili bylo timto

dosazeno.

Prakticka ¢ast pro mne byla zajimava, predevsim moznost prozkoumat mnoho rliznych knich
zjednodusené cetby, i kdyZz nebylo snadné ziskat seznam oblibenych tituld od nakladateld.
Soucasné mi vyzkum pomohl vidét vice preference déti v Cetbé a mohu se timto smérem

orientovat v dalSi praci.
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Summary

The diploma thesis dealt with literature and the use of literature in teaching foreign
languages at elementary school. This thesis aimed to describe what is common and available
in teaching language, what are the main features of texts in lessons and what is available for

students to read in simplified literature.

This diploma thesis is divided into two parts, theoretical and practical. The theoretical part is
based on the study of specialised literature dealing with the topic of teaching language and

literature and the practical part is based on research among publishers and students

The theoretical part is divided into three sections. The first section deals with teaching
language in general. Those chapters there are described how to teach the mother tongue
and foreign language, also what is important to know about teaching it and what aids
teachers can use for this teaching. The most important thing is the Framework Education
Programme for Elementary Education where all information about teaching, level and

expectations can be found.

The second section focuses specifically on teaching literature. This part described reading
literacy and the importance of teaching reading literacy in all subjects. The main part of this
section is focused on literature in a foreign language, how to include original texts in foreign
language lessons and how this can improve students’ knowledge of culture and their ability
to understand words from context. For this is also important to choose the correct text,
short enough and not too difficult. A big part of this section also describes what is simplified
literature. This type of literature is written in the target language at the students’ level and it
is easier for students to read it and understand everything. It is also important for students’
motivation. The last part of this section deals with tasks connected to texts, how to use texts
in teaching and what types of tasks are important. This means that for every text there
should be three types of tasks, something to do before reading, something while reading and
some tasks after reading. Each of these tasks has its” role in teaching and it is important to

include all of them in a lesson with reading texts.

The last section of the theoretical part deals with the Montessori pedagogy and the reason
for it is a connection between Montessori pedagogy and the practical part. This section

describes Montessori pedagogy and its main principles of it. For Montessori pedagogy is
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important to teach kids as they need to be taught, using materials designed specifically for
this and working freely on tasks alone. For kids in the method is important to be able to do
their tasks on their own, be responsible for their work and knowledge and be ready to help
others. The most important part is the view of mistakes as an important part of learning. The
last part of this section focuses on the Montessori method of teaching English and how to

use these principles in teaching a foreign language.

The practical part of this thesis is based on simplified literature. There are three sections in

this part, two of them are based on research and the last one is creative.

The first section of the practical part deals with the simplified literature students can buy in
the Czech Republic. Research among publishers and bookshops helped to choose the most
popular simplified literature and those books were analysed. For the analysis was important

for example length of the book, the number of keywords or the graphic form of the book.

The second section is based on a questionnaire among students. Students were answering
questions about their favourite reading in a foreign language and also what is important for
them in reading. The results are that the most popular genre for reading is fantasy literature
and the most important for students are pictures and the length of the text. In this section,
there is also a short interview with the English teacher about literature and how she uses it

in her lessons.

The third section of this practical part was writing my own simple story based on the book
analysis and the results from the research among students. The story is about a boy from the
Montessori school, it has fantasy features and also tasks connected with the text. These
tasks are divided into tasks before reading, while reading, and after reading and are placed

inside the story for easy use in lessons.

This diploma thesis aimed to investigate the literature on teaching foreign languages and to
create my own story for teaching English based on the knowledge from the theoretical part
and the research. The aim was achieved by the presented analysis of simplified books,
results from the research among students and also by writing my own fantasy story and

tasks connected to it.
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Prilohy

Priloha 1

Dopis do nakladatelstvi a knihkupectvi
Dobry den,

Jmenuji se Martina Janovska a jsem studentkou pedagogické fakulty na JihoCeské univerzité
v Ceskych Budé&jovicich. V ramci své zavérecné diplomové price, kterd se zabyva
zjednodusenou cizojazyénou literaturou v hodinach angli¢tiny, zjistuji i jaké jsou aktualné

dostupné tituly u riznych nakladatell a které z nich jsou nejvice oblibené.

Mohla bych vas tedy pro potreby své prace pozadat o informaci kterd kniha ze zjednodusené
literatury v anglictiné se nejvice proddavala v poslednim roce? Jde mi o beletristické knihy pro

druhy stupen ZS, droveri A1-A2, 5.-7. tiida.
Moc dékuji za odpoved
S pranim pékného dne

Martina Janovska



Priloha 2
Odpovédi od nakladatelii a knihkupci
Odpovédi jsou anonymizované, zachovan pouze nazev nakladatelstvi nebo knihkupectvi.

Nakladatelstvi Luxor

Dobry den, pani Janovska,

podafilo se nam zjistit informace z nasi nejvétsi prodejny na Vaclavském namésti v Praze,
ktera ma i z prodejen nejvétsi obrat cizojazycné literatury celkové. Seznam z prodejny

preposildam zde. Je za poslednich 365 dni.
9788075675804 Easy reading Alice in Wonderland - Uroven A2 14
9781405862332 PER | Level 3: A Scandal in Bohemia 13

9781405855327 PER | Level 2: King Arthur and the Knights of the Round Table 12

9781405842891 PER | Level 2: The Mysterious Island 12
9781405881999 PER | Level 3: Notting Hill 11
9788075675828 Easy reading Moby Dick - Uroven A2 9
9781405876971 PER | Level 2: Lost In New York 8

9781474924665 Usborne English Readers 2: Arthur and the Sword in the Stone 8

9781405862387 PER | Level 3: A Midsummer Night’s Dream 7

9788075675798 Easy reading Romeo and Juliet - Uroven A2 7

9781447967484 PEAR | Level 2: The Secret Garden Bk/Multi-ROM with MP3 Pack 5

9781474925495 Usborne English Readers 3: The Jungle Book 5

9781474927857 Usborne English Readers Level 2: Frankenstein 5



Megabooks CZ

Dobry den,
Pro nas jako vyhradniho dovozce OUP ELT je nejprodavanéjsi titul zjednodusené Cetby
9780194790536 Oxford Bookworms Library New Edition 2 the Canterville Ghost

Hezky den,

Pearson English Readers

Dobry den pani Janovska,
nize posilam TOP 3 z Pearson English Readers za rok 2021.

ISBN NAZEV

9781405876759 Pearson English Readers Level 3: Forrest Gump

Pearson English Readers Level 2: Marvel’s The
9781292205687
Avengers

9781405842822 Pearson English Readers Level 2: A Christmas Carol

Jinak dostupnost zjednodusené cetby vidy vidite na naSich strankach www.penguin-

readers.cz.

V pfipadé, Ze nejsou skladem je nutné je objednat na centralnim skladé Pearson v Polsku,
popft. v Belgii. Doba doddni je poté cca 2-4 tydny. V pfipadé, Ze by titul by jiz byl OOP (out of

print), tak bychom Vas emailem kontaktovali.
Snad jsem Vam aspon trochu pomohla.

Preji pfijemny den



Priloha 3

Rozhovor s ucitelkou
Jaké jsou vase aprobacni predméty? Jak dlouho ucite?

Mé aprobacni predméty jsou anglicky a némecky jazyk pro druhy stupen. Ucim ctvrtym

rokem.
PovaZujete za dulezZité davat Zakim texty i mimo ucebnici? Proc¢?

PovaZuji to za velmi duleZité, protoZze mizZu dane texty napasovat podle potreb 7akl a jejich

urovni a samozirejmé podle jejich zajmu.

Jak casto je zafazujete?

LiSi se to samozrejmé tématy, ale rekla bych tak jeden az dva texty za lekci.
Jak s textem ddle pracujete?

V textu dohledavame gramatické jevy, slovni zasobu nebo na né Zaci reaguiji.
Pouzivdate v hodindch zjednodusenou literaturu? Jakou?

Ano, Z4ci si sami vybiraji z nasi skolni knihovny podle jejich zajmU a nasledné je prezentuji

pred tfidou a vybiraji pét nejzajimavéjsich slovi¢ek z knihy, ktera se ostatni Zaci nasledné uci.

Hromadné jsme se Zaky 8. tfidy Cetli knihu 'Christmas Carol' od Charlese Dickense, ve které si
Zaci nejdrive precetli danou kapitolu, nasledné jsme zpracovali slovni zdsobu, kterd v textu

byla tu¢né zvyraznéna a odpovidali na otazky k textu



Priloha 4

Dotaznik pro Zaky:
1 Co by vas bavilo Cist v anglictiné

e Romantické pribéhy
e Historické ptibéhy

e Dobrodruzné ptibéhy
e Klasické pribéhy

e Fantasy pribéhy

e Technické pfibéhy

e Biografie

e Néco jiného (co?)

2 Co musi mit text v anglictiné, aby vas zaujal? (délka, ukoly k textu...)



Priloha 5

Vysledky dotaznikového Setreni

NiZe jsou uvedené autentické odpovédi na druhou otazku, bez oprav a Uprav textu:

napéti

musi tam mit dlouhej pribéh

musi byt kratky a musi mit hodné
obrdzki

draky a elfy, vily

roboty

musi bit tam hodné obrdzku a
kratky text

obrazky, fantasy, fantasy
napinavost, zabavnost, obrdzky
obrdzky + komiksy

néco, co se opravdu stalo, 200stran
kratky

obrdzky + komiks

obrdzky, kratsi text

obrdzky

it could be like a4 size of paper
guitars,  yugoslavia, australia,
kosovo, more guitars, weapons,

civil war and molotovs

10

i don’t know

délka cca % az 2 a4, doplnovani vét
k textu, napsat néco ohledné textu
nesmi byt moc dlouhy

nesmi byt moc krdatky, nesmi v ném
byt prilis mnoho téZkych novych
slov

pribéh

obrdzky

idedlIni délku, zajimavy Zdnr

nesmi byt moc dlouhej

ukoly: mozZnd néco s postavami
v pfibézich

musi to mit pod textem Ccesky
preklad

vsechno!

obrdzky

bez odpovédi



Priloha 6
Partl
Marek and the Mysterious Book

Before you start reading

+» What books do you like? Discuss.
+* What do you think this story is about?

Once upon a time, There was a school.

In that school, there was a boy. Like you or like your friend. A boy, 11 years old,
as tall as you are, with dark brown hair. His name was Marek.

Marek was a student at the Montessori Prachatice school. He loved the school.

His class was just perfect. HE loved that there was a carpet on the floor so he
could sit everywhere without being cold. He loved the colours on the walls and
the pictures and posters hanging around the room. He was quite happy with his

desk, even though he had to share it. He sat with his best friend PetR and it
was wonderful. Marek was simply happy with the place all-around.

Marek’s favourite place was the school library. And the second favourite was
the small bookshelf in his class, where the teacher put interesting books to
read. Some books they needed for projects, others just for fun.

OnE day he found a big book on that shelf. “What a cool book!” he thought. At
first it looked like an encyclopaedia and probably it was something similar. It
was full of images with a few sentences about every one of them. The images!
He has never seen anything like that! All of them were filled with strange
shapes and colours. He was not able to decide if he liked it or even recognized
what was in the image. It just looked strange. In another image, there was
something that looked just like a fork. But the handle and the forks were
connected by a chain! You cannot eat with it! On a different page, there was
something similar to a T-Shirt, but with just one hole for the head and no holes

for the arms! &nd many more strange images. Some of them looked like a

colourful mess, some of them like useless things. And for every pictuRe, there
was a short text.



Marek was curious. He has never seen anything like that. It looked too funny.
Even the articles were in a strange language. He tried to read it but could not
understand a word!

Marek took the book home and studied it, the pictures only. He then found a
picture he really liked. It was another strange photograph, but a little bit
different from the others. In thiS one there was nothing and everything at the
same time. It looked like an abstract artwork, like when you throw all paints
you have on a white paper. But it was nice. In the middle of this colourful mess,
there was something like a figure. It was not visible much, almost like a ghost
hiding from him. But Marek was sure it is there.

While you read

¢ Correct these sentences:
o This story is about Marek and a book about the town Prachatice.
o Marek hates Petr.
o The book is boring and Marek does not like it.
o Marek’s favourite place is the school cafeteria.

After reading

+* Answer these questions:

o Is Marek happy at his school?

o Was Marek allowed to take the book home?

o What did the pictures from the book look like?

o Why was he not able to read the articles in the book?
+* What do you think will happen next?
+»+» Draw a picture described in this part:




Part2

Before you start reading

+* What do you remember from the previous part? Draw a picture of it.

He did not know why, but he rEally liked the picture. He studied the colours,
the texture, and also the ghost in the middle. After a while, he fell asleep with
the book under his head as a pillow.

At night he had a dream. In dreams, you can do anything, like fly, Change
colour or read minds. In Marek’s dream he was able to read this book, he was
able to understand all of the pictures. Everything was clear in the dream. He
was upset in the morning because he could not remember how to read the
texts and the pictures looked as confusing as the day before. But one thing was
different. Marek found some bold letters in the sentences. He did not know
what they meant but because of the dream, he had a feeling they were
important. He had some time before school, so he read the bold letters only.
Still, the letters did not make sense to him, so he closed the book and left for
school.

At school, something strange happened. He waved at his friends, but they just

ignored him. He foRgot to change his shoes, but nobody noticed. Then he sat in
his chair like every day, but no one said hello to him. And then it happened.

The whole class gathered in the circlE every morning and the teacher always
said hello to everybody. This time she skipped Marek. Like he was not there.
When he tried to say something, she just ignored him like all his friends. Even
Petr aCted like Marek was not at school at all and when they worked at their
desk, he acted like nobody was there. Marek tried to push Petr, move his books
or talk directly to his ear, but nothing happened. At this point he was really
scared. He ran away to the bathroom, crying but when he looked in the mirror,
he saw nothing. There was no Marek in the mirror. He was invisible.

While you read

+* What happened first? Put sentences in the correct order.
o Marek found out he was invisible
o Peterignored Marek
o Marek read some letters from the book
o Marek forgot to change his shoes




o Marek could not remember how to read the text
o The teacher greeted everyone but Marek
o Marek arrived at school

After reading
+» Connect the word with correct definition:
o Abstract o  Part of the day with
o Invisible breakfast
o Mirror o  Something you cannot see
o Teacher o  Glass thing where you can
o Morning see yourself

o  Something existing
without physical shape
o  Person who teaches kids

+* Find in the wordsearch:
o school, book, encyclopaedia, dream, mirror, teacher, class, read,
library, picture, table, bag, ghost, shoes, shelf, cry, night, art,

Marek
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Part3

Before you start reading

+* How do you think the story ends?
+» What would you do if you became invisible?

He was terribly Scared. And sad. But then, suddenly, he realized that as an
invisible boy, he could do cool things! He started immediately. He climbed on
the clock and changed the time. Nobody noticed. He hid the teacher’s favourite

pencil. He was moving things In his classroom and hiding them in the strangest

spots he was able to find. Everyone noticed something was happening, But
nobody knew what it was.

Suddenly Marek was having a great day. He was more and more courageous.

He ate Other kids’ snacks, pinched them or tickled them with a feather. When
the teacher was writing on the blackboard, Marek took a sponge and started

erasing everything she wrote. This was too much Of course. Everybody saw
there was something strange.

The teacher was surprised. Then angry. And then surprised again. And just after

that, when MareK was ready to write on the blackboard that he was invisible,
it happened. The teacher put down her scarf and threw it on Marek’s head.

Marek was standing there while everybody was screaming: “Ghost! Ghost!”
and he had no idea what to do. And then...

“Marek! Wake up! It is time to go to school!”

It was morning, mom was waking him up. It wa$ just a dream.

While you read

+» What is true? Write T (true), F (false) or N (not mentioned)
o Marek was tickling others.
o Marek hid the teachers’ favourite book.
o Marek ate others” snacks.
o Petr was sad because Marek was not at school.

After reading

** Try to make a short comic story of Marek’s dream:




Marek and the Mysterious Book
Comic story

** There is secret a MESSAGE in the story. Find it and try to think about it,
is it true?
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Glosary:

Cut as dominoes or as pairs, work and play with students before every reading

book with lot of

right in encyclopaedia pictures and interesting
explanations
. , thing you use to eat,
something you like fork U use it with knife strange
something
uncommon and immediately in the moment tickle
weird
to take a piece of
to touch somebody Sog;ifsoiy t;gsg';:rnd
in the/zfuayh/;e/she pinch hard with erase
g your thumb and the
finger next to it
to remove
something invisible you can't see it bold letters
completely
letters which are
thicker and more to get together in .
black than the gather one group di reCtly
others




