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ANOTACE

Ve své diplomové praci se zabyvam integraci romskych déti do kolektivu béznych tiid
zékladnich skol z pohledu pedagogli. Diplomova prace je rozdélena na cast teoretickou a
praktickou. V teoretické Casti se vénuji historické oblasti, struéné charakterizuji romskou
kulturu, femesla. V dalsi kapitole se zmiiuji o zivoté romského ditéte vetné rodinného zZivota
a specifik prace s romskymi détmi.

V praktické Casti se vénuji vyzkumu formou rozhovoru, kde se snazim cilen¢ zjistit, jaky
vztah zaujimaji ucitelé k romské populaci. Také jaké maji zkuSenosti s vyukou romskych
zakl. Zjist'uji, zda je ve vyucovani vyuzivano prifezové téma multikulturni vychovy.

V zavéru své diplomové prace se pokusim nastinit zdokonaleni zaclenéni romskych zakl na

1. stupni zakladni skoly.
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ABSTRACT

The topic of this thesis is integration of Roma children to elementary school classes
from the teachers’ point of view. The thesis consists of theoretical and practical part.
The theoretical part concerns historical background, brief characterisation of Roma culture
and crafts. Another chapter refers to life of Roma child including family life and specifics
of work with Roma children.

Practical part is dedicated to research in the form of interview focusing on teachers’ attitudes
towards Roma population. It shows their experiences with education of Roma pupils
and explores the use of multicultural education in classes.

In conclusion are proposed possible ideas for improving the integration of Roma pupils
in the first five years of elementary school.
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Uvod

Po dlouh¢é dob¢ premysleni o tématu ke své diplomové praci jsem dosla k zavéru, ze
bych se rada vénovala integraci romskych déti. Zvolila jsem si toto téma, protoze si myslim,
ze je stale aktualni a stale problematickd. Problémovou otazkou je, jak tyto déti zaclenit do
kolektivu bézné tiidy? Jak ptedejit diskriminaci?

Dalsim divodem zvoleni tohoto tématu je predev§im ma zkuSenost, kde jsem m¢éla
moznost pracovat s témito détmi. Pracovala jsem jako asistentka pedagoga a jako
vychovatelka na Skole v pfirod¢, kde byla spousta romskych déti. Na Skole v prirod¢ byla
spousta jinych $kol, kde jsme se dostavali ¢asto do stfedu s jinymi pedagogy, kde poukazovali
tento postoj uciteld, pficemz by pravé oni neméli délat mezi zdky rozdily. Jak tedy miize
fungovat zaclenéni déti do kolektivu, kdyz nekteti pedagogové maji negativni postoje k témto
détem? Otazkou je, jestli meli pouze Spatné zkusSenosti. Teprve tehdy jsem si uvédomila, ze
tato problematika neni moc jednoducha a kdovi, jestli feSitelnd. Proto se ve své diplomové
praci budu zabyvat pouze pedagogy, kde bych se rada dozvédéla, jaky postoj zaujimaji
k romskym détem, k témto rodinam, spolecnosti. Jak tyto zaky zaclenuji do kolektivu béznym
tiid.

Diplomova prace se sklada z ¢asti teoretické a praktické.

V teoretické ¢éasti prace budu popisovat puvod romského etnika, struéné charakterizuji
romskou kulturu, femesla, zakladni specifika romské rodiny a specifika prace s romskymi
détmi. V praktické ¢asti vyuzivam kvalitativni vyzkum formou rozhovoru, kde zjistuji vztah
uciteld k romské populaci, rodindm 1 détem. Zjistuji, zda pedagog vyuZiva ve vyuCovani
prifezové téma Multikulturni vychovy a dale shromazd'uji ndméty pro uspéSnou integraci.
V zavére¢né praci nastinim, jak zdokonalit zaclenéni romskych zaki na 1. stupni zékladnich

skol.



Co jsou vlastn¢ zac ti Romové?

Spousta lidi ma urcéitou zkreslenou predstavu a zaujimaji vi¢i nim postoje. Toto
chovani a okolni reakce ve vztahu k Romtim spociva predev§im v nevédomosti, v pfedsudcich
a negativnich stereotypech, které si lidé vytvofili s pribéhu staleti. Pochopeni soucasné
situace Rom1 je dalezitym predpokladem znalosti souvislosti z historického obdobi.

Co ale 0 Romech s piehledem vime? Témér nic. Také velka ¢ast Romi nezna svij
vlastni ptivod. Netusi, kdy a jak pfisli do Evropy, ve kterych zemich nyni ziji, do jakych
skupin se déli, jakymi romskymi dialekty mluvi a bohuzel ani neznaji, jak zili jejich dédové,
pradédové. Pritom by se méli dnesni Romské déti dozveédét a zaroven pochopit smysl a
zpusob jejich zivota. Nestydét se za svou historii, ale naopak si ji vazit a dale ji rozvijet
vV dobrém.

Ostatni Neromové by méli znat alespoil nékolik zakladnich poznatkt jesté diive, nez
je za¢nou hézet do jednoho pytle. Diky témto poznatkim mohou zlepsit sviij averzni vztah
k témto lidem (Davidova, 2004).

Romové jsou nyni nasi nejvétsi teritorialné nevazanou mensinou v Evropé. Pocetné

dosahuji zhruba sedmi miliont (Sotolova, 2011).



TEORETICKA CAST
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1 Historie Romu

Cesti zaci se o d&jinach eského naroda dozvidaji uz od prvni téidy, jak to maji ale Romsti
zaci? Témet vubec nic nevédi o svych déjinach. V Ceskych déjinach se neustdle zminujeme o
dalezitych postavach jako je svaty Véclav, Karel IV, Mistr Jan Hus, Jak Zizka a mnoho
dalsich. Zatimco romské dit¢ nemélo tu ptilezitost dozvédét se vice o svych piedcich, nevédi,
ze jejich praprapredkové patiili k pivodnimu obyvatelstvu Indie. Je dilezité, aby romské dité
ziskalo zakladni informace o své totoznosti, o informacich svého etnického spolecenstvi. Tak
jako &esti Zaci se dozvidaji o Legendarnim praotci Cechovi, tak by romsti Zzaci méli znat
legendy o praotcich Romech. Je zcela jisté, Ze by se protrhla alesponn malinka skulinka
vV nevédomosti, tudiz by Romové nemuseli byt tak opovrhovani neromskou spole¢nosti. Jak se
mohou Romové dozveédét, Ze v patnactém stoleti patfili mezi nadané hudebniky, kde diky
jejich oblibenosti hrali na Spanélském dvotfe uherské kralovny Beatrix? Nynéjsi Skolské
organy nejsou ochotny zaclenit informace o romskych déjinach do Skolnich osnov.

D¢&jiny Romt jsou misty mlhavé, dosud neexistuje zaddné obsahlé zpracovani knih, které by se

vyhradné zabyvaly star§im dé&jinam Roma (Hiibschmannova; in Daniel, 1994).

1.1 Prvni zminka o Romech

Nemizeme piesné datovat, kdy probihala migrace Romi. Pouze se domnivame, ze
ptichod Roml nemohl probihat najednou, ale uskutecnil se postupné v dlouhych ¢asovych
obdobich. Migrace Romil probihala pribézné v obdobi mezi III. — X. stol. n. I. Cim si

Prvnim mistem, kde se pfisté¢hovali, byla Persie, poté nasledovala dalsi cesta do Malé
Asie a Egypta. 1 zde nemlZeme piesné fict, v jakém Casovém horizontu se zde dostali.
Pravdépodobné toto obdobi datujeme mezi XIV. az IX. stol. pfed. n. 1., kde pravé v Egypté
vétsina Zen hrala loutkové divadlo, které si zfejme pfinesli ze své rodné vlasti.

Kromé divadla se Romové participovali na Sifeni bronzu a riznych bronzovych
predmétii jako jsou naptiklad mece. Je dulezit¢é dodat, Ze Romsti piedkové s nejveétsi
pravdépodobnosti znali dobfe vlastnosti vSech kovi, a to hlavné médi, se kterou uméli a
doposud umi vybornym zptisobem zpracovavat i v Evropé. O tom se nyni miizeme presveédcit
na vystavach vyrobkll v dfive nazyvané zemi Jugoslavii. Romové byli jedni z prvnich
zpracovateli médi, byli tedy prvnimi kotlafi. Tém, kterym byla zpracovavana méd, tj.

kotlaifim a tavicim bronzu, predchézeli ryzovaci zlata, ktefi nebyli omezovani pouze na
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sbirani ryziho zlata, ale také ho tavili, kovali a ukazali tak cestu kotlaftim a tavicim médi a
jejich slitin (Horvathova, 2002).

A tim dale souvisi dal$i migrace Romu do Evropy. Evropa uvitala Romy s udivem,
neporozuménim a utlakem. Romové pfisli z vychodu. Koncem 18. stoleti byl teprve odhalen
puvod romského jazyka a jeho souvislosti spojené se sanskrtem, jednim z indickych jazyki
(Sotolova, 2011).

Migrace probihala hned v n€kolika etapach a méla dlouhodoby proces. V kazdé zemi
se vzdy usadila pouze c¢ast Romi, dalsi ¢ast byla nucena k dals$i migraci z diivoda tlaku
z valek a najezdu, at’ jiz PerSanl, Arabi ¢i Osmanskych Turki. Romové se boufili proti
arabskému otroctvi. Po velkém boji byla ¢ast odvezena do Syrie a odtud byli po dobyti mésta
Byzantinci v 9. stoleti jako zajatci ptivadéni do Cafihradu. Timto rokem 855 byla Romum
oteviena cesta do Evropy. Po pfijezdu do Evropy, se pfemistili na delsi ¢as do Recka, kde
pravé zde nasli svoji evropskou domovinu. V téchto zpravach se hovoii jako o ,,komodromoi‘
o potulnych kotlafich, kejklitich, hudebnicich a provazolezcich. Romové v Recku ziskali
dobré socidlni postaveni, piispiva ktomu také to, Ze zili uprostied nejrozmanitéjSich
etnickych skupin a narodd, kde také mohli uplatnit sva femesla, hudbu a uméni (Daniel,
1994).

Romové se dostali, podle nejstarSich pisemnych pamatek tzv. z Dalimilovy kroniky
kapitola nazyvana ,,O Kartasiech pohanskych®, na izemi stfedni Evropy roku 1242. Romové
byli tehdy nazyvani Katasi, coz znamenali cikani. Romové byli povazovani jako vyzvédaci ve
sluzbéach Tatart, proto jeden cas utikali pfed mongolskym vojskem. Dodnes je otazkou, jestli
opravdu vyzvidali ¢i ne. Z historického hlediska v§ak nemtzeme popfit, Ze mongolska vojska
vpadla pravé na izemi stfedni Evropy jiZ tohoto roku.

Postoj viici Romim se vSak na naSem Gzemi zacne ménit od poloviny Sestnactého
stoleti. Chovani cikdnl se vyrazné odliSovalo od chovéni, které se ofekavalo od poutnikii
¢inicich pokani, a s kfestanstvim viibec. Katolickd cirkev zacala na tuto problematiku jiz
diive poukazovat. Roku 1427 byli cikani exkomunikovani pafizskym arcibiskupem z cirkve.
Na némeckém uzemi se vyhlaSky proti Romim zacaly objevovat koncem patnéctého stoleti.
Konflikty s Romy se zacaly vyostfovat poté, co byl zptisoben pozar v Praze, pii nichz byli
pravé Romové podeziivani. Poté vydal Ferdinand I. mandat, kde ptikédzal, aby Romové byli
vypovézeni ze zemé. V této represivni politice dale pokracoval Josef 1., ktery nechal podél
hranic rozmistit vystrazné tabule s varovnymi napisy zakazu vstupu Romtm (Fraser, 1998).

V Rumunsku a Moldavsku za dob kniZectvi od stfedovéku az do poloviny

devatenactého stoleti bylo s Cikdny zachazeno jako s otroky. Otroctvi zde nenazyvame jako
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nevolnictvi, které jiz existovalo. Nevolnici méli alespon svij pozemek s hospodarstvim, na
kterém pracovali. Museli pouze odvadét davky svému feuddlnimu panovi. S otroky se
predevs§im obchodovalo. Mohli byt prodani, darovani, zastaveni apod. Jejich pan si s nimi
mohl délat, co se mu zlibilo, at’ uz zde zarazujeme télesné tresty, tak tieba také odebirani déti.
S Romy bylo stejné¢ zachazeno jako s Afriany ve spojenych statech. V Rumunsku bylo
otroctvi soudasti pravniho systému (Rican, 2000).

Ponckud vstiicnéjsi postoj viici Romtim zaujala doba vlady Marie Terezie. Mizeme
fici, ze zde doslo k velkému zlomu vic¢i Romim. Po dlouhych staletich se s Romy pocitalo
jako s obyvateli danych tzemi. Dochazelo zde k toleranci uréitych romskych rodin ¢i rodu.
Cikani dostavali povoleni k pobytu, ale neustdle byli pod pfisnym dohledem. Oznaceni
»cikani“ bylo nahrazeno oznacenim ,novosedlaci®. V Uhrach byly provézeny snahy o
potlaceni romstiny, zdkazy tradicniho odivéni, snahy o ptrevychovu romskych déti v neromské
rodin¢, nutnost dodrzovat nébozenské povinnosti. Syn Marie Terezie Josef II. nadale
pokracoval v osvicenském piistupu. Kladl diraz na $kolni dochazku déti, kterou zavedl v roce
1782, vyuceni romské mladeze, povinnou navstévu bohosluzeb a zlepSeni hygienickych
podminek (Horvathova, 2002). I kdyz se tito panovnici snazili pomoci romskym obcanim,
nebylo toto feSeni spravné. Dochdzelo zde k vnucovani jiné kultury za cenu vzdat se své
vlastni, $lo tedy o nasilnou asimilaci, ktera nemohla vést k ispéchu (Davidova, 2004).

Dal§im velkym rozhodnutim bylo rozmisténi romskych rodin do moravskych a
slezskych obci. Od 18. stoleti se Romové usazovali vice méné dobrovolné. Od prvni poloviny
19. stoleti se Romové zacali rozrustat v po¢tech ¢lenti az na dvojnasobek. Hlavnim povolanim
Romt byla kovafstvi, hudebnictvi, koSikafstvi, kotlafstvi, ale ta bohuzel nestacila uzivit
vSechny ¢leny rodiny, proto se postupné zacali vénovat ¢innostem jako je nadenické ci
sezoénni prace. Romové se postupné zacali pfivykat majoritni spolecnosti. Ale i nadéle se
Romové vénovali polokoCovnému Zivotu, vétSinu svého zivota cestovali ve vozech

¢i maringotkach a zivili se prodejem vlastnich vyrobka (Fraser, 1998).

1.2 Situace pred rokem 1989

Na konci ticatych let, mnoho romskych rodin prchalo do Ceskoslovenska, a to
z diivodu nacistického Némecka a okupovaného Rakouska, odkud utikali. V obdobi prvni
Ceskoslovenské republiky (1918 — 1938) byl vydan perzekuc¢ni zakon, ktery omezoval potulny

zivot. Dale byla vydana cikdnska legitimace. Od roku 1959 bylo navazano na tento zakon a
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zacalo dochézet k likvidaci koCovani. Co se tykalo zaméstnani, bydleni, postaveni Romu a
dalsich problému nebylo viubec Vv feSeni (Davidova, 2004).

Hrizostrasnou dobou bylo obdobi za 2. sv€tové valky, kdy dochazelo k rasismu ze
strany nacistického Némecka. Po nastupu Adolfa Hitlera zacalo Némecko provadét rasovou
politiku. Romiim se dostalo stejné postaveni, jako méli Zidi. Norimberské zakony oznaéily
Zidy a Romy za cizi rasy. Byli povazovani jako neéista rasa, kterd byla nasledné zkoumana
institutem pro rasovou hygienu. Institut mél za ukol zkoumat rasy ,,cizi krve®. Roku 1935 byl
podan navrh dr. Rittrem sterilizovat Romy, tim by se zabranilo rozmnoZovani této rasy
cikdnskych misenct. Tim méla byt otazka Romu vyfesena. Némecko povazovalo cikédnskou
krev jako nebezpecnou. Ze zdkona vyplyvalo, ze pokud Némec, jehoz jeden prarodi¢ byl
Cikan, povazovali ho za cikdnského miSence, tudiz byl pfevezen do koncentra¢niho tdbora,
ptipadné do pracovnich ¢i sbérnych taboru a také do tzv. ,,cikdnského tdboru“ v Osvétimi, kde
dochazelo k nejvétsi imrtnosti Romu. Cilem bylo rozdélit Romy od némeckého naroda
(Sotolova, 2011).

Po druhé¢ svétové valce byl pro Romy navrat do svych piivodnich osad, vesnic a mést
velice naro¢ny pro odpor jak obyvatelstva, tak ufadi. Romové se ve svych osadach snazili
slepit své obydli v§im, ¢im se dalo. Poméry v osadach byli v otfesnych podminkach, mnohem
vV hor§im stavu nez pted valkou. Chatrée byli splacané z nepalenych cihel, z kmenil a vétvi
habri ¢i bukd, stiechy byly zalatané z lepenky a starych rezavych plecht. AvSak nejhorsi byla
bida, kter4 je mohla poskytnout. V. mnoha osadach jiz nebylo kde brat vodu, jen pouze ptimo
Z potoka. Lidé piestali o sebe dbat na tkor svého strachu, nejistoty, Sikanovani a tyrani. Na
ni¢em jim nezalezelo, protoze védeli, Ze zadné jejich ptani neni vyslySeno a Ze veSkera snaha
V to, o co usilovali, je marna. Lidé tak nadale Zili v hladu, Spin€¢ a nemoci. Diky vyhnanstvi
z civilizace lidé neméli zadny pocit domova a zaroven k nému zodpovédnost. Bez viry zacali
upadat do tzv. lhostejnosti. Naptiklad dévcatim uZ nezaleZzeno na tom, jak vypadaji, jestli
maji ve vlasech peti ¢i slamu. Pfitom vlasy patii k nejvétsi pySe romskych divek. Tak stejno
chlapci nejevili z4jem o to, aby se naucili hrat na housle, byt pravé tento hudebni ndstroj
byval nejvetsi ctizddosti kazdého mladého romského chlapce.

I nadéle se snazily komunistické ufady znepfijemnit Zivot Romim. At uZ se to tykalo
napf. odpiranim potravinovych listkli, nebo nedostavaly stavebni povoleni, dokonce bylo
zakazovano davat Romam praci. Romové nadale neméli ¢asto z ¢eho zit.

Pocatkem roku 1989 ptinesl, po dlouhé dob¢, pro Romy pozitiva. Doslo zde ke zruseni
perzekucniho zakona z roku 1927. Dobrym zamérem bylo pomoci Romtiim ve vychodni ¢asti

republiky a predevSim tim, ze doSlo ke zlepSeni hygienickych podminek, odstranéni
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negramotnosti, vybudovanim silnic apod. Vznikl novy rezim pro socialn¢ nejslabsi vrstvy
obyvatelstva. Doslo ke zlepseni platovych podminek pro pracovniky bez kvalifikace, socidlni
péce, povinné preventivni zdravotni programy. Volnd pracovni mista a byty, které¢ byly
k dispozici v ¢eskych zemich, znamenala pro Romy jako zachrana pted holou bidou, pro jiné
to byla ptilezitost, jak zvysit svou zivotni uroven.

Nadale byli Romové pfijimani velmi dobfe, nedochédzelo zde k rasistickym projeviim,
proto sami zadali zvat své piibuzenstvo do Cech. Jejich integrace presto nebyla jednoducha,
misto sporfadaného obcanského zaclenéni, spiSe jejich piichod plsobil chaoticky.
Ptist¢hovalci nutn¢ pottebovali se seznamit s ¢eskou kulturou a jejimi tradicemi. Romové se
setkavali s riznymi dobrovolnymi organizacemi, které se jim snazili vyjit vstiic. Romové
vyhledévali prostiedi, ve kterém vladne pravo a spravedlivost.

Dale byla feSena koncepce ,.cikanské otazky“, ta byla feSena pouze z hlediska
socialniho. Hlavni myslenka spocivala v tom, Ze Romové jako narod méli postupné splynout
s ¢eskou a slovenskou vétSinou, podstatou tedy bylo zmizeni. Hiilbschmannova (1993), ktera
nesouhlasi s touto koncepci, fikd o tom: ,, Snad to byl emotivni postoj, protoze mné osobné
tato kultura davala néco, ceho se mi jinde nedostavalo, zdjem o mou svébytnost, uctu, k niz
Jjsem mozna prispéla uctou projevovanou Romiim. Mezi Romy se mi nikdy nic zlého nestalo,
nikdy jsem nebyla okradena a nikdo mi neodmitl pomoc, pokud jsem ji potrebovala. Spise
Jjsem tehdy tusila, nez védéla, Ze se ztratou jazyka pripominajici humdnni hodnoty, s rozpadem
komunity, ktera bdéla nad tim, aby byla dodrZovadna ucta a etika, budou Romové vehnani do
kulturniho a etického vakua, odkud nevede cesta jinam, nez do napravnych zarizeni *

(Ri¢an, 2000, s. 26).

V padesatych letech se celkovy pristup k romské mensSing€ ustalil. Strategie celkového
ptistupu k romské mensin€ spocivala v kombinaci narodnostniho utlaku. Na jedné strané méli
zajisténé slusné bydleni a stalé zaméstnani, ale na druhou stranu se jim upiralo prdvo na
svébytnost kultury a Zivotniho stylu. Co se ty¢e mezd, nemohli si stézovat, jelikoz dosahovala
mnohem vyse nez platy 1€kati ¢i ucitelt. Détem bylo poskytovano vzdelani. Tato podpora se
postupem Casu zmeénila ve znacny problém. Pedagogové se bali znamkovat Spatné, taktéz
vysvédceni a diplomy méli pochybnou hodnotu. Tak stejno se ptistupovalo pfi piestupcich,
drobnych trestnich Cinech, které byli ignorovany. Tato strategie vysla najevo roku 1971, ktera
Vv sociologickém vyzkumu poukazovala na masivni averzi neromt vic¢i Romim po celé
republice.

Neubéhne ani deset let a vlada hrubym zpiisobem vezme olasskym Romim moznost

kocovat. Dale bylo branéno Romuim se pfistéhovat za praci. O povoleni také museli zadat
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Vv souvislosti se sniatkem. Dokonce na Slovensku byly osady postupné likvidovany. Bylo
stanoveno, ze v zadné obci nesmi byt vice jak 5% Roml.

Koncem Sedesatych let dochdzelo k odstranéni narodnostniho tutlaku, rozvijela se
romska kultura, dochazelo ke sdruzovani z diivodu obrany proti rasismu. Skute¢nou integraci
poukdzala Charta 77, tento dokument byl roku 1978 podepsan filozofem Ladislavem
Hejdénkem a také Vaclavem Havlem.

V osmdesatych letech doslo k ochabnuti komunistické moci, coz znamenalo pro Romy

zmirnéni utlaku (Rican, 2000).

1.3 Situace po roce 1989 do soucasnosti

Dochazi k radikdlnim zménam, dochazi ke svobodé, ktera je zaloZena na tradicich
zapadnich zemi. Byla zalozena po strance socialni, kulturni, politické a duchovni. Déle doslo
k upadku komunismu v Evropé.

Tento rok pfinesl Romim krom svobody také svobodu uziti svého jazyka, péstovat
svou nadale narodni kulturu, rozvijet mezinarodni kontakty, prosazovat své vlastni zajmy.
Zaclinala se psat romska préza, basné, poradali se kulturni akce 1 jina spoleCenské setkani.
Dokonce na vysokych Skolach se vyucoval romsky jazyk a kultura. Bohuzel Romové vSak
nedokazali chytit svou pfileZitost a vyuZzit ji ve svilj prospéch. Situace, kterd se vSak mohla
zlepsit, ba naopak se zhorsila (Ri¢an, 2000).

Dale vtomto obdobi byly Romové povazovani jako socidlné¢ nepfizplsobiva cast

populace. Dochazelo k nasilnému zaclenovani do populace pracujicich lidi, v nichz praveé
méli hlavni roli pracovni sily bez kvalifikace (Navratil, 2003).
Doslo zde ke zhorSeni socidlné-ekonomického postaveni Romil. Na druhou stranu Romové
dostali nové mozZnosti, ve které se prosazovalo socidlni, politické a kulturni poZadavky,
obcanské pravo, déle doslo k vzestupu ekonomiky a dal$§im socialnim moznostem. Populacni
skupina, jejichz postaveni at’ uz ze strany ekonomické ¢i socialni zhorsilo, tak jim byly
umoznény dal$i moznosti Zivota za pomoci socialnich davek. Vyse davek se pohybovalo v
¢astkach ptiymi domdacnosti nekvalifikovanych pracovnikii.

Ze strany spole¢nosti, v ramci moznosti, mizeme fici, Ze jejich vztahy a postoj
K integraci menSiny je vstficny. Samoziejmé zde muzeme vidét také opacny postoj, ktery
muze vést az extremistickym rasovym projeviim. Dale také nemlzeme ocekavat velkou
podporu socialniho zacleiovani Romil. Ze strany majority by se dalo fict, ze je az

vvvvvv
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danym podminkdm a stylu zivota ceské majority. Musim také dodat, Ze Rom musi mit,
predevsim, z4jem zapadnout do spolecnosti a snazit se hledat v ni ur¢ité misto. Na druhou
stranu je ¢ast Romu, ktefi nehledaji a nemaji potiebu byt ve spolecnosti s majoritou, zaujimaji
tzv. marginalizovanou pozici. Misto toho vyuzivaji socidlnich davek, ptipadn¢ mohou piijmy
doplnit z neformalni ekonomiky. Nejevi pfili§ velky zajem v oblasti socialnich, politickych ¢i
kulturnich.

Rok 1997 je rokem zlomu, kdy zacala vi¢i Romim vladni politika. V tomto roce se
vlada zaala zabyvat prvnim dokumentem, ktery se vztahoval Kk této dané problematice.
Dokument se nazyval: Zprava o situaci romské komunity v Ceské republice (tzv. Bratinkova
zprava). V této zpravé byl pouze zminény celkovy popis romské komunity, shrnuti
dosavadnich krokti vlady vi¢i Romim. Kritika byla zejména namifena na nedostateCnou
systemati¢nost, nedostateCnost a absenci instituciondlniho a finanéniho zajisténi a souhrn
doporucenych opatfeni ke zméné stavu. Dale v tomto roce je zalozena prvni vladni instituce
pro Romy — Meziresortni komise pro zalezitosti romské komunity, ktera plni funkci
poradniho, iniciativniho a koordina¢niho organu pro otazky sméfujici K postaveni Romu
v Ceské spolecnosti. V roce 2000 byla ptijata koncepce politiky vlady vaci prislusnikim
romské komunity, napomahajici jejich integraci do spoleCnosti, doplnénd o Zpravu
zmocnénce vlady pro lidskd prava o soudasné situaci romskych komunit. Slo o prvni
koncepcni, systematicky materidl s viceméné jasné danym cilem, kterym je integrace romské
komunity do majoritni spole¢nosti.

Koncepce z roku 2000 byla situace Romil povazovana ptistupem redukcionistickym,
ktera byla povazovana nedostatkem vénovanim se etnickému problému. V koncepci z roku
2002 nam dava teSeni spiSe po strance socialni nez feSeni tzce narodnostnich zaleZitosti.
Roku 2000 byl kladen vétsi diraz z hlediska narodnostni emancipace v porovnani s rokem
2002, kde dochazi k piesunu na aspekt socidlni. Jiz tato zména je opravnéna, nebot’ otazky
spojené s narodnostni identitou, si mize ¢lovek polozit tehdy, kdy mé uspokojeny své Zivotni
potieby, které jsou pro zivot nezbytné a tim je zaméestnani, bydleni, materialni zabezpeceni aj.
Postupem casu se podatilo vladé uspét v konkrétnich opattenich, kterd se zabyvala vSemi
oblastmi. Snazila se konkrétné podpofit ndrodnostni emancipaci, ochranit narodnostni kulturu,
az pres dal§i opatieni, kter¢ sméfovalo k odstranéni rasismu a diskriminace, jak uz
V kazdodennim zivotg, tak i v riiznych segmentech instituciondlniho systému. Diilezitou ¢asti
téchto opatieni je oblast vzdélavani. K témto opatienim patii napft.:

e Zfizovani piipravnych tfid pro déti ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi.

Cilena pomoc détem pfi piipravé pro vstup do zakladnich Skol.

17



e Zavadéni novych funkci — vychovatelé-asistenti ucitele. Diive byli oznacovani jako
rom§ti pedagogicti asistenti, ktefi méli napomahat détem se aklimatizovat na nové
prostiedi, usnadnit komunikaci mezi ucitelem a zakem, zprostiedkovavat komunikaci

a spolupraci skoly s rodi¢i zaka (Navratil, 2003).

1.4 Kultura, tradice, zvyky

Pojem kultura Ize charakterizovat mnoha zptisoby. Lze ji rozliSit na dvé podoby.
Z hlediska S§irSiho pojeti ji miZeme popsat jako vSe, co vytvaii lidskéd civilizace at’ uz
materialni vysledky lidské Cinnosti, jako jsou napt. obydli, nastroje, odévy, primysl, tak také
po strance duchovni, kde zafazujeme uméni, nadbozenstvi, zvyky, moralku, politiku, pravo,
vzdélani. Z uzsiho hlediska zde uplatiiujeme spise projevy lidského chovani, tim je mysleno
zvyky, symboly, komunika¢ni normy, jazykové ritudly, systém hodnot.

Americky antropolog R. F. Murphy definuje kulturu jako celistvy systém vyznami,

hodnot a spolecenskych norem, kterymi se fidi ¢lenové dané spolecnosti a které
prostiednictvim socializace ptedavaji dalsim generacim (Prtcha, 2004).
V monografii Cross-Cultural Psychology (Berry et al., 2002) vysvétluje pojeti kultury ve
vztahu Kk chovani lidi definici: V interkulturni psychologii jsou kultury chapany jako produkty
minulého chovani lidi a jako usmérnovatelé budouciho chovani lidi. Tudiz lidé jsou tvurci
kultury a zaroven jsou kulturou ovliviiovani. Jak lidé utvareji kultury a jak kultury ovliviiuji
lidi, je pfedmétem zkoumani interkulturni psychologie.

Romska kultura ma svij jedine¢ny ptivab. VSechny kultury by si mély byt rovnocenné

a stejn€ hodnotné, coz toto tvrzeni pro mnohé je velmi problematickeé.
Podle Mileny Hiibschmannové (1993), ktera tika, ,,Prdla bych vsSem, aby se zucastnili
napriklad obradu romskych kitin. Aby sledovali kultivované chovani vSech ucastnikii. Aby
vaimali krasu a filozofickou hloubku nescetnych blahoprani, ktera jsou vyslovena nad malym
clovickem prijimanym do lidského spolecenstvi. Prala bych vsem, aby zaZili formalizovanou
seslost pro paramisa, pri niz se nejen vypraveji fantastické hrdinské pribéhy. Prala bych
Neromum, aby zazili obrad uvitani hosta, aby sledovali, jak romsky otec uci svého syna hrat
na hudebni ndstroj, jak romskd Zena vari a uci varit své dcery... “ (Ri¢an, 2000, s. 42).

K zakladnim znakiim Romské identity patii jazyk. AvSak v dnesni dob¢ je romstina
mezi Romy k béznému dorozumivani stale mensi. Nejvétsi hodnotu ma tento jazyk predevsim

v modlitbach, které vyjadiuji lidskou distojnost, moudrost. Romské déti by se méli ucit
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romskym jazykem, i pfesto, Ze to neni jejich matefsky jazyk. Dulezité je zachovat tuto fec,
dale ji obohacovat a kultivovat (Rian, 2000).

Zvlastnosti romstiny s porovnanim jinych evropskych jazyku je skutecnost, ze neméla
az do 20. stoleti pisemnou podobu. Romové neméli ani potifebu vytvofit pisemnou formu
k vzajemnému dorozumivani. Pfi¢inou bylo pfedevs$im jejich postaveni v puvodni vlasti i
nadale v letech, kdy emigrovaly do Evropy, dale kvili naristajici perzekuci a pozvolném
usazovani se v evropskych zemich. VétSina Romu byla negramotna, vSe at’ uz veskeré
poznatky ze svého souziti ¢i zivota, jejich veskeré zkuSenosti a také bohata romska kultura se
predavala pouze v ustnim podani. Romové Ipély na své tradice, ve kterém kolovalo silné
pouto romskych komunit. Diky neznalosti pisma dochdzelo k uzavienosti a izolaci s okolnim
svétem. V prabehu 19. stoleti dochazelo k proménam ve spolecnosti a to na zaklad¢ vlivu
rostouci vzdélanosti a modernizace spolecnosti. Postupné dochazelo k zaniku tradi¢ni kultury,
vytésiiovani puvodnich forem a projevii. Romové vzdy jako celek zlstavali na okraji
spole¢nosti. Jejich kultura vzdy byla pro n¢ cizi a nepfijatelnd. Diky tomu maji dodnes
romské rodiny zna¢nou nedivéru viici skolam. Ve Skolnim prostiedi se déti rodi¢tim odcizuji,
pretrhavaji zavislost a silné citové vazby k vlastni komunité (Paveléikova, 2004).

V dnesni dobé ke svétovému pokladu romského pisemnictvi patii predevSim romskeé
pohadky. Pohadky se zamétuji na krasu, lidskost a pfedev§im na vzor dobra. V dnesni dobé se
jiz tyto pohadky nevypravéji, neni o né pfili§ velky zdjem. Co se tyce romskych spisovateld,
tak pod tlakem rasismu rad&ji emigruji, coz k rozvoji moc nepfispéje.

Cim se Romové mohou pysnit je pfedevsim jejich tradiéni a jedine¢na hudba, tanec,
ktery obohacuje jejich Zivoty. UZ z historickych dob se dozviddme, Ze Romové byli UspéSni
hudebnici na evropskych kralovskych dvorech. Mlzeme fict, Ze Romové se rodi uz s timto
talentem a smyslem pro rytmus a tanec. Romské déti vzdy byli vychovavani volnéji, jejich
projevy jsou spontanni uz odmalicka, oproti neromd, ktefi jsou vedeni k ukaznénosti a
usmériovani se v citovych projevech.

Co se tyce romského uméni, mizeme vidét jeji smyslovou bezprostiednost,

srozumitelnost, barevnost a lidovost (Ri¢an, 2000).
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2 Specifika romské rodiny

2.1 Zakladni rysy zpiisobu Zivota v romské rodiné

Rodina méa v nasem prostfedi vyznamné postaveni, fadou autorit napi. Jandourek,
(2003) a Mozny, (2006) a Kratochvil, (2009) je také definovana jako nejdileZzitéjsi a puvodni
spoleCenskd skupina, ktera poskytuje jedinci (dospélému ¢i ditéti) celou fadu pozitivnich
faktort (Urban, 2015).

Co se tyce vychovy déti, ma zde rodina nenahraditelné misto. Slovo rodina by
v kazdém méla vyvolat atmosféru tepla a bezpec¢i. Mélo by to byt misto, kde ¢lenové rodiny
nachdzeji porozuméni, pocit radosti, pomoci, spokojenosti. Rodina velmi zna¢né ovliviiuje
osobnost ditéte, vznikaji zde prvotni vazby a také osvojeni zpiisobil chovani.

Tradi¢ni romska rodina se sklada z mnoho ¢lenti, mizeme ji dokonce nazvat jako
,velkorodina®, kterd je vzdy srdecnd ke vSem svym clenim. Pro Romy ma rodina
nejdalezitéjsi a nejveétsi hodnotu (Bartoiova, 2009).

Rodina Romii byla vzdy prioritni, nebot’ uspokojovala zakladni Zivotni potieby pro
své Cleny, at’ uz se zabyvala po strance vzdélavaci, kde se chlapci ucili femeslu, tak téz divky,
které se museli umét postarat o domacnost a déti, ptipadné mladsi sourozence. Dalsi funkci,
kterou mizeme zminit, je funkce ochrannd, kterd slouzila jako zdroj obzivy. Dulezitym
obdobim bylo obdobi koovné, na izemi diivéjsiho Ceskoslovenska tedy do roku 1959, v této
dob& Romové nebyli vazani na okolni spole¢nost, byli pouze zavisli na svou rodinu.

V romské rodin€é mél kazdy clen urcité postaveni. Romskd Zena byla vzdy
vychovavana tak, aby se dokézala postarat o svou rodinu. Také ma mnohem vyznamnéjsi roli,
co se tyce po strance ekonomické, nebot’ to byla pravé ona, ktera musela rodin€ zabezpecit
stravu, Saceni. Romsky muz byl v postaveni jako hlava rodiny, nositel a ochrance prestize,
rozhodoval a m¢l odpovédnost za rodinu. Ve vétSiné rodin si muz ptivydélaval pouze
ptilezitostné (Davidova, 2004).

Avsak v poslednich letech dochazi ke zménam v mnoha rodinach (Riéan, 1998, s. 47),
uvadi, ze ,,Romskad rodina zeslabla za posledni generace . Uvadi se mnoho divodi. Jeden
Z hlavnich problémt je umisténi romskych déti do ustavni vychovy, ¢imz se pretrhaly rodinné
vazby. I pfesto, Ze Ustavni vychova zajistila ditéti vSechny zdkladni Zivotni potifeby, tak
poskodila schopnost navazat silné citové vztahy a setrvavat v nich. Dal$i nevyhodou je, Ze

vychovatelé byli ¢lenové majoritni populace, vétSinou vSak bez vztahu k Romtm.
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Dalsi vyznamnou zménou je role muze v rodin€. V dne$ni dobé se stava nejasné, jaké

postaveni zaujima. Muz se stava zavislym na zen¢, jak po strance financni, tak pecovatelské.
Co se tyce finan¢nich zdroju, je Zena sama schopna si zajistit ze socidlnich davek.
Urban et al. (2015, s. 17) ,,odkazuji na roli muze, ktery mél historicky vidy dominantni
postaveni, reprezentoval rodinu navenek, udrzoval kontakty s okolim. Zde jsou zaznamenany
Jisté emancipacni zmeény, resp. progresivni role a postaveni Zeny oproti regresivhimu
postaveni muze v rodiné .

Romské rodiny dale ¢eli dal§im problémtim, jako jsou chudoba a socialni vylouceni.
Tento pojem lze charakterizovat jako situaci, kdy ¢loveék, rodina, domacnost, spoleCenstvi
jsou vylouceny z urcitych socidlnich vztahti a interakci. Tento problém je stale aktudlni a
s porovnanim z piedchozich let se neustale stupiiuje (Urban, 2015).

Vazba mezi romskym ditétem a matkou je velmi silna, proto na vyvoj ditéte negativné
pusobi faktory, jako jsou deprese matky, alkoholismus, jeji impulsivni jednani, kdyz
nevytvari ukolové situace pro dité pfiméfené k véku, pokud nepfipravuje motivaéné dité na
zahajeni Skolni dochédzky, tudiz mize dojit ke Skolské maladaptaci i jinych negativnich
socialnich projevii. Velmi dulezité je, aby dit€ ve Skolnim vzdélavani bylo motivovano a
zaroven vedeno k plnéni zakladnich povinnosti a podnécovano ke kognitivnim hrdm, coZ se
k romskym détem moc nedostava. DalSim rizikovym faktorem, ktery mizZeme zpozorovat ve
vyvoji osobnosti romského ditéte, jsou volnocasové aktivity a zajmy, které rodice nesleduji, ¢i
nejevi Zadny z4jem. VétSina romskych déti travi veskery sviij volny ¢as neorganizované na
ulici. Daleko snadnéji se mohou dostat ke drogam, k hernim automatiim, k riiznym sexualnim
nebo k destruktivnim aktivitam. Na druhou stranu ma matka silnou potiebu dité zabezpecit a

chrénit (Smékal, 2003).

2.2 Osobnostni rysy Romii:

Osobnostni stranka Romu je v mnoha hlediscich odlisna od neromt. V kazdodennim
zivot¢ muzeme vidét, jak se psychika Romil projevuje v odliSnych vzorcich chovani a
jednani, které je potfeba chéapat jako piimy disledek specifickych rysii. Podléhaji citovym
zvratim a naladdm, nestdlosti, nepevnosti volnich a intelektovych podnéti (PavelCikova,
2004).

Romové nedokazi porozumét a prozivat dimenzi ¢asu (jak z historického pohledu, tak

také z pohledu piitomnosti, budoucnosti). Romové prozivaji pouze to, co se ted’ pravé udava.
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Preferuji prozitky, které jsou nutnosti pro primarni uspokojeni vSech momentalnich
fyziologickych, pftip. psychickych potieb (hlad, libido). Jsou také oznacCovani jako ,,déti
okamziku®, vnimaji pouze pfitomnost. Proto se snazi vzdy maximaln¢ tuto pfitomnou chvili
vyuzit, penize rychle utratit, jiny ziskany majetek uzivat.

Romové maji velice dobie vyvinuty smysl pro nonverbalni komunikaci, dorozumivani
probiha pomoci oblicejové mimiky, gestiky, haptiky, posturologie, kinezitologie. Dokazou
Cist z feci o¢i a pohledt. Typické je narazové afektové jednani (, Romsky hnév je jako vitr,
prezene se a hned je pry¢*). Romové uznavaji tradice a rodovou hierarchii. Olejar (1972)
poukazuje na jednu slozku osobnosti, a tim je vybusny temperament: emocionalita, mnozstvi
citovych projevi, citova vzrusivost az vybusnost, ale kratkého trvani (Bakalat, 2004).

Temperament se u Romu nejéastéji vyskytuje jako impulsivni jednani a instabilni
chovani. U uciteld je dilezité, aby dochéazelo ke spravné vychovné interakci, které by mohli
tyto temperamentové charakteristiky usnadnit, jak v socialnim rozvoji, tak v postojich.

Na druhou stranu muzeme u romskych déti vidét jejich zvidavost, ktera podporuje
vytvareni novych dovednosti a postoji (Smékal, 2003).

Inteligence - testy inteligence nam ukazuji, ze se Romové pohybuji v pasmu
subnormality. V porovnani mezi romskou a neromskou populaci je v tom, ze lidé Ziji v jiném
prostiedi, maji rozdilny zpiisob Zivota. Romové maji také odliSny zebticek hodnot, kde neni
hlavnim pilitem vzdélani, ponévadz neni dostate¢né cenéno. Inteligenéni testy v tomto ohledu
nejsou prizpusobeny pro Romskou populaci, proto nelze pokladat vysledky téchto testii za
spolehlivé. Kromé inteligen¢niho testu se také na intelektu participuji genetické faktory
(Bakalat, 2004).

Co se ty¢e vychovy romskych déti, Demeter (1993) charakterizuje, ze je v ni
nedostatek fadu, kazdy si d€la, co chce, kdy chce na zdkladé své potieby a spokojenosti.
Nechovaji se prilis zdvorile (nejsou zvykli fikat prosim, dékuji). Negativnim vlivem této
vychovy je neschopnost podfidit se povinnostem, problémem je udrzet pozornost ve Skole,
odlozit uspokojeni na pozdé¢jsi dobu. Dedi¢ (1976) predklada, ze mnohé deti vyrlstaji bez
jakéhokoliv vlivu rodicovské autority, coz se muze projevit predevsim jako nedostatek ve

volni oblasti.

2.3 Vzdélani Romu

Ve 20. stoleti byla vysoka negramotnost velkym handicapem romskych imigrantti, coz

jim branilo zafadit se do majoritni spolecnosti. Nanejvys dostali pfilezitost navstévovat
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nékolik ro¢nikti na zakladni $kole a naucit se zaklady trivia, coz vétSina romské populace
nezvladala. Jejich Zivotni driha vesmés znamenala nadenické prace a pomocné prace. Skolu
nepotiebovali, tak stejno nevyzadovali Skolni védomosti, protoze jejich styk s vefejnym
zivotem byl natolik minimdlni, Ze nebyla potfeba se vzdélavat. Dospéli Romové si
neuvédomovali vyznam, ktery spocival ve vzdélani, jak pro sebe, tak pro mladou generaci.
Déti byly zvyklé na volny a citové zaméfeny zptisob vychovy, coz by znamenalo, ze by si
hure zvykaly na neosobni prostfedi Skoly a na vychovné a vzdélavaci metody zalozené na
bezpodminecné kazni, uceni se a podilet se na pravidelné domaci ptipravé. Diky zplisobu
zivota rodict a zpasobu bydleni, nejsou schopni zajistit podminky, aby doslo ke kvalitnimu
vzdélavani.

Ministerstvo Skolstvi a kultury vydalo roku 1963 rozsahlé smérnice o vyucovani
romskych déti a mladeze. Néarodni vybory méli moznost pfinutit rodice téchto déti, aby
pravidelné navstévovali Skolu. Pokud by rodina nespolupracovala, tak bylo podané trestni
ozndmeni prokuratuie, ktera by rozhodla o ustavni péci (Pavel¢ikova, 2004).

Nyni se odhaduje, ze zhruba 80% Roml ma pouze zakladni vzdélani a dalsich 10% je
bez vzdélani. Déale se odhaduje, Ze vice nez 80% romskych déti navstévuje zvlastni Skolu.
Romské déti oproti ostatnim détem daleko Castéji propadavaji, maji druhy Ci treti stupen
z chovani, ukoncuji $kolni dochazku v nizsich ro¢nicich nez v zavére¢ném roc¢niku a také jsou
v mnoha pfipadech ptevadény do zvlastnich Skol. Dale je cast§ji zminovana Skolni
nepfipravenost a nedostate¢na znalost ¢eského jazyka pfi néastupu do prvnich tiid. VéEtSina
Romskych déti nenavstévuje predSkolni zatfizeni a to z dlivodli nedostatku financi. Zaroven
oni nejsou sami schopni pfipravit dit€ do Skoly, tudiZ romské déti ptichazeji do Skoly uz se
vstupnim handicapem. Zakladni Skola pocita s détmi, které pii vstupu do Skoly ovladaji
vyucovaci jazyk, maji rozvinuté volni vlastnosti a rodinné zdzemi pfiznivé pro studium.
(Navratil, 2003) Nejvetsim problémem pro romské zaky je jazykova bariéra v ¢eské skole.
Spatné rozuméji Geskému jazyku, tak stejno jesté hife rozumi romskému jazyku (Ri¢an,
2000).

Dnesni vzdélavani klade vysoké naroky na rozvoj jedince po strance osobnostni, snazi
se reagovat na jeho potieby a zvlastnosti. Skola se snazi svym piistupem pomoci Zakiim
formovat jejich osobnost, najit si cestu v zivoté, umét fesit a zvladat komunikaéni a vztahové
problémy.

Diky Skolni netspé$nosti a odlisSnému systému hodnot maji dospivajici jedinci

problémy s volbou povolani. Nékteti za¢nou se studiem na ucebnich oborech, ale postupem
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¢asu tam prestavaji dochdzet. Malé procento Romu dostuduje stiedni ptipadné vyssi vzdélani
(Bartoniova, 2009).

V oblasti zaméstnani mtzeme vidét velké rozdily v tom, Zze pokud ma Rom patficné
stejné vzdélani jako jiny uchaze¢ ne romského piivodu, tak stale pro mnoho zaméstnavatelt je

Rom nepfijatelny, a proto praci neziska (Navratil, 2003).

2.4 Vztah romskych rodici ke vzdélavani

Vztah ke $kole maji znaéné neduvéifivy. Tato neduvéra se mize snadno pienaset na
dité. Je velmi dilezitd spoluprace rodic¢lt a Skoly, bez podpory rodiny nema pedagog moc
velkou nadéji na Gspéch. Romové si neceni tolik vzdélani jako neromsti Zaci. UZ za davnych
Cast vime, Ze se bez n¢j dobte obesli, také vi, Zze si mohli fyzickou praci vydelat mnohem
vice, nez Cinili platy napt. 1¢kait. V dnesni dob€ je bohuzel diskriminace natolik silna, ze pro
Romy nezbyva nic jiného nez se chopit pracovniho mista kopacu ¢i uklizecek. Velmi rychle si
také Romové zvykli byt ,,na podpoie”, tudiz nemaji ke vzdélavani zadnou motivaci (Ri¢an,
2000).

Co se tyce vychovy, vzdélani mezi romskou a neromskou populaci, tak je patrné
odli$na. V tomto vidim jeden z vyznamnych problémi integrovani romskych déti do ¢eskych
Skol. Majoritni rodice se orientuji pfedev§im na vykon ditéte, ohliZi se za vysledky, zamétuji
se na to, co zadkovi jde ¢i nejde, mnohem vice dohliZi na pfipravu. Pro romské matky je
predevsim dulezité, jak se jejich dité ve Skole citi. Proto také miizeme ocekavat, ze hlavnim
divodem pro¢ dit¢ v dany den nepiijde do skoly, je takova, ze rodi¢e nemaji penize na
svainu. Dité by se mohlo citit zle mezi spoluzéky. Jejich z4jem smétuje spiSe na vztahy ve
Skole, na reakci ucitelt na jejich déti. Vykon Zéka ve Skole neni pro né dilezity. Romské
matky vnimaji ucitele jako osoby, které maji vliv na jejich déti. Tento fakt hodnoti negativné.
Neromské matky povazuji tuto skute¢nost za samoziejmost (Navratil, 2003).

Hned pii zapisu je dilezité vénovat romskym rodicim trpélivou pozornost a nadale se
snazit ji udrzet po celou dobu Skolni dochazky ditéte. Rodi¢e by méli mit vzdy pocit, Ze jsou
ve Skole vitani. Je dalezité, aby pedagog se snazil byt co nejvice pozitivni. M¢l by pochvalit
zaka vSude tam, kde to jen jde. RodiCe se snazit ocenit za kaZdou jejich snahu, chapat jejich
pfipadné tézkosti. Pokud chce ucitel néco vytknout, je nezbytné tyto vytky sdélit co
nejSetrnéji. Ucitel by si zéroven mél dat pozor, aby to se svou vstficnosti neptehnal, aby
neustupoval na nepravém misté a zaroven nepodléhal tlaku. Podle slov feditelky, Heleny

Balabanové ze zakladni $koly Pfemysla Pittra v Ostravé, je dulezité projevit respekt: ,, S rodici
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Jjedname s uctou, nekdy je treba vyslechnout lidsky osud, poradit v nejriiznéjsich zaleZitostech.

Nikdy to neni ztrata casu, protoze se nam zase pooteviou dvere do socialni struktury uzaviené

komunity. A vzdjemné porozuméni potiebuje dosiroka oteviené dvere* (Ri¢an, 2000, s. 110).
Dle Ri¢ana (2000) by zlepSeni $kolni dochizky romskych déti mohlo nastat pravé

tehdy, kdyby méli moznost se stravovat ve Skole zdarma ¢i alespon levnéji nez je doposud.

2.5 Romské dité ve Skolnim prostredi

Z historického hlediska romské dité nemélo jednoduchy zivot. Zhruba pied Sedesati
lety déti casto hladovély, trp€li bolestmi, mrzly a umirali hlavné z pfi¢in nedostate¢né
zdravotni péce. Vzdélani nemé&ly témét Zadné, tudiZ nemélo do budoucna ptiznivé vyhlidky.

Romské dité zilo zpravidla v pevné rodin€, ve které platila pravidla, ktera byla
povazovana za posvatna, patiilo zde pravidlo vzajemné solidarity a ochoty se podélit
s ostatnimi. Dité bylo obklopovano laskou lidi, s nimiz se denné stykalo. Jen za vyjime¢nych
situaci bylo bito. S porovnanim Zivota romského ditéte dnes je nesrovnatelné na lepsi arovni,
at’ uz z hlediska lékarské péce, tak ve stravovani i vzdélavani. Co se tyce vztahli v rodinném
prostiedi, jsou na tom zna¢n¢ hife. Romskou fe¢i je chudd cestina, kterd je obohacena
prevazné vulgarismy. Ziji medializovanym Zivotem vice neZ svou vlastni tradi¢ni kulturou.

Otazkou je, jaky je vzdélavaci predpoklad pro uspéSné zahajeni Skolni dochazky. Pro
uspésnou vyuku a vychovu je podstatné mit k nému vhodné podminky. Prvné je dilezité mit
vyhovujici bydleni, prostor, kde se dit¢ miize soustfedit a cilené se vzdélavat. Hned velkym a
zédvaznym problémem u romskych déti je, Ze jejich stav nevyhovuje témto podminkdm. Dité
travi vétSinu Casu v pieplnénych, vlhkych, nevétranych mistnostech. Jejich zivotni styl je
nepravidelny, tudiz jejich zivotosprava nema zadny tad, tak stejno navyky k v€asnému spani
(Ri¢an, 2000).

Kromé¢ Skolni dochazky, kterd se jevi jako nedostate¢nd, mizeme zde zminit hlavni
problém, a tou je diskriminace. K zaskolakiim se zaujima velmi mirny postoj, jak z pohledu
Gifadd, tak z mnohych $kol. V Ceské republice a na Slovensku je b&zné zaiazovat romské déti
do zvlastnich Skol, aniz by byl bran ohled na jejich skutecné schopnosti. Jejich rozvoj je uz od
pocatku zpomalen. Mnozi ucitelé neberou na zaky ohled a maji spoustu argumentti k tomu,
pro¢ u zépisu dit¢ neumi drzet tuzku, ptfipadné¢ neumi odpovédét na jednoduché otazky,
pfitom by je mélo napadnout, Ze dit€¢ nemuselo nikdy vidét drzet tuzku u rodici, také, ze
rodice mohou mluvit jinym jazykem, tudiZ je to pro zdky mluvit nas§im matefskym jazykem
velky problém. U nékterych skol miizeme také vidét, Ze nechtéji romské déti ptijimat a to jen

25



z diivodl, aby mély dobrou povést. Mnozi neromsti rodi¢e si mohou myslet, ze ¢im vice
Rom je ve tfid¢, tim je Skola mén¢ kvalitni.

uz z davodu oblékani, vyslovnosti, nedostate¢nych hygienickych navyka nebo barvy pleti
(Mappes, 2013).

Také moc nepfispiva tomu, ze romské déti nenavstévuji matefskou Skolu, tudiz se
nemohou fadné ptipravit pro skolni praci. Dité nema zkuSenosti s knizkou, hraCkami, tuzkou a
papirem. Neznaji hry se stavebnici, nefesi rizné hadanky, kvizy, dopliovacky. Co se tyce
Skolni zralosti, je velmi obtizné stanovit, zda je zak pfipraven na skolu. Ve vSech béznych
testech maji romsti zaci horsi primeér ve srovnani s neromskymi zaky. Tim, ze nejsou presné
stanovena kritéria pro hodnoceni, kam zatadit dit¢ do Skoly, nastdva situace, kdy zak je
umistény do zvlastnich ¢i specidlnich Skol nebo praveé naopak, kdy miize byt dit¢ posSkozeno
tim, Ze je umisténo do bézné zakladni Skoly, na kterou nema ptedpoklady. VétSina romskych
zakd ma diagnostikovanou dyslexii, dysgrafii a dalSich jinych specifickych poruch uceni.
Slabsi byva i jemna motorika. U téchto déti byva casty handicap komunikace s dospélym
neromem, neni pro né¢ snadné odpovidat na dané otazky, byvaji nesamostatni a osobnostné
nezrali. Dale maji naruSenou schopnost ucit se zpaméti, proto je Casto mizeme nachytat pii
opisovani. Romska rodina nevyZzaduje, aby se jejich dité samostatné rozhodovalo, proto je pro
né¢ velmi naro¢né se individudlné¢ rozhodovat. V typické romské domacnosti jde o tzv.
»Kolektivismus®, dit¢ nemd své vlastni misto, prostor pro své véci — vSichni vSe uZivaji
spole¢né. Zatimco Skola se snazi vést jedince k odpoveédnosti a samostatnosti, tak svym jistym
zpusobem jde proti proudu romské rodiny. Proto je také dilezité na romské déti pfilis netlacit,
nezadat po nich pfilis.

Slaby skolni prospéch lze vysvétlit nejen jejich nedostatecnymi schopnostmi, ale také
uréitym odporem k tomuto typu vzdélavani tzv. teorie rezistence, jenz prave toto vzdelani
predava naSe Skolstvi. Romové patii k nejniz§im socidlnim vrstvdm a maji jiné priority a
zéaroven si ceni jinych znalosti, dovednosti 1 postoji nez je pravé to, které je ptizpiisobené
stfednim a vy3§im vrstvam naseho kolstvi (Ri¢an, 2000).

Podle nazoru Bakalate (2004), romské déti 1épe prospivaji ve smisenych tfidach nez
Vv samostatnych, a to z divodu efektivnéjsiho vyucCovani. Dale se také mohou Iépe citit ve

vvvvv

zde zvladaji bez vétsi namahy.
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Chovani romskych déti ve skole:

- Zzéci byvaji ziv¢jsi, temperamentnéjsi, hife se ukdziuji, vykiikuji. Dale se hife
soustiedi, mivaji slabou pozornost. Potfebuji Castéjsi prestavky, pfi kterych si mohou
zacvicit, zakficet ¢i zazpivat

- Jsou bezprostfedni, hlu¢né, hravé, mazlivé a pritulné. Rady vykladaji o tom, co kdo
Z ptibuznych vlastni, ale také o tom, co kdo ukradl nebo jak jinak porusil zakon

-V patém rocniku dité za¢ne byt vzpurné, ztraci o Skolu zdjem

- jsou agresivngjsi

V soucCasné situaci mizeme fici, ze matetskou skolu navstévuje velmi nizky pocet
zaki. Tudiz dochazi k tomu, Ze pfi nastupu do skoly, jsou zéci nepfipraveni. Tato okolnost,
mize negativné ovlivnit Skolni uspé&S$nost. Situace je feSena pomoci piipravnych téid. U
ptipravnych tfid vétSine uciteltl chybi pedagogicka zkuSenost, tudiz prace s détmi se mulze
jevit jako nedostatecna. Co se tyCe nedostatki, tak ty jevime také v oblasti specifickych
poruch ucéeni a chovani. Malo se s détmi pracuje individudln¢é. Malé procento Skol také
vyuziva asistenta pedagoga. Co se ty¢e vzdélavacich programi, je vyuzivano ve Skolach
ojedinéle. Nenajdeme zde ani podpirné tfidy, pfipadné kompenzaéni tfidy. Komunikace
s rodinami se zaobird predevS§im po strance klasifikaéni a v chovani. Velice malo miZeme
naleznout uzkou spolupraci a spoleCenské aktivity pofadané Skolou, ptfipadné romskymi
sdruzenimi. Pfijimani socio-kulturné¢ znevyhodnénych rodin je provadéno vyjimecné.
Majoritni spole¢nost podceniuje skutecnost, ze jazykova bariéra je Castym faktorem, ktery
vede k selhavani romskych déti ve Skole, tudiZ je nasledné zatazeno do specidlniho Skolstvi.
Pokud nezndme zakladni odliSnosti romského jazyka od jazyka Ceského, mlze to mit
nasledek nepochopeni romskych z4kli na prvnim stupni zakladni Skoly. Nyni neni na zadné
Skole vyucovan romsky jazyk jako volitelny pfredmét. Dale je dilezité zasvétit ucitele do
multikulturni vychovy, které neni v dneni dobé& dostate¢né vénovana pozornost (Sotolova,

2011).

2.6 Postoj romského ditéte vuci kolektivu ve Skole

Vztahy mezi Romskymi détmi a neromskymi nebyva pfili§ dobry. Rodiny neromskych
déti ¢asto nabadaji své déti k tomu, aby si udrZely odstup od romskych spoluzakil. Casto se

tedy mizeme setkat se situaci, kdy se od romského ditéte spoluzaci odtahuji. Naptiklad, kdyz
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zaci maji hodinu télesné vychovy, nechtéji se pii hie romského zéka dotknout, sedét vedle n¢j
apod. Ne malym vlivem k tomu pfispiva také fe¢ Roma, ktery Casto vyslovuje vulgarni slova
jiz naucena od svych rodict. Rodi¢e nemaji predstavu o tom, co je ve spolecnosti tabu.
Nemaji témet zadné zabrany a Casto zasvéti dit¢ do svych zalezitosti. Tudiz dité pasobi jako
vSe znalé o zivoté.

Podle sociometrickych vyzkumil patii romské déti mezi déti neoblibené. Cim vice je
romskych zakd v jedné tfid¢, tim je nesnasenlivost mnohem vétsi. Romové jsou agresivnéjsi,
a to jak ze strany ucitell, tak ze strany spoluzak. Romské déti si vybiraji za své neromské
kamarady spoluzaky, ktefi se jevi také agresivné a neukaznéné. Samoziejmé také dochazi
k mnoha pfipadim, kdy romsky zak je obéti Sikany, ¢i urCité agrese ze strany neromskych
zakid. Romsti Zaci maji sklony k vytvafeni skupin bez ohledu na tfidni kolektiv. Romské dité
ma moznost se snadno dostat party, kterd ptfijme kazdého Clena, ktery se dokdze podiidit
pravidlim — bohuzel se vétSinou jedna o kriminalni ¢iny, gamblerstvi, alkohol ¢i drogy.

Dal$im znaénym problémem je dospivani romského ditéte. Romové dospivaji
mnohem dfive nez neromské déti, také mnohem castéji maji odlozenou $kolni dochazku,
pfipadné opakuji rocnik. MUlZe nastat situace, Ze romsky Zzak bude tiidu vést jinymi
hodnotami, pfipadné zpiisobem Zivota.

Ze strany ucitele je dulezité, aby nesmyslel o Romech pouze negativné. Je diilezité si
K nim najit vztah, dale zafadit do vyuky multikulturni vyuku, kde se vztahy mezi spoluzaky

mohou zlepsit. Dojit k vétsimu porozuméni, akceptovat se navzajem (Ri¢an, 2000).
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3 Zvlastnosti prace s romskymi détmi

3.1 Diference ve vyvoji romskych déti

Odlisnosti ve vyvoji déti vznikaji tim, ze vyristaji v prostiedi, ve které je odliSna
kultura, jazyk a mimo jiné Zebfi¢ek hodnot. Romska rodina ma své vychovné styly a metody,
které znacné ovliviiuji cely vyvoj osobnosti ditéte. V rodiné je predevSim dilezita
komunikace - matka je vzorem, ktera piedava zaklady jazyka. Romsky jazyk se znacné
odliSuje od ostatnich jazykd. M4 spoustu citoslovci a jedno slovo mize mit hned nékolik
vyznamil. Komunikace ma silny vliv na rozvoj slovni zésoby, dité ziskdva komunikacni
schopnosti. Romské déti nedokazou znacné rozlisit realitu, fantazii a sny. Tim, ze Zaci maji
problémy vnimat dimenzi ¢asu, tak maji ugitelé problémy zaky motivovat do budoucna. Ziji
pouze piitomnosti a fesi, co se udava v této chvili. Vnimani je mnohem pomalejsi, s velkym
poctem zvlastnosti, ¢i snizeni intelektu. Velké problémy jsou vidény ve vnimani souvislosti
mezi vécmi a jevy, v novych situacich se obtizné orientuji. Velmi vyraznou zvlastnosti je
zrakové vnimani, kde je u ditéte znaéné nedostatecna aktivita. Po strance sluchového vnimani
se u zaki projevuje nedostatecné vyvinuty foneticky sluch, dale chybi fonémické uvédomeni,
které je dilezité pro zvladnuti ¢teni. To vSe ovliviiuje psychicky vyvoj jedince. Kromé
senzomotoriky Zaci zaostavaji také v dovednostech grafomotoriky a psani. K celkovému
rozvoji osobnosti patfi také mySleni. Romské déti jsou schopny zvladnout jednotlivé
myslenkové operace. Dle Klimy (1988) a Horndka (2005) je mysleni infantilni a emotivni.
Jejich mysSleni je predevSim zaméfeno na prozivani, praktickou zkuSenost. DalSim
specifickym rysem je nizka schopnost generalizace. UCivo by mélo byt prezentovano co
nejjednoduseji, kratce, je dobré ucivo podpofit nazornou ukazkou. Romské deti maji
problémy s osvojovanim si zékladnich pravidel a pojml, maji oslabenou schopnost véci
zevseobecnit, nedokdZou plnohodnotné smyslové poznavat, fe¢ byva nedostatend, az do jisté
miry omezend. V porovnani s jinymi neromskymi détmi, se u romskych déti projevuje vysoka
emotivita. To miize vést K nechténym 1Zim. Zaci nerozliuji ptili§ velky rozdil mezi pravdou a
1zi. V citovych projevech mize dojit az k afektovanému jednani obzvlast’, kdyz maji vztek ¢i
zlost. Jejich volni jednéni je nedostatetné rozvinuté. Bohuzel té¢Zko zvladaji ovladat své
emociondlni projevy. V romské rodiné€ neexistuji pravidla, normy, a neutvaii si svou vlastni
osobnost jako v ¢eské rodiné. Dité ¢asto byva nesamostatné, nemusi si nad ni¢im lamat hlavu,

samo se nikdy nerozhoduje (Bartonova, 2009).
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3.2 Postaveni ucitele romskych zaki

Dutlezitou podstatou je, aby ucitel znal veskera specifika romskych zakt. Je dulezité,
aby si uvédomoval jejich handicapy a umél s nimi dale pracovat. Jedna z dilezitych slozek
osobnosti ucitele je byt tolerantni, nesmirné trpélivy, mit ldsku k détem, byt vynalézavy,
tvotivy, umét pracovat s chybou, schopnost individualniho ptistupu a mnoho dalSich. U¢itel si
musi byt védom, s ¢im zak pfichdzi do Skoly. Jednim z hlavnich handicapl je ptredevSim
komunikace s ucitelem. Pied vstupem do $koly vzdy mluvil jazykem ze svého prostiedi, tudiz
je pro néj velmi naro¢né komunikovat v jiném jazyce. Ucitel by m¢l znat systém hodnot
romského etnika, a to pfedevsim po strance vzdelani. V této komunité€ je hodnota vzdélani na
minimalni Grovni. Rozdily zde miizeme vidét také v rezimu dne. Skola ma ¥ad a rezim,
pravidelné aktivity a pozadavky, které je nutné plnit. Veskery fad a pravidelnost v romskych
rodinach chybi, tudiz pro zdka neni jednoduché se ptfizplsobit témto podminkam. Ucitel by
dale m¢l znat vybavenost ditéte do Skoly pred jejim nastupem. VéEtSina jinych déti uz umi pred
nastupem do $koly pismena, zajima se o ¢teni, coz pravé romskym détem chybi.

Dalsi schopnost, kterd by uciteli neméla chybét je organizace prace. Organizovat praci
kazdého Zaka individualné a zaroven respektovat jeho specifika. Uc€itel by mél vyuZivat
velkou zasobu didaktickych a etickych her, diky kterym muze Zaky vtdhnout do aktivity, ve
kterych mtze néceho dosdhnout. Dalsim vyznamnou chvili je vyuziti dramatizace ve
vyucovani, kde zaci si mohou vyzkouset hrat urcité role.

Zjevnym problémem je zasazeni romskych zdki do kolektivu tfidy a vytvofeni
béZnych vztahil s ostatnimi détmi. Je dilezité neustalé projednavani otazek tykajici se vztaht
Vv kolektivu ttidy, projednavani konkrétnich situaci a snaha vyzdvihnout pozitivni ptiklady.
Pokud dojde k vychovnym problémim, tak nejlepSim feSenim je s zakem si upfimné
pohovotit. Je dillezité situaci neodkladat a ihned ji fesit, hovofit oteviené, jasné. Konflikt fesit
klidnég, bez jakéhokoliv vypéti. Komunikace s problémovym zdkem by méla probihat vzdy
mimo dav tiidy a nejlépe za pomoci dalsiho pedagogického pracovnika. Zakovi davame
najevo, Ze jsme na jeho strané a také, Ze jeho nevhodné chovani nas velice mrzi. Zak by mél
dostat dostateCny prostor se vyjadfit ke svému chovani, ventilovat své emoce, nazory. Nadale
by ucitel m¢l hledat optimalni cestu k feSeni daného problému. Je diileZité rozvijet osobnost
kazdého zaka.

Dulezita je piedevsim také znalost etnika, jeho historie, kultury spolu se schopnosti

umét motivovat romského zaka a mit k zaktim pozitivni ptistup (Balvin et al., 2000).
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Znalost romského etnika pfispiva k pochopeni existenc¢nich problémi, ucitel se mize znacné
priblizit k této komunité mnohem vice, nez ucitel, ktery ho nezna. Ucitel miize vyzdvihnout
romskou kulturu ve vyucovaci hodin¢ a nabidnout zakiim nové poznatky jak o historii, tak 0
jazyku a kultufe. Romské déti bohuzel nemaji moc piilezitost se o svém ptivodu dozvédét
vice béhem své Skolni dochazky.

Romsti zaci vyzaduji od uditele spravedlivost. Ocenuji, kdyz se ke vSem zaklim
pfistupuje stejné jako k ostatnim. Maji tak pocit, ze nedochazi k zadné diskriminaci.
Vyucujici musi veskeré své postoje a hodnoceni dostatecné odiivodnit, aby jej vSichni
porozuméli a akceptovali. Diky tomu nedochdzi k zadnym nedorozuménim ¢i jinym
nepiijemnym situacim jak pro zaky, tak i ucitele.

Mezilidské vztahy hraji vyznamnou roli ve vychoveé zdka. Obzvlaste je dulezity citlivy
ptistup u romskych rodi¢t. Ucitel by mél dat pozor, nejednat ukvapené, nehodnotit ihned
negativné. Snaha ucitele je ziskat si na svou stranu rodice, tedy snazit se vyzdvihnout jejich
dit¢, vyhledat veskera pozitiva, motivovat rodi¢e a povzbuzovat je ve vychové. Po navazani
partnerského vztahu se teprve muze obratit na rodi¢e s prosbou 0 napravu negativnich jevu

zaka (Kaleja, 2011).

3.3 Hlavni prekazky ve vzdélavani romskych zaki

Mezi hlavni prekazky miZeme fadit socidlni bariéru, ktera byla odjakZiva mezi Skolou
a ditétem. Skola jako cizi organizace, kterou museli povinné navitévovat, nebyla pro zaky
vnimana kladn€. Dé€ti maji Skolu tzce spojenou s dodrzovanim pravidel, cizi autoritou,
natlakem a stresem. Vé&tSina romskych rodi¢lh mé nepiijemné zkuSenosti s navs§tévovanim
Skoly, jejich vzpominka na Skolu je takova, Ze se v ni citi stisnén¢€ a nesvobodné. To, jak se
rodice citili ve Skolnim prostiedi, si nyni nesou jejich potomci (Fonadova, 2014).

Pokud chceme, aby probihalo uspé$né vzdélavani romskych zakd, tak je nezbytné
nutné¢ akceptovat sociokulturni odliSnosti. NetspéSnost romskych zakt ve Skole je
uzplsobena sociokulturnim zatiZzenim. Zakladni potize pii Skolni praci romskych zakl se
promitaji hlavné Vv jazykové oblasti. Romské déti nejsou dostateéné jazykové vybaveny.
Jejich slovni zasoba je miziva, nerozliSuji pfislovce mista a sméru, maji zna¢nou neznalost
cizich terminti apod. Tim, Ze romské rodiny Ziji izolovang¢, je pfipravenost déti na skolu nizka,

jak po strance informacni, tak dovednostni.
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Romsti zaci také pocituji zna¢nou nedivéru a obavy vici majorité, které mohou
vyustit az v agresivni chovani nebo se projevit jako touha ke vzpoufe. Diky nejistoté a
neduvéte maji znaény problém s autoritou, ktera patii k majorité.

Diky specifické osobnosti romskych zaka, nemaji v tradi¢ni majoritni Skole moc
velkou nad&ji na aspéch. Skolni usp&snost Zéka, stejné jako vie v jeho Zivoté, je vzdy zavisla
na zvnitinéni. Je dulezité, aby se zak dobte ve Skole citil, aby byl pozitivné pfijat do Skolniho

prostiedi jak ze strany pedagogt, tak spoluzakt (Sevéikova, 2003).

3.4 Kariéra romského zaka ve Skolnim prostredi

NejlepSim prostiedim, kde by dit€ mohlo zalit se ucit povinnostem a dennim
navykim, je matetska Skola. V matetské Skole se dit¢ nau¢i schopnostem komunikace,
naslouchani druhym, mluveni ve skupin€, odpovidani na otazky. Dojde tedy ke zmirnéni
jazykové bariéry, lépe navaze na pratelské vztahy sneromskymi détmi. Nauci se
dovednostem jako je malovani, 0svoji si zakladni hygienické navyky. Nauéi se jednoduchym
hram s pravidly. Z divodu, ze vétSina romskych déti nenavstévuje mateiskou skolu, tak se
ziizuji v regionech s vét§im poctem Romi piipravné tfidy - tzv. ,,nulté ro¢niky®, které maji
pomoci jak romskym, tak neromskym zakim pfipravit se na Skolni dochazku. Funkce téchto
ro¢nikil je téméf totozna s funkci mateiskych $kol. Zaci, kteii proli pravé timto roénikem,
maji mnohem lepsi prospéch nez Z4ci, ktery tento ptipravny rok nenavstévovali. Problémem,
ktery mulZe nastat, je opét jiZz zminéna dochézka déti. I pfesto, ze Zaci maji moZnost
navstévovat tuto pripravu pro uspésny start do Skoly, tak bohuZel jsou to pravé rodiCe, ktefi
nejsou povinni dit€ zde posilat. Co se tyce iniciativy fediteld Skol, tak neprojevuji moc
ochoty, zkratka i zde neni dostatek financi. Také nepiijemnou piekdzkou, ktera by mohla
nastat, je takova, Ze v jejich okoli neni zadna $kola s pfipravnym ro¢nikem, tudiz by museli
dojizdét. S timto faktem se u Romut neda moc pocitat.

Spousta romskych déti nenastoupi do zdkladni Skoly, ale je rovnou posilano do
zvlastni Skoly. Pfi¢inou je, Ze dité neni dostate¢né zralé na Skolni dochdzku 1 ptesto, Ze mélo
odklad. Také mtze byt diivodem, Ze rodice si samy nepieji, aby jejich dité chodilo do bézné
zékladni Skoly. Jeden z hlavnich davodi je, ze Romové se zde mohou citit mnohem Iépe.
Jejich Gspésnost je mnohem vyssi. Pokud romské dit€¢ vystuduje uspésné zvlastni skolu, tak
stale pfevysuje svou vzdélanosti rodice.

Pro romské dité je nastup do skoly vyznamnym okamzikem. Pokud dité nastoupi do

prvniho ro¢niku, ¢asto ho mizeme vidét bojaclivé. Uz jenom nékteré situace mohou byt
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traumatizujici. Napiiklad romska divka nastoupi do Skoly se star$i, opotfebovanou aktovkou.
Diky tomuto se miize stat snadnym teréem vysméchu svych spoluzakt. Tyto situace se bézné
odehravaji na zékladnich Skolach. Ucitel by v téchto situacich mél uz od zacatku prvniho
rocniku dat najevo respekt k romské mens$in€. Snazit se vytvaiet pfiznivou atmosféru pro
vyvoj ditéte a péstovat v né&j pocit lidské distojnosti. Uz na zacatku roku je dulezité vénovat
romskému ditéti vétsi pozornost a mit k nému individuélni pfistup, hlavné v piipad€, pokud
vime, ze dité nenavstévovalo matetskou skolu a ani pfipravny ro¢nik. Pro zaka bude velmi
obtizné udrzet krok se svymi vrstevniky. Pokud se v prvnim roéniku sejde vice romskych déti,
je dobré, aby byli segregovani. Diivodem je, ze pokud je vice romskych déti pohromadé, je
vEtsi pravdépodobnost, ze snadno zpohodlni, zatimco spoluprace s neromskymi détmi je vice
podnécuje. Vyhodou také je, pokud $kola ma asistenta pedagoga romského ptivodu.

Chovani romskych déti v prvnich ro¢nicich jsou k ucitelim mili, pfitulni, maji z4jem o
ucivo, jsou ochotné a zvidavé. Tento zlom se vSak prolomi za¢atkem obdobi puberty. Zde se
zacinaji ukazovat typické romské rysy. V romské roding je dité ¢asto ptibirdno k ¢innostem
dospélého jedince, coz se kiizi s roli, kterou zaujima ve $kole. Cim vyssi roénik, tim je uéivo
naro¢néjsi a vyzaduje domaci piipravu. Domaci pfiprava je pro romskou komunitu zbyte¢nou
véci. Dochazi k tomu, Ze romsSti zaci jsou neuspésni, frustrovani, leckdy 1 poniZovani a
mnohdy museji ro¢niky opakovat. K ucitelim maji bojovny pfistup, tak stejno dochazi
k agresivnimu chovani vuéi spoluzakim. Romové si ze Skoly odnaseji komplexy
ménécennosti a nenavisti.

Po absolvovani zakladni Skoly piipadné zvlaStni Skoly skolni kariéra pro Romy
obvykle kon¢i. Romové uz pfedem vi, Ze skonci ,,na podpoie®. Jsou samoziejm& mezi Romy
vyjimky, ktefi se snazi vyucit v oboru, ptipadné nastoupit na stfedni Skolu. BohuZzel se ¢asto
ocitaji v situaci, kdy jsou tézce ptijimani novym kolektivem a co se tyce vlastni rodiny, tak ta
vétSinou jedince nepodpoii a ¢asto se studiem nesouhlasi. Je opravdu malo Romu, kteti naplni

sviij vzdélavaci cil a nadale ho vyuzivaji (Ri¢an, 2000).
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4 Integrace

Romové roku 1991 ziskali statut menSiny. Ziskali pravo rozvijet svou vlastni kulturu
véetné svého jazyka a svou etnickou identitu. Otazkou je, jak jsou si schopni sami pomoci bez
vétSinové spolecnosti, jak vyuzit a dale rozvinout svou kulturu v ramci souziti s ¢eskou
spolecnosti, ktera mé odliSny zptsob Zivota a kultury, jak déle vyuzit svych prav a moznosti.
Bez vyuziti cilené pomoci neni mozné, aby to Romové Gspé$né zvladli. V¢lenit Romy do
vetsSinoveé spolecnosti miizeme dvéma zpusoby. Jednim ze zpusobl je integrace. Integrace
tedy znamend respektovat vlastni identitu a specifi¢nosti, kterou se dand mensina odlisuje.
MenSina se snazi zachovat a rozvijet svou kulturu a zaroven se snazi v¢lenit do spolecnosti,
aniz by ji jakymkoliv zpiisobem narusila. Na druhou stranu existuji Romové, ktefi se snazi se
spolecnosti splynout, tedy zfici se svého plivodu. Jedna se pfedev§im o Romy, kterym se
podaril uréity spolecensky vzestup. Tim se tedy dostavame k druhému zpasobu: v¢lenit se do
spolecnosti - tzv. asimilace. Timto zpisobem se Romové snazi smazat veSkerou odliSnost
etnika, snazi se prizpusobit mensiné a nasledné piijmout jeji veskeré znaky (Balvin et al.,

1997).

4.1 Integrace Romii v ¢eské spole¢nosti

Romové Zijici v CR se déli do nékolika skupin. Li§i se riiznymi normami, zvyky,
zpusobem Zivota (Bakalat, 2004).
Podle Horvathové (1998, s. 10) jsou to tyto skupiny:
1 Slovensti Romové, tzv. Rumungro (65-80 %),
Olassti Romové, tzv. Valachrom (10 %),

2

3 Cesti a moravsti Romové
4 Madarsti, tzv. Ungrikorom
5

Némecti, tzv. Sinti

MuzZeme fict, ze vV zdpadni Evropé Zije kolem 1,5 milionu Romi a ve vychodni ¢asti
Evropy zhruba vice nez tfi miliony. Romové, diky svému poctu, patii k nejvyznamnéjSim
etnickym mensinam v Ceské republice. Pro eskou spole¢nost je romska kultura a zpisob
zivota ,,nejasna”. Co se tyCe vzajemného souziti Cechti a Roml, dalo by se fict, ze zde

muzeme vidét spoustu nedostatk.

34



MensSinou se rozumi ndrodnostni, etnické nebo rasové skupiny, které maji vici jiné
(vétSinoveé) skupiné specifické vztahy. Do menSiny nezatazujeme pouze Romy, ale mnoho
dalSich skupin jako jsou napiiklad imigranti, lidé s postizenim, homosexualové, ¢lenové
nabozenskych skupin apod. (Navratil 2003).

Romy nemlzeme jednoznacné charakterizovat, jestli patii do skupiny rasové ci
etnické. Mnoho odbornikli zafazuje Romy pravé do etnické skupiny. Z pohledu sociologii
(Gabal, 1999) uvadi, ze romské populace v Ceské republice je chapana jako etnicka mensina.
Také pii demografickém séitani lidu se romska komunita hlasi k romské narodnosti. Etnickou
mens$inu rozumime jako skupinu lidi, jejimz spole¢nym rysem je rasovy puvod, uziti stejného
jazyka kultury (Bartoniova, 2009).

Z hlediska etnologického pojeti (Satlava, 1996) jsou Romové charakterizovani jako specifické

etnické spolecenstvi na zaklad¢ jejich kulturnich specifik, osobité historie aj. (Priicha, 2004).

MensSiny ve spolecnosti — vymezeni spolecenskych oblasti volené strategiemi.
Strategie v kulturni oblasti:

1) Segregacni piistup — vede k izolaci kultury dané mensiny.

2) Asimilaéni pfistup — vychazi z ptedpokladu, Ze menSina pievezme kulturu, zivotni
styl, hodnoty vétSiny a nasledné opusti od své kultury, hodnot, tradic.

3) Kulturni pluralismus — vychazi ztoho, ze se vruznych spoleCenstvech mohou
vyskytovat rizné etnické (menSinové) skupiny. Kazdy skupina si zachovava své
kulturni charakteristiky.

4) Strategie taviciho kotle — pfedpoklada, Ze se vSechny odlisné kultury spoji do jednoho

spolecenstvi.

Strategie v oblasti socialni:

1) Strategie socialniho vylouceni. Lze také oznacit jako socialni segregace. Typickym
piikladem pro socidlni vylouceni patii nizka kvalifikace, tudiZz souvisi s obtiZemi
uplatnéni se na trhu prace, nizkymi piijmy, problematikou bydleni apod.

2) Strategie socialniho v¢lenovani. Zde se usiluje o vytvoreni rovnych podminek at’ uz ve

sféfe vzdelavani, tak také zaméstnani, bydleni. Snaha o odstranéni diskriminace.

Strategie v oblasti politické:
1) Liberalni pluralismus. Princip rovnych prilezitosti, pravo pro vSechny znevyhodnéné

skupiny, pravo na stejné zachazeni v praci, pii zfizovani bydleni.
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2) Strukturalismus. Kazda skupina ma rizné postaveni (Navratil 2003).

Charakteristickym rysem naroda je predevsim jazyk, se kterym se hovoii, dale kultura
a symbolika. Po nastupu demokracie se neustale romské postaveni na naSem Uzemi méni.
Meéni se pfistupy po strance socialni a také feSeni problému v oblastech bydleni. V ramci ziti
s ceskou majoritou ma tato menSina neustalé problémy. K hlavnim problémim patii
predevsim vzdélani, socialni a kulturni uroven, kriminalita, neustale piibyva nezaméstnanost,
problémy v zavislostech jako je obchod s drogami. Romové jsou predevS§im hlucni, se
zvySenou agresivitou v chovani, dale se nedokazou pfizpusobit souziti s ¢eskymi rodinami,
coz je Casto reflektovano nepratelskymi vztahy se sousedy.

Vyznamnym krokem koncem 20. stoleti byl vznik vyuky romského jazyka a romistiky
na vysokych Skolach. Dal§im unikatem pro romskou menSinu je vznik romského muzea
Vv Brné. Toto muzeum je jediné na svéte, které se zabyva historii a soucasnosti romského
etnika.

Na zaklad¢ dlouhého zivota v majoritni spolecnosti postupné dochédzi ke zménam
Vv projevech chovani hlavné u mladsich Romii. Za¢ina se ménit oblast duchovni kultury, ktera
se projevuje predevS§im v rodinnych vazbach, v oblasti viry, nabozenstvi a v celkovém

systému hodnot (Bartoniova, 2009).

4.2 Ovliviiujici faktory na 1. stupni ZS

Vzhledem k tomu, ze tato prace je zamétena na problematiku vnimani romskych zaku
prvniho stupnég, je dllezité nastinit socializaci. Déti si utvareji pohled na nové Skolni
prostiedi, které miize zna¢né€ ovlivnit tfidni vztahy a pfedev§im poohliZi na romské spoluzaky.
Vyvoj u romského ditéte se znacné odlisSuje od ditéte z Ceské rodiny. Z velké Casti je tento
vyvoj ovlivilovan socidlnim zdzemim, odkud dit¢ pochazi. Integrace romskych zakt tzce
souvisi s integraci romské mensSiny ve spolecnosti. O integraci se zaci dozvidaji skrz rodice,
pfipadné média. Na téchto skutecnostech si dité utvaii predstavu o mensinach. Je dllezité, aby
ucitel ptsobil objektivné a pomohl détem poskytnout a rozvijet pozitivné vztahy ke vSem
etnickym spolecnostem. Na integraci ve Skolnim prostfedi se ucastni nejen ucitel a Zaci, ale

také rodice. Je dllezité, aby Zaci s ucitelem citili a utvareli pozitivni klima ve tiidé&.
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4.2.1 Socializace v mladsim §kolnim véku

Vyvojova etapa obdobi mladsiho Skolniho véku nastava vstupem ditéte do Skoly. Tato
etapa je mezi 6 — 11 rokem ditéte. Mezi zaky, ktefi nastupuji do skoly a zaky vyssiho ro¢niku
1. stupné existuji zna¢né rozdily, proto mnoho autorti napi. Matéjcek, (1986) a Vagnerova,
(1999) a Kuric, (1986) hovoti o dvou etapach mladsiho Skolniho véku: raném Skolnim véku
(6-8 let) a stiednim Skolnim véku (9-12 let). Langmeier (1983) toto obdobi charakterizuje
jako vk strizlivého realismu. Dité je v tomto obdobi zaméfeno na svét, chee ho vice chépat.
Dité predskolniho veéku je spiSe orientovdno na fantazii a vlastni prani. V tomto obdobi je
Skolék zavisly na autorité. Erikson (1963) charakterizoval tuto etapu jako obdobi snazivosti a
iniciativy. Dité je pracovité, snazivé, obklopuji ho pocity sounalezitosti a potfebnosti, je
ochotné spolupracovat, svou vlastni hodnotu si dokazuje na zékladé svého vykonu. Toto
obdobi miizeme charakterizovat jako nejstabilngjsi v détském vyvoji (Petrova/in Simi¢kova-
Cizkova, 2010).

Skola je mistem socializace. Matg&jéek (1992, s. 215) definuje socializaci jako ,,proces,
ktery znamena celozivotni vyvoj cloveka ve spolecenskou bytost. Neni to ovsem jen pasivni
vristani clovéka do spolecnosti nebo jednostranné ovliviiovani cloveka prostredim, nybrz

“«

tvorivy proces, na kterém se clovek sam podili“. Z toho tedy plyne, Ze spolecnost ovliviiuje
vyvoj ditéte a rozviji v ném takové vlastnosti, které povazuje za dileZité a snazi se potlacit ty,
které jsou nezadouci. Jakakoliv zkuSenost ditéte je socialné podminéna.

Nastup do Skoly ovliviiuje vSestranny vyvoj jedince. Velmi diilezitou charakteristikou
pro Skolni adaptaci je emocionalni vyrovnanost a socidlni obratnost. Typické pro toto obdobi
je ustup lability a impulzivity. Dité dokaze vyjadfovat i potlacovat své pocity a zaroven pii
tom bere ohled na okoli. Dochazi ke schopnostem porozuméni — postupné chape rtizné citové
projevy. Také se da toto obdobi popsat jako znacné citové ovlivnitelné. Po strance
emocionalni ma vliv na zaka GspéSnost a spokojenost (Vagnerova, 2001).

Dit¢ ptijima roli Skoldka a tim se stava ¢lenem spolecenské instituce, kde je nutné plnit
potiebné pozadavky. Skola umoziuje ditéti postupnou integraci do spoleénosti. DilleZitou roli
Vv uspéSnosti hraje zaclenéni se do tfidniho kolektivu. Dité rozsifuje socialni zkusenosti,
odpoutavd se od rodiny, navazuje nové vztahy, u¢i se spolupracovat. Na zacatku Skolni
dochazky je dit¢ zaméteno spiSe na vlastni spéch, postupem casu bere ohledy i1 na kolektiv
ttidy, rozvijeji se kamaradské vztahy. Ve Skole se zdk dostava nejen do role skolaka, ale také
predevsim role spoluzéka a kamarada. Diky téchto roli a vztahli se vytvaii podminky klimatu

tfidy (Petrova/in Simi¢kova-Cizkova, 2010).
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pfijimano. Tim, Ze dit¢ zije odliSnym zplsobem, tak si sebou nese i odliSné normy, vzory
chovani, zptisob komunikace. Romové ziji v prostfedi s odliSnou kulturou, jazykem,
hodnotami. V romské rodiné je hlavnim vzorem matka, ktera dava ditéti vSe potiebné.
V porovnani ¢eské dité zije obvykle v nuklearni roding, zatimco Romové vyrustaji s mnoha
ptibuznymi, tudiz neni vedeno k samostatnosti, nemusi se v samo rozhodovat, ani nad ni¢im
premyslet. Po strance psychické a socialni zralosti jsou romské déti nedostateCné piipravené.
Nemaji osvojené zakladni navyky, které souvisi se $kolni usp&snosti. Skolni netspé&snost je
také zapricinéna odlisnym systémem hodnot rodiny, kterym je dit¢ od détstvi vedeno (Kaleja,
2011).

I ptesto, ze Romové neberou Skolu jako soucést Zivota, chovaji se k ni do ur€ité miry
davétive, aspont po strance, ze je Skola schopna se o déti postarat. Romské matky chépou
Skolu jako misto a Cas, kde je dit¢ zabezpeceno, pod dozorem, tudiz mu nehrozi, ze by doslo

Kk ohrozeni na zivoté (Bittnerova et al., 2011).

4.2.2 Klima tridy

Ve tfidé se odehrava spousta $kolnich vzdélavacich aktivit. U¢itel zde pracuje s zaky.
Mezi zaky a ucitelem v pribéhu skolni dochazky vznika vztah. Tento vztah napomaha jejich
spolupraci, nebo naopak spolupraci ve vyuce komplikuje. Tento vztah lze oznacit jako klima.
Klima $kolni tfidy lze definovat jako dlouhodoby jev, ktery trva n¢kolik mésicii piipadné let a
je typické pro zaky dané ttidy a ucitele, ktery v ni vyucuje.

Klima $kolni tiidy lze popsat mnoha zptisoby. Rada badatelti Fraser, (1998) a Dunn,
Harris, (1998) a Mares, (2001) a Prucha, (2002) se shodne, ze jde ,,0 ustdlené postupy
vnimani, prozivani hodnoceni toho, co se ve tridé uz odehrdlo nebo pravé odehravd; jsou to
nazory jednotlivych aktéru Skolniho vyucovani“ (Mares et al., 2012, s. 25-26).

Klima skolni tfidy se vyznacuje jako skupinovy jev, ve kterém jsou zastoupeny
vSechny skupiny ucastniki. Vznikd nejen osobni zkuSenosti zakli ¢i ucitelt, ale také
komunikaci mezi Zaky navzdjem, mezi uciteli navzajem, mezi uliteli a zZaky, mezi zéky a
rodi¢i. Podoba klimatu se zptesiiuje na zdkladé diskuze mezi zéky ¢i ucitelem, jelikoz kazdy
muze mit odliSny nazor na danou problematiku. Klima tfidy je také ovlivnéna klimatem
Skoly, prostfedim, kde se Skola nachazi apod. (Mares et al., 2012).

Dobrym motiva¢nim vstupem pfi zahdjeni vyuky miize ucitel vyuzit naptiklad ranniho
kruhu, tento moment mize byt vyznamny ve smyslu, Ze ucitel d& prostor zakiim svobodné
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vyjadrit své emoce, pocity, sdélit své zazitky spoluzakiim. Ucitel se snazi vyuzit kazdou
moznou chvili, kde maze projevit zdjem o jejich osobni zivot. Dale ma moznost poznat
osobnost zaka, jeho rodinné prostiedi a na zaklad¢ ziskanych informaci korigovat na né&j
Skolni pozadavky. Ucitel, ktery nepochézi z etnické komunity ma moznost pohlédnout dovniti
této menSiny, dozvédét se 0 ruznych specifikach jejich kultury a fteci. Bez jakékoliv
zkuSenosti mize mezi ucitelem a zakem dojit k neporozuméni. Ucitel se musi snazit usilovat
o vytvoieni harmonického klimatu ve tfidé. Vzijemna spoluprace mezi zéky zajistuje
interakci socialni, ktera vede k zadoucimu vytvofeni pozitivniho klimatu ve tiid¢. Socialni
vztahy v tfidnim kolektivu zlepSuje aktivni spoluprace, kde je mozno ziskat védomosti a
dovednosti na zaklad¢ osobni zkuSenosti. Je dilezité, aby ucitel dostateéné stiidal vyukové

metody a formy prace, které jsou potiebné hlavné pro romské zaky (Kaleja, 2011).

4.3 Multikulturni vychova

4.3.1 Koncepce multikulturni vychovy

Clovek je ovliviiovan kulturnim prostfedim, ve kterém vyrista a Zije. Kazdé prostfedi
zahrnuje urcité socialni zvyklosti komunity, jeji pravidla, zékony, tradice a vzdélani. VSichni
lidé dané skupiny maji spoleény jazyk, systém hodnot, podobné vzorce chovéni. Zijeme
v multikulturni spole¢nosti.

Multikulturalismus se zabyva souzitim lidi riznych kultur v této zemi a v tomto svéte.
Jde o spolecnou existenci lidi rGznych narodt, etnik, ras, nabozenskych a jazykovych
spolecenstvi, kterd nikdy nebyla a stale neni bez problémi. MenSiny jsou spiSe tolerovany nez
rovnopravné piijimany. Opakem je vSak interkulturni spolec¢nost, jejiz snahou je podporovat
vzajemné souziti mezi menSinami a majoritou. Respektuji odliSnosti, snazi se fesit konflikty,
je vedena k vzajemné toleranci a rovnosti (Bartofiova, 2009).

Multikulturni vychova je definovana jako edukaéni ¢innost zaméfena na to, aby ucila
lidi z riznych etnik, narodd, rasovych a nabozenskych skupin zit spolu, vzijemné se
respektovat a spolupracovat (Pricha, 2006).

. Multikulturni vychova je charakterizovana: Termin multikulturni vychova vyjadruje
snahy vytvaret prostrednictvim vzdélavacich programiui zpusobilost lidi chdpat a respektovat
jiné kultury nez vlastni. Ma znacny prakticky vyznam vzhledem k vytvareni postojit vici

migrantum, prislusnikim jinych ndarodu, ras “ (Prucha et al., 1998, s. 137).
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Zakladem pro realizaci multikulturni vychovy je vychova vedena k toleranci a
respektu odlisnych kultur, vzijemnd komunikace za ucelem hledani novych, efektivnéjSich
forem vzdélavani romskych déti. ,,V kazdé oblasti existuje spousta feSeni problému*

(Balvin, 1999).

Multikulturni vychova se predevsim realizuje ve Skolnim prostiedi v ramci nekterych
vyucovacich predmétl, ve kterych jsou pravé tato témata vclenéna. Tato vyuka ma
charakterizovat odlisné kultury, postoje k pfisluSnikim odlisnych etnik a ras, o respektu
jinych nérodi. Multikulturni vychovu miizeme také vidét na jinych mimoskolnich akcich

napf. v muzeich, na vystavach, festivalech apod. (Prticha, 2006).

4.3.2 Multikulturni vychova ve Skolnim vzdélavani

Hlavnim dokumentem, ve kterém se promita multikulturni vychova, se nazyva
Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bila kniha (2001), kde se vytycuji
obecné cile a Ramcovy vzdélavaci program.

Multikulturni vychova se snazi poskytnout dostatek informaci o vSech mensinach,

snazi se utvofit pozitivni vztahy a sounalezitosti s danymi kulturami. DileZita je pifedev§im
spoluprace, solidarita, snaha usilovat o zivot bez konfliktl a negativnich postojl, byt schopen
respektovat 1 znacné odliSnosti mezi lidmi a mezi kulturami v dneSnim svéte.
Multikulturni vychova v RVP ZV neni samostatnym vyucovacim pfedmétem, ale zafazujeme
ho do tzv. priifezovych témat. Prifezova témata jsou povinna soucast zakladniho vzdélavani,
ktera musi byt zafazena v 1. a 2. stupni ZS. Co se tyée Zasové dotace a realizace plani
Vv jednotlivych ro¢nicich pouze zavisi na Skole.

Pfinos multikulturni vychovy je formulovan ve dvou oblastech rozvoje zaku. V oblasti
védomosti, dovednosti a schopnosti Zaci ziskavaji znalosti o riznych etnickych a kulturnich
skupinach zijicich v ceské a evropské spolecnosti, u¢i se snimi komunikovat a zit,
uvédomovat si, ze vSechny skupiny jsou si rovnocenné, zaci rozviji poznavaci schopnosti,
snazi se spolupracovat a tolerovat odliSnosti narodnostni, etnické ¢i nabozenské, dokézi
rozpoznat projevy rasové nesnasenlivosti, uvédomuji si mozné dopady svych projevu at’ uz
verbalnich ¢i neverbalnich. V oblasti postoji a hodnot si Zaci uvédomuji vlastni identitu, uci
se vnimat odliSnost jako piilezitost k obohaceni, nikoliv jako zdroj konflikti (Pricha, 2006).

Cilem multikulturni vychovy je podporovat a upeviiovat vzajemné vztahy mezi
sociokulturnimi skupinami. Sezndmit se s odliSnymi skupinami, s jejich historii, jazykem a

zvyky. Snaha porozumét odlisnostem jinych sociokulturnich/etnickych skupin (Moree, 2008).
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4.3.3 Multikulturni vychova a romské etnikum

Zakladni a hlavni slozkou povazujeme vzdélavani, které by mélo vést k pfirozenému a
pozitivnimu za¢lenéni romského etnika do spole¢nosti. Multikulturni vychova pro romské
zaky vynakladd proces péce, usili, edukace, resocializace, intervence a predevSim snahu
tolerance a porozuméni. Romské etnikum je soucasti multikulturni vychovy. Tato
problematika je zndma a probirana jak odbornou, tak laickou vefejnosti. Problémy se tykaji
predevsim v oblasti vzdé€lavani, nezaméstnanosti a zivotnim stylem, dale se k tomu nabaluje
problematika tykajici se bydleni, hygienickych podminek. Co se tyka vztahti mezi vétSinovou
spole¢nosti a mensinou, mohou zde dochazet predsudky, se kterymi se miizeme setkat: tim je
naptiklad rasismus, diskriminace, xenofobie a mnoho jinych dalSich negativnich vlivi. Aby
doslo k vzajemné toleranci a pochopeni, je dilezité predat neromské spolecnosti informace,
které se tykaji specifik souvisejici s historii a kulturou Romd, tak stejné¢ by Romové méli znat
mentalitu  vétSinové spolecnosti, zplsob jejich komunikace a uvazovani. V ramci
multikulturni vychovy se zabyvame dalSimi aspekty, které ovliviiuji vychovu a vzdélavani
Romi. Tim je mySleno odlisné sociokulturni prostfedi, zptisob komunikace, pifi nastupu do
Skoly spatfujeme odliSnou Skolni ptipravenost, odlisSny vztah ke Skolnim povinnostem, odlisna
komunikace mezi Skolou a rodici.

Rosinsky (2009) vypracoval Skolsky systém na 4 modely, které maji vliv na Skolni edukaci.
Tyto modely se zaméfuji pfedev§im na praci uliteld Zakl z odliSného sociokulturniho
prostiedi.

1) Asimila¢ni model — jedinec odchazi ze své vlastni kultury, jejich tradi¢nich hodnot,
norem a ptizplisobuje se jiné kultufe. Tento model je vniméan negativné a to z ditvodi
ignorujici jinou kulturu. Ve vétsiné slovenskych Skol se tento model stal pfirozenou
soucasti Skolského systému.

2) Multikulturni model — kazda narodnostni mensina ma moznost a podminky vedené
k tomu, aby se vzdélavali ve svém matefském jazyce a ve svém vlastnim kulturnim
prostiedi. Tento model byl pfijat romskymi aktivisty, ktefi zalozili vlastni romské
gymnazium. Jejich vzdélavaci obsah byl doplnén o tzv. romologické discipliny. Tim je
mysleno vyuka historie Romd, kultury a tradic, romského jazyka aj.).

3) Integra¢ni model — v tomto modelu dochazi ke spojeni véts§inové a mensinové kultury.
Vysledkem je nové identita jedinct.

4) Interkulturni model — model je pojiman jako nejvhodnéjsi model soucasného skolstvi.

Zde jsou prijimany odliSnosti, rozviji se podpora v komunikaci a kooperaci,
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rovnocennd prilezitost ke vzdélani, k socidlnim, kulturnim a ekonomickym oblastem

zivota (Kaleja, 2011).

Stépatova (2004) vyélenila hlavni tkoly v ramci $koly multikulturni vychovu nasledovné:
1) Snaha o vzajemny kontakt déti riznych skupin.
2) Konflikty déti odlisnych skupin fesit, predchazet a ucit.
3) Obohacovat vzajemnou kulturu.
4) Poskytovat zakiim co nejvice informaci o mensinach.

Hlavnim problémem c¢eského Skolstvi je neptizplisobivost k romskému zakovi.
Problémem je, ze se neakceptuji jeho zvlastnosti. S multikulturni vychovou se nepracuje tak,
aby se kultury navzédjem poznavaly, ucili se porozumét navzajem a vzdjemné se ctit. Spousta
ucitell neméd povédomi o zplsobu Zivota v tradiCnich romskych rodinach, o hudbé,
pisemnictvi, vyznamnych osobnostech, historii a psychice Romil. Tézko muzeme najit
v osnovach skol, ve kterych by byla zafazena vyuka romského jazyka, i ptesto, ze Skolu
navstévuje vétSina romskych zakl. Na Skolach je nedostatek pomocnych romskych uciteld,
kteti umi romsky hovofit, pracovat s détmi 1 rodinami. Na vysokych Skolach studenti také
nedostavaji dostate¢né informace k praci s romskymi Zaky. Nezbyva tedy doufat, ze se tato
problematika v budoucnu prolomi, Ze se k budoucim i dlouhodob¢ ucicim ucitelim dostane

dostatek informaci (Balvin et al., 1997).
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5 Vyzkumy

Organizace Amnesty International a Evropské centrum pro prava Romu uvadi
rozsudek Kk pripadu z roku 2012, ktery se zabyval rovnym piistupem ke vzdé€lavani. V této
zpraveé je uvadéno, ze romsti zéci jsou ve velkém mnozstvi zastoupeni ve Skoldch urcené
détem s lehkym mentalnim postizenim. V podstaté zaci opét prozivaji stejny zivotni osud,
jaky prozivali jejich rodice a piibuzni, kterym bylo upfeno pravo na rovny piistup ke
vzdélani. Tito lidé jsou povazovani jako ti, co si nevazi vzdélani, nemaji zadné zabrany ani
navyky. Soucasné vzdélavani mize mit na romské déti Spatny dopad do budoucna. Velmi
nizky pocet zakt uspé&je na zakladni $kole a je§té méné pokraduje na stiedni $kolu. Zaci, kteii
absolvuji zékladni Skolu praktickou, ve vétSing ptipadi konci na odbornych ucilistich, kde si
nadale mohou vybirat obor. (Skoly stale diskriminuji romské zaky, iika Amnesty
International a Evropské centrum pro prava Romu. Verejny ochrance prav [online]. 2012 [cit.
2012-11-12]).

Na zaklad¢ nizké Grovné vzdé€lanosti, nepiinasi Romim zadné piiznivé vyhlidky do
budoucna. Romské déti dokonce nenavstévuji ani matefské Skoly, maji pouze zakladni
vzdélani, mnohdy ani to ne. Bohuzel toto je faktor, ktery ovliviiuje jejich postaveni na trhu
prace. Institut financni politiky provedl Setfeni, které probehlo v obdobi od ¢ervence do zari
2014. Podstatou Setieni bylo zasilani Zadosti o zamé&stnani fiktivnimi romskymi a neromskymi
uchazeci. V experimentu bylo uvedeno Sest uchazecii, ve kterém byl naznaceny romsky
puvod, tito uchaze¢i odpovédeli celkem na 66 pracovnich inzerati. Vysledky tohoto Setfeni
ukazaly, Z7e jde o vyznamnou diskriminaci Roml ze strany zaméstnavatelii. Neromsti
uchazec¢i byli pozvani na pohovor v poméru 40, 3%, zatimco romskych uchazeci bylo
pozvano pouze 17, 7%. Déle 37, 1% dostalo od zaméstnavatele alespont odpoveéd’, coz je
mnohem mén¢ odpovédi, nez u neromskych zdjemct o praci, ptiCemz dostalo odpoveéd’

64, 4% dotazovanych o préaci. Zprava dale uvedla opatieni, které¢ by mohly zvysit
zaméstnanost Romu na Slovensku. Tim je mysleno, ze zaci budou zatazeni do predskolnich
zatizeni, kde budou pfifazeni také osobni asistenti mluvici romskym jazykem. Dale podpora
komunitnich center, ktera by byla zaméfena piedevsim na vychovu a socializaci déti. Snaha o
zvyseni kvalifikace ucastnikil. A v posledni fad¢€ zajiSténi pravni pomoci obétem diskriminace
S tim, ze hlavnim tc¢elem je piedchdzet konflikthm mezi Romy s majoritni spolecnosti.

(ZlepSeni ptistupu Romi k zaméstnani by mélo byt prioritou statu. Verejny ochrance prav

[online]. 2014 [cit. 2014-12-1]).
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Jeden z nejnovéjSich vyzkumii probehl roku 2016. Centrum pro vyzkum vefejného
minéni zji§tovalo nazory Ceské verejnosti na spole¢né vzdelani. Hlavni otdzkou bylo k feseni,
jestli by se mély romské déti vzdelavat v bézné zakladni skole. Celkem k této problematice se
pro podporu vzdélavani kladné vyjadtilo 62% dotazovanych. I pfesto, ze romské déti patii
mezi Ceské deti, uz jenom z ditvodd, Ze se zde narodily, maji ¢eské obcCanstvi, taktéz mluvi
¢eskym jazykem, tak jsou stale romské déti zde cizejsi nez déti jiného ptivodu. Je dulezité
zduraznit, ze Sance romskych déti jsou mnohem na vyssi trovni nez Sance na vzdélani jejich
rodic¢i. Coz je v dneSni dobé brano jako pozitivum. (Jan Stejskal: kurz pozitivniho mysleni
aneb 62% Sance pro romské déti. Romea.cz [online]. 2016 [cit. 2016-10-17]).

Dals$i vyznamny prizkum, ktery taktéz probéhl v roce 2016, kde bylo hlavnim
pfedmétem, zdali Romové maji Sanci najit si dobrou préci. Jednad se o obsdhly prizkum
agentury Median v Cesku. Tento priizkum byl také souéasti mezinarodni studie UNDP Roma
Study. Hlavni klicova otazka znéla tak, zdali souhlasite s tim, ze by se romské déti mély
vzdelavat v béznych zékladnich Skolach. Velka vétSina respondentii hlasovalo, ze by romské
déti nemély navstévovat béznou skolu. Dal§im priizkumem, ktery se konal vloni, se ukézalo,
ze 35% romskych déti navstévuje praktickou Skolu. Jednoznacné miZzeme fict, Ze se jednd o
velky pocet téchto déti, které jsou zde zafazeny. Pfitom praktické Skoly slouzi pro zéky
s lehkou mentalni retardaci. Kdyz shrneme tuto situaci, tak tietina Cechll by nechala piefadit
romské zaky do Skol praktickych, taktéz tretina lidi zastava ndzor, Ze Romové nepracuji. Tim,
Ze vétSina Romt, je posilana do praktickych Skol, tak tim zastdvaji mnohem horsi postaveni
na trhu prace nez Clovek, ktery ma alespont bézné zakladni vzdélani. Pro béznou zakladni
Skolu je pohodIngjsi pokud mize nechat prefadit romského zidka na Skolu praktickou.
(Vyzkum: Romové o dobrou praci nezavadi! Problém je ve Skolstvi. TN.cz [online]. 2015 [cit.
2015-4-10]).

Dalsi vyzkum probéhl ve Spanélsku, kde se ugitelé (65, 4%) domnivaji, Ze piitomnost
etnickym menSin vyZaduje specializované Skoleni v multikulturnim vzdélavani a také se
domniva vétsi polovina z nich (53, 4%), ze je nutné se vzdélavat, 1 kdyZ nemaji nyni zadné
etnické mensiny ve tfidach. (85, 6%) Ucitela jsou déle presvédeni, ze by se skoly méli vice
zajimat o integraci a to z divodil, aby se Zaci citili dobfe. Je nutné kompenzovat piipadné
nedostatky, které mohou nastat pifi zahajeni Skolni dochézky. Na tom se shodlo 89, 3 %
ucitelt. 66, 1% uciteltl odmité jakoukoliv segregaci zakii z menSinovych skupin, at’ uz to jsou
zvlastni Skoly. Dale vétSina ucitelll 69, 4% odpovédélo, ze by chtéli pokracovat ve vyuce
v multikulturni vychovy, zbytek ucitelti v tom vidé€li vyuku jako profesni vyzvu (Domingues,

1999).
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V Srbsku Romové stale nemaji rovny pristup ke kvalitnimu vzdélani, ale mizeme fict,
ze je zde velkd snaha zaclenit zaky do bézné Skoly. Romské déti jsou stale pfitomny ve
Skolském systému v Srbsku, coz ukazuje, ze zde dochazi ke snizovani rozdili mezi zaky.
Nejvice ucitelt se shodlo na tom, ze Romské déti jsou pfijimany neromskymi détmi stejné.
Romské déti by vSsak mohly byt mnohem vice uspésné ve Skole, kdyby méli lepsi zivotni
podminky. Vice nez 60% ucitelli souhlasi, Ze zna¢nou zménou by bylo zavedeni asistenti
pedagoga pro tyto zaky. Asistenti by mohli pomoci romskym détem s adaptaci na kurikulum.
Vétsina uciteltl se také shodla na tom, Ze tato zména by méla byt dikladné naplanovéana
experty v dané problematice. Srbsko je na spravné cesté k dosazeni tohoto cile (Milankovic,

J.; Ivkov-Dzigurski, A.; Dukicin, S.; Lukic, T.; Kalkan, K.; Bibic, I. (2015).
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PRAKTICKA CAST
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Uvod

V praktické casti bych rada feSila zékladni problémy integrace. Otazkou je, jak
vylepsit problematiku romské integrace na bézné zakladni Skole.

Na zékladé mnoha publikaci se miizeme docist, Ze na romskou komunitu spadaji, co se
tyce vzdeElanosti, prace, kultury a vSeobecné jejich Zivota, spiSe negativa. V dneSni dobé nam
uz piijde normalni, Ze dit¢ romského pivodu byva do Skoly nepfipravené, s nedostateéné
vybavenymi Skolnimi pomtickami, déle také mivaji problémy s pozornosti. Dale také vime, Ze
vétsina romskych déti nedochézi do zaddnych predskolnich zafizeni. Do Skoly tedy vstupuji
pouze s védomostmi a zkuSenostmi, které ziskaly pouze z prostfedi rodiny. Na zacatku Skolni
dochazky romsti Zaci vstupuji do Skoly, kde se poprvé setkavaji s cizim prosttedim. Co se
ty¢e romské vychovy, mizeme fict, Ze tato vychova nedava ditéti urcity zaklad, se kterym
ucitel predpoklada. Proto romsti Zaci mivaji hned pii vstupu do Skoly zna¢né problémy. Podle
mého nazoru a nyngjsich zkuSenosti se Romskym zakiim nedostava dostatek pomoci jak ze
strany ucitele, tak také ze strany Skoly. Otazkou je, jestli ucitelé védi ¢i nevédi, jak s touto
problematikou pracovat, ¢i pracovat nechtéji. Myslim si, ze dobry ucitel mize zna¢né ovlivnit
negativni postoj romskych zdkli ke vzdélavani. Dobré zaclenéni do kolektivu mize mit
zna¢ny motivacni ucinek.

Nedostatecné vzdélani je jednou z hlavnich piekazek pro uplatnéni se na trhu prace.
Cilem vyzkumu je zjistit, jaky postoj zaujimaji pedagogové viu¢i Romim, jak tyto zaky
zaclenuji do kolektivu k neromskym zaktm.

Hlavni otazky, kterymi se budu dotazovat pedagogti:

Jaky vztah zaujimaji k romskym détem, viici romskému etniku, viic¢i rodi¢iim déti?
Jak se snazi romského zdka zaclenit do kolektivu svych spoluzaka?

Jaké zak zaujimé postaveni ve Skole?

Jaka je spoluprace s romskymi rodici?

Problémy a feSeni integrace romskych zak.

47



6 Vyzkumné Setieni

Vyzkumné Setieni bylo provedeno na ZS udovita Stira v Ostravé a na ZS Ostrava-
Svinov. Rada bych zkoumala problematiku ZS L. Stury a to z davodi, Ze mam k této kole
velmi kladny vztah. Jiz pted lety jsem prave jiz zminénou Skolu navstévovala. Neni to tak
davno, kdy jsem méla moznost zde vykonévat praxi. Nestacila jsem se divit, k jakym zménam
na Skole doslo. Je to zhruba deset let, co byvaly tfidy plné, v kazdém ro¢niku byli alespon dvé
tfidy. Nyni je v kazdém rocniku pouze jedna tiida S nizkym poctem zaka. Pamatuji si, ze
Vv kazd¢ tfidé bylo zhruba 4 az 5 romskych 74k, nyni se situace zménila a mizeme zde vidét
leda tak 4 — 5 neromskych zakd. Neromsti rodie zacali tyto Zzaky piemistovat na jiné
zakladni Skoly, tak stejno ucitelé zacali odchazet na jiné Skoly. Dokonce se zvazovalo 0
zruSeni $koly. Velmi m¢ zajima problém této Skoly, pro¢ zde doslo k ubytku zaka, tudiz ke
snizeni poctu tiid. Jaka je pficina, ze ucitelé odchazeji do jinych skolnich zafizeni? Rada bych
znala postoje ucitell vaci détem, rodicim a k celkové problematice, kterd doposud neni
vyfeSena a kdovi, zda se n¢kdy vytesi. Déle chei porovnat rozdily mezi integraci jednoho

nebo vice romskych 74kl do béznych tiid.

6.1 Vyzkumny cil

Zamérem je zjistit, jak ucitelé dokazi popsat problematiku integrace romskych zaku
kolem sebe. Na zakladé rozhovorti suditeli ze ZS L. Stara chci proniknout do této
problematiky, kde se na skole nachazi vice romskych déti a zaroven zjistit postoje k témto
détem a rodinam. Dal$im cilem bude mapovat vztahy K jejich kultufe a Zivotnimu stylu a
popsat situaci v dané skole. Dale budu vést rozhovor s uditeli, ktefi jiz odesli z této skoly. A
v posledni fadé budu zkoumat postoje ucitela ze ZS Ostrava-Svinov, kde je ve t¥idach

integrovan pouze jeden romsky Zak. Vyzkum probehl v mésici bfeznu 2017.

6.2 Vyzkumny soubor

Jako metodu vybéru vyzkumného vzorku jsem zvolila zamérnou metodu vybéru
(Miovsky, 2006). Uz podle ndzvu lze vytusit, Ze Skoly byly zdmérné vybrany pro toto Setfeni
daného problému, tedy ptisobeni romskych zakl na skolach. Zkoumana byla zékladni Skola L.
Stara v Ostravé, kde se nyni nachézi vicero romskych zaki a ZS Ostrava-Svinov, kde je pocet

zastoupenych romskych zakt vyrazné niz$i. K tomu, aby bylo uskutecnéno toto Setfeni, jsem
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oslovila osm uciteltt prvniho stupné zakladni Skoly a pozadala je o vzajemnou kooperaci.
Ctyfi ucitelé byli osloveni na ZS L. Stara v Ostravé, dalsi étyfi uitelé ze ZS Ostrava-Svinov,
z toho dvé uditelky pravé piesly ze ZS L. Stara na svinovskou $kolu. Piistup uditeltt byl velmi
vstficny. Po vzajemné domluvé byly rozhovory provedeny na ptdé skol. Cilem rozhovora
bylo zjistit odpovédi jiz predem stanovenych otazek na danou problematiku.

Ucitelé byli informovéani o dobrovolné ucasti na vyzkumu a anonymnim zpracovani

rozhovort ke studijnim ucelim.

6.3 Vyzkumné metody

Mezi metodologické piistupy zafazujeme vyzkumy kvalitativni a kvantitativni.
Kvantitativni vyzkum se zabyva sbérem dostatecného mnozstvi dat, pti kterém dochéazi ke
statistickému zpracovani na zakladé pocetnéj$iho vzorku respondentd. Touto metodou je
pfedevsim dotaznikové Setfeni, samoziejmé¢ zde mizeme zafadit také velké mnoZzstvi
standardizovanych rozhovoru ¢i opakované pozorovani.

Kbvalitativni vyzkum je zpravidla provadén v pfirozeném prostiedi. Tuto vyzkumnou metodu
pouzivame piedev$im, kdyz je zkoumané téma obtizné¢ méfitelné. Vyznamny metodolog
Creswell (1998, s. 12) definoval kvalitativni vyzkum takto:

., Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozumeéni zaloZeny na riiznych metodologickych
tradicich zkoumani daného socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni,
holisticky obraz, analyzuje ruzné typy texti, informuje o ndzorech ucastnikii vyzkumu a
provadi zkoumani v prirozenych podminkach “ (Gavora, 2010).

Dilezit¢ je ptredevSim si stanovit vyzkumnou otdzku, ktera se vénuje dané
problematice. Snazit se popsat danou situaci a zaroven se ji snazit porozumeét.

Kvalitativni vyzkum ma zakladni charakteristiku, kterou uvadi Miles a Crewell
(2003), Huberman (1994) a Bogdan a Biklen (1992): je provadén za pomoci delsiho kontaktu
s terénem ¢i1 urCitou situaci jedince ¢i skupiny jedincti. Tyto Cinnosti €1 situace byvaji
zalozeny na kazdodennosti, jednd se 0 bézné situace dané¢ho jedince, skupiny ¢i celou
spolecnosti. Snahou vyzkumnika je ziskat urcity pohled na danou studii, problematiku. Jen
ojedinéle se pouzivaji standardizované metody k ziskavani dat. Hlavnim néstrojem je
vyzkumnik sdm. Kvalitativni vyzkum zahrnuje pfedevSim poznamky z terénu na zakladé

pozorovani ¢i rozhovort, fotografie, videozdznamy, ufedni dokumenty, uryvky z knih a vse,

vvvvv
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a v danych situacich dobiraji pochopeni toho, co se dé€je, jaky je zpisob jejich jednani a
organizovani veskerych vSednich aktivit.

Mezi vyhody kvalitativniho vyzkumu fadime ziskdni hloubkového popisu piipadu.
Snahou je o co nejpodrobnéjsi komparaci ptipadl, pribézné se sleduje vyvoj a ptislusné
zkoumané procesy. Kwvalitativni vyzkum vyuziva celou S$kalu postupt, aby zajistil
davéryhodnost svych vysledkll. Mezi né patii fenomenologie, entometodologie, konverza¢ni
analyza, analyza diskurzu, symbolicky interakcionismus, zakotvena teorie, konstruktivismus,
kritické teorie.

Podle americké vyzkumnice Jacobové (1987) rozd€luje kvalitativni vyzkum oblast
pedagogického vyzkumu na pét tradic: ekologickou psychologii, $kolni etnografii, kognitivni
antropologii, etnografii komunikace a symbolicky interakcionismus. Je dilezité si uvédomit,
ze kvalitativni vyzkum je také otevieny novym problémim a teoriim. Kazda z tradic vychazi
z jiného predpokladu o podstaté ¢lovéka a spolecnosti, ma jiné cile zkoumani a vyuzivé jiné
metody. V etnografii uvadime hlavni cile porozuméni socialnimu svétu, podrobné popsat

kulturu a vyznamy, které pouzivaji jeji clenové (Hendl, 2016).

6.4 Vyuziti metod k ziskani dat

6.4.1 Interview

Interview patii k nejcastéji vyuzivané metodé sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Je to
interaktivni vyzkumna metoda, kterda ma moznost zachytit skute¢nost, dale se dostat
K postojim respondentd. Slovo interview je pifevzano z anglického jazyka — ,, inter znamena
mezi a ,view“ je v piekladu pohled. Pro tento nazev je Casto vyuzivan nazev rozhovor
(Gavora, 2010).

Interview miva casto neformdlni, uvolnény charakter. Dochazi zde k pratelskému
rozhovoru mezi tdzanym a vyzkumnikem. Déle miZeme sledovat jisté reakce dotazovaného a
nadale podle toho vést dalsi otazky. Interview dava moznost urcité miry volnosti a pruznosti,
kterou dotaznik nema. Jsou zde upfednostnéné oteviené otazky pied uzavienymi. V prub&hu
interview je mozné otazky preformulovat, tak stejno, pokud se vyzkumnikovi nezdaji otazky
dostatecné zodpoveézené, muze otazku doplnit. U formy rozhovoru miizeme vyuzit formu a to
strukturovanou, polostrukturovanou nebo nestrukturovanou. Strukturovana forma znamena,
7e otazky jsou pevné dané. Tato forma se velmi podoba tstnimu dotazniku. Nestrukturované

znamena, Ze otazky nejsou presné stanoveny dopiedu, pouze mame piipravené vSeobecné
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téma a cil rozhovoru. Otazky se postupné vynotuji podle toho, jak se rozhovor vyviji. Tento

zplisob rozhovoru miiZe piinést nové i nepredpokladané informace (Cenék et al., 2016).

6.4.2. Kvalitativni dotazovani

V empirickém vyzkumu patii mezi dilezitou skupinou ve sbéru dat naslouchani
vypravéného, kladeni otazek lidem a ziskédvani odpovédi. Pti dotazovani miizeme vyuzivat
ruzné typy rozhovort, dotazniki, testi.
se od sebe 1isi rozsahem urc¢enosti, potfadi vedenych otazek pti dotazovani, pocet zkoumanych
osob, forma informaci, které se postupné pti dotazovani ziskavaji a také predevsim situace
rozhovoru. Kazdy pfistup vyzaduje odliSnou ptipravu.

e Strukturovany otevieny rozhovor — zde fadime jasné, peclivé formulované
otazky, na které maji respondenti odpovédét. Vhodné ho zatazujeme tehdy,
pokud neméme dostatek Casu, ¢i moznost opakovani. Jako vyhodu zde
zafazujeme minimalizaci variaci otazek, které¢ jsou kladeny respondentovi.
Ugelem je snaha tohoto typu interview minimalizovat efekt tazatele na kvalitu
rozhovoru.

e Rozhovor s navodem — tento rozhovor pfedstavuje seznam otazek nebo témat,
které je nutné probrat. Tento rozhovor by nam mél skutecné zajistit, ze dojde
k probrani veskerych otazek. Zalezi pouze na tazateli, jaky si zvoli zplsob
potadi ziskanych informaci pfi feSeni daného problému. Tento typ rozhovoru
umoziuje tazateli co nejvyhodnéji vyuzivat Cas.

e Neformalni rozhovor — je zaméfen predevSim na vytvareni otazek
V pfirozeném pribéhu mezi respondentem a tazatelem. Mnohdy respondent
nemusi ani védét, Zze jde o rozhovor. V toho rozhovoru jsou zohlediiovany
individudlni rozdily a situace.

e Fenomenologicky rozhovor — rozhovor je zaméfen na historii Zivota
dotazovaného, je dulezité, aby dokazal konstruovat a dat vyznam svého jednani
do konkrétnich socidlnich situaci. M4 tfi ¢asti. Prvni rozhovor je zaméfen na
historii Zivota jedince. V druhém rozhovoru jsou probirany zkusSenosti, kde se
objasiiuji vztahy k danému tématu. A v zavéreéném rozhovoru jde o reflexi

zkuSenosti.
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e Narativni rozhovor — V tomto rozhovoru nejsou bézné standardizované otazky,
ale jde o formu volného vypravéni. Tento rozhovor je vyuzivan spiSe
Vv biografickém vyzkumu. Rosenthalova (1995) tvrdi, ze je dilezité po strance
teoretické se zaméfit na vypravéni o celém Zivoté a to i bez ohledu na
vyzkumnou otdzku. Velkym vyznamem je zkuSenost.

e Skupinova diskuze, skupinové interview a vypravéni - VéEtSina postoji a
nazort vychazi ze socialnich vztahti, proto je dobré si zjistit informace ze
socialnich situaci neboli ve skuping. Pokud je skupinova diskuse dobie vedena,
tak se zde snadno odhaluji postoje a zplsoby jedndni, myslenky i pocity
Vv bézném zivoteé. Skupina mize vzniknout pifirozené na zakladé kazdodenniho
zivota anebo umeéle, kde jsou vybirani jedinci podle urcitych kritérii.

Hendl (2008) uvadi mnoho dalSich zajimavych technik dotazovani jako je dotaznik
S otevienymi otazkami, mysleni nahlas, komentovani dia-snimki, videozaznami, rozhovory
s experty, stimulované vzpominani.

Dale bych rada zminila vyhody pfi volnéj$im dotazovani: Jednou z vyhod je, Ze lze
dotazovaného pteptat se, zda danym otdzkdm porozumél. Déle uvadi, Ze dotazovany muze
projevit sviij subjektivni ndzor a pohled na danou problematiku. Dotazovany taktéz muze
navrhnout nové mozné vztahy a souvislosti. A v posledni fad€ je mozné tematizovat konkrétni
podminky situace dotazovaného.

Vedeni kvalitativniho rozhovoru vyzaduje dovednost, citlivost, koncentraci,
interpersondlni porozuméni a disciplinu. Je dilezité si promyslet a utvotit fadu rozhodnuti,
které¢ se tykaji obsahu otazek, jejich formy i potadi. Dilezit¢ je zvazit moznou délku
rozhovoru. Tato problematika se jiz vyjasfiuje tésné pied interview anebo pii jeho prib&hu
pfi¢emz zavisi na typu rozhovoru. Dal$i nutnosti je vénovat zvlaStni pozornost zacatku a
konci rozhovoru. Hned na zacatku dotazovani by méla byt prolomena psychickd bariéra.
Dulezité je také zajistit souhlas o zdznamu rozhovoru. Vénovat pozornost bychom meéli také
zakonceni rozhovoru, kde mizeme také ziskat mnoho uzitecnych informaci. Ptipadné
nesrovnalosti ¢i dopliujicich otazek, je dobré nabidnout dotazovaného moznosti dodate¢ného

kontaktu (Hendl, 2016)
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6. 5 Metody zpracovani dat

V této praci byla vyuzita analyza vyzkumu metoda otevien¢ho kodovani. Tento
ptistup vychéazi ze zakotvené teorie (grounded_theory), ktera byla vyvinuta Straussem a
Graserem (1967). Zakotvena teorie se zamétuje na hledani specifickych a realnych teorii. Lze
Ji povazovat za teorii pouze tehdy, pokud je soucasti presvéd¢iva dokumentace, ktera je dale
zdivodnéna a navzijem propojend. V tomto procesu dochazi k rozebirani, zkoumani,
porovnani, klasifikace a kategorizace udaji. Béhem kodovani odhalujeme v datech urcita
téma. Tato faze vede k seznamu témat, ktera napomahaji vyzkumnikovi vidét téma v celku, a
podnécuje ho pti hledani dalSich témat (Strauss, Corbinova, 1999).

Oteviené¢ kodovani se da piirovnat ke skladani tzv. puzzle, v nichz je skladanka
tvofend terénnimi poznamkami. VSe, co vidime, jsou hromada informaci. Dilezité je tyto
informace zpracovat. Poté ndsleduje proces, kdy dochédzi k ptechodu mezi deskriptivni

rovinou do roviny nachazeni a hledani téch informaci, které jsou skryty (Miovsky, 2006).
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7 Interview s uciteli zakladni Skoly

Pro sviij vyzkumny tucel jsem vyuzila strukturovany otevieny rozhovor. Prvni
vyhodnoceni rozhovorti bude ze ZS L. Stara, kde jsem vyhodnotila rozhovory od &tyf
pedagogt. Nasledné bude vyhodnocen rozhovor od dvou pedagozek, které odesli zjiz
zminéné Z8, a tieti vyhodnoceni se bude vztahovat k ZS Ostrava-Svinov, kde jsem také vedla
rozhovor se dvéma pedagogy. Cilem rozhovorii bylo ziskat odpovédi na otazky, které byly jiz

pripraveny.

Vyhodnoceni rozhovori ZS Stira

Rozhovoru se zhcastnily 4 respondentky, ve vSech pfipadech se jedna o uditelky ve
véku kolem Sedesati let. Co se tyc¢e délky praxe, vSechny uvedly, ze je vyssi jak 30 let.
Rozhovory byly zaznamenany na diktafon. Tento zdznam je anonymni, proto byla pozménéna
jména respondentii. Informace z rozhovoril byly nadale zpracovany a nyni ve své diplomové
praci uvedu nejpodstatnéjsi informace dané problematiky.

Nejprve nez jsme zacaly vést rozhovor, zeptala jsem se kazdé respondentky, kolik let
na dané Skole uci, v jakém ro¢niku nyni u¢i a kolik romskych z4ki maji nyni ve ttid¢.
Prvni respondentka (lveta, 61 let) uvedla, Ze u¢i na dané skole 38 let, uci v 5. ro¢niku, celkem
ma ve tfidé 15 zaku z toho je romskych 5 divek a 6 chlapcd. Druha respondentka (Marie, 57
let) uvedla, Ze ué¢i na zdejsi skole 34 let, nyni u¢i ve 3. ro¢niku, ve tftidé ma 18 zaka z toho
romskych divek je 1 a chlapct 6. Tteti respondentka (Lenka, 61 let) uvedla, Ze je uéitelkou
v 1. tfid€, na dané Skole uci 39 let a ve tfidé ma celkem 23 74kl z toho je romskych 8 divek a
6 chlapci. Posledni respondentka (Zlata, 58 let) uvedla, ze uci ve 2. tiid¢, na Skole uci 35 let,

ve tfidé mé celkem 18 Zakl z toho romskych 7 divek a 3 chlapce.

1. Otazka

V této otdzce jsem se snazila zjistit pfi¢inu zmén, které probéhli v prabéhu deseti let na ZS
Stira. Jaky je hlavni diivod, Ze na $kolu dochazi rok od roku méné zaka? Diive byly tidy
pln€ pocetné a zaroven byly v ro¢niku alespon dvé tidy. Nyni je situace takova, Ze tfidy jsou
poloprazdné a v kazdém rocniku je pouze jedna tfida. VSechny respondentky odpovédéli
shodng, ze hlavni ptfi¢ina je v matefské Skole, ktera Skolu popisuje nepiiznive.

(Iveta, 61 let) odpovédéla: ,,Skola porddala kazdy rok , Skolu nanecisto”, kde si mohli déti
Z materskych skol vyzkouset, jak to probihad ve skole. Kazda pani ucitelka méla pripravenou

hodinu, kde jim ukazovala, jak to chodi ve Skole, co se budou ucit. Kazda pani ucitelka méla
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svuj predmeét. Jedna mela hudebni vychovu, jina zase télocvik, kde se détem ukazovali naradi
a vse, co se v telocviku odehrava. Ja jsem méla geometrii, kde jsme si s détmi ukazovali tvary
jako je ctverec, kruh, trojuhelnik a nasledné jsme poznavali barvicky geometrickych utvarii.
Vedle zakladni skoly je hned materska skola, kde bohuzel ucitelé ze skolek nabadali rodice, at
je nedavaji na tuto Skolu, Ze je zde spousta Romii. Coz je jedna z hlavnich pricin, proc¢ zde
dochdzi stile mensi pocet deti. DalSi pricinou jsou zdejsi konflikty se Zaky, které nejsou
dostatecné reseny, nebo dokonce neni reseni dotahnuté az dokonce. Proto zde spousta deti
pritbézné i v rocnicich odchazi. Zakyné zdejsi skoly si stéZovala na podminky ve Skole, natoz
reagovala maminka, ktera se snazila vyjedndvat problémy s panem reditelem. Pan reditel na
to nebyl schopen reagovat a rekl pouze, bohuzel s tim nemohu nic udélat, mame pouze jednu
tridu, ale zdkyni zde drzet nebudeme. Tudiz maminka na to reagovala tak, ze prihlasila Zakyni
na jinou Skolu. Kdysi si pamatuji, Ze ve tridach bylo 2 az 3 maximalné 4 romsti Zaci, tridy byli
pocetné o trech tridach v rocnicich, nyni je v kazdém rocniku pouze jedna trida a to i jen s 15
zaky. Z toho je vétsina romskych Zakii a zbytek se radi jako socialné slaby. Myslim si, Ze Skola
casem zanikne.

(Marie, 57 let) ,,Za poslednich par let se situace ustdlila a na skolu se hlasi témér stejny pocet
zaku. Velkym podilem predesiého ubytku Zakii na skole je zapricinéna materskou Skolou, ktera
rodice upozornila, ze se na skolu hlasi spousta Romu. Diky temto obavam se rodice rozhodli
dat své dité na jinou Skolu. Mnoho rodicii ma v povédomi, Ze skola ma velké zastoupeni
Romui, coz je dalsi ditvod, proc deéti na Skole ubylo.

(Lenka, 61 let) , Mam dojem, Ze romskych zakii se hlasi na skolu priblizné stejné. Ubyvd
ostatnich, tim Ze si rodice mohou zdkladni Skolu vybrat, tak pravé voli jinou a je to prave diky

romskym détem. Rodice maji predevsim obavy o své deti v kolektivu s Romy.

2. otazka

Velmi mé zajimala odpovéd’, pro¢ pravé tito ulitelé zastali na dané Skole. Vsechny
respondentky jsou dichodového véku, vSechny uci vice jak tficet let. Tedy je zifejmé, ze zadna
z nich si nechce zvykat na nové prostredi.

(Iveta, 61 let) ,Jsem diichodového véku a diichod neni moc vysoky, tudiz si privydélavam.
Pristi rok uz odejdu, a to jednak z duvodii, Ze jde do diichodu i pan reditel a nechci si zvykat
na noveho nadrizeného. Navic jsou nas 4 ucitelky, které odchazi pristi rok do diichodu. Viibec
nevim, kdo tu bude ucit, vsichni mladi ucitelé uz odesli. Dokonce jeden ucitel, ktery uci na
druhém stupn,i se dokonce téemer sesypal, nemél silu a ani dostatek energie ucit dale ve skole.
Zaci nemaji Zddnou autoritu, ucitelé jsou zde shazovani a poniZovani, vécné resi neresitelné
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konflikty. Viibec si nedokdzu predstavit, jak to bude ddle, dokonce si myslim, Ze se tato skola
zavre a zdci budou rozptyleni do okolnich skol. “

(Zlata, 58 let) ,, Uz jsem na této Skole dlouho, prdce je zcela jisté tézsi, ale v mém véku
zustavam.

(Marie, 57 let) ,, Jesté jsem se nenervla.

3. otazka:

Dalsi problémovou otdzkou je vztah a postoj, ktery je zaujat k Romim. Po tvodnich
ptedeSlych odpovédich uz zde mlzeme vidét, ze postoj k Romim nebude nijak zvIast
ptiznivy. Tedy pokracujeme i zde ve stejném duchu, vSechny respondentky se ptfiklani k
odpovédim negativnim anebo neutralnim. Ani jedna odpovéd’ nebyla kladna.

(Marie, 57) ,,K Romuim zaujimdam postoj spise negativni. Samoziejmé je to individudlni. Mdam
ve tridé i Sikovné Zaky. Zaci maji predevsim problémy s dochdzkou, nechodi pravidelné do
Skoly, nékteri jedinci chybi 2x az 3x do tydne, rodice je v tom podporuji, zastavaji se jich,
neustale se vymlouvaji.”“ M¢la jsem moznost nahlédnout do omluvného listu zakyné.
Omluvenky byly jednoslovné popsany jako zvraceni, zuby, bolest, které se neustale
opakovaly, Casto chybélo datum. ,,Rodice se nezajimaji, pokud je dité delsi dobu nemocné,
nezajdou si pro ukoly. U jedné Zakyne mam dokonce 180 zameskanych hodin. Napriklad
zakyné chybéla tri tydny a to z duvodu, Ze ji bolelo oko, maminka se vymlouvala, Ze ho méla
zahnisané a Ze se nemohla viitbec ucit. Zaslala jsem tedy hromadné ukoly po jeji nemoci a
maminka prisla do skoly rozcilend, jestli je to normalni, aby dostala tolik domdcich vkoli.
Samoziejmé jsem se ji snazila vysveétlit, ze je to ucivo, které za tu dobu, co byla nemocnad,
probrali. Matka se zacala opét vymlouvat a kricet, Ze si na Zdkyni zasedla. Dale neni ani
jeden den, kdybych nemusela resit chybéjici pomiicky, uikoly. Dokonce ani vychovna komise
nepomaha, oni totiz védi, Ze se jim nic nestane.

(Iveta, 61 let) ,,Neutrdlni. Pro mé neni duleZita narodnost, ale predevsim jak se to dité chovad,

projevuje a to nasledné ovliviiuje veskerou cinnost ve skole.*

4. otazka

Tato otazka se vztahuje k postaveni romského zdka/zakl ve tfidé. VSechny respondentky se
shodly, ze Romové nemaji ur¢ené ani vyhranéné postaveni. Popisuji, Ze postaveni k tfidnimu
kolektivu je Gplné stejny jako u ostatnich zaka, ale samoziejme také zalezi, jak se Zaci chovaji

ke svym spoluzakiim. Romské déti neumé;ji pfili§ spolupracovat s ostatnimi.

56



(Lenka, 61 let) ,, Nedd se popsat presné urceni postaveni zdka ve tride, protoze jich je ve tride
spousta. Zaci nejsou kolektivni, aspont tedy ne ve Skole, nevim, jak doma. Neuméji
spolupracovat navzdjem, hadaji se, jsou kriticti jeden k druhému, vysmivaji se navzajem,
kazdy zak je tam sam za sebe.

(Zlata, 58 let) ,, Postaveni romského zdka ve tridé je stejné jako u bilych. Rovnocenné. Nemaji
tedy zadné jiné postaveni od ostatnich. Chlapci jsou vice divoci nez dévcata a vice se s nimi
resi probléemove situace. Problémovou situaci se mysli agresivnéjsi chovani, pripadna sikana
Vici ostatni.

5. otazka

Respondenti zde popisuji spolupraci s romskymi rodi¢i. Respondentky se shoduji v ndzorech,
V tom, Ze spoluprace nefunguje. Nejvétsi problémy se jevi v 1zich, ve slibech, v pravidelné
dochazce, byvaji vulgarni, misty az agresivni, snazi se vyvolat v uéiteli strach a o¢ekavaji tim
ustup.

(Zlata, 58) ,,Spoluprice s rodici je velmi tézka. Casto IZou, vymlouvaji se, nespolupracuji.
Mame na skole romského asistenta pedagoga, ktery se snazi pomoci Zdakum, dokonce vede
doucovaci krouzek. Nékteri rodice ani toho asistenta neprijali. Vzpominam si na situaci, kdy
matka prisla do Skoly, nastvana, zZe nechce, aby dité chodilo na doucovani, protoze se
asistentka ptala na to, co maji doma v lednicce. A Ze si nepreje, aby se dotazovala na tyto
otazky, a nechce, aby chodilo tam naddle, i kdyz dité chtélo a mélo zdjem. I presto vse
nakonec dité dochdzelo na doucovani, takze slo tedy o to, aby se vybourila matka. Matky si
casto protireci a vyvolavaji zbytecné konflikty. Béhem své praxe jsem si vyslechla mnoho od
rodici, at' uz to byly nadavky ¢i urazky. Rodice maji pocit, Ze jsou Zaci hazeni do stejného
pytle, ale to se opravdu mili, nedelam mezi Zaky Zadné rozdily.

(Lenka, 61 let) ,.Velmi Spatnad az Zadna. Casto jen slibuji, Ze dité bude doma ¢ist, psat. Nékteri
nezajisti pravidelnou dochazku, velmi casto je jednodenni nepritomnost. Z domova chybi
veskera motivace k uceni. Pokud rodice nespolupracuji, tak my s tim nic neudélame. Neustdle
se snazime s nimi komunikovat, ale bohuzel skutek utek. Tim, Ze Zdaci nejevi Zadny zdjem o

Skolu a skolni praci, tak narusuji a kazi praci ostatnim zZdkii, kteri maji zajem.*
6. otazka

Jak uz vime z teoretické Casti, zaci nemaji ponéti o své kultute, jazyku, historii. BohuZel do

budoucna nevidim pfiznivé podminky k tomu, zZe by se zéaci néco vice dozvédeli. A to
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z divodu, Ze uditelé nevénuji dostatek pozornosti vyuce multikulturni vychovy. Pouze jedna
pani ucitelka, ze vSech dotazovanych, se vénuje okrajové multikulturni vychove.

(Marie, 57 let) ,, Ne, nerozlisuji pivod deéti. Ucime se souziti a spolupraci déti rozdilnych
skupin.

(Iveta, 61 let) ,, Obcas. Multikulturni vychovu vyuzivam predevsim v Ceském jazyce, kde si
precteme romskou pohadku, ve vlastivede, v hudebni vychove si pustime romské pisnicky,
obcas v cizim jazyce, kdyz se na néco narazi. Zdci viibec nemaji predstavu o svém piivodu,
nerozuméji romskému jazyku. Neddavno jsem jim pustila videoukazku Very Bile, zaci nemaji

«

ponéti, kdo to viastné je.

7. otazka

Vsechny respondentky odpoveédéli stejné na otdzku tykajici se zaclenéni romskych zakt do
kolektivu. VSechny uvadi, ze zéky nikdy nezaclenovali, zaci se zaclenili samy. Tim, ze Zaci
nepracuji kolektivné, tak je velmi problematické hovofit, zda se jedna o zaclenéni anebo spise
0 to, Ze spolecné museji sdilet jednu tfidu. Tato debata vyustila u respondentli mirné roz¢ilent,
protoze i pfes velkou snahu, se ucitelim nedafi ptizniv€ pracovat s zZaky.

(Zlata, 58 let) , Nepovedlo. Zdici nepracuji v kolektivu, nic jim to nerikd. Snazim se o to, aby
spolu spolupracovali, pracovali ve skupindch, ve dvojicich. SnazZim se prirazovat chytrejsiho
Zdaka ke slabsim. Ve tridé mam viak zZdka, ktery je chytrejsi a at je v jakékoliv skupince, tak
vzdycky ta dana skupina vyhraje. Takze se momentalné v hodinach vyskytuje popichovani na
tkor toho chytiejsiho. Pokud je zZak chytrejsi, zacne se to ve skupiné projevovat, proto mi
tento zak zacal mirné lajdacit, tim, Ze nedava pozor v hodinach, kdyz se ho na néco zeptam,
nevi, na co ma odpovedet. Nedavno jsem zaridila program, ktery se jmenoval: Tahneme za
Jjeden provaz, kde jsem chtéla stmelit tridni skupinu a prispet dobrému klimatu ve tride. Na
tento program bylo nutné, aby doslo alespon 10zakii, ale bohuzel tento program zaplatilo jen
8 déti a zbytek se musel doplatit z tiidniho fondu. Zaci byli sezndmeni, na co jdou. Z toho
jeden Zak mi sdelil. Ja za takovou hovadinu platit nebudu. Takze spousta déti nedorazilo ani
do skoly. Nejvetsi problémy jsou s vybiranim penez. Bylo objednano divadlo, které se
uskutecnilo ve skole, spousta zaku nechtélo jit na predstaveni, takze kdyz jsem rekla, Ze ten
kdo nema zaplaceno, zustdava ve tridé a bude se ucit a zbytek se piijde divat, tak mnozi Zaci
najednou na to divadlo méli. Zdici nemaji zdjem se vzdélavat, je tézké je motivovat, iekla bych,
Ze je to nemozné. V obdobi mezi prvni a treti tridou se s zZaky da pracovat, ale od ctvrté tridy
dochazi k tomu, Ze romské deti nestihaji a tudiz jsou znacné nemotivovani a nebavi je to. Je to

velmi ndarocné ve tride, momentalné se necitim jako ucitelka, kterd opravdu uci. Chytrejsi Zaci
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zaostavaji, protoze se jim nestacim veénovat. Co treti zak ma poruchy a mezi kazdym pobiham,
Jjestli pochopilo spravné zadani. Od té ctvrté tridy zdaci maji problémy s porozuménim, Spatné
Ctou, nerozumeni slovnim vyznamum. Nevim, kdo vymyslel inkluzi, vsichni chtéji, aby
vzdelavani bylo rovné. Copak Romové nemaji rovnost? Nejsou zaclenovani do beznych skol? “
(Marie, 57 let) ,,V nizsich tridach si zaci neuvédomuji, zZe kamardd je Rom. Od pocatku
rozlisujeme rozdily mezi hodny — zIy kamardd. Vyzveduji barvu kiize Romii, nemusi se
opalovat. *

I3

(Iveta, 61 let) ,, Nijak, zaclenili se sami.

8. otazka

O tom, zda ucitelé umi hovofit romsky, odpovédéli vSichni respondenti stejné. Nikdo z nich
neumi, tak stejno ani Zaci neovladaji romstinu.

(Marie, 57) ,,Ne, neumim. Myslim si, Ze na romskych Skolich nebo na Skolach s vétsim
poctem Romit by mél ucit romsky ucitel.

(Lenka, 61 let) ,, Ne, romsky neumi nikdo z mych zZdki. **

9. otazka

Odpovedi k této otazce jsou znacné shodné, otazka se vztahuje k tomu, zdali ucitelé maji
zajem o seminafe vztahujici se problematice Romu. Pokud by Skola zajistila tyto seminare,
jestli by jej vyuzili &i naopak. Zadna z respondentek nema 7adny zajem se vénovat romské
problematice, i pfesto, Zze uz na Skole pusobi fadu let a vzdy na Skolu dochazely romské déti.
(Lenka, 61 let) ,, Ne. Nase skola poskytuje seminare a Skoleni. Vsichni nam neustdle rikaji, jak
mdme byt tolerantni a opatrni. Zkratka romska mentalita je néjak nastavend a s ni to prosté

‘

nehne. Nevim, co bych k tomu vice rekla.’

10. otazka

Co by mohlo pomoci piispét integraci romskych zaki? Dvé respondentky se shodly, ze
dilezita je spoluprace rodiny, bez ni to nemize fungovat. Zbylé dvé respondenty nedokazaly
na tuto otadzku viibec reagovat.

(Lenka, 61 let) ,, Dulezita je predevsim spoluprdce rodicii se Skolou, bohuzel oni vsak
nespolupracuji, nejsou ochotni pro dité néco udélat, staci jim to tak, jak to jde.

(Zlata, 58 let) ,, Nevim. Prinutit jejich rodice, i sankcemi, aby si plnili své povinnosti. Méla by
byt nastavena pravidla, ktera musi byt nasledne dodrzovana. Myslim si, Ze by prispélo, kdyby

ve Skole pribylo vice romskych asistentii.
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11. otazka

Tato otdzka je uzce spojena s multikulturni vychovou. Jak uz zde bylo zminéno, Zaci
neziskéavaji bud’ to zadné védomosti vztahujici se ke své kultufe, piipadné je tomu vénovano
malo pozornosti. Jen pouze jedna respondentka uvedla, Ze obcCas zafadi do vyuky néco malo
Z oblasti romstvi.

(Ilveta, 61) ,,Ne. Obcas si precteme romskou pohdadku v ceském jazyce, nebo v hudebni
vychové si pustime romskou hudbu, ale vylozené, Ze bych ucila historii a kulturu, rozhodné ne.

Mame problémy vitbec stihat dané uciva probrat.

12. otazka

Respondenty se k této otazce vyjadiili, jaké jsou nejvétsi problémy v integraci romskych
zaki. Vsechny respondentky se shodly, Ze nejvétsi pticina se jevi v rodinném prostiedi, dale
V nezajmu o $kolu.

(Iveta, 61 let) ,, Podpriimeérné znalosti, nezdjem o skolu, nezdajem rodiny. *

(Lenka, 61 let) , Deéti, které nezvladaji ucivo zs jsou spokojené na specidalnich Skoldach,

¢

nemély by ziistat na ZS. Ddle je to urcité nezajem rodicii.

13. otazka

V dal$i otdzce se opét vSechny respondentky shodly na tom, Ze nejastéjSim feSenym
problémem na dané Skole je absence a op€t jiZ zmin€n maly z4jem rodich o vzdélavani ditéte.
(Zlata, 58 let) , Velkd absence, nezdjem rodicii o Skolu, neplnéni zdikladnich Skolnich
povinnosti.

(Marie, 57 let) ,,Problémy s dochdzkou a v chovani.*

14. otazka

Otazka nasleduje po ptredchozich odpovédich, tak se k t€émto problémim stavi ucitelé.
Odpovedi byly ptekvapujici, jelikoZz problémy néjak zvIast nejsou feseny. Respondentky
nebyly schopné na otdzku odpovedét. Problémy jsou tzv. nefesitelné. Jak tedy vyfesit problém
dochazky zaki je tato otdzka stale nezodpovézena.

Marie (57 let) ,, Pro zachovani zdravého rozumu nijak, pokud neni zdajem na druhé strané,

‘

nedonutite nikoho k naprave.
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15. Otazka

Dalsi piekvapujici odpovedi, které jsem se dozvédela je, ze ucitelim romské déti ve tiidé
nevadi. I pfesto, ze jsme se doposud nedozvédéli nic optimistického a na vSechny otazky bylo
zodpovézeno negativné. Z odpovedi je zfejmé, ze romskymi détmi se d& pracovat, ale bohuzel

ne tolik s rodi¢i.

16. otazka

Dalsi otazka se vztahuje k pocitiim a zkuSenostem s romskymi zaky na Skolnich akcich a jak
vnimaji kolem sebe spolecnost, jak si mysli, ze k nim vzhlizi. Kazd4 respondentka ma jiné
zkuSenosti, proto se odpovédi od sebe znacné lisi.

(Zlata, 58 let) ,, Malé deti nejsou tolik problémové, snad dovedou byt trochu hlucnéjsi.
(Lenka, 61 let) ,,Moje posledni zkuSenost, ktera mi utkvéla v hlavé je, kdyz jsme vioni jeli na
Skolu v piirodé. Jeli jsme tam se ZS Pokorného. Zaslechly jsme jisté pozndamky typu, no to je
ta romska skola, Ze je to hrozna Skola, chodi tam sami cikani, Ze si musi davat pozor na véci.
Vécne na nas koukali jako na zviratka v zoo. Pritom se nasi zdci chovali slusné, neméli jsme
Zadné problémy s nimi, ale uz jenom to podveédomi, Ze jsou to romské déti. Pritom kdyby ty
ucitelky znaly veskeré smutné pribehy déti a to co musime kazdou chvili Fesit, tak by 10 mozna

pochopily. Romské déti v jadru nejsou zlé. **

17. otazka

Tato otazka uzce souvisi s predeslou otazkou a to, jestli se respondenti setkali s nepfijemnymi
situacemi. VSechny respondentky odpovédéli, Ze se obcas setkaji s neptijemnou situaci.

(Iveta, 61 let) ,, Nejhorsi jsou situace, kdyz se rodic prijde vyivat do skoly a pred celou tiidou
Vas shodi, Zaci pouze prihlizeji a cekaji, co se dale bude dit. Viibec by se toto nemélo dit, jak
potom mame pracovat s zaky a mit néjakou autoritu. Pokud se ditéti néco nelibi a pozaluje to
doma, tak potom na Skole resime tyto situace. “

(Lenka, 61 let) ,,Opét uvedu priklad na skole v prirode, kdyz se tam objevili vsi, vSichni si
mysleli, Ze to je od nasich Zaku, pritom se nakonec zjistilo, zZe je to z té druhé skoly. Nebo
situaci, kdy jedna ucitelka servala jedno deévce, ze béha po chodbe, ktera nasledné prisla
s brekem, Ze ji servala. Vitbec se mi tomu nechtélo veérit, ze by opravdu utikala, jelikoZ se
Jednalo zrovna o nejhodnéjsi zacku. Casto vrhali na nds Spatny pohled, kdy? si Zaci chodili

¢

pridat pri obédech a vecerich. Zkratka jsme byli v hledacku a neustale probirani. *
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Celkové zhodnoceni rozhovori

V mésici bieznu jsem navitivila zékladni $kolu L. Stara, kde jsem ugitele vyzvala
k rozhovoru tykajici se problematiky romské integrace a zaroven postoj k témto zakum.
Rozhovory jsem od ucitel uspesné dostala, ale nejsem s nimi natolik spokojena a to z davodu
casové ndroCnosti. UCitelé maji malo ¢asu, spoustu prace, mnoha znich je svou praci
znechucena a do jisté miry se jim nechtélo fesit tuto problematiku. Néktefi odpovidali velmi
stroze, avsak nékteré odpovédi mne také prekvapili. 1 presto se mi podatfilo vypichnout ty
nejpodstatnéjsi ptic¢iny a duvody, které se tykaji integrace Romi a zaroven postoju ucitelt
k romskym zakim a rodindm. NejcastéjSi a nejpodstatnéjsi odpovédi jsem se zde snazila
vypsat.

Celkové zhodnoceni rozhovora na téma Romové neni moc piiznivé. Bohuzel s Romy
je tato problematika narocnd. Nevim, jestli to je tim, Ze ucitelé jsou na Skole uz tak dlouhou
dobu, Ze uz nejevi znamku takové snahy a ctizadosti ¢i jsou jen unaveni a bez urcitého elanu a
energie. Vétsina ucitelt neuméla na dané otazky vibec odpovédét, coz uz nastava urcity
problém Vv uciteli. M¢l by védét, co by mohlo prospivat ke spravné integraci zakt, nebo aspoil
nastinit, jestli se o néco pokusili. Dale ucitelé se nechté&ji v této oblasti vzdélavat, nemaji
z4jem o seminare tykajici se problematiky Romiti. VSe berou velmi skepticky.

Nejveétsi problematiku tedy ucitelé zminuji, Ze Zaci nejevi Zadny zajem o vzdélavani,
nejsou k tomu vedeni, nemaji zadné ambice, rodinné prostiedi je nevyhovujici, neni zde zadna
podpora ve vzdélavani. Problém uZ nastdva tehdy, pokud Zadk do Skoly neptijde. U zakh
rychle nartistd vysoka absence, tézko se jim poté uc¢ivo dohani. Spoluprace rodi¢ii neni zrovna
prizniva, témét nespolupracuji, nedodrzuji dohody, jen se vymlouvaji, nejsou schopni
respektovat pravidla dané Skoly. Romské déti témét ze Skoly vytlacily neromské zéky. Kdyby
rom§ti rodi¢e zménili sviij piistup, tak by urcité Skola méla lepsi povést, neromsti rodice by se
nemuseli tolik bat, pokud své déti daji do dané Skoly. Nyni je jen otdzkou casu, kdy na skole
budou uz jen romské déti, pokud se tedy najdou ucitelé, kteti by je chtéli ucit. Myslim si, Ze
by bylo jednodussi, kdyby zéaci byli rozptyleni do okolnich §kol, tim by se daleko vice

pfizpusobili ostatnim détem.

Vyhodnoceni rozhovori ze ZS Svinov

Rozhovoru se z(&astnily 2 respondentky sttedniho véku, které odesly ze ZS L. Stura.
Cilem tohoto rozhovoru bylo zjistit, jaka je hlavni pfic¢ina odchodu, v ¢em spocival hlavni
problém na dané Skole. Co se tyce délky praxe, obé uvedli, Ze je necelych 20 let. Z toho jedna
respondentka (Karolina, 42 let) stravila na Skole 13 let a druha respondentka (Petra, 45 let) 15
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let. Rozhovory byly zaznamenany na diktafon. Tento zdznam je anonymni, proto byla
pozménéna jména respondentll. Informace z rozhovora byly nadéle zpracovany a nyni ve své
diplomové praci uvedu nejpodstatnéjsi informace dané problematiky. Tim, Ze respondentky

odpovédéli na dané otazky témér stejné, tak K nékterym otazkam vypiSu stru¢né jeden ptiklad.

1. otazka

Pii vedeni rozhovoru jsem respondentky uvedla do hlavniho problému ZS L. Stura, kde jsem
se jim snazila nastinit problematiku snizeni poctu zakl ve tfidé, tak stejno snizeni poctu tiid
na Skole a Casty odchod ucitelit z dané Skoly. (Karolina, 42 let) uvadi: ,, Hlavni pricinou si
myslim, Ze je Spatna povést Skoly mezi verejnosti. Nediislednost vedeni Skoly pri reSeni
problémii se zakonnymi zastupci Zakii. Pro ucitele bezvychodna situace bez moznosti néjakého
zlepseni. “

(Petra, 45 let) uvedla, zZe ,, spoustu situaci jsme resili se socidlkou, ale i ta ma na né slaby vliv.
Nic se vSak nezménilo, ani na ty penize jim nemohly sahnout. Uz jsme nevédeéli, jak danou
situaci resit, vécne jsme zvali rodice na pohovory i s komisi, ale bez vyznamného reseni,
rodice nedodrzeli to, co naslibovali. Zkratka to nemélo zadné vychodisko a to mé ani

nebavilo. “

2. otazka

Tato otdzka vedla k tomu, jak respondentky vidi Skolu do budoucna.

(Karolina, 42 let) ,Myslim si, Ze obec se bude snaZit Skolu udrZet a mit romské déti
pohromadé.”

(Petra, 45 let) ,, Nijak, uprimné mé to ani nezajimd, jsem rdda, Ze jsem odesla a zZe uz nic

nemusim resit.

3. otazka

Respondentky odpovédéli, pro¢ nezistaly na dané Skole, v ¢em se jevil hlavni problém.
(Karolina, 42 let) uvedla, Ze ,, Chtéla jsem konecné zase ucit. Na Stira jsem na zacdtku kazdé
hodiny 7esila, Ze nékdo nema ¢im psat, nekdo nema sesit, nékdo ucebnice apod. Tohle mé
hrozné zdrzovalo a brzdilo v praci. Ztracela jsem motivaci a nevidéla jsem ve své prdaci zadny
smysl a vysledky na zlepseni velmi malé. Navic se deéti porad stehovaly, prichazely nové,
odchazely do zahranici atd. Ze zahranici se po nékolika letech vracely, ale mély pak problém
dohnat ucivo. Casto byly zarazovany do nizsich rocnikii, nez by mély. Tézko se budoval

kolektiv a vztahy ve tride.
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4. otazka
Ob¢ respondentky uvedly, Ze zaujimaji negativni postoj k Romtim. Pfedchéazeji k tomu

veskeré divody, které jiz uvedly v predeslejSich otazkach.

5. otazka

K negativnim postojim pfispiva 1 dal§i problematika a tim je spoluprice s rodici.
Respondentky popsaly spolupréci jako velmi obtiznou a slozitou.

(Karolina, 42 let) ,,Spoluprace byla slozita a obtizna. Rodice casto neméli o vysledky svych
deti viibec zadny zdjem a na konzultaci do skoly se dostavili az po nekolika urgencich.
Vetsinou pak se vsim souhlasili, Ze na deéti dohlédnou, pomiicky dokoupi, zaplati pracovni
sesity apod., ale své sliby malokdy dodrzeli. Nevim, jestli za tim byla jejich nezodpovédnost,
nezajem, neduslednost nebo méli tolik starosti se zaopatienim zakladnich potreb pro svoji
rodinu, zZe Skola a vzdélani bylo az na poslednim misté. Za tech 13 let jsem ale zazila a ucila i
nekolik déti z romskych rodin, kde méli o vzdélani a Skolni vysledky opravdu zajem. Déti byly
do Skoly pripravené, doma se ucily. Rodice projevovali zajem a snahu. Casto se tyto rodiny
chtély vyclenit z romské komunity (odstehovat se z Délnické), mély pocit, ze ostatni Romové
by na jejich deti mohly mit Spatny viiv. To se také ukdzalo ve vysSich rocnicich jako

opodstatnéna obava.

6. otazka
Dalsi otazka se vztahovala k integraci. Co by mohlo prospét k integraci romskym zakdm?
(Petra, 45let) ,, Myslim, Ze by nemélo byt tolik romskych Zakii na jedné skole.

(Karolina, 42 let) ,, Kdyby se Romové vice snazili prizpiisobit se.

7. otazka

Uzce souvisi s predeslou otazkou. Respondentky méli odpovédét, jaké jsou nejast&jsi piiciny
Vv integraci romskych Zakl. Zda je to pouze v nezajmu ze strany Romd, ¢i mald snaha ze
strany uciteld. Jaké je jejich postaveni k témto problémim? Jsou.-li vibec feSitelné?
(Karolina, 42 let) ,,Na tohle neumim odpovédet. Jsem rada, zZe uz tyto problémy nemusim

resit. Bylo by fajn, kdyby se to zlepsilo, ale ja uz na to neméla silu.

8. otazka
Respondentky dale popisuji své pocity a zkuSenosti tykajici se Skolnich akci s romskymi

zaky. (Petra, 45 let) ,, V niZsich rocnicich byly romské déti velice milé a docela poslusné, nebyl
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problém je zvladnout — to mluvim jen za sebe, vim, zZe nékteré jiné kolegyné mely problém i na
1. stupni.

(Karolina, 42 let) ,, Nekdy jsme od lidi na ulici slyseli poznamky, co Ze jsme to za cikdanska
Skola. Od poradatelii akci nebo v knihovné pouze soucitné poznamky: ,, To mate, pani

«

ucitelko, tezke, ze. “ Nekolikrat jsem ale i zazila, ze deti byly pochvdleny, jak jsou ukdzneéné. *

9. otazka

Dalsi otazka byla cilena na nepfijemné zkusenosti. Ob¢ respondentky uvedly, ze spiSe jsou
problémy s rodinou, nez samotnymi détmi. (Petra, 45 let) ,, Méla jsem docela stésti, ze jsem s
rodici dokdzala komunikovat, pokud prisli nastvani a s kiikem uméla jsem je zklidnit. Ale
komunikace s rodici byla narocna. Kazdy sebemensi problém casto resili kiikem, utocné,
obvinovali mé z diskriminace. Jedna maminka napsala za syna domaci vikol (bylo to ziejmé z
jiného typu pisma a i to dité to priznalo) a pri konfrontaci mi do oci tvrdila, Ze ne. Jedna
maminka zase zdsadné vodila syna do Skoly v pyzamu. Casto se rodice ohrazovali proti
Spatnym znamkam. Jedna babicka na mé pred Skolou kricela, co jsem to za ucitelka, kdyz jsem
jejimu vnukovi dala pétku. Viibec o problému nic nevédela, z ¢eho a za co zndamka byla.
Jenom vidéla, Ze vnoucek buli, ze dostal pétku. Ale aby mi podékovala za to, Ze jsem mu az
pred tu Skolu prinesla zapomenutou cepku, to ji ani nenapadlo. Tenhle zazitek byl asi posledni
kapka, proc jsem se rozhodla odejit. Nékteré moje byvalé kolegyné se setkaly i s vyhrizkami a

3

sprostymi urdzkami. *
10. otazka

Obé respondentky uvedly, Ze pokud by Skola i ta nyni, ve které pracuji, zajistila seminare,

které by se méli vztahovat k romské komunité, neméli by pfinejmensim zadny zajem.

11. otazka
V posledni otdzce jsem se zeptala, zda nyni maji ve tfidé romského zdka. Obé respondentky

uvedly, ze nyni nemaji.

Celkové zhodnoceni rozhovori

Jak zde miizeme vidét, ob¢ respondentky maji Spatné zkusSenosti pii praci s romskymi zaky,
jak uvedla jedna respondentka, ze ve tfidach jsou i vyjimky, ktefi se snazi v hodin€ pracovat a
jevi se velmi Sikovné. Bohuzel je téchto zakli velmi mélo na to, aby to zachranilo celou tuto

neSikovnou problematiku a aby ziistali na jiz zminéné Skole. VSechny tyto problémy, které jiz
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uvedly respondentky, se velmi shoduji s respondentkami, které jiz zastali na Skole.
Respondentky se moc nechtéli vyjadiovat k této Skole, maji na ni Spatné vzpominky, jsou

rady, Zze uz tam neuci, ze se mohou dale vénovat uceni, které¢ jim na Skole schazelo.

Vyhodnoceni rozhovori ze ZS Svinov

Rozhovoru se zucastnily 2 respondentky. Prvni respondentka (Helena, 44 let) je
stiedniho véku, ktera uéi na 1. stupni ZS jiz 6. rokem. Nyni uéi ve druhé t¥idg, ve které ma
jednoho romského zaka. Druha respondentka (Dana, 60 let) je dichodového véku a nyni uci
poslednim rokem na dané $kole. Jeji praxe na 1. stupni ZS je 38 let. Nyni uéi ve &tvrtém
ro¢niku, ve kterém je jeden romsky zék. Cilem tohoto rozhovoru je zjistit, jaky vztah
zaujimaji pedagogové k romské komunité. Dal$im cilem je porovnat tyto jiz zminéné zdkladni
Skoly. Jaka je integrace vice romskych 74kl na skole, ve tfidach s porovndnim jednoho zéka
ve tfidé. Zdali jsou nazory ucitela stejné, ptipadné odlisné, jestli jsou i zde vyukové ¢i jiné
problémy. Rozhovory byly zaznamendny na diktafon. Tento zaznam je anonymni, proto byla
pozménéna jména respondentll. Informace z rozhovora byly nadéle zpracovany a nyni ve své

v

diplomové praci uvedu nejpodstatnéjsi informace dané problematiky.

1. Otazka

Tato otazka je cilena na vztahy a postoje, které ucitelé zaujimaji k romskym zakim. I zde
bohuzel pievladd ndzor respondentek bud’to neutralni ¢i negativni. Respondentky se shoduji
na odpovédich. (Dana, 60) ,, uprimné receno, zalezi na jedincich. Jen maly pocet se Zivi praci,

néekteri chtéji stale penize od statu, od nds “.

2. otazka

Co se tyCe postaveni romského zdka ve tfid¢, tak jsem zde uslySela, alespont néco malo
pozitivniho. Pfesnéji feceno, jak uvedla (Dana, 60 let) o postaveni romského zaka v kolektivu:
,,Je velmi dobré, ma kamarady. Primo k tomuto Zakovi mam pozitivni vztah, i kdyZz mu uceni
nejde, ale prijde si pozadat o radu, snazi se, je hodny, bezproblémovy.

«“

(Helena, 44 let) uvedla, ze ,, chlapec se zapoyjil do kolektivu stejné jako jiné deti*.

3. otazka
Odpovédi na otazku tykajici se spoluprace rodict se Skolou i zde mizeme vidét pozitiva, je to
samoziejm¢ individualni. (Helena, 44 let) uvadi, ze ,,s rodici si rozumim, snazi se, ale samy

nebyli zvykli se pravidelné pripravovat na vyuku, vyloZené to nechavaji na diteti, tak stejno se
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s ditétem neuci. Velky problém byvad také placeni. Zik zaplati, ale musim dlouho cekat".
(Dana, 60 let) neni pfilis spokojena se spolupraci s rodi¢i, pokud by se tomu dalo nazvat
spoluprace ,, t/idu mam jen tento rok, matka na tridni schuzky nechodi, nedohlizi na pripravu

I

do skoly, pouze podepisuje domdaci ukoly, to je tedy veskery zdjem o skolu .

4. otazka

Ob¢ dvé respondentky uvedly, Ze ve vyuce vyuzivaji multikulturni vychovu. Multikulturni
vyuzivaji predevsim v predmétech Cesky jazyk, hlavné ve ¢teni, v hudebni vychové, kde se
uci poslechu romskych pisni, dale ve vlastivédé, kde se zaci uéi chapat rozlisnosti kultur,
oslabovat rasové piedsudky, toleranci. (Helena, 44 let) vede krouzek ,,Cteni, ve kterém se
zabyva Gtenim o romskych détech. Tento p¥istup beru hodné za pozitivni. Cim vice se Zaci o
svém pivodu dozvidaji, tim je to lepsi. Dochazi tim k odstranéni bariér, které romské déti

maji.

5. otazka

Respondentky se snaZili popsat zaclenéni Zdka do kolektivu tfidy. Ani jeden z chlapci nemél
problémy se zaClenit mezi ostatni zaky. (Helena, 44 let) uvedla ,, nedélam mezi Zdaky rozdily.
Mam vyhodu, Ze je chlapec pomérné chytry a hodné se pri vyuce snazi*.

(Dana, 60 let) uvedla, ze ,,chlapce vyucovala prvni tii roky jind pani ucitelka a treti tridu
dokonce opakoval, ale do kolektivu se vidy zaradil dobre*. Jak zde mizeme vidét, nedochazi
k zadnym problémim v zaclenéni. Dokonce se Zaci snazi, aby do kolektivu zapadli, a snazi se

ro~vor

pusobit jako ostatni z4ci ve tfid€. Vnimam to jako velké pozitivum.

6. otazka

Obé respondentky uvedly, Ze neumi hovofit ani slovem ani pismem romsky. Na to navazovala
dalsi otazka tykajici se z4jmu o seminafe o romské komunité. Pokud by jim Skola nabidla se
zucCastnit tohoto seminare, tak pouze jedna respondentka uvedla, ze mozna ano. Druha

respondentka nema zajem o Skoleni, zminuje, Ze se chystd do dichodu.

7. otazka

Dalsi otazka se vztahovala k tomu, co by mohlo prospét integraci romskych zakt. Obé¢
respondentky uvedly stejny ditivod a to je pfedev§im zména postojit v romskych rodinach.
(Helena, 44 let) uvedla ,, prospivat by mohla informovanost rodici a deti o diilezitosti vzdélani

a nastavit pravidla ve spolecnosti tak, aby byli nuceni stejné jako vsichni pracovat, aby si
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uvedomili, Ze kdyz néco umi, je to jednodussi. I tyto deti byvaji chytré, ale musi mit k tomu

podminky, podporu rodicii a chtit se ucit“.

8. otazka
Ob¢ respondentky k této otdzce odpovédely, ze béhem studia neziskavaji zaci zadné poznatky

o romské historii ani kultute. Urcité tedy ne na 1. stupni.

9. otazka

Respondentky vidi nejvétsi problémy v integraci romskych z4kl v nepfizpiisobeni se
pozadavkiim S$koly, neochotu vuc¢i nejen Skole, ale i uditeli. Dalsi otdzka, kterd byla
respondentkam poloZena, jsou nejéastéjsi feSené problémy zaku a postoj K témto problémim.
(Helena, 44 let) uvedla ,, Neustdle resim nekdzen, domdci pripravu, pomiicky, které nejsou
V poradku, pozdni placeni. Resim to neustilym piipominanim.” (Dana, 60 let) uvedla
., zapominani domdcich ukoli, zadna priprava na vyucovani doma, tyto situace resim tak, Ze

zapominani zapisuji do Zakovské knizky, snazim se ucivo dovysvetlovat. *

10. otazka
Obe¢ respondentky uvedly, Ze jim ve tfidé romsky zdk nevadi. Dale také uvadi, Ze nesmi byt

ve tfidé mnoho romskych Zakd.

11. otazka

V posledni otazce respondentky odpovidali, zdali se setkaly s néjakymi nepiijemnymi
situacemi. (Helena, 44 let) uvedla, ze , pred neddvnem jsem pracovala jako asistentka na
Skole, kde ve veétsiné tiiid bylo velmi hodné romskych déti, zviasté na druhém stupni. Casto

‘

Jjsme resili velkou nekdzen, nezajem o vyuku, neplnéni ukolii. *

Zhodnoceni rozhovori

Na ZS Ostrava-Svinov je piistup k romskym zakiim mnohem piijateln&jsi. Hlavnim
divodem je, Ze je na Skole velmi nizky pocet romskych zdkd. Romské déti se snazi
ptizplsobit kolektivu a byt v jeho stfedu. I kdyz ucitelé k Romim zaujimaji neutralni az
negativni piistup, tak je tam alespon jedna respondentka, kterd by se rada vzdélavala k této
problematice. Také je velmi pozitivni, Ze je na Skole vyuzita multikulturni vychova.
Nejcasteji feSené problémy jsou neplnéni svych povinnosti, doméci ptiprava, problémy

S placenim a nekazen.
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V porovnani ZS Ostrava-Svinov se ZS L. Stara je mnohem piijatelngjsi. Situace je
klidnéjsi. Myslim si, ze vice prospiva, kdyz je ve tfid¢ jeden romsky zak. Tento zék je
schopny se zacClenit a fungovat stejné s ostatnimi détmi, i kdyz je jeho préace horsi, tak dochézi
K vétsi snaze se piibliZit k ostatnim, zatimco z druhé ZS, kde je prevaha romskych déti, je
o vzdelani, velka absence. Chovani rodici na Skole je vyrazné hor$i, mizou mit zde pocit, ze

maji nad uciteli prevahu, mohou si tedy dovolit mnohem vice.
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Diskuze

Nejcastéjsi vyzkumné otazky, které jsou jiz FeSeny, a zaroven souvisi s problematikou
Romské mensiny, jsou oblasti vzdélavani a zaméstnani. Ve vétSiné piipadi Romové
nepracuji, nejcastéji jsou vedeni na ufadu prace, kde jsou zavisli na socialnich davkach.
V mnohych publikaci se mizeme docist, ze pravé vétSina Romi dochdzi na praktickou skolu.
Vétsina ucitell je rada, kdyz zak prestoupi na tuto skolu. Otazka vzdélavani je velmi citliva a
kdovi, jestli feSitelna. Nejvice zalezi na podminkach v rodiné, pokud rodina neni schopna
zajistit ditéti zdzemi k tomu, aby se mohlo vzdélavat, tak ve vétSiné piipadi to konéi, Ze je
dit¢ bud’ to na bézné zakladni skole netuspésné anebo piestoupi na praktickou Skolu, kde se
jevi Gspésné a Stastné, ale do budoucna to neni ptfiznivé. Romové se nikdy nezajimaji o
budoucnost, ale fesi situaci, kterd prave nastala. Nechtéji chodit do bézné Skoly a ucit se fadu
let, ale chtéji se citit voln¢ a mit radost ze zivota nyni a v tom jim mutze Skola branit. Jak uz
muzeme vidét v rozhovorech, tak romské dité se jevi mnohem uspésnéji, kdyz je ve tiidé sam,
nez kdyz je ve tfid¢ spousta romskych zaki. Dité se snazi ptizpisobit podminkdm dané tfidy,
ptipadnd kézen a urcity temperament se dé U jednoho romského Zaka 1épe krotit, nez kdyz jich
je vice. V rozhovorech se jiz dozvidame, Ze rodice nejevi ve vétsiné pripadi zajem, nechodi
na tfidni schiizky, zaci maji v neporadku pomiicky, domaci ptiprava je zanedbana. Pokud zak
neni pfirozené inteligentni, tak z nejvétsi pravdépodobnosti bude se Skolou bojovat.

Ucitelé se priklangji k negativnimu postoji k zaklim a i celkové romské populaci.
Zminuji také, ze jsou mezi témito Zaky 1 jedinci, ktefi jsou Sikovni, ale je jich bohuZel malo.
Ucitelé nejvice bojuji s rodici, ktefi se nechtéji Skolnim pravidlim ptizpisobit, maji tzv. svij
svét, ve kterém Ziji a neohlizi se na ostatni. Co se tyce postaveni romského zaka do kolektivu,
tak mam pocit, Ze ucitelé nad tim nikdy moc nepiemysleli, zkratka vidéli, ze dit¢ ve tiidé
funguje, tak se tedy za¢lenilo samo. KdyZ porovnam situaci na ZS L. Stara, tak zde vidim
spiSe pohromu. NemiiZze to tam fungovat do budoucna tak, jak to tam funguje nyni. Ucitelé
nemaji evidentné silu néco fesit a do jisté miry ,,prezivaji*“. Podle mého ndzoru, jak uz zde byl
zminén, by bylo idedlni, kdyby Zaci byli rozptyleni do okolnich skol. Tak, jak to funguje na
ZS Ostrava-Svinov si myslim, Ze je to pfijatelné. Ugitelé si na zaky nestézuji, i kdyz i zde
maji Zaci problémy s ucenim, piipadné ucitelé fesi nedostatecné vybavené skolnimi pomiticky
a domadci ptipravu, ale fesi to pouze u jednoho Zaka a ne jako tfidni problém. Dité se snazi
pfiblizit k ostatnim détem, muze to plsobit i motivacné, kterd je u zakl velmi slaba. Je
dillezité, aby je uéitel podporoval a ukazal jim spravny smér. Zak by mél védét, ze skola ma

n¢jaky smysl. Nejslabsi stranku v této problematice vidim nedostate¢ny zajem ze strany

70



uciteli. Neprojevuji znacny zdjem se vzdé¢lavat v oblasti romské problematiky, zaroven
V hodinach neprobiha dostate¢na vyuka multikulturni vychovy, pfipadné neprobiha vibec.
Z4ci se o své kultufe, jazyku, tradicich a zvycich vibec nic nedozvidaji, tudiz nic nevédi.
Myslim si, Ze by pomohlo, kdyby do skol piibilo vice romskych ucitelii, pfipadné romskych
asistentd. Déle si myslim, Ze by bylo vhodné zavést povinné piipravné roéniky. Zaci si zde
mohou osvojit zaklady mateiského jazyka, dale si osvojit zakladni pravidla a rezim, ktery
funguje ve Skole. Pokud piipravny ro¢nik bude rodi¢im pouze nabidnut, tak z nejvétsi
pravdépodobnosti zék zde chodit nebude. Déle by bylo vhodné zavést krouzek pro zaky, ve

kterém by se zaci dozvidali vice o sv¢é kultufe.
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Z.avér

Diivodem, pro¢ jsem zacala psat tuto praci, je piedev§im zajem o tuto problematiku a
nadale jsem chtéla upozornit, ze by se melo nad touto problematikou stale pracovat, stale
hledat feSeni, jak pfimét rodinu, aby spolupracovala se Skolou, aby projevili vét§i zajem.
Pokud se prolomi vzdélavaci bariéry, tak pevné veéfim tomu, ze se Casem prolomi otdzka
nezameéstnanosti Romil.

Cilem této prace je zjistit, jaky ma ucitel pohled na integraci. Mnozi ucitelé integraci
na Skole nezaregistrovali, zkratka jedinci se zaclenili samy. I kdyz vétSina pedagogi ma
Spatné zkuSenosti, negativné na romskou mensinu vzhlizeji, tak presto je dalezité si budovat
pozitivni vztah k danému jedinci. Pfeci jen, ten zak za to nemuze, je dulezité ho vést spravnou
cestou. Romové pieci jen S ndmi budou sdilet budoucnost, tak je dalezité v hodinach vyuky
zatadit multikulturni vychovu, kde se ucitelé s zaky mohou vzajemné vice poznat, pochopit,
ostatni zaci si mohou utvofit vlastni postoj a ndzor k této mensing. Je dilezité, aby tito zaci
nebyli ,,zaskatulkovani“ do jednoho pytle. Dulezité je uvédomit si, ze kazdy zak je jedine¢ny,
1 kdyz ma jiny plivod, pfesto, Ze to dneSni spolecnost vidi jinak.

Tato prace je predev§im zaméfena na zaky 1. stupné ZS, ale je tfeba dodat, ze by
nadale méla pokracovat podpora romskym zakim v dalsim vzdélavani. Je dulezité zaky
motivovat ke studiu, i pfesto, Ze mnohé Zaky odrazuji finan¢ni ndklady. Nesmime opomenout,
Ze UspésSnost zaka nezavisi jen na podpote skoly a ucitele, ale predevsim také rodiny. Pokud si
ucitel ziska rodiCe na svoji stranu a pokusi se formovat Zdka spravnym smérem, tak je velika
pravdépodobnost Uspésnosti zaka ve Skole. Doufadm, Ze do budoucna budou romsti rodice vice

spolupracovat a podilet se s Zdkem na jeho uspéchu.

72



Seznam pramentii a literatury
Knizni zdroje

BAKALAR, Petr. Psychologie Romii. Praha: Votobia, 2004. Kontroverzné. ISBN 80-7220-
180-8.

BALVIN, Jaroslav. Romové a pedagogika: 15. setkani Hnuti R na Technické univerzité v
Liberci 24.-25. bfezna 2000. Usti nad Labem: Hnuti R, 2000, 147 s. ISBN 8090246133.

BALVIN, Jaroslav. Romové a etika multikulturni vychovy: 13. setkani Hnuti R v Brné a
Rudnanech 6.-8. kvétna 1999. Usti nad Labem: Hnuti R, 1999, 199 s. ISBN 8090214940.

BALVIN, Jaroslav. Romové a volny cas: sbornik z 9. setkani Hnuti R v Brné 17.-18. Fijna
1997. Usti nad Labem: Hnuti R, 1997, 155 s. ISBN 8090214959.

BARTONOVA, Miroslava. Strategie ve vzdélavini zdkii se socidlnim znevyhodnénim se
zietelem na romské etnikum v pocdatecnim vzdelavani. Brno: Masarykova univerzita, 2009,
223 s. ISBN 978-80-210-5103-4.

BITTNEROVA, Dana, David DOUBEK a Markéta LEVINSKA. Funkce kulturnich modeli
ve vzdélavani. V Praze: Fakulta humanitnich studii Univerzity Karlovy, 2011. ISBN 978-80-
87398-18-0.

CORBIN, Juliet M. a Anselm L. STRAUSS. Zdklady kvalitativniho vyzkumu: postupy a
techniky metody zakotvené teorie. Pielozil Stanislav JEZEK. Boskovice: Albert, 1999, 196 s.
SCAN. ISBN 808583460X.

CENEK, Jiti, Josef SMOLIK a Zdetka VYKOUKALOVA. Interkulturni psychologie:
vybrané kapitoly. Praha: Grada, 2016. Psych¢ (Grada). ISBN 978-80-247-5414-7.

DANIEL, Bartolom&j. Déjiny Romii: vybrané kapitoly z déjin Romui v zdpadni Evropé, v
Ceskych zemich a na Slovensku. Olomouc: Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého,
1994, 197 s. ISBN 8070673958.

DAVIDOVA, Eva. Romano drom: Cesty Romii 1945-1990 : zmény v postaveni a zpiisobu
zivota Romii v Cechach, na Moravé a na Slovensku. 2., prepracované vydani, 1. vydani v

edici Interface, 1. vydani Univerzita Palackého v Olomouci. Olomouc: Univerzita palackého
v Olomouci, 2004, 273 s. Interface. ISBN 80-244-0524-5.

FONADOVA, Laura. Nenechali se vyloucit: socidlni vzestupy Romii v cCeské spolecnosti :
(kvalitativni studie). Brno: Masarykova univerzita, 2014, 131 s. ISBN 978-80-210-6574-1.

FRASER, Angus a Marta MIKLUSAKOVA. Cikdni. Pielozil Marta MIKLUSAKOVA.
Praha: NLN - Nakladatelstvi Lidové noviny, 1998, 374 s. ISBN 807106212X.

73



GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2., roz3. &eské vyd. Prelozil Vladimir
JUVA, pielozil Vendula HLAVATA. Brno: Paido, 2010, 261 s. ISBN 978-80-7315-185-0.

HARTL, Pavel. Strucny psychologicky slovnik. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-803-1.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, pfepracované a
roz$itené vydani. Praha: Portal, 2016, 437 s. ISBN 978-80-262-0982-9.

HORVATHOVA, Jana. Kapitoly z déjin Romii. Praha: Lidové noviny, 2002, 84 s. ISBN
807106615X.

KALEJA, Martin. Romové a Skola versus rodice a zZaci. Ostrava: Ostravska univerzita, 2011,
162 s. ISBN 9788073689438

MAPPES-NIEDIEK, Norbert. Chuddci Romové, zli Cikani: co je pravdy na naSich
predsudcich. Brno: Host, 2013. ISBN 978-80-7294-869-7.

MARES, Jiii a Stanislav JEZEK. Klima $kolni tFidy: dotaznik pro Zdky. Praha: Narodni tstav
pro vzdélavani, 2012. Evaluacni néstroje. ISBN 978-80-87063-79-8.

MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada
Publishing, 2006, 332 s. Psyché. ISBN 80-247-1362-4.

NAVRATIL, Pavel. Romové v ceské spolecnosti: jak se nam spolu Zije a jaké ma nase souziti

vyhlidky. Vyd. 1. Praha: Portal, 2003. ISBN 80-7178-741-8.

PAVELCIKOVA, Nina. Romové v Ceskych zemich v letech 1945-1989. Praha: Utad
dokumentace a vySetiovani zlocini komunismu PCR, 2004, 183 s. ISBN 8086621073.

PRUCHA, Jan. Interkulturni psychologie: [sociopsychologické zkoumdni kultur, emik, ras a
narodu]. Praha: Portal, 2004. Psychologie (Portal). ISBN 80-7178-885-6.

PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: piirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2006.
Prvni pomoc pro pedagogy. ISBN 80-7254-866-2.

RICAN, Pavel. S Romy Zit budeme - jde o to jak: déjiny, soucasnd situace, koreny problémii,
nadeje spolecné budoucnosti. Vyd. 2., upr. Praha: Portal, 2000, 149 s. ISBN 8071784109.

SMEKAL, Vladimir, ed. Podpora optimdlniho rozvoje osobnosti déti z prostiedi minorit:
socialni, pedagogické a psychologické aspekty utvareni osobnosti romskych deti a deti z
prostiedi jinych minorit. Brno: Barrister & Principal - studio, 2003. Psychologie (Barrister &
Principal). ISBN 80-85947-82-X.

SEVCIKOVA, Veronika. Sociokulturni a hudebné vychovnd specifika romské minority v
kontextu doby. Ostrava: Ostravska univerzita, 2003, 233 s. ISBN 8070422823.

74



SIMICKOVA-CIZKOVA, Jitka. Prehled vyvojové psychologie. 3., upr. vyd. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2010. ISBN 978-80-244-2433-0.

SOTOLOVA, Eva. Vzdéldvani Romuii. Vyd. 4., V nakl. Karolinum 2., rozS. a upr. Praha:
Karolinum, 2011, 130 s., [24] s. obr. ptil. ISBN 978-80-246-1909-5.

URBAN, David. Socidlni prace s romskymi rodinami. Praha: NLN, Nakladatelstvi Lidové
noviny, 2015. ISBN 978-80-7422-457-7.

VAGNEROVA, Marie. Kognitivni a socidlni psychologie Zdka zdkladni Skoly. Praha:
Karolinum, 2001, 304 s. ISBN 8024601818.
Ostatni zdroje

Skoly stale diskriminuji romské zaky, ¥ika Amnesty International a Evropské centrum pro
prava Romu. Verejny ochrdance prav [online]. 2012 [cit. 2012-11-12]. Dostupné z:
http://www.ochrance.cz/diskriminace/aktuality-z-diskriminace/aktuality-z-diskriminace-

2012/skoly-stale-diskriminuji-romske-zaky-rika-amnesty-international-a-evropske-centrum

pro-pr/

Zlepseni piistupu Romi k zaméstnani by mélo byt prioritou statu. Verejny ochrdance prav

[online]. 2014 [cit. 2014-12-1]. Dostupné z: http://www.ochrance.cz/diskriminace/aktuality-z-

diskriminace/aktuality-z-diskriminace-2014/zlepseni-pristupu-romu-k-zamestnani-by-melo-

byt-prioritou-statu/

Jan Stejskal: kurz pozitivniho mysleni aneb 62% Sance pro romské déti. Romea.cz [online].

2016 [cit. 2016-10-17]. Dostupné z http://www.romea.cz/cz/zpravodajstvi/domaci/kurz-

pozitivniho-mysleni-aneb-62-sance-pro-romske-deti

Vyzkum: Romové o dobrou praci nezavadi! Problém je ve Skolstvi. TN.cz [online]. 2015 [cit.

2015-4-10]. Dostupné z http://tn.nova.cz/clanek/vyzkum-romy-ucime-ve-skolach-pro-hloupe-

pak-nesezou-praci.html

DOMINGUEZ, S. Teachers’ Attitudes about the Integration of Roma:the case of Spain,
European Journal of Intercultural studies, 1999, 219-231.

75


http://www.ochrance.cz/diskriminace/aktuality-z-diskriminace/aktuality-z-diskriminace-2012/skoly-stale-diskriminuji-romske-zaky-rika-amnesty-international-a-evropske-centrum%20pro-pr/
http://www.ochrance.cz/diskriminace/aktuality-z-diskriminace/aktuality-z-diskriminace-2012/skoly-stale-diskriminuji-romske-zaky-rika-amnesty-international-a-evropske-centrum%20pro-pr/
http://www.ochrance.cz/diskriminace/aktuality-z-diskriminace/aktuality-z-diskriminace-2012/skoly-stale-diskriminuji-romske-zaky-rika-amnesty-international-a-evropske-centrum%20pro-pr/
http://www.ochrance.cz/diskriminace/aktuality-z-diskriminace/aktuality-z-diskriminace-2014/zlepseni-pristupu-romu-k-zamestnani-by-melo-byt-prioritou-statu/
http://www.ochrance.cz/diskriminace/aktuality-z-diskriminace/aktuality-z-diskriminace-2014/zlepseni-pristupu-romu-k-zamestnani-by-melo-byt-prioritou-statu/
http://www.ochrance.cz/diskriminace/aktuality-z-diskriminace/aktuality-z-diskriminace-2014/zlepseni-pristupu-romu-k-zamestnani-by-melo-byt-prioritou-statu/
http://www.romea.cz/cz/zpravodajstvi/domaci/kurz-pozitivniho-mysleni-aneb-62-sance-pro-romske-deti
http://www.romea.cz/cz/zpravodajstvi/domaci/kurz-pozitivniho-mysleni-aneb-62-sance-pro-romske-deti
http://tn.nova.cz/clanek/vyzkum-romy-ucime-ve-skolach-pro-hloupe-pak-nesezou-praci.html
http://tn.nova.cz/clanek/vyzkum-romy-ucime-ve-skolach-pro-hloupe-pak-nesezou-praci.html

Milankovi¢, J.; Ivkov-Dzigurski, A.; Dukicin, S.; Lukic, T.; Kalkan, K.; Bibic, I. Attitudes of
School Teachers about Romalnclusion in Education, A Case Study of Vojvodina, Serbia,
Geographica Pannonica, 2015, 19(3), 122-129.

76



Seznam otazek

Rozhovory ¢. 1

1)

2)

3)

4)

5)

6)
7)
8)

9)

Pohlavi:
muz zena
Jste tfidnim uéitelem/ ucitelkou:

1. 2. 3. 4, 5. ro¢niku
Kolik let ugite na 1. stupni ZS?

Kolik romskych zaki mate ve tfide?
Divek Chlapcii Z celkového poctu

Ve 8kole si neslo nevS§imnout jistych zmén, jak poctu tiid na Skole, poctu zaki ve
tfidach i poctu uciteli na Skole. Proc se na tuto Skolu hlési rok od roku mén¢ zak?

Proc jste na Skole ziistala Vy?
Jaky vztah/postoj zaujimate k Romim? Vysvétlete proc?
Jaké je postaveni romského zéka/ zakl ve tiide?

Jak byste popsal/a spolupraci s rodi¢i?

10) Vyuzivate ve vyucovani prafezové téma Multikulturni vychova?

11) V jakych ptredmétech?

12) Zkuste popsat, jak se Vam podaftilo zaclenit do kolektivu romské zaky.

13) Umite romsky?

14) Pokud by Vam skola zajistila seminafe o romské komunité, mél/a byste o né zajem?

15) Co si myslite, Ze by mohlo prospivat integraci romskych zaku?

16) Ziskavaji zaci béhem studia poznatky o romské historii a kultuie?

17) Jakeé jsou nejvetsi problémy v integraci romskych zaka?

18) Jaké jsou nejcéastéji feSené problémy?



19) Jak se k nim stavite?
20) Vadi Vam, Ze mate ve tiidé romské zaky?

21) Jaké mate pocity a zkuSenosti, kdyz jste s romskymi détmi na Skolnich akcich? Jak na
Vas vzhlizi spole¢nost?

22) Setkala jste se s n¢jakymi nepiijemnymi situacemi?

Rozhovory ¢. 2

1) Pohlavi:
muz zena

2) Kolik let ucite na 1. stupni ZS? Kolik let z toho jste u¢ila na ZS L. Stara?

3) Ve své diplomové praci se zabyvam problematikou romskych zakt na zakladni Skole
L. Stira. KdyZ porovnam situaci zhruba deset let zpatky, kdy na $kole byvalo vice tiid
daného ro¢niku, vice uciteldl, tfidy byly plné. V ¢em se jevi hlavni pficina problému
odchodu zaki a ucitelti z dané Skoly? Uved’te konkrétni pticiny, situace, nazor.

4) Jak vidite $kolu do budoucna?

5) Proc¢ jste na skole nezistala ptimo Vy?

6) Jaky vztah/postoj zaujimate k Romim? Vysvétlete proc?

7) Jak byste popsal/a spolupraci s rodi¢i na ZS L. Stara?

8) Co si myslite, ze by mohlo prospivat integraci romskych zaka?

9) Jaké jsou nejvétsi problémy v integraci romskych zaka?

10) Jaké jste méla pocity a zkuSenosti, kdyz jste byla s romskymi détmi na Skolnich
akcich? Jak na Vas vzhliZela spolecnost?

11) Setkala jste se s n¢jakymi nepiijemnymi situacemi?
12) Pokud by Vam skola zajistila seminafe o romské komunité, mél/a byste o né zajem?

13) Mate nyni romského zaka/ zaky ve t¥idé?



Rozhovory ¢. 3

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7)
8)

9)

Pohlavi:
muz zena

Jste tfidnim uéitelem/ ucitelkou:
1. 2. 3. 4, 5. ro¢niku

Kolik let u¢ite na 1. stupni ZS?

Kolik romskych zaki mate ve t¥idé?
Divek Chlapcu Z celkového poctu

Jaky vztah/postoj zaujimate k Romim? Vysvétlete proc?

Jakeé je postaveni romského zaka/ Zakl ve trid&?

Jak byste popsal/a spolupraci s rodi¢i?

Vyuzivate ve vyucovani prufezové téma Multikulturni vychova?

V jakych pfedmétech?

10) Zkuste popsat, jak se Vam podafilo zaclenit do kolektivu romské zaky.

11) Umite romsky?

12) Pokud by Vam 8kola zajistila seminafe o romské komunité, mél/a byste o né zajem?

13) Co si myslite, Ze by mohlo prospivat integraci romskych zaku?

14) Ziskavaji zaci béhem studia poznatky o romské historii a kultufe?

15) Jaké jsou nejvétsi problémy v integraci romskych zaka?

16) Jaké jsou nejcastéji fesené problémy?

17) Jak se k nim stavite?

18) Vadi Vam, ze mate ve tfidé romské zaky?

19) Setkala jste se s n¢jakymi neptijemnymi situacemi?
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