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Anotace

Diplomova prace je zaméfena na vyuku slohové a komunika¢ni vychovy v alternativnim
vzdélavani zalozeném na principech Marie Montessori. Prace se v teoretické ¢asti zabyva
vymezenim slohové a komunikaéni vychovy na 2. stupni zakladni Skoly, jejim zafazenim
do systému Skolstvi. Dale charakterizuje alternativni Skoly, definuje jejich aspekty a
srovnava je se Skolami tradi¢nimi. Podrobné se diplomova prace vénuje vychovnému a
vzdélavacimu systému, ktery vytvofila Maria Montessori. V praci najdeme také

klasifikace vyukovych metod hned od nékolika autort.

Praktickou ¢€ast tvoii vyzkum zalozeny na kvalitativnim pfistupu s vyuzitim piipadové
studie. Cilem vyzkumu je komparace vyuky slohové a komunikacni vychovy klasickych

a alternativnich skol, popsani rozdilnosti ve vyuce, vyuzitych metod.
Kli¢ova slova

Slohova a komunikacéni vychova, alternativni vzdélavani, Maria Montessori, montessori

pedagogika, metody vyuky



Anotation

Diploma thesis is focused on the stylistic and communication education in the alternative
system of education based on principles of Maria Montessori. The theoretical part of the
thesis deals with the definition of stylistic and communication education at the lower
secondary school, its inclusion in the education system. It also characterizes alternative
schools, defines their aspects and compares them with traditional schools. In detail the
thesis deals with the educational system created by Maria Montessori. In the work we

also find a classification of teaching methods from several authors.

The practical part consists of research based on a qualitative approach using a case study.
The aim of the research is to compare the teaching of stylistic and communication
education of classical and alternative schools and describing differences in used methods

and forms of education.
Key words

Stylistic and communication education, alternative education, Maria Montessori,

montessori pedagogy, methods of education
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Uvod

Formy vzdélavani jsou v dnesni dobé Casto diskutovanou problematikou. Jinak tomu
nebylo ani v historii, a pravé z toho divodu zacaly vznikat alternativni Skoly, které se
snazily ,ucit jinak®. Jednu z alternativnich Skol, které se vénuje tato diplomova prace
a kterd je v dnesni dobé velmi oceniovanou a vyhledavanou, zalozila Maria Montessori.
O alternativnich skolach je znamo, ze se snazi vyuzivat jinych vyukovych metod a forem
prace. Autorka prace se tak rozhodla toto tvrzeni prozkoumat, nahlédnout do vyuky na
montessori §kolach a porovnat jejich zptasoby vyuky s tradiénim Skolstvim. Pro svij
vyzkum zvolila hodiny Ceského jazyka a literatury, konkrétné potom slozku slohové

a komunikacni vychovy.

Hlavnim cilem vyzkumu diplomové prace je komparace vyuky slohové a komunikaéni
vychovy 2. stupné na tradi¢nich Skolach s vyukou na alternativnich montessori Skolach.

Porovnat jejich metody a principy vyuky.

Diplomova prace je rozdelena na ¢ast teoretickou a praktickou. Teoreticka Cast si klade
za jeden z cili vymezit slohovou komunikacni vychovu, jeji postaveni v Ramcovém
vzdélavacim programu, a to konkrétn€é na 2. stupni zakladnich Skol. Dale predklada
definici alternativnich vzdé€lavacich systémt a strucné uvedeni nejznaméjsich
alternativnich Skol. Montessori pedagogice je zvlast’ vénovana cela kapitola. Strucné je
vylicen zivot samotné zakladatelky této Skoly. Zvlastni pozornost potom kapitola vénuje
zakladnim principim montessori pedagogiky a specifikiim prace na 2. stupni montessori
Skoly, konkrétné piedstavé M. Montessori o ,,dé€tech Zemée“. Vzhledem k cili celé
diplomové prace autorka do teoretické Casti také zaradila klasifikaci vyukovych metod

dle nejznamg;jsich autort.

Prakticka cast diplomové prace sestava z kvalitativniho vyzkumu uskute¢néného
prostfednictvim za¢astnéného pozorovani. Do vyzkumu se zapojilo celkem Sest skol. Jak
jiz bylo zminéno, cilem prace je komparace vyuky na téchto Skolach. U kazdé ze
zi&astnénych kol je uvedena struéna charakteristika, Skolni vzdélavaci program, zaznam
jedné z vyucovacich jednotek slohové a komunikacni vychovy a jeho nasledna analyza.
Pro nazorné&jsi predstavu jsou potizeny fotografické materidly z prostfedi jednotlivych

skol.
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TEORETICKA CAST

1 Slohova a komunikacni vychova

Za hlavni poslani slohové a komunikacni vychovy mizeme oznacit vSestranné rozvijeni
komunikacnich kompetenci jedince a podpofeni jeho ristu. Moderni spolecnost totiz
klade vysoké naroky na komunikaci jak wverbalni, tak neverbalni, komunikaci
zprostiedkovanou elektronickymi médii & v pracovnim kolektivu (Sebesta, 1999, s. 59).
Zaroveti Karel Sebesta (1999, s. 59, 62) uvadi, ze komunikaéni vychova rozviji viechny

komunika¢ni dovednosti, tedy mluveni, naslouchani, psani i ¢teni.

Marie Cechova (1998, s. 19) také povazuje za hlavni princip vyucovani v mateisting
pravé princip komunikacni, protoze podstatnym prvkem osobnosti je schopnost
komunikace a jazykova kultura, kterou rozumime nejen jazykovou spravnost z hlediska
gramatiky, stylu a kodifikace, ale také vhodnost a pfimérenost vzhledem k adresatovi,
jazykova pestrost srozumitelnost. Cechova (1998, s. 17) definuje cil komunikaéni
a slohové vychovy jako vypéstovani schopnosti vytvaret kultivovany jazykovy projev
adekvatni funkci a komunikacéni situaci. Cilem nemaji byt zautomatizované innosti,
protoze sloh ma charakter protiautomaticky, v némz jde o schopnost aktualniho uziti
schopnosti a dovednosti, které vsak predpokladaji existenci urcitych navyku (pravopis,
uzivani spisovného jazyka aj.). Laicky fecCeno je tedy cilem naucit zdka spravné psat
a mluvit. Docent Stanislav Stépanik (2020, s. 45) ktomu dodava, e zhlediska
jazykového rozvoje zaka je nejdalezit€jsi praxe, coz znamena uzivat jazyk v raznych
kontextech, coz ma v kone¢ném disledku vést k automatizaci kultivovaného jazykového
chovani. Tato ¢innost méa byt podporovana spole¢nymi interpretacemi komunika¢nich
situaci provadénych ve vyuce, které umoziuji objevovat, jak jazyk funguje, a pozitivné
ovliviiovat jeho praktické uzivani.
Podle Evy Minafova (1994, s. 4) bychom méli povazovat za cil slohového vyucovani
jazykové spravné a stylisticky vytiibené zakovské projevy. Zak by mél byt piimétens
svému veku, vzdélani a jinym faktorim vybrat a vyuzivat vhodné jazykové prostiedky.
Na tyto projevy vsak také muzeme klast pozadavky, tedy plnit i dil¢i cile, témi jsou:

e funkcnost projevu — projev musi odpovidat komunikacni situaci, ve které se zak

nachazi;
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e vécna spravnost a vystiznost vyjadieni — uvazlivé volit jazykové prostiedky;
e srozumitelnost a logické vyjadrenti,

e adresnost — zak musi pfizpusobit svoji komunikaci konkrétnimu adresatovi a jeho

specifikiim;

e jazykova spravnost — komunikace je spravné mluvnicky, pravopisné
i vyslovnostng;

e slohova vytfibenost — projev zédka je adekvatni dané funkéni stylové oblasti;

e kreativita — snaha o vyjadreni stylové individuality;

e vytvafeni nazorovych, estetickych a etickych postoji pomoci vlastniho
jazykového projevu. (Minarova, 1994, s. 8-9)

Profesor Jaroslav Hubacek (1990, s. 57) vysvétluje vyucovani slohu jako osvojovani
stylistickych poznatki a stylizaCnich Cinnosti, které se pravé osvojovanim meéni
ve védomosti (napf. vhodnost vyrazii) a dovednosti, pod nimiz si pfedstavme napf.
reprodukci textu a odpovidani na otazky. Dle Hubacka (1990, s. 20-50) je dulezité

dodrzovat ve slohové vychové nasledujici zasady:

e zasada spojeni Skoly se zivotem — sméfuje zaka, aby nabyté védomosti vyuzival i

v praktickém Zzivot¢,;

o zasada zrfetele k vé€kovym zvlastnostem zakl — vyuCovat adekvatné veéku

a zvlastnostem déti;

e zasada vSestranné vychovnosti — pii vybéru vhodného tématu mizeme vychovné
pusobit na zaka (témata vlastenecka, pracovni, esteticka, rozumova, o ochrané

zivotniho prostiedi aj.);

e zisada integrity vyucovani slohu — provazani vSech slozek cCeského jazyka

(jazykova, slohova a komunikacni, literarni), ale také vSech predmétu;

e zasada uvédomelosti a lingvistického pfistupu — v hlavé se zdkovi pro terminy
vytvari i spravna obsahova naplii;

e zasada pfimeéfené naroCnosti — stupfiovani naro¢nosti ukold;

e zasada strukturalniho usporadani uciva — vyucovana latka tvoii smysluplny celek;

12



e zasada nazornosti — zaci odhaluji vlastnosti véci a jeva diky vlastnimu

pozorovani;
e zasada aktivnosti;

e zasada trvalosti — pokud zak aktivné pfistupuje k ucivu, ma vétsi motivaci, tim

trvalejsi je pro néj vysledek.

Eva Hoflerova (2004 cit. podle Svobodova a kol. 2017, s. 147) uvadi, ze je potfeba chapat
komunika¢ni pojeti slohové vyuky hned v nékolika rovinach. Prvni z nich je usili
o skutecny kooperativni edukacni dialog, jako druhy uvadi usouvztaznéni jazykovych
a slohovych poznatkli ke komunikaci a v neposledni fadé usili o zvySeni trovné
komunikac¢ni kompetence ditéte, budované nejen v pribéhu zadavanych jazykovy

a stylistickych cvicent, ale pfedevsim v ramci kazdodenni Skolské komunikace.

Jak je vidno, komunika¢ni cil je v soucasnosti vyzdvihovan. V praxi se vSak casto
setkavame u zakl s odporem vici slohu. Tento fakt mize byt zpisoben stale stejnou
formou frontalni vyuky, vyuCovanim pouze psané podoby slohovych utvara ¢i
izolovanosti od ostatnich pfedmétd. Daniel Bina (2013, s. 7-9) zmifiuje tfi hlavni
problémy v souCasném vyucovani zakd. Prvnim z nich je nedostateCny jazykovy cit,
nedostatecna slovni zasoba zaku a s tim souvisejici také nepfipravenost zaku na efektivni
komunikaci. Podle n€j jsou tyto problémy fesitelné pouze pouzitim vhodnych aktivit,
které pomohou s rozvojem schopnosti komunikovat. Vytvaret tak piilezitosti vzajemné
diskutovat, ucit se, jak se v konkrétnich situacich vyjadfovat, abychom naplnili
komunikacni cil. Tedy také dle Biny (2013, s. 9) se mé slohové vyucovani zamefovat na
rozvoj funkCni gramotnosti zaku, rozvoj jejich mluveného projevu a schopnosti se

kultivované vyjadiovat.

Cechova (1998, s. 46) o specificich vyutovani slohové a komunika&ni vychovy uvadi, Ze
zatimco zaci 1. stupné zakladni §koly jsou ve svém projevu bezprostiedni, rady si hraji,
komunikuji spontanné a feCové navyky si osvojuji prostrednictvim imitace, zaci 2. stupné
postupné tyto schopnosti ztraceji. Zacinaji se ostychat, obavaji se vlastni chyby,

uvédomuji si zodpoveédnost za vlastni vyjadrovani.

Co se ty¢e hodnoceni slohové a komunikacni vychovy, Minarova (1994, s. 8) povazuje
za zaklad tuspéchu slohové vyuky lingvisticky pfistup. Tim se vylouci stereotypy,
napodoby vzoru a mechanicky dril.
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1.1 RVP ZV - vzdé&lavaci obor Cesky jazyk a literatura, 2. stupefi

I kdyz novy Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani 2021 (dale uz jen
RVP) prosel urCitymi proménami, co se tyce digitalni kompetence, vzdélavaci obor
Cesky jazyk a literatura nebyl nijak zasazen. Kvili své §iroké zaméfenosti jej rozdélujeme
do tfi slozek, které se vSak realné znacné propojuji a souvisi jedna s druhou. Konkrétné
tedy mluvime o rozdéleni na jazykovou vychovu, literarni vychovu a komunikacni a
slohovou vychovu. Ono komunikacni zaméteni je nékolikrat v RVP zdUraziovano, nebot
komunika¢ni kompetence samotna je jednou z Sesti zakladnich kompetenci, kterych by

mél zak pfi vyuce nabyt a neustale je rozvijet a zdokonalovat.

Komunikacni kompetence predurcuje, ze by mél byt zak na konci zakladniho vzdélavani

schopny:

e formulovat a vyjadfovat své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiovat se

vystizng€, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu,

e naslouchat promluvam druhych lidi, porozumét jim, vhodn€ na né reagovat,

zapojovat se do diskuse, obhajovat sviij nazor a vhodné argumentovat;

e rozumét riznym typum textll a zaznamu, obrazovych materiali, bézné uzivanych
gest, zvuk a jinych informacnich a komunikacnich prostiedk, premyslet o nich,
reagovat na né a tvofive je vyuzivat ke svému rozvoji a k aktivhimu zapojeni se

do spolecenského déni;

e vyuzivat informacni a komunikaéni prostiedky a technologie pro kvalitni

a ucinnou komunikaci s okolnim svétem;

e vyuzivat ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni vztahti potiebnych
k plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi (RVP ZV, 2021,
s. 11).

Samotny popis oboru Cesky jazyk a literatura je uveden takto: ,P¥i realizaci tohoto
vzdélavaciho oboru se vytvareji predpoklady k efektivni mezilidské komunikaci tim, ze
se zaci uci interpretovat své reakce a pocity tak, aby dovedli pochopit svoji roli v riznych
komunikac¢nich situacich a aby se uméli orientovat pfi vnimani okolniho svéta 1 sebe

sama.” (RVP ZV, 2021, s. 16)
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Jak muzeme vidét, slovo , komunikace se opakuje neustale dokola. V této diplomové
praci se zamétujeme prave na cast komunikacni a slohové vychovy, tedy uz v samotném
nazvu znovu narazime na komunikaci, pravdépodobné to tedy bude stfedobod

soucasného pojeti Ceského jazyka.

Sam RVP vymezuje obecné zaméfeni této slozky. PredevS§im by mélo jit o uceni se
vnimani a chapani jazykovych sdéleni rizného typu, Cteni s porozuménim, tvorba
kultivovaného psaného projevu, mluveni a rozhodovani se na zakladé precteného ¢i
slySeného textu rizného typu v odliSnych situacich, jeho analyza a kritické posouzeni
obsahu. Vy§si rocniky by se mély zamétrovat také na posuzovani formalni stranky textu a

jeho vystavbu (RVP ZV, 2021, s. 16).

Déle RVP zmitiuje rozvijeni komunikace jak verbalni, tak neverbalni prostrfednictvim

zafazenim dramatické vychovy jako dopliujiciho vzdélavaciho oboru.

Cilové zaméfeni Ceského jazyka a literatury, které vychazi ze slohové a komunikacni
vychovy je ,,vniméani a postupné osvojovani jazyka jako prostredku k ziskavani
a pfedavani informaci, k vyjadfeni jeho potieb i prozitki a ke sdélovani nazort.” (RVP
ZV, 2021, 17) Také RVP (2021, s. 18) hovoii o zvladnuti pravidel mezilidské
komunikace daného kulturniho prostiedi a rozvijeni pozitivniho vztahu k jazyku v ramci
interkulturni komunikace, také o samostatném ziskavani informaci z rznych zdroja
a k zvladnuti prace s jazykovymi a literarnimi prameny i s texty rizného zaméfeni
¢i ziskavani sebedavéry pii vystupovani na vefejnosti a ke kultivovanému projevu jako

prostfedku prosazeni sebe sama.

Vzdélavaci systém zdaraznuje tzv. mezipiedmétové vztahy a prufezova témata, je tak
zadouct, aby vyuka slohu méla odpovidajici iroven, a znalosti a dovednosti z néj ziskané

mohli zéci vyuzivat v ostatnich pfedmétech, potazmo dalSich komunikacnich situacich.

1.1.1 Komunikaéni a slohova vychova na 2. stupni ZS — zafazeni v RVP

RVP vydéluje u uciva komunikacni a slohové vychovy na druhém stupni zakladni Skoly
Ctyfi pojmy. Prvnim z nich je Cteni, kde se oCekava Cteni jak praktické, vécné, tak Cteni
kritické. Druhym z nich je naslouchéni, které je rozdéleno stejné jako cteni. Tretim
vymezenym ucivem je mluveny projev, zde mluvime o zasadach dorozumivani

a kultivovaného projevu, at uz se jedna o pfipraveny ¢i nepfipraveny projev.
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V neposledni fad€ je u¢ivem slohové a komunikacni vychovy také pisemny projev (RVP

7V, 2021, s. 23).
Ucéivo:

e (teni — praktické (pozorné, pfimeéfené, znalost orienta¢nich prvka v textu), vécné
(studijni, cteni jako zdroj informaci, vyhledéavaci), kritické (analytické,

hodnotici), prozitkové;

e naslouchiani — praktické (vychova k empatii, podnét k jednani), vécné
(soustfedéné, aktivni), kritické (objektivni a subjektivni sdéleni), komunikacni
zamér mluv¢iho, manipulativni pasobeni projevu, zvukoveé prostiedky souvislého

projevu a prostiedky mimojazykové), zazitkové;

e mluveny projev — zasady dorozumivani (komunika¢ni normy, zékladni mluvené
zanry podle komunikacni situace), zasady kultivovaného projevu (technika
mluveného projevu, prosttedky nonverbalni a paralingvalni); komunikacni zanry:
pfipraveny 1 nepfipraveny projev na zakladé poznamek nebo bez poznamek,

referat, diskuse;

e pisemny projev — na zakladé poznatkd o jazyce a stylu, o zakladnich slohovych
postupech a zanrech, vyjadreni postoje ke sdélovanému obsahu, vlastni tvorivé
psani (komunikacni zanry: vypisek, zadost, soukromy a ufedni dopis, objednavka,
teze, strukturovany zivotopis, pozvanka, charakteristika, subjektivné zabarveny

popis, vyklad, avaha). (RVP ZV, 2021, s. 23)

Ocekavané vystupy komunikacni a slohové vychovy na druhém stupni zakladni Skoly
sméfuji prfedevsim ke kritickému mysSleni a rozvoji kultivované mluveného a psaného

projevu. (RVP ZV, 2021, s. 23)

Ocekavané vystupy

zak

CIL-9-1-01 odlisuje ve iteném nebo slyseném textu fakta od ndizorii a hodnoceni,

ovéiuje fakta pomoci otaizek nebo porovndvanim s dostupnymi

informacnimi zdroji
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CJL-9-1-02

CJL-9-1-03

CJL-9-1-04

CJL-9-1-05

CJL-9-1-06

CJL-9-1-07

CJL-9-1-08

CJL-9-1-09

CJL-9-1-10

rozlisuje subjektivni a objektivni sdéleni a komunikacni zamér partnera

v hovoru

rozpozndvd manipulativni konmunikaci v masmédiich a zaujima k ni

kriticky postoj

dorozumiva se kultivované, vystizné, jazykovymi prostiedky vhodnymi

pro danou komunikacni situaci

odlisuje spisovny a nespisovny projev a vhodné uziva spisovné jazykové

prostiredky vzhledem ke svému komunikacnimu zaméru

v mluveném projevu pripraveném i improvizovaném vhodné uZivd

verbalnich, nonverbdlnich i paralingvalnich prostiedkii Feci

zapojuje se do diskuse, Fidi ji a vyuZiva zasad komunikace a pravidel

dialogu

vyuziva zaklady studijniho cteni — vyhleddava klicova slova, formuluje
hlavni myslenku textu, vytvori otdazky a strucné poznamky, vypisky nebo
vytah 7 precteného textu; samostatné pripravi a s oporou textu prednese

referdt

usporada informace v textu s ohledem na jeho ucel, vytvori koherentni
text s dodriovanim pravidel mezivétného navazovani

vyuZiva poznatku o jazyce a stylu ke gramaticky a vécné spravnému
pisemnénmu projevu a k tvorivé prdci stextem nebo i k vlastnimu

tvorivému psani na zdkladé svych dispozic a osobnich zdajmii
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2 Alternativni vzdélavaci systémy

Alternativni Skola, jinak feCeno také alternativni vzdélavani ma nékolik vyznamu
a muzeme ho pouzit jako synonymum k vyraziim jako netradi¢ni Skola, volna Skola,

svobodna skola, nezavisla Skola nebo oteviena Skola (Pricha 2001, s. 17).

Definice alternativni Skoly je znacné nejednotna. Britsky pedagogicky slovnik uvadi
definici: ,, Alternativni vzdelavani je obecny termin oznacujici takové Skolni vzdélavani,
které je odlisné od vzdelavani nabizeného statem nebo jinymi tradiCnimi institucemi;
alternativni Skoly jsou obvykle (nikoliv nezbytné&) spojeny s radikalnimi koncepcemi
vzdélavani, jako je napf. odmitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky.*

(Lawton a Gordon, 1993 cit. podle Pricha, 2001, s. 42)

Oproti tomu némecky pedagogicky slovnik uvadi definici nasledovnou: , Alternativni
Skoly jsou takové, které se odliSuji zcela nebo Castecné svymi cili, uebnimi obsahy,
formami uceni a vyucovani, organizaci Skolniho zivota a spolupraci s rodi¢i od
jednotnych charakteristik statni/vefejné Skoly, a tim nabizeji jinou moznost uceni
a vyuCovani. Alternativni Skoly vznikly z kritiky vznasené vici vetejné Skole a jsou
povazovany z hlediska rozdilnych antropologickych, filozofickych nebo pedagogickych
zakladi za reformni Skoly. Alternativni Skoly jsou zpravidla Skoly s nevefejnym

ziizovatelem, tj. svobodné Skoly.“ (Schaub a Zenke, 2000 cit. podle Pricha, 2001, s. 28)

Stejné tak si pojem alternativni Skola jinak vykladaji Spojené staty americké, kde pro né
znamena jakoukoliv inovaci jak ve Skole vetejné, tak ve skole soukromé. Jak mizeme
vidét, definice nejsou jednotné, coz vSak neni ve spoleCenskych védach néco
neobvyklého, zvlasté potom v pedagogice (Pricha, 2001, s. 18). Nekteré odborné pojmy
neni jednoduché definovat at’ uz z hlediska jejich slozitosti, nebo kvili nedostatecné

prozkoumanosti sféry.
2.1 Tradicni a alternativni Skoly

Pro¢ vznikaly alternativni Skoly souvisi se snahou zdokonalovat a ménit, co bylo
vytvofeno. Jednim zvychodisek vzniku alternativnich Skol je kritika dosavadniho
Skolstvi v n€kolika smérech. Jarmila Svobodova a Vladimir Java (1996, s. 6) uvadi, ze

statnimu Skolstvi se vytyka prevazujici intelektualistické zaméreni, nedostatek dirazu na
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komplexni rozvoj jedince po strance emotivni 1 volni. Déle je vytykano podceniovani
pracovnich Cinnosti a maly zietel k estetickym, télovychovnym a zdravotnim aspektim
vychovy, orientaci pouze na uceni a podcenéni dilezitosti rozvoje tvar€ich schopnosti
zaka. Mezi dalsi kritizované oblasti tradi¢niho skolstvi patii nepfiméreny pracovni rezim
Skoly, ¢imz je mySlen pfedevsim natlak na premiru drilu u zaka, dale také autoritativni
vychova zalozena na poslusnosti zaku, tedy vyrazna nadfazenost ucitelti a mala citlivost
vuci ditéti. V neposledni fadé musime zminit izolaci §koly od Zivota, rodi¢u a kulturnich

instituci. To v§e jsou body, které vedly ke vzniku alternativnich Skol.
Z této kritiky tradi¢nich skol vznikly opérné body a zaméry alternativnich skol:
e zménit celkovou orientaci Skoly;

e komplexné rozvijet osobnost zdka vjednoté jeji stranky intelektualni,

emocionalni a volni;
e nahradit ,,Skolu uceni® , Skolou tvaréi®;
e posilit pracovni aspekty Skoly;

e zvySenou pozornost veénovat aspektim estetickym (umélecké kreativité),

télovychovnym a zdravotnim,;
e aktivizovat vychovnou funkci skoly;
e prohloubit kontakt Skoly se zivotem, se spoleCnosti, s rodinou i s pfirodou;
e prekonat tradi¢ni formy vyuky ve tiidé formami skupinovymi a individualnimi;
e posilit ulohu hry v rozvoji osobnosti jedince vedle uceni a prace;
e vytvaret pfirozené zivotni skupiny déti;

e navodit novy partnersky vztah uciteld a zak( a pozitivné zmeénit celkovou

atmosféru skoly. (Svobodova a Java, 1996, s. 6—7)

Podle toho, na jakém filozofickém zakladu autofi alternativnich skol stavi, které cile
preferuji a prostfedky k jejich dosazeni vybiraji, jsou tyto inovacni zaméry napliovany.
Muzeme tak vydélit dva proudy, kdy prvni klade do popiedi predevsim rozvoj jedince
jako aktivni a tvir¢i individuality. Druhy potom akcentuje socialni aspekt vychovy

jedince k solidarité, kooperaci a pospolitosti. (Svobodova a Juva, 1996, s. 7)
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Podobné se alternativnimi Skolami zabyvali némecti autoti Theodor Klassen a Ehrenhard

Skiera (1990 cit. podle Pricha, 2001, s. 30), ktefi charakterizovali alternativni vzdélavani

pomoci péti bodu:

1.

Alternativni Skola je zaméfena pedocentricky, tedy vychova je mifena predevsim
na osobnost ditéte a Skola bere ohledy ve vychovnych ¢innostech na individualitu

ditéte.

Alternativni §kola je aktivni. Snazi se tak uplatiiovat pestrou Skalu mnoha
vyucovacich forem (napf. formu rozhovoru, skupinové a individualni prace,
projektového vyucovani atd.). Cilem alternativniho vzdélavani je zejména rozvoj
aktivity a odpoveédnosti zaka. Nepostradatelné momenty vychovného procesu jsou

kreativni umélecka Cinnost a télesny rozvoj zaka.

Usiluje o komplexni vychovu ditéte, tedy kromé intelektualni slozky rozvoje se

z velké Casti zamétuje také na oblasti emocniho a socialniho rozvoje ditéte.

Pro alternativni sméry je Skola chapana jako spoleCenstvi, ve kterém formy

a postupy vychovy jsou utvafeny spolecné zaky, uciteli a rodici.

Alternativni Skola je chapana podle principu ,par la vie — pour la vie“, tedy
v piekladu uceni ,,z zivota pro zivot®. Ustfednim cilem Skolniho vzdélavani je
zapojeni zakt do svéta prace a Usili o rozsiteni edukacniho prostfedi nad ramec

Skolni tfidy.

Tyto zakladni rozdily vyborné shrnuje také Karel Rydl (1999 cit. podle Priicha, 2001,

s.31) ve své tabulce. Uvadéné rozdily vSak bézné v praxi nejsou tak dogmatické

a vyhrocené.

Tabulka 1 Rozdily mezi tradi¢ni a alternativni formou vzdéliavani

Tradiéni forma Alternativni forma

Vyuka probihd podle pevného rozvrhu | Rozvrh a organizace dne vychazi ze zajmu

hodin a jednotné organizaci dne. déti a flexibility jejich potieb.

Ucitel ma monopol na pravdu, kterou | Ucitel je v roli poradce, partnera a starSiho

predava zakim. (zkuSengjsiho) kamarada.
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Zak plni uloZené tikoly dle zadani. Zak sam rozhoduje o pofadi a rozsahu

zadanych tkolt.

Duraz na pamétné uceni a vn€j§i motivaci. | Diraz na objevovani véci a vnitini

motivaci.

Diraz  na  selektivni  vykonovou | Duraz na spolupraci ve skupinach.

SOUtézivost.

Vzdélavani je omezeno prostorem tiidy. | Vzdélavani jsou otevieny 1 prostory mimo

tiidu.

Mensi daraz je kladen na tvofivost a | Duraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

iniciativu ucitelu i zaku.

2.2 Aspekty alternativnich skol

Jelikoz mizeme pojem alternativni Skola sledovat z n€kolika rovin, panuje v laické
verejnosti terminologicky chaos. Podle Priuchy (2001) existuji tfi hlavni aspekty, které

definuji pojem alternativni Skola.

Prvnim z té€chto aspektl je Skolsko-politicky neboli aspekt pravni, ktery se zaméfuje na
zfizovatele Skol. Miizeme tak vydélit Skoly na statni a nestatni. Ztizovatelem skol statnich
jsou organy statni spravy (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, obec ¢i kraj).
Nestatni Skoly jsou zfizovany soukromym subjektem nebo cirkvi (soukromé Skoly).
Alternativni Skoly jsou z velké vétsiny soukromym objektem. V zahranici jsou zpravidla

vSechny alternativni §koly nestatni. (Priicha, 2001, s. 18)

Druhy aspekt Pricha (2001, s. 19) vymezil jako ekonomicky, ktery se vénuje zpisobu
financovani §kol. Vychazi v podstaté¢ z aspektu Skolsko-politického, jelikoz nestatni
Skoly jsou financovany z financnich zdroji zfizovatele a Skolného, které plati rodice.
Diky tomu zaci téchto Skol dostavaji n€jaké zvlastni nebo nadstandartni sluzby. Statni
Skoly jsou financovany ze zdroji vefejnych (statni zdroje, rozpocty obce aj.) a rodiCe

se nijakym zptsobem nepodileji na jejich financovani.
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Posledni definovany aspekt oznacuje jako pedagogicky a didakticky (Pracha, 2001,
s.20), ktery je nejvyznamnéj§i. Timto aspektem se Skoly vyznauji rozdilnym
pedagogickym a didaktickym konceptem, tedy napiiklad rozdilnou organizaci vyuky,
fungovanim zaka ve Skole, rozdilnym obsahem, cili vzdélavani, zptisobem hodnoceni,
rozdilnosti prostiedi vyuCovani, nebo rozdilnym vniméni vztahu mezi Skolou a rodici

a mezi zaky a ucitelem.

wew r

2.3 Typy alternativnich Skol — nejznamé;jsi alternativni Skoly

RozliSujeme tfi hlavni skupiny alternativnich Skol: klasické reformni Skoly, cirkevni

Skoly, moderni alternativni Skoly.

Reformni pedagogika se rozvijela od zacatku 20. stoleti, nejvice pak v jeho 20. a 30.
letech a spojujeme ji s teoriemi vyznamnych pedagogt, pedagogickych mysliteld, jako
byli John Dewey, Maria Montessori, Peter Peterson, Rudolf Steiner, Helen Parkhurstova
aj. U nas reformni pedagogika zazila rozmach v obdobi mezi svétovymi valkami, ale

v obdobi socialismu az do r. 1989 byla z ideologickych pozic odmitana.

2.3.1 Waldorfska skola

Jednou z nejznaméjsich alternativnich skol je waldorfska skola. Vidcem této Skoly byl
Rudolf Steiner (1861-1925), ktery vytvoril filozoficko-pedagogickou koncepci
o vychové Clovéka, jiz nazyvame antroposofie (Prucha, 2001, s. 38). Smyslem jeho
systému bylo poskytnout ditéti co nejvétsi volnost, svobodu, kterd umozni maximalni
rozvoj tvorivych sil. Proto nejvhodnéjsi privlastek definujici waldorfskou Skolu byva
uvadén ,,svobodna“ (Rydl, 1994, s. 126). Casové se na $kole vyuduje v uréitych blocich
(tzv. epochach), ve kterych se zaci soustavné del§i dobu zabyvaji uritymi predméty.
Duraz lezi na esteticko-vychovnych pracovnich predmétech a také cizich jazycich.

(Svobodova a Java, 1996, s. 29)

Zaci ve waldorfskych $kolach nejsou hodnoceni znamkami. Stejn& tak zde neexistuje
zkouseni. Ucitelé a zaci se ale pravidelné presvédcuji o pokrocich ve studiu a podle nich
pfizpasobuji praci tak, aby byly cile naplnény. VysvédCeni je vydavano pisemnou

formou. (Pricha, 2001, s. 40)
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2.3.2 Jenska Skola

Zakladatelem jenské Skoly je Peter Petersen (1884—1952), ktery se pokusil o jakousi
,hovou vychovu®“. Od roku 1923 vedl pokusnou Skolu pfi univerzité v Jen¢, kterou
prebudoval na skolu pracovni. Svobodova a Juva (1996, s. 68) vykladaji jeho pedagogiku
jako teorii usilujici zejména o rozvoj détské osobnosti. Zakladem jeho planu je ,,Skolni
pospolitost®. Jadro netvoii tfida, ale pfirozend skupina, kterd vznikd na zakladé
dobrovolného a svobodného seskupovani zakl. Deset Skolnich let tak Peter Petersen
rozdélil do Ctyt vé€kovych skupin a kazda z nich ma vypracovany svuj tydenni plan uciva.
Rozvrh neni rozdéleny na hodiny, ale na tzv. kurzy, které jsou pfizptisobeny moznostem

a pracovnimu rytmu déti.

,,V jenském planu jde o vytvoreni bohatého, podnétného a volného edukacniho prostredi
pro déti. Dnesni jenské Skoly jsou otevieny pro pozitivni snahy 1 jinych reformnich linii.“

(Pricha, 2001, s. 44)

2.3.3 Daltonska Skola

Americké ucitelka Helen Parkhurstova zalozila v r. 1919 stfedni experimentalni Skolu
v Daltonu. Jeji podstatou byl daltonsky plan. Jeho hlavni myslenkou je zruseni tradi¢niho
systému vyucovacich hodin i organizace prace zaka ve tfidach. Rozdé¢lila uebnu do
predmétovych okrska podle roc¢nikii a vybavila je pomtuckami, ¢imz umoznila zakim

individualizaci vyuky a samostatné ziskavani védomosti. (Svobodova a Jiva, 1996, s. 49)

Prucha (2001, s. 44) uvadi, ze Daltonska Skola je zalozena na svobodé zaka a jeho vlastni
odpovédnosti, coz je oSetfeno jakousi smlouvou ucitele a zaka, protoze zak obdrzi vzdy
na mésic program prace, ktery musi naplnit. Samoziejmé kazdy zak ma svlj program
prace prizpusobeny individualnim schopnostem a dovednostem, které se hodnoti na
zacatku roku. Jedna se tedy o podobny princip jako ma nastaveny vysoka Skola. Dal§imi
ustfednimi principy jsou duraz na spolupraci a vytvafeni socialniho a demokratického

védéni u déti ¢ osobni zkuSenost na zakladé samostatné ¢innosti.

23



3 Montessori pedagogika

Na konci minulého stoleti se objevilo n€kolik psychologt, 1ékaiti a pedagogu, ktefi se
vlivem objevil vyvojové psychologie zacali priklanét k nazoru, ze je nutné nejprve dité
poznat, porozumé&t mu, a poté vybrat vhodné metody, obsahy a formy vychovy. Mezi
predni osobnosti, které se v této oblasti proslavily, patfi jisté¢ Maria Montessori, které se
podarilo vytvorit celistvy systém vychovné prace s détmi, pfedevS§im potom s détmi
predskolniho véku a mladsiho Skolniho veéku. Vadilo ji, ze ,,scholastickd masSinérie se
natolik odcizila realnému zivotu, ze vSechny jeho problémy jako by byly z jiného svéta.
Svét vzdélavani je vzdaleny ostrov, kde jsou lidé pfipravovani na zZivot v nucené izolaci
od zivota.“ (Montessori, 2003, s. 15) Jeji systém se stal vSak natolik slavnym, ze se rychle
rozsifil po celém svéte a zacal byt vyuzivan i pro déti na vysSich stupnich vzdélavacich

instituci.
3.1 Zivot a dilo Marie Montessori

Zivotem a dilem Marie Montessori se zabyva spousta publikaci a autor(, napf. Helene
Helmingova (1992), Olga Zelinkova (1997), Karel Rydl (1994, 2006), Jan Prticha (2001),
Jarmila Svobodova a Vladimir Java (1996) a dalsi. VSichni tito autofi se z urCité Casti
vénuji montessori pedagogice, jejiz soucasti jsou pravé uvodni informace o Marii
Montessori. Narodila se v Italii v roce 1870. Své détstvi prozila v Rimé, kde pozdgji
i studovala matematiku, biologii a medicinu. V ndvaznosti na svoje studia mediciny
zaCala pracovat jako asistentka na psychiatrické klinice. Starala se zde predev§im
o dufevné postizené déti a také sama navitévovala Gstavy pro choromyslné v Rimé.
Kombinaci jejich pozic méla moznost sledovat a studovat problematiku a potieby
postizenych déti. Zahgjila tedy pedagogickou pomoc postizenym détem. Zaroven zahgjila
cyklus prednasek pro italské ucitele na téma vychovy mentalné postizenych déti. Dle jeji
zainteresovanosti vystudovala také pedagogiku a filozofii v Rim&. Stale vice Gasu zadala
travit na klasickych Skolach. Dospéla tak k nazoru, ze jeji metody by byly jesté uspésné;jsi,
kdyby byly aplikovany mezi ,,normalnimi détmi. Bylo ji umoznéno ve vzornych domech
v chudinskych ¢tvrtich ziidit détské utulky, které slouzily pracujicim matkam k odkladani

déti. Maria Montessori tak mohla rozvijet svoji pedagogickou teorii.
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Jeji pedagogické postiehy a vysledky studii tak zpracovala do svého systému, jehoz
principy zverejnila v né€kolika publikacich. Ohlas jeji pedagogika ziskala také v USA,
kam byla pfizvana. Realizovala zde nekolik vzdélavacich kursi. S nimi procestovala
velkou cast svéta, podporu si ziskala napt. také u Benita Mussoliniho, ktery dokonce

prosazoval zavadéni jejiho systému.

Samoziejmé se pedagogika M. Montessori setkavala i1 s negativnimi ohlasy. Jednim
zjejich hlavnich kritikd byl William Heard Kilpatrick, ptedstavitel progresivniho

vzdélavani, ktery oznacoval montessori systém za zastaraly, formalni a omezujici.

Napsala pres tficet dél, ktera byla vénovana predevsim vychové, vzdélavani a psychice
déti. Do Ceského jazyka jich bylo jiz n€kolik pfelozeno. Prvni kniha Prirucka védecké
pedagogiky vydana roku 1921 v Neapoli vysla v Ceském piekladu v roce 1998. Dilo
Tajuplné detstvi vyslo v italské ptivodni verzi roku 1938 a Cesky preklad jsme piivitali v
roce 1998. Dalsi z jejich proslulych knih nese nazev Objevovdni ditéte, ktera byla vydana
uz roku 1909. Byla vSak rizné upravovana a v koneCné verzi vysla roku 1948
v anglickém jazyce. U nas je dostupna az od roku 2001. Dilo Absorbujici mysl vyslo roku
1949 a do Ceského jazyka bylo prelozeno roku 2003. Nezapomenime na publikaci nesouci
nazev Od détstvi k dospivani, ktera vysla plivodné ve francouzském jazyce roku 1948.

Do Ceského jazyka byla prelozena az v roce 2011.
3.2 Zakladni principy montessori pedagogiky

Maria Montessori si nevytycila zékladni teze a body, az diky bezprostiednimu pozorovani
déti dospéla k jakymsi zakontim vnitfniho zivota déti a odkryvala pak jejich obecnou

platnost. (Rydl, 1994, s. 87)

Maria Montessori byla presvédcena, ze déti v sobé maji sviij osobni stavebni plan, tedy
plan svého rozvoje. Ten byva naruSovan pravé zasahy dospélych, ktefi se sice snazi
pomahat, ale vliv je opacny. Potteby a plany ditéte by mély byt co nejdiive podchyceny,
aby mohly byt rozvijeny a podporovany. Zakladem rozvoje déti je praveé détska aktivita,

spontannost a samostatnost.

Svoji vychovnou metodu postavila na prosbé dévcatka, které méla pod svou zastitou
,pomoz mi, abych to sama dovedla“. Byla zastance krajniho pedocentrismu a jeji

pedagogicky systém ma tak silné individualistické a nabozenské rysy. Sama individualni
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pfistup povazovala za dilezity predev§im u déti mladSich. , Dulezita je strucnost,
jednoduchost vyjadfovani ucitelky a individualni prace s jednotlivymi détmi. Teprve az
se dosahne individualni discipliny a fadu, je mozné pracovat kolektivné.“ (Svobodova,

1996, s. 41)

Tradi¢ni Skolu Maria Montessori odmitala, protoze ji povazovala za misto, kde se dit¢,
které je navic zbavené témer veskerych prav, setkava s ucitelem, ktery nad nim ma moc
a ovlada ho. Samoziejmé, ze uciteli vyhovuje, kdyz je dité poslusné, to znamena, ze sedi
tiSe v lavici a dél4, co se mu fekne. Je odméniovano a trestano a uci se piesné to, co je mu
feCeno nebo povoleno. Cely tento systém vsak dle ni potlacuje spontanni vyvoj ditéte a

je divodem opozd ovani rozvoje détskych schopnosti.

Slo ji predevsim o to, aby v ditéti vypéstovala silnou osobnost, ktera se orientuje jak
v kulturnim, tak socialnim zivoté, je vyrovnana, aktivni a umi pracovat. Vychova déti pro
ni znamenala realizaci jejich svobody. RozliSovala svobodu biologickou (vyvoj tvofivych
sil), svobodu socialni (zivot ve spolecnosti bez omezeni) a svobodu pedagogickou (volna

a samostatna ¢innost ditéte).
Jeji pedagogika je zalozena na nékolika principech.
Dité je tviircem sebe sama

Prvni z mySlenek Marie Montessori v jejim vychovné-vzdélavacim systému, ktery nam
fika, Ze dit€ samo ma nejveétsi vliv na svijj vyvoj, a to prave predevsim diky jeho osobnimu
planu, svym naprogramovanim, vlastni aktivitou. Samozfejmé, ze piijima podnéty

z okoli, ale samo si uz urCuje, které z nich, kdy a jakym zptsobem ovlivni jeho jednani.
Pomoz mi, abych to zvladl sam

Dospéli nemaji za ukol vodit dit€ za ruku a udavat mu smér. Jejich ukol je v podpore
ditéte. Ve snaze ud¢lat vSe pro to, aby dité odstranilo piekazky vlastnimi silami, svym
tempem se rozvijelo a ziskavalo dovednosti a védomosti, zarover se vSak dokazalo szit

se svétem, ktery ho obklopuyje.
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Rozvoj mySleni a reci

Kazdé uceni musi byt prolnuto jak télesnymi, tak dusevnimi aktivitami. Jestlize se dité
seznamuje s novym ucivem, musi nejprve vychazet od konkrétniho poznani a manipulace

s vécmi.
Senzitivni faze

Senzitivni fazi je oznaCovano obdobi, v niz je dit€ obzvlast citlivé a pfipravené pro
ziskavani urcitého druhu informaci. Jedna se o urcity Casovy usek, kterému je potfeba
vénovat velkou pozornost a vyuzivat didakticky material, aby dité dosahlo uspécht
v uceni. ,,Obdobi zvysené vnimavosti jsou ohrani¢ené Casové uUseky v zivoté jedince,
zejména v jeho raném veéku, kdy do popredi vystupuje n€jaky zvlastni specificky sklon.
Jednd se o urcitou piechodnou vlastnost omezenou na dobu ziskadvani néjakého
jednotlivého rysu.“ (Montessori, 1998, s. 28) Pokud nestihneme tuto fazi u ditéte vyuzit,
senzitivita mizi. Fazi nelze pfedvidat, u kazdého ditéte je rozvoj osobnosti rozdilny.

(Ludwig, 2008, s. 49)
Svoboda (svobodna volba prace)

,,Cile a idealy pedagogiky se mizou meénit, ale usili o vychovu §lechetnéjsiho ¢lovéka,
umoznit jeho existenci, zistava neménné.“ (Buytendijk, 1952 cit. podle Helmingova,
1992, s. 136) Svoboda je ustfedni pojem montessori pedagogiky. Dité si samo rozhoduje
o tom, co bude d¢lat, jak a s kym bude pracovat. Volna, svobodna prace vSak neznamena,
ze détska Cinnost nepodléha zadné vuli a vlivu. Déti nemohou stfidat ¢innosti bez
ukonceni Cinnosti pfedchazejici nebo nedélat viibec nic. Dité neni ponechano samo sobé,
svoboda zde znamena, ze zivot ditéte osvobozujeme od prekazek, které brani jeho
normalnimu vyvoj (2001, s. 44). Dospéli tak ¢innosti déti koordinuji, vyuzivaji svych
dovednosti, aby bez prikazi pomohli ditéti najit Cinnost, ktera ho zaujme. ,,Svoboda ditéte
by méla byt vymezena z4my skupiny, k niz nalezi. Méla by se vyznacovat tim, co
nazyvame dobrymi zpusoby a slusnym chovanim. Proto bychom méli ditéti zabranit, aby
délalo néco, ¢im by se provinilo proti sluSnému chovani a dobrym zptusobim.®

(Montessori, 2001, 37)
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Prostredi

Velmi dulezitym faktem podle Marie Montessori (2001, s. 36) je tvrzeni, Ze prostredi
dospélych je pro déti nepfijatelné a nepifimérené, musi byt proto pedagogicky upravené,
podnétné. To znamena, ze nabytek je upraven podle velikosti déti, zarover je tak lehky,
aby ho déti mohly samy prenaset, manipulovat s nim, kliky na dvefich jsou nize, stejné
tak tabule, aby na né déti mohly psat a kreslit bez omezeni, zafizeni je pro déti ucelné
a snadno piistupné. Soucasti vybaveni montessori tfid jsou vzdy koberce, které hojné
vyuzivaji a mohou si pfemistovat. Dit€ ma moznost se ve tiidé obslouzit samo, bez

dospélého.

Typicka tfida montessori pedagogiky je rozdélena na tzv. centra, coz jsou stolky,
ke kterym nalezi pristupné skfinky a police s riznymi pomiickami podle zaméfeni (psani,
Cteni, sloh, matematika, kosmicka vychova aj.). Pomucky jsou neustale volné pfistupné,
zaci s nimi mohou manipulovat, jak chtéji. Specialni pomtcky jsou klicem k poznani
svéta (Pracha, 2001, s. 41). Mezi centry je dostateCny prostor pro déti, které by chtély

pracovat nebo odpocivat na koberci.
Polarizace pozornosti

Svobodova a Juva (1996, s.45) uvadi, Ze tento pojem se zrodil po sledovani ditéte, které
vydrzelo pfi hfe spanelem s deseti otvory rozdilné velikosti a jim odpovidajicim
valeCkiim Ctyficet Ctyfikrat opakovat manipulaci bez vyruseni. M. Montessori si tak
overila, ze tato maximalni koncentrace je zivotné dilezita a pro vzdélavaci proces i vyvoj

Clovéka nezbytna a nutna.

Dité je tedy schopno se intenzivné soustifedit na ¢innost nebo problém, ktery ho zaujme.
Jednou z podminek umoznujicich koncentraci je sledovani senzitivnich fazi, dale nabidka
vhodnych materiald a programu, které odpovidaji nastupujici senzitivité, zaroven prace
vychovatele ukotvena v pfipravé prostfedi a jeho samotného a v neposledni fadé je
jednou z podminek svoboda ditéte a podpora jeho iniciativy, aktivity, pohybu, volnému
vybéru ¢innosti.

Kosmicka vychova

Kosmicka vychova pomaha ditéti v cesté za nezavislosti. Jedna se o velice rozsahly

koncept, ktery se stale vyviji zaroven se spoleCnosti. Zabyva se postavenim cloveka
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v kosmu, ve spoleCnosti a pochopenim vzajemnych souvislosti, které nas privadi
k prevzeti odpovédnosti ke vSemu, co je na svété (pfiroda, kultura, d€jepis, pfirodovéda,
zemé&pis). Ukolem kosmické vychovy je vytvorit v ditéti jakousi piedstavu o harmonii
jednotlivych ¢asti a celku (Clovéka a pfirody). Dulezité je v predmétech kosmické

vychovy vypraveéni ptibéht, protoze jsou nutné k rozvoji fantazie.
Postaveni ucitele

Jiva se Svobodovou (1996, s. 42) uvadi, ze vliv ucitele neboli vychovatele by se dle
montessori metody mél omezit na pfipravu prostiedi a didaktického materialu.
V samotném procesu uceni by mél stat v pozadi a pasobit nepfimo. Dité by mél jen
pozorovat a nijak vyrazné do jeho Cinnosti nezasahovat. Naopak. Sam by se mél ucit od
déti jejich vnimani, vnitinimu svétu, u€eni, aby mohl napliiovat jejich potieby a piéani ,,na
miru®. Mél by se snazit, aby co nejlépe usporadal podminky pro co nejefektivnéjsi rozvoj
détského rozvoje. Smysl a cil montessori systému netkvi v predavani védomosti o
vlastnostech véci (hmotnost, barva aj.), dit€ si na tyto informace ma pfijit samo

prostiednictvim pomucek a aktivit, které ditéti prichystame. (Montessori, 2001, s. 96)

Vztah mezi ditétem a vychovatelem by mél vznikat postupné a harmonicky, nikoliv
usilovanim o nadfazenost, vyzadovanim autority, zduraziiovanim pozic ucitel — zak.
Pedagog by mél s ditétem jednat s laskou, brat ohled na jeho individualitu, fadit ho na
prvni misto, respektovat ho. (Montessori, 1996, s. 24) Ucitel by se m¢l k ditéti chovat tak,
jak on sam by chtél, aby se jednalo s nim. Tzn. nebyt pfi praci ruSen, odstrafiovat si sam

prekazky pfi praci, mit dobré pratele.
Rozvrh hodin

Karel Rydl (1994, s. 99) tika, ze M. Montessori nikdy nikde nestanovovala zadné rocni
plany latky nebo pevné dany rozvrh s pfesnou Casovou dotaci. Nabizela détem vécné
okruhy prostiednictvim pracovnich prostredkt, ve kterych détem oteviela moznost podle
vlastni vile a potfeby se vénovat tématim, které je zajimaji. Pro déti starSiho Skolniho

veku, tedy od 12 let, uz vSak M. Montessori doporucovala urcity ramcovy program.
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3.3 Vzdélavaci stupné pedagogiky M. Montessori

Détsky vyvoj spojujeme s tvurci schopnosti a uvolnénim psychické a fyzické aktivity,

kterou v sobé maji. M. Montessori rozdélila déti do 4 stupniti (Zelinkova, 1997, s. 33).

Od narozeni do 6 let — dité navazuje prvni spoleCenské vztahy a tvofi si vztah
k dospélym. Obdobi byva charakterizovano predevsSim slovy tvofivost
a konstruktivnost. Toto obdobi ma hlavni vyznam pro budovani osobnosti ditéte,

vyvoj inteligence.

Od 7 do 12 let — obdobi klidu, rastu, dospivani, rozsifovani spoleCenskych siti,
vystoupeni z vlivu doma, zafatek smyslu pro moralku, snaha o pochopeni
sveétového fadu. Tato etapa se projevuje také v prechodu k abstrakci, poznavani
celkt se déje prostiednictvim detailti, poznatky jsou tfidény do struktur, vyrazné
se zlepSuje predstavivost. Objevuji se otazky, na které se dit€ snazi nalézt
odpovéd manipulaci s predméty, listovanim v knihach. Otazky, které si dité
polozi samo a samo zodpovi, vedou k hlub§imu a trvalejSimu poznani reality,
ulozeni informace. Dité se nemusi obracet k dospélym, jediné v ptipad€, ze si

opravdu nevi rady a nemuze najit feSeni.

Od 12 do 18 let — sklon k pocitim, kulturni vyvoj, pfestavba vnitiniho svéta, pocit
jastvi. Toto obdobi lze charakterizovat jako labilni. U dospivajicich se objevuje
vyrazna socialni citlivost, vstupuji do novych vztahd, snazi se vytvorit novy vztah
k sob& samému. Zarover se rozviji jejich samostatnost, nezavislost. Projevuji se
fyzické 1 psychické zmény, které Maria Montessori vymezila charakteristikou:
,,vék pochybnosti, nerozhodnost, pocit, ze musim zmeénit svét, naladovost,
beznad¢j.“ (Zelinkova, 1997, s. 34) V tomto obdobi jsou vychodiskem uvahy,

chapani, premysleni, socialni jednani ze zkuSenosti jedince.

Od 18 let do konce vysoké Skoly — nalézani sebe sama, rozhodovani, oddélovani

od rodiny.

M. Montessori priznava velky vyznam volnému seskupovani déti, uceni ve skupinach.

Vyucfovani na montessori §kole neni striktné rozdéleno podle vékovych skupin, toto

striktni déleni odmita, upfednostiiuje heterogenni slozeni tfidy. V téchto veékoveé

smiSenych skupinach ma spontanné€ vznikat, na zakladé harmonického souziti spoluprace
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a vzajemné pomoci jednotlivca, védomi socialni jednoty, ve které je jedinec respektovan
ostatnimi subjekty a ve které se mize bez omezeni uplatiiovat. Mladsi se uci od starSich
a star§i déti rady uci mladsi a staraji se o né. Pozd¢ji vydélila moznost rozdéleni do

rocnikt, ve kterych je 3lety rozdil. Tedy vékové skupiny 3-6 let, 6-9 let, 9-12 let atd.
3.4 Specifika prace na 2. stupni montessori Skoly

Pti prechodu z prvniho stupné na druhy kon¢i obdobi détstvi, zaci se blizi dospivani. Méni
se z4jmy déti a rozdily se zvetsuji. Musi se respektovat individualita ditéte, brat ohled na
jejich odlisnosti. Principy montessori pedagogiky zastavaji stejné, zaroven je vSak
musime na nékterych bodech Ipét vice, vyzdvihovat je. Pracujeme najednou s psychicky
kiehkymi lidmi.

Dité potrebuje dostatek svobody, aby jednalo z vlastni iniciativy. Zaroven se hleda
zpusob, jak vytézit ze svobody néjakou tvirci praci, aby byla ti¢elna. Pro Zaky na druhém
stupni je velmi dulezité predev§im chapani a respektovani zivotnich hodnot, tedy je
zadouci, aby Skola tyto hodnoty zprostiedkovala a srozumitelné je zakam vysvétlila.

,.Skola musi byt oteviena zivotu.“ (Zelinkova, 1997, s. 92)

Zasadou vychovy a vyuky na druhém stupni je predev§im utvareni vztahti mezi vécmi
a poznatky. Zelinkova (1997, s. 95) vytvoftila strucny ptehled, co musi §kola pro zaky
2. stupné vytvorit za prostiedi:

e respektovat dustojnost zakli a umoziovat rizné zpusoby svobodné zvolené

samostatné prace;
e nezprostiedkovavat jen védomosti, ale také systém zivotnich hodnot;

e respektovat senzitivni obdobi déti jak v obsahové, tak v orientacni oblasti skoly,

umoziovat polarizaci pozornosti;
e reagovat na spoleCenské aktualni udalosti, byt oteviena zivotu ve spolecnosti;
e vytvorit v zacich pocit bezpeci a jistoty;

e ponechat ¢as k u€eni a podporovat ¢innost ducha i ruky.
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3.4.1 2.stupen ZS - ,»Déti zemé* dle M. Montessori

Maria Montessori predstavuje plan, ktery vénuje stfednim Skolam. V jeji dobé vsak
hovotime o zacich starSich 12 let. Tento veék nyni odpovida druhému stupni, proto je na
misté zminit predstavu Marie Montessori o formée vzdélani, ktera ma byt mladezi na této

urovni poskytnuta. Zmifiuje nutnost reformy.

,,VSechno, co se tyka vzdélani, dnes nabyva obecného vyznamu a musi pfedstavovat
ochranu a praktickou podporu vyvoje lidstva; to znamena, ze musi mit za cil zlepSeni
jednotlivce, aby se mohla zlepsit cela spole¢nost.“ (Montessori, 2011, s. 78) Kvuli
promeéné spolecnosti uz neni jistotou rodina, jak tomu byvalo dfive a dédilo se z otce na
syna. Dle ni je dilezita vychova dospivajici mladeze, aby se tito lidé mohli stat soucasti
spolecnosti, kterd se tolik méni. Musime pfitom brat v potaz pfedevsim jejich potieby
a individualitu. Jejich osobnost musi byt pfipravena na nepredvidané véci, nejenom
situace, které 1ze ocekavat na zakladé dobrého tsudku a proziravosti. Vzdélani by mélo

rozvijet schopnost rychle a snadno se ptizpusobit. (Montessori, 2011, s. 79)

M. Montessori vytyka skolam formu hodnoceni v podobé znamkovani: ,,Jsou porad
vystavovani malicherné hrozbé Spatnych znamek, jimiz ucitelé méfi praci chlapcti a divek
metodou, ktera se podoba zjistovani hmotnosti nezivych predméti.« (Montessori, 2011,
s. 80) Kvuli znamkam se studium stava pro zaky obtiznym, zdrcujicim bfemenem, které

je pritézi, misto aby meli z uCeni radost.

Za zasadni povazuje cil postavit dospivajictho na cestu k dosazeni ekonomické
nezavislosti. K tomu vede krok opustit rodinné prostiedi a odebrat se do klidného zazemi
na venkové, na internatni Skolu (Montessori, 2011, s. 85), kde je mozno cely denni
poradek prizpasobit pozadavkim studia a prace. Prace je jednim ze zachytnych boda
programu. Maria Montessori (2011) fika, Ze praci na venkové nema na mysli, ze by
studenti byli povinni pracovat jako zemedélsti délnici. M4a na mysli metodu, kdy formou
préace proniknou studenti do pfirody i civilizace, coz jim nabidne neomezeny prostor pro
studium pfirodnich véd, d&jin, ale také obchodu. U¢i se tedy jak teoretickym pfistupem,
tak praktickymi zkusenostmi. Studenty jeji Skoly oznacuje jako ,,Erdkinder” neboli ,,Déti
Zem¢“. Jeji predstava internatni Skoly na venkové poskytuje také aspekt socialni, nebot’

jde o instituci organizovanou ve veétsim méfitku a s vétsi volnosti nez rodina.
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Maria Montessori nestanovuje podrobny program studia, pouze ramcovy plan, a to
z divodu, ze by se mél program sestavovat az na zakladé zkuSenosti. Jeji pomyslnou
osnovu, ktera se da sestavit na zakladée celkového planu, M. Montessori (2011, s. 93) déli
na tii Casti:
1. rozvijeni zptuisobu vyjadfovani, které pomoci cviCeni a vnéj§ich pomucek pfispéji
k rozvoji osobnosti;

2. plnéni zakladnich potieb, které souvisi a vyvojem duse clovéka,

3. teoretické znalosti a praktické zkuSenosti, které umozni dospivajicimu stat se

soucasti civilizace.

Do prvni ¢asti souvisejici s moznosti sebevyjadieni M. Montessori fadi ,jazyk®. Zde
konkrétn€ uvadi schopnosti jako: ,,zpusob vyjadiovani, feCnické umeéni, recitovani
povidek a basni, cviCeni v prednaseni projevi a logickém vyjadiovani myslenek,
v debatach a diskusich, cviCeni vystupovani na vefejnosti, aby si mluvci osvojovali
schopnost udrzet pozornost posluchact, vefejné diskuse, v nichz lze predkladat vlastni
mySlenky.“ (Montessori, 2011, s. 93) Jak je patrné, autorka zahrnula také nékolik

dnesnich cili slohové a komunikaéni vychovy do svych osnov.
3.5 Montessori §koly v CR

V Ceské republice se pedagogika Marie Montessori stava popularni a rodi¢i &asto
vyhledavanou alternativou tradi¢niho Skolstvi. Podle tdaju v databazi organizace
Montessori CR, z.s., ktera poskytuje seznam montessori organizaci v Ceské republice, je
k dnesnimu dni na nasem uzemi celkem 113 predskolnich zafizeni, které se hlasi
k principim pedagogiky Marie Montessori, a 62 §kol zakladnich, kde v§ak nekteré skoly

nabizi pouze vzdé&lani na prvnim stupni zakladni $koly.!

! Montessori CR [online]. [cit. 2022-03-01]. Dostupné z: http://www.montessoricr.cz/.
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4 Metody vyuky — jejich klasifikace

V prubéhu let bylo vytvoreno nékolik riznych klasifikaci vyukovych metod. Nelze fict,
ktera je spravna, kazda ma jiné vychodisko, jiné kritérium déleni. Josef Manak a Vlastimil
Svec (2003) ve své publikaci zmifuji, Ze uz i Jan Amos Komensky mél tendenci vytvofit
klasifikaci vyukovych metod. Rozdéloval je na syntetické a analytické. Jini autofi jeho

klasifikaci dale obohacovali.

Jen pro piehled v této praci zminime klasifikaci vyukovych metod dle Marie Cechové
(1998), ktera se vénovala konkrétné rozdéleni vyukovych metod slohové a komunikacni
vychovy. Neopomeneme zminit déleni vyukovych metod dle Maiiaka a Svece (2003).
Nakonec nastinime klasifikaci metod dle Roberta Capka (2015), novodobého didaktika,

z néhoz bude také prakticka cast diplomové prace vychazet predevsim.

Marie Cechova (1998) ve své publikaci vénované vyhradn& slohové a komunika&ni
vychové pro ni vymezuje a klasifikuje konkrétni vyucovaci metody, které by mély byt ve

vyuce slohu zastoupeny.
A. Metody ziskavani stylistickych znalosti (metody poznéavaci):

e teoretické (poznavani zprostfedkované ucitelem, sledovani monologu, samostatné

studium);
e praktické (pozorovani jazykovych projeva — jejich analyza, praxe).
B. Metody cvicné:
e nizSiho typu (opisovani, imitovani);
e vyssiho typu (propedeuticka cviceni, stylizacni cviceni, textova cviceni).

C. Metody opakovaci a provérovaci (verbalni opakovani ustni i pisemné, kontrolni

slohové prace). (Cechova, 1998, s. 122)

Nej&astéji zmifiovana a propirana byva klasifikace Matiaka a Svece (2003), ktera vydéluje

3 zakladni skupiny.
A. Klasické vyukové metody:
e metody slovni;

e metody nazorné-demonstracni;
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e metody dovednostné-praktické.

B. Aktivizyjici metody:

e metody diskusni;

e metody heuristické, feSeni problému,;

e metody situacni aj.

C. Komplexni metody:

e frontalni vyuka;

e skupinova vyuka a kooperativni vyuka;
e partnerska vyuka;

e individualni a individualizovana vyuka;

e kritické mysSleni, brainstorming, projektova vyuka, vyuka dramatem, oteviené

uceni v zivotni situaci, televizni vyuka aj.

Moderni didaktik Robert Capek se ve své knize Moderni didaktika (2015) dobrovolng
vzdava jakékoliv klasifikace vyukovych metod, dle né; jde jen o ,potravu pro
memorovani studentil uitelstvi, a ne praktickou pomoc ugitelim ve $kolach.“ (Capek,
2015, s. 31) Klasifikaci vSak na zaklad€ urcité podobnosti a souvislosti metod nakonec

vytvoril, 1 kdyZz se jedna spiSe o dlouhy vycet.

e Asociacni metody — vychazi z podvédomého propojovani informaci, vztaht nebo
obrazii a ukazuji subjektivni propojenost mezi pojmy, které generuje nase
mySleni. Podporuji kreativni a vétvené mySleni. To umoziiuje myslet
v souvislostech. Radi se sem napf. brainstorming, asociaéni metoda evokace

uéiva, myslenkova mapa aj. (Capek, 2015, s. 34)

¢ Brainstormingové metody — vedou ke vzniku velkého mnozstvi napadu za ucelem
vyteSeni urcitého problému. Metoda je hodnotna predevsim co se tyCe prezentace
a vzajemného ovliviiovani napadd. Zaci se tak myslenkové propoji. Mluvime
napt. o klasickém brainstormingu, listeCkové metod€, bance napadt, diamantu,

generatoru otazek, diskusni pavuéing aj. (Capek, 2015, s. 38)
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Cinnostni uéeni — metoda, ktera se snazi vzbudit v Zacich motivaci skrz nazornost,
vlastni ¢innost, pouzivani vhodnych pomucek a materialti. Metoda je zalozena na
objevovani. Co je tedy mozné, aby zaci udélali, nedélame za né€, nechavame je
objevovat. Patii sem napf. projektové vyuky, prace na stanovistich. (Capek, 2015,

s.61)

Préace s didaktickymi prostfedky a didaktickou technikou — didaktické neboli
ucebni pomucky slouzi uciteli pro v€tsi nazornost uciva, pro piibliZzeni tématu ¢i
o predvedeni praktického wvyuziti. Jsou velice rozmanité. Slouzi
k experimentovani, osahani si materialu ¢i ziskani dovednosti, védomosti,
zkugenosti. Nahrazujeme jimi udeni v realném prostiedi. (Capek, 2015, s. 78)
Muzeme sem zaradit napf. deskové hry, filmy, fotografie, hudbu, karikaturu,
komiks, mapu, obraz, plakat, pocitacovou hru, pracovni list, pracovni sesit,

prezentaci, seSit, stavebnici, ucebnici, tematickou kolaz.

Didakticka technikou mame na mysli moderni pomucky, které mohou dé€lat vyuku
také zajimavéjsi. Hovofime napf. o multimedialni ucebni pomicce (texty,
tabulky, obrazy, zvuky, videa), elektronickych ucebnicich, didaktickém kuftiku,
kamefe, fotoaparatu, televizi aj. (Capek, 2015, s. 145)

Dramatizac¢ni metody — rozviji u zakl estetické citéni a socialni dovednosti zaku
pomoci divadelniho a dramatického uméni. Spojuje prvky literarniho, vytvarného
a hudebniho uméni. Konkrétné mizeme zminit napf. dramatizaci v textu, hru
v roli, inscenaéni metody, dramaticky celek, bodysculpting aj. (Capek, 2015, s.
169)

Evokacni metody — vedou ke zji§téni, co o dané problematice zaci védi. Vyuziva
se v uvodu nové latky. Utitel zjistuje prekoncepty zakd. (Capek, 2015, s. 194)
Exkurze — jedna se o propojeni Skoly s béznym zivotem. Nejcastéji jde o navstévu
zajimavého mista s poznavacim cilem. (Capek, 2015, s. 194)

Experiment — nejvétsi pozitivum této metody se ukryva v propojeni teoretickych
védomosti s praktickym vyuzitim. Poznatky zaci ziskavaji konstruktivisticky.

Capek, 2015, s. 197)
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Gamifikace — jedna se o vyuziti hernich prvkd v nehernim prostiedi. (Capek,

2015, 5. 204)

Heuristické vyukové metody — vedou zéky k samostatnému objevovani. Patii sem
napi. problémové vyukové metody, metody prace stextem, brainstorming,

kognitivni metody. (Capek, 2015, s. 212)

Hra — edukacni ¢innost, ktera by neméla byt soucasti edukace jen nejmladsich
zaka, ale zakl vSeho veku, veetné dospélych. Pt. interakcni hry, simulacni hry,

scénické hry, bingo, otazkovy baseball aj. (Capek, 2015, s. 212)

Kognitivni metody — vyukova metoda, kterd rozviji rozumové schopnosti, napt.
alfa box, analyza vécnych rysu, cyklus 5-E, ¢asova osa, fish pool, kostka, krok za
krokem, metody hledani protikladd, konkretizatni metody, metody vyuZivajici
zobeciiovani, Occamova biitva, Vennovy diagramy, T graf, pexeso, aj. (Capek,

2015, s. 228)

Komunika¢ni metody — primarné rozviji komunika¢ni dovednosti zakd, ale také
posiluji prezentacni, socialni, kreativni, kognitivni a dalsi dovednosti. Podporuji
udrzeni zdravého klimatu ve tiidé. (Capek, 2015, s. 264) Do komunika&nich
metod fadime metodu akvarium, bzucici skupiny, debatu, hodnotové skaly, horké
kteslo, jdi na své misto, komunikacni kruh, panelovou diskuse, posledni slovo
patfi mné, rozhovor, referat, rizné formy diskuse, komunikacni semafor,

storytelling, vyklad, vyménu nazoru aj.

Konstruktivistické metody — podporuji konstruktivni zptusob edukace, ktery
prosazuje ve vyuce feSeni problému ze zivota, tvofivé mysleni, praci déti

ve skupinach a méng drilu. (Capek, 2015, s. 289)

Metody prace s textem — zpusob uceni, ktery ma nékolik cilt, ale nejdulezitéjsim
je schopnost Cteni s porozuménim, zvySeni komunikativnich dovednosti a
dovednost analytického zhodnoceni textu. Uvadi zde napt. metody: Ctenarské
dopisy, cteni s otdzkami, doplfiovani textu, dvojity denik, INSERT znacky,
klicova slova, literarni krouzek, podvojny denik, pyramida, parové Cteni, fizené

Steni, spoletné Gteni aj. (Capek, 2015, s. 300)
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Metody tvirciho psani — aktivity umoznujici zakiim ziskat dovednosti, které jsou
pottfebné pro vlastni tvorbu textu. Radime sem metody SW (who, what, where,
when, why), hamburger, RAFT metodu, modelované psani, mapu piib&hu,
dokonceni ukazky, pfibéhy k obrazkiim, tady a ted’, pyramidovy pfibéh, role na
zdi atd. (Capek, 2015, s. 319)

Myslenkové, pojmové a piibéhové mapy — aktivity, pfi kterych pracujeme
s asociacemi zakd, pojmy z uéiva & znazornénim piib&hu. (Capek, 2015, s. 333—

338)

Pohybové metody — Cinnosti, které umoziiuji zakiim pohyb a poskytuji jim tak
formu uvoln&ni a zarove nesou uréity edukadni obsah. Capek (2015, s. 351)

uvadi napt. metodu hon na odpovéd’, kompot, od otazky k otazce aj.

Problémové vyukové metody — zakladnim cilem je predkladat ucivo zakim
takovym zpusobem, aby ho oni sami mohli aktivné odkryvat a hledat souvislosti,
vztahy, nachazeli feSeni. Casto jde pravé o myslenkové nebo konstrukéni

problémy. (Capek, 2015, s. 356)

Projektové vyukové metody — vysoce efektivni zpisob edukace zaméfeny na
praktické vyuziti. Vede k tvorbé€ jedine¢ného feseni a osobitého produktu, ktery
vyzaduje od zaka autorsky vklad. (Capek, 2015, s. 376)

Ptifazovaci metody — ukolem zaku je pii nich spravné piifazovat jevy, prvky ¢i

procesy k sobg.

Simula¢ni metody — aktivity umoziiujici vyuzit naucené poznatky k praxi, vyuzit
zakovskych schopnosti k rozhodovani a feSeni simulované situace. (Capek, 2015,

s. 395)

Skolni zahrada — je velice dalezitym prvkem v Zivoté déti. Capek (2013, s. 424)
v ni spatfuje obrovsky smysl nejen co se tyCe uCeni se pracovnim navykum, ale
také ji vnima jako §kolni laboratof, ve které zaci najdou misto pro své badani
a experimenty. V ramci Skolni zahrady autor zmirnuje také dulezitost zvifete

ve skole (ve tfid€), které vSak musi pfedem dikladné promysleno a schvaleno.

Samostatna prace zaka — ucebni aktivita, pii které zaci ziskavaji poznatky

vlastnimi usilim, relativné nezavisle na cizi pomoci. (Capek, 2015, s. 395)
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e Skupinova prace — Cinnost, ve které zaci pracujici ve vétSim poctu. Vyhodou je
vzajemné uceni, prohlubovani spoluprace, posileni komunikace. Jako ptiklad Ize
uvést klasickou skupinovou praci, expertni skupiny, kmeny a kotfeny, metodu Ctyt

rohtl, zajmova uéebni centra aj. (Capek, 2015, s. 397)
e Metody prace ve dvojicich — nékdy oznacované také jako partnerska vyuka.

e Kooperativni u¢eni — metody podporujici spolupraci zaka, délbu prace, dovednost
fesit spory, ocenovat a hodnotit se vzajemné, planovat ¢innosti aj. Autor do této
skupiny pfifazuje zejména skupinové prace a metody vzajemného uceni zaki.
Konkrétné uvadi napt. &isla ve skuping, skladagky, tiikrokové interview. (Capek,

2015, 5. 292)

e Frontalni vyuka — jedna se o formu vyucovani, které je vedeno s celou tfidou
zpravidla uCitelem stojicim Celné proti sedicim zaktim, predevsim formou vykladu
nebo fizené diskuse. Mezi frontalni vyuku muazeme zaradit vSechny zpusoby
prezentaci uiva, pii kterych Zaci sedi a nic nedélaji, jsou pasivni. (Capek, 2015,

s. 202)

e Dalsi metody: volné psani, tfifazovy model E-U-R, vyukovy plakat, védecké

konference, vyzkumné metody, tymové vyucovani aj.

Robert Capek (2015) také vydéluje metody zalozené na alternativnich §kolach. Nazyva
je freinetovské, jenské, daltonské a v neposledni fadé montessoriovské. Autor sam
montessori pristup vyzdvihuje, kritizuje vSak montessori pojeti mnoha ceskych Skol.
,,Nekterym nepoucCenym a pedagogicky nevzdélanym domacim, soukromym i statnim
ucitelim zda, Ze je to to pravé a montessori zakladni Skoly u nas rostou jako houby po
desti a navazuji na montessori matefské skoly.“ (Capek, 2015, s. 330) Pro ty je montessori
pfistup také puvodné urCen. Az pozd€ji se zacal rozSifovat na stupné vyssi. Kritizuje, ze
nékteti pedagogové si mysli, ze kdyz zakam zajisti v prostiedi tfidy volny pohyb a
nastiihaji karticky, jde o montessori pedagogiku. U montessoriovskych metod uvadi
zejména montessori pomucky, které jsou vymysleny pro velké mnozstvi Cinnosti.

Umoziiuji tak détem ziskat poznatky vlastni zkusenosti, konstruktivistickym zptsobem.

Schvaluje tedy montessori pomucky, ale cely pedagogicky ,.systém ma své mantinely,

a ty jsou dost uzké.“ (Capek, 2015, s. 331)
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Dale Capek (2015, s. 332) hovoii o pfipraveném prostiedi, které dle n& opét neni
v Ceskych skolach Casto vhodné napliiovan. Jako synonymum pfipraveného prostiedi
uvadi didaktizaci prostiedi, tedy prostedi plné didaktickych pomicek pro zaky. V ramci
montessori pedagogiky autor uvadi také lapbook jako jednu zforem projektu,

dlouhodobého domaciho ukolu. (Capek, 2015, s. 333)
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PRAKTICKA CAST

S Vyzkum

Prakticka cast diplomové prace se zamétuje na vyuku slohové a komunikacni vychovy
na montessori Skolach a skolach klasickych. Cilem je popsat, jakym zptasobem jsou déti
vzdélavany na alternativni Skole, jakym na klasické Skole, jaké jsou ve vyuce rozdily

a ¢im by se mohly dva tak odli$né systémy inspirovat.

Prakticka cast diplomové je vénovana kvalitativnimu vyzkumu, ktery ma za cil hlubsi
porozumeéni zkoumané skuteCnosti, nikoliv pouze povrchové. Provadi se tak podrobna
komparace piipadd. Vysledky se ve kvalitativnim vyzkumu nezji§tuji pomoci
statistickych procedur nebo jinych zptuisobu kvantifikace. Tento typ vyzkumu se zabyva
zivotem a vztahy lidi, specifickymi vzorci chovani a prozivani v ur¢itém kontextu. Hendl
(2008) prirovnava vyzkumnika k detektivovi, ktery vyhledava a analyzuje jakékoliv

informace, které piispivaji k osvétleni vyzkumnych otazek.

V této praci se jedna o kvalitativni vyzkum terénni, coz znamena, ze je predmeét zkouman
ve svém piirozeném prostfedi. Terénem tedy myslime jednotlivé tfidy na Skolach a
pfedmétem slohovou a komunikacni vychovu. Ziskana data tvofi pfepisy poznamek
ziskané pfi pozorovani, fotografie, osobni komentare aj. Prostfednictvim piipadové studie
se autorka této diplomové prace bude aktivné ucastnit vyuky slohové a komunikacni

vychovy a pomoci zvolenych metod zaznamenavat poznatky, které nasledné analyzuje.
5.1 Metodika

Pro praktickou cCast diplomové prace byla zvolena metoda piipadové studie, kterd
se charakterizuje jako detailni studium jednoho nebo nékolika malo ptipadu za ucelem
aplikace ziskanych poznatk pfi porozumeéni piipadim obdobnym.

Kazda ze zacastnénych skol je nejdiive stru¢né charakterizovana. Tim chapeme umisténi
Skoly, pocet zaku, Skolsko-politicky aspekt, ekonomicky aspekt, organizaci Skoly,
zaméteni Skoly. Dale je soucasti zobrazeni zakotveni a rozvrzeni slohové a komunikacni

vychovy ve Skolnim vzdélavacim programu kazdé ze Skol.
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Stézejni soucasti vyzkumu je metoda primého zucastnéného pozorovani a detailni popis
prubéhu jedné vyucovaci jednotky slohové a komunikaéni vychovy na druhém stupni
zakladni Skoly. Téma vyucovacich jednotek neni jednotné, nebot neni pro tento vyzkum
podstatné vychazet z vyuky stejného tematického celku. Soucasti zaznamu vyucovacich
hodin jsou fotografie pofizené pii vyuce. BohuZzel tfi ze Sesti zGcastnénych Skol kvuli
vnitfnim pravidlim neumoznily pofizeni fotografii v celém arealu skoly. Konkrétné
sejedna o Zakladni Skolu v Kun$taté, Zakladni Skolu Pastviny v Brné a Zakladni

Montessori Skolu Gajdosovu taktéz v Brné.

Metoda pozorovani se fadi mezi metody behavioralni. Tento pfistup k empirickému
Setfeni patfi mezi nejcastéji pouzivané. V principu se jedna o sledovani urcitych jeva,
situaci, chovani osob a skupin, zkoumani jejich vzajemnych vztahti. Problém zde Casto
nastava v otazce objektivity, jelikoz at uz se pozorovatel snazi sebevic, dopousti

se subjektivity, jelikoz se nelze oprostit od svého vnimani svéta. (Pelikan, 1998)

Z nasbiranych dat autorka diplomové prace vyvodi specifika vyuky na jednotlivych
Skolach, popise odlisnosti, vyzdvihne metody, které zaci oceriuji, které jsou pfinosné. Pri
komentovani vyuzitych metod bude vychéazet piedevsim z klasifikace novodobého
didaktika Roberta Capka (viz teoreticka &ast). Stejn& tak autorka popiSe nedostatky
vyuky.

V posledni fadé se autorka diplomové prace zaméfi na komparaci vysledki a rozdilt
vSech skol dohromady. Pokusi se o vyzdvizeni metod a postupd, které mohou piispét

k efektivnéjsi vyuce slohové a komunikacni vychové na jakémkoliv typu Skol.
5.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkum byl realizovan na 2. stupni Sesti zakladnich skol, vékova kategorie zaku tak byla
v rozpéti od 12 do 14 let, tedy jednalo se o zaky 7. a 8. ro¢niku. Pro srovnani byly zvoleny

dve klasické skoly, dvé statni montessori skoly a dvé soukromé montessori skoly.

Vyzkumu se z tradiénich kol zudastnila Zakladni $kola a Matei'ska §kola v Kunstats?

a Zakladni $kola a Matei'ska $kola Brno, Pastviny®.

2Zakladni skola a Materskd skola Kunstdt [online]. Dostupné z: https://www.zskunstat.cz/.
3Zdkladni skola a Materska skola Pastviny, Brno [online]. Dostupné z: https://www.zspastviny .cz/.
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Z alternativnich statnich skol se zapojily Skola Montessori na Zakladni $kole Gajdosova®,

Bmno a Skola Montessori, Pastviny, Brno’.

Jako zéstupci nestatnich alternativnich Skol v diplomové praci vystupuji Zakladni Skola

Five Star Montessori v Brn&® a Zakladni $kola Na Radosti ve Zd’afe nad Sazavou’.

Bylo osloveno vice klasickych 1 montessori zékladnich Skol, bohuzel po hektické

pandemické dobé nebyly nékteré ochotny spolupracovat.
5.3 Cil vyzkumu

Ustiedni cil vyzkumu je komparace vyuky slohové a komunikaéni vychovy na celkem
Sesti zakladnich Skolach, ctyfech alternativnich Skolach zaméfenych na principy vyuky
M. Montessori a dvou tradi¢nich Skolach. Autorka se zaméfuje na srovnani vyuzitych
metod pfi vyuce slohové a komunikacni vychovy, formy vyuky, pfistup k zakim
¢i rozdily mezi provazanosti literatury, jazyka a slohové a komunikacni vychovy.

Soucasti je také srovnani podminek, ve kterych je zak vyucovan.

Dil¢im cilem diplomové prace je jednotlivé kazdou Skolu s jejim Skolnim vzdélavacim
programem stru¢né charakterizovat a uvést zaznam jedné z vyucovacich jednotek slohové
a komunikac¢ni vychovy prostfednictvim za¢astnéného pozorovani. Vysledky pozorovani

jednotlivych Skol nasledné analyzovat.

4Skola Montessori na ZS Brno, Gajdosova [online]. Dostupné z: https://skola-montessori-z-s.webnode.cz/.
5Skola  Montessori  Pastviny, Brno [online]. Dostupné z: https://www.zspastviny.cz/montessori-
pedagogika/.

®Five Star Montessori [online]. Dostupné z: https://www fs-montessori.cz/skola.

"Skola Na Radosti [online]. Dostupné z: https://www.skolanaradosti.cz/.
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6 Terénni vyzkum — analyza vysledki a interpretace dat

Tato kapitola pojednava o terénnim vyzkumu, ktery se odehral na Sesti riznych skolach.
Jednad se konkrétn€ o dvé klasické statni Skoly, dvé stdtni montessori Skoly a dvé
soukromé montessori Skoly. U kazdé ze §kol je strucné vylicena charakteristika Skoly,
uveden jeji Skolni vzd&lavaci program, konkrétné vyiatek o slohové a komunikaéni
vychové. Dale je u kazdé skoly podrobné popsan zaznam jedné vyucovaci jednotky

slohové a komunika¢ni vychovy, ktery je nasledné analyzovan.
6.1 Tradic¢ni Skola — Zakladni Skola a Materska Skola v KunStaté

Autorka méla moznost v listopadu minulého roku navstivit jednu z hodin slohové
a komunikaéni vychovy na tradi¢ni spadové meéstské Skole. Jedna se o Skolu, na které

vykonavala svoji pedagogickou praxi.

6.1.1 Charakteristika skoly

Zakladni Skola v Kunstaté je Skolou uplnou. Kapacita Skoly je celkem 570 zaku, ale
v soudasné dobé jich navitévuje $kolu cca 280. Druhy stupeii je tvofen 8 tfidami. Skola
se nachazi v centru mésta a je tak dobfe dostupna. I kdyz je Skola v srdci mésta, zaci maji
moznost se o prestavkach pohybovat na Skolnim pozemku, predevsim v letnich mésicich,

stejné tak mohou vyuzivat sportovniho hriste.

Skola jako svoje zaméfeni uvadi nabidku kvalitniho vzd&lavani pro viechny, s dirazem
na regionalni prvky a odkazem na historii. Chce u zakl rozvijet takové znalosti
a dovednosti, které budou moci dobfe vyuzit v zivoté. K tomu chce Skola uplatiiovat
principy ¢innostniho uceni, které povedou k odbouravani mechanického uceni. Jako dalsi
cil §kola uvadi zvyseni novych forem a metod prace, konkrétné pak zminiuje skupinové
¢i projektové vyucovani, s cilem dosahnout vyraznéj$iho podilu zakd na ziskavani
védomosti. Soucasti zaméfeni je nekolik dalSich bodl, konkrétné vyuzivani
komunikac¢nich a informacnich technologii k praci s informacemi, vytvareni bezpe¢ného

prostredi, zlepSovani podminek pro télovychovné aktivity ¢i bohatd nabidka volitelnych
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a nevolitelnych predmétli, mimoskolnich aktivit.® Jedna se o $kolu statni, $kolné se

neplati.

6.1.2 Skolni vzdélavaci program

Casova dotace predmétu Cesky jazyk a literatura je na druhém stupni celkem 19 hodin.
Konkrétné se pro 6., 7. a 9. ro¢nik jedna o 5 vyu€ovacich jednotek tydnég, pro 8. rocnik
pouze 4 vyulovaci jednotky. SVP $koly vyzdvihuje predev§im rozvoj komunikaénich
dovednosti, které jsou realizovany prostiednictvim jazykové a komunikacni vychovy.

Zaci jsou hodnoceni klasickou znamkovaci stupnici 1-5.
Tabulka 2 SVP slohovi a komunikaéni vychova 7. ro¢nik, Zakladni $kola Kun§tat®

Vystupy Ucivo

e usporada informace v textu s ohledem | vypravovani
na jeho ucel a vytvoii kompaktni text = prace s osnovou
s dodrZzovanim mezivétného | popis umeleckého dila, déje
navazovani; popis pracovniho postupu
e dorozumiva se kultivovang, vystizng, | charakteristika
jazykovymi prostiedky vhodnymi pro = pozvanka
danou situaci v mluveném projevu
pfipraveném a improvizovaném;
e vhodné uziva verbalnich i
nonverbalnich prostiedk;
e usporada informace v textu s ohledem
na jeho ucel;
e vnormé zvladne uvedené slohové

utvary.

8 Dostupné z: https://www.zskunstat.cz/zakladni-skola/dokumenty-skoly/skolni-vzdelavaci-program-a-
jeho-dodatky-66c¢s.html.

° Dostupné z: https://www.zskunstat.cz/zakladni-skola/dokumenty-skoly/skolni-vzdelavaci-program-a-
jeho-dodatky-66c¢s.html.
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6.1.3 Observace — zaznam vyucovaci jednotky

Autorka préace navstivila jednu z tradi€nich zékladnich Skol. Vyucovaci jednotka zde trva
45 minut. Vyucujici vénuje slohu jednu hodinu tydné, kterou maji predem stanovenou na
sttedu. Na Skole méla autorka moznost sledovat praci 7. rocniku. Ttidu tvofi celkem 23
déti, 11 divek a 12 chlapcu. Trida je uspotradana klasicky ve tfech fadach po Ctyfech
lavicich. Na sténach visi barevné plakaty jako pomucky do vyuky.

Vyucovaci hodina za¢ina piesné v 8:00. Zaci sedi v lavicich, vitaji se s vyudujici. Hned
na uvod vyucujici vyzyva zaky, aby ji odevzdali pracovni list, ktery meli za domaci tikol.
Sluzba pracovni listy vybira. Vyucujici seznamuje zaky s novym tématem, kterému se
budou ve slohu vénovat. Za doprovodu prezentace predstavuje slohovy utvar
charakteristika. Pta se zakt, zda védi, co by se pod timto utvarem mohlo skryvat. Jeden
z zaka vhodné hada, ze to bude o tom, kdo jaky je, jaké ma vlastnosti. Vyucujici chvali.
Na tabuli piSe ustfedni pojem vlastnosti. Pomoci pojmové mapy zaznamenava napady
zakl, jaké vlastnosti je napadaji. Mohou byt jak kladné, tak zaporné. Vyucujici
vysvétluje, ze vlastnosti mohou také sdélit jinym zptisobem nez jednim slovem. Mohou
vyuzit bohat€jSich forem vyjadfovani jako jsou napt. metafory nebo pfirovnani. Uvadi
konkrétni ptiklady (chytry jako liska, pomnénkové oci, srdce ze zlata). Vybizi zéky, aby
rekli taktéz néjaké prirovnani nebo metaforu, kterymi vyjadii lidskou vlastnost nebo

vzhled. Vyucujici v§e zaznamenava na tabuli do pojmové mapy.

V dalsi casti hodiny vyucujici uvadi osnovu charakteristiky. Zdiraziuje, Ze se nejedna
o popis osoby, ten je soudasti, ale predevsim jde o zahrnuti lidskych vlastnosti. Zaci maji
5 minut na prepsani definice a osnovy charakteristiky do slohového seSitu. Poté vyucujici
chce, aby si zaci na prazdnou stranku ptepsali i1 pojmovou mapu, kterou spolecné

pfipravili. Ve tfidé vladne naprosté ticho.

Zbyvajici Cast hodiny zéaci vénuji praci s pracovnim listem, ktery odkazuje na vlastnosti
a vzhled clovéka, slovni zasobu. Nejprve vyucujici vyzyva zaky k vypracovani prvniho
cviceni. Po uplynuti 7 minut vyucujici vyzyva ke spolecné kontrole. Poté obdobné
vypliyji zact druhé cviCeni, kontroluji, prochézi si napady. Vyucujici vyvolava zejména
zaky, ktefi se nehlasi, aby byli aktivni. Pokud ma zék doplnéno spravné, vyucujici chvali
slovy ,,vyborné/ano dobie“. Pokud zazni Spatna odpoveéd’, vyucujici vyvola zaka, ktery se

hlasi. Na zavér hodiny vyucujici zadava zakiim domaci tikol, kterym je posledni cviceni
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v pracovnim listé. Na vypracovani maji tyden. V pristi hodiné slohu si domaci ukol

spolecn¢ projdou. Vyucujici se s zaky louci.
Bohuzel nebylo umoznéno autorce prace potfizovat fotografie.

Charakteristika — pracovni list

1. Vysvétli:
Eyt frnem v oku - komu e neleni, fomu 5= zeleni -
Byt joko za grek kudla - chytat lzlky -
Newi, kde ho bota Hlgd - ma Zemé mySenky —
M& zo uiima - neumni do deseti nopoditat —
Mé pod Eepicl - jedlvtipnou kaki-
Nevi, kde ma koza ocas - md viech p&t pohromadé -

2. Uved k vyrazu slovo stejného vyznamu nebo pougij réeni, pofekadlo:

Statedny -

VErmy —

UpHrnny —

LencEny —

Laskavy —

Stdry -

Lakamy -

3. VytvoF plirovndni:

Hiadowy jake o IPIVE JOKS e
VEMY JAKO (oo PrACOVITY JARO
FaleEny Joko oo EHRI JAKS e

Vyplaizny ja rychly jaka

HIGUBY JOKS oo GHYHAY AR

Obrazek 1 PL charakteristika

6.1.4 Vyhodnoceni vysledkii observace

Téma hodiny ,,charakteristika“ odpovida zafazeni v SVP do 7. ro¢niku. Skola tedy
vyucuje slohovou vychovu predev§im na zakladé uciva slohovych utvara. V hodiné
se pracuje na vystupu ,,zvladne uvedené slohové utvary*, zatim vSak pouze v teoretické
roving. Také bychom mohli zminit praci na vystupu ,,uci se uzivat verbalni prostfedky*,

kdy mame na mysli praci s pojmovou mapou, pracovnim listem.

Co se tyCe vyuzitych metod, je zfejmé, ze vyucujici nejen ve slohové vychoveé hojné
vyuziva prace s pracovnimi listy. Jiz v uvodu hodiny vyzaduje od zaka odevzdani
domacich tkolt v pracovnich listech, které jsou z minulého tydne, zaroven v druhé Casti
hodiny rozdava zakam dalsi pracovni list, ktery opét bude pfetazen do dalsi hodiny slohu.
Pracovni list Robert Capek (2015) fadi k metodé prace s didaktickymi pomtickami.
Pracovni list, ktery autorka méla moznost zhlédnout a je i pfilohou pfedchozi kapitoly,

vSak v sob& zahrnuje pouze cviCeni vyzadujici nizsi kognitivni naro¢nost (dle aktivnich
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sloves Bloomovy taxonomie). Pozitivem a pravdépodobné cilem tohoto pracovniho listu

je rozsifeni slovni zasoby déti.

Vyucuyjici vhodné vyuzila brainstormingovou asociacni metodu pojmové mapy na uvod
hodiny slohové a komunika¢ni vychovy na téma ,,vlastnosti“. Autorka prace si mysli, ze
se jedna o metodu hojné vyuzitelnou pravé v hodinach slohu, konkrétné pfi rozsifovani
slovni zasoby, tvorby piibshu. Zaci tak méli moznost zapojit se alespoti n&akym
zpusobem do prezentace nové latky. Zde autorka spatfuje nedostatek ve forme
vypracovani. Zaci mohli byt uzite¢ngjsi, aktivn&jsi, stacilo je vice zapojit jinou formou.
Rozdat listeCky, na které zaci napiSou svoje navrhy, nalepi je na tabuli, nebo pracovat
skupinové na brainstormingu. Alesponi ¢asteCné zde mohl byt potlacen vliv vyucujici. Za
naprosto nelogické povazuje autorka zafazeni piepisu pojmoveé mapy do osobnich sesitd
déti, navic po delsi ¢asové pauza, kdy brainstorming nebyl aktualni. Jak uvadi Capek
(2015) sesit by mél byt pracovnim prostorem zaka, mél by zde zachycovat pointu hodin,
vysledky skupinové prace apod. Tato pojmova mapa byla produktem celé tfidy, pro zaka

tak nemusi mit pfinos v podobé souvislosti, navic nejde o aktualni ,,boufi mozka“.

Sesit jako didakticky prostfedek vyuzivaji zaci i v hodiné slohu na klasicky zapis. Opisuji
z tabule nékolik odrazek jako osnovu, definici slohového utvaru ,,charakteristika®, zcela
bezmyslenkovité. Dle Capka (2015, s. 131) ma zachyceni vysledkd vyuky zapisem do
sesitu pozitivni vliv na ukotveni védomosti zaka a slouzi vétSinou jako hlavni podklad
pro opakovani uciva i pro pfipravu na zkouseni. Vyzdvihuje vSak praci s textem, uméni
zaka vytvorit si samostatné zapis z latky. Mélo by jit o jakési ovéreni, ze zak ucivu
rozumi, chape ho, ovlada ho. Navic se jedna o vyuku slohové a komunika¢ni vychovy,
v ramci které je jednim z vystupt ve vysSich rocnicich tvorba zapist, vyjmuti podstatnych
informaci, prace stextem. Autorka tak hodnoti krok opisovani zapisu do seSitu za

naprosto zbyteCny a mijejici se ucelu.

Hodina byla vedena v duchu frontalni vyuky, tedy jako ,,vyuCovani, které je vedeno
s celou tfidou, zpravidla s u¢itelem vétsinou stojicim elné proti sedicim zakaim.“ (Capek,
2015, s. 202) Jedina povolend interakce byla zak-ucitel, ucitel-zak, nikoliv zak-zak.
Hodina tedy nebyla zaloZena ani z Casti na kooperaci zaku. Vyucujici se snazila svij
vyklad alespon obohatit o otazky, bohuzel jde o nedostate¢né vtazeni zakt do uciva, spise
nudné, ubijejici. Zaci maji v lavicich strach, kdy je vyuujici neekané vyvol4 a nebudou
védét odpoved.
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Jednoznacné€ chybné vyucujici pristupuje k pochvalam a trestim. Autorka tak vyvozuje
ze situaci, kdy zaci kontrolovali pracovni list. Vyucujici vyvolala zéka, ktery se nehlasil,
ten chybné odpovédél. Vyucujici reagovala tak, ze vyvolala zaka, ktery se hlasil, a
odpoveéd’ tedy veédél. Jednoznacné touto situaci shodila nehlasiciho se zaka, dala mu
najevo, ze ucivo neovlada. Nedala mu vsak pftilezitost védét, opravit se. Vyucujici méla
s zakem komunikovat, navést ho na spravnou cestu feSeni, vysledku. Pravidla
komunikace vyucujici porusuje. Lze potom pozadovat po zacich schopnost komunikace,
interakce, dodrzovani pravidel komunikace, pokud partnerovi komunikace sam ucitel

nedava prostor?

I po pozorovani pouze jedné hodiny slohové komunikacni vychovy mizeme také strucné
analyzovat né€kolik dalSich prvku tykajicich se predevsim prostiedi, ve kterém se zak této
zakladni Skoly vyucuje. Vyucujici je tfidou vniméan jako autorita, avSak spiSe
z formélniho postaveni ucitele. Klasické usporadani tridy ucitele zcela vybizi k vyuziti
frontalni vyuky. Ttida je stroze vyzdobena pouze ucebnimi pomickami ve formé plakati.
Autorka si mysli, ze by bylo vhodné tfidu vyzdobit pracemi zakt, aby méli pocit
angazovanosti, uzite¢nosti. Navic pokud budou ucivo zpracovavat napt. formou projektt,
jinych vystupl, zaroven si ho osvoji.

Vyuka slohové a komunika¢ni vychovy byla zalozena prevazné na klasickych metodach,
frontalni vyuce, tedy tradicnim modelu vyuky. I kdyz se vyucujici snazila vyuzit pojmové
mapy ¢i samostatné prace na pracovnim listu, nedoslo k aktivizaci zakt. Komunikacni
princip slohové a komunikacni vychovy z pohledu autorky v této hodin€ nebyl naplnén.
Vyucuyjici po zéacich nevyzadovala uceleny vétny celek, delsi promluvu, stacilo ji pouze
slovo ¢i strohd odpoveéd’, par slov zaznamenanych na papife. Odhadem vice nez 75%
promluvy v ramci hodiny patfilo vyudujici. Zadnym zplisobem se tedy v hodiné slohové

vychovy nepfispélo k rozvoji komunikacnich kompetenci zaka.
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6.2 Tradicni Skola — Zakladni Skola a Materska Skola Brno, Pastviny

V mésici lednu meéla autorka diplomové prace moznost nahlédnout do jedné z hodin
slohové a komunikacni vychovy na Zakladni Skole v Brné — Pastvinach. Pozorovala

prubéh vyuky a poté ji analyzovala spolu.

Vize Zakladni Skoly a Matefské Skoly v Brné v Pastvinach je fungovat jako Skola
pratelska, spolupracujici, reflektujici potieby déti, zaka, rodicu i pedagogu, byt skolou
poskytujici kvalitni zdkladni vzdélani. Skola vidi své poslani v rozvoji osobnosti kazdého
zaka. Aby byl schopen samostatné myslet, svobodné rozhodovat a projevovat se jako
demokraticky obcan, to vSe v souladu s obecné uzndvanymi zivotnimi a mravnimi
hodnotami. Proto Skola klade diraz na podporu etické a osobnostni socialni vychovy,
rozvijeni funkéni gramotnosti, zodpovédnosti zakd. Hlavnim cilem S$koly je ziskat
pozitivni vztah zakt ke Skole, vzd€lavani a utvofit ovzdusi vzajemné duveéry mezi zaky,

uciteli a rodici.'”

6.2.1 Charakteristika skoly

Zakladni Skola Brno Pastviny byla oteviena r. 1978. Prosla jiz mnohymi rekonstrukcemi.
Jedna se o uplnou zékladni Skolu s prvnim a druhym stupné. V budové skoly jsou
umistény kmenové tfidy i odborné pracovny a odborné ucebny. Budova skoly se nachazi
v klidném a pékném prostiedi, na okraji méstské c¢asti Brno — Komin, mimo
frekventované centrum a komunikaci. Sportovni areal skoly je obklopen lesy, uprostied
jednotlivych pavilont nalezejicich skole je Skolni dvir. Kromé vyuky jazyka je jednou
z hlavnich priorit Skoly také vyuzivani informacénich a komunikacnich technologii,

vybavenost skoly je tedy na velice vysoké urovni.

Skolu navitévuje asi 742 zakd. Kapacita $koly je 1000 zakd. Pramé&rna naplnénost tiid je
zhruba 24 zaku. Vedle vyuky klasické se uci ve vybranych tiidach podle pedagogiky
montessori, kde méla autorka také moznost pozorovani.!! Jedna se o skolu statni, skolné

se tedy neplati.

19 Dostupné z: hitps://www.zspastviny .cz/nase-skola/skolni-dokumenty/.
1 Dostupné z: https://www.zspastviny .cz/nase-skola/skolni-dokumenty/.
50


https://www.zspastviny.cz/nase-skola/skolni-dokumenty/
https://www.zspastviny.cz/nase-skola/skolni-dokumenty/

6.2.2 Skolni vzdélavaci program

Zaci koly jsou vzdélavani podle $kolniho vzdélavaciho programu ,,Skola pro viechny*.
Vyzkum na této Skole byl realizovan v ramci vyuky v 7. tfidé. Celkova dotace predmeétu
Cesky jazyk a literatura je dle SVP $koly 4 hodiny tydn&. V ostatnich roénicich druhého
stupné Casova dotace ¢ini pro 6. rocnik 5 hodin, 8. ro¢nik 4 hodiny, 9. ro¢nik 5 hodin
tydné. Pro vyuku slohové a komunikaéni vychovy ma vyucujici v sedmé tfide€ vyhrazenou

jednu hodinu tydné.
Tabulka 3 SVP slohovi a komunikaéni vychova 7. ro¢nik, Zakladni §kola Pastviny, Brno'2

Vystup Ucivo

e dorozumiva se kultivované a vystizné, vhodné | mluvni cviCeni, komunikace
v dané komunika¢ni situaci;

e rozlisuje subjektivni a objektivni sdéleni; charakteristika, liceni

e odlisuje fakta od nazord a hodnocent;

e dokaze vyjadiit své nalady a pocity; popis vyrobku, pracovniho

e usporada informace v textu s ohledem na jeho | POStupu
ucel;

e vytvoii koherentni text; Zivotopis, zadost

e udi se formulovat hlavni mySlenky textu, vypisky, vytah

vytvoii stru¢né poznamky a vypisky.

Dle SVP Z§ Pastviny se v ramci komunikaéni a slohové vychovy uéi Zaci kultivované
psat a mluvit, rozvijet své komunikacni schopnosti, vystizné formulovat své myslenky
a pocity, obhajovat své nazory. Cilem predmétu v této oblasti je piejit od schopnosti
vnimani textu pres jeho interpretaci k vlastni literarni produkci zakd. Zaci jsou na §kole

klasicky hodnoceni stupnici znamek 1-5.

12 Dostupné z: https://www.zspastviny .cz/nase-skola/skolni-dokumenty/.
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6.2.3 Observace — zaznam vyucovaci jednotky

Slohova a komunikacni vychova je jednou z ¢asti vyuky Ceského jazyka a literatury. Jeji
Casova dotace je jedna vyucovaci hodina tydné€, tedy 45 minut. Ttida sestava z 24 zaku,
15 chlapct a 9 divek. Rozmisténi lavic ve tfid€ je klasické, tedy tfi fady lavic po Ctyfech
lavicich za sebou. Ttida disponuje klasickou tabuli na kfidy, projektorem s pocitaCem
a bilym platnem. Na sténach tfidy jsou vyvésené poucky z riznych predméti. Koberec

ani jiné zvlastni pomucky se ve tfid€ nenachazi.

Vyucovani zacina v 8 hodin rano. Hodina slohu zacina slovni hrou. Vyucujici vyuziva
pomticky ,,bomba“ z deskové hry ,, Tik tak bum!“. Zaci si stoupnou do predni &asti tiidy.
Ucitelka seznamuje zaky s pravidly hry. Bombu si budou predavat. Uvnitf bomby je
casovac, ktery tika. V urcitém Casovém intervalu bomba vybouchne, komu vybouchne
v ruce, prohral. Kazdé kolo bude jiné zadani. Celkem budou hrat dvakrat. V prvnim kole
je zadanim vymyslet vypravéni s nazvem Karkulka a 7 trpasliki. Kazdy zak muze fict
jednu vétu a vhodné€ navazat na spoluzaka ptredchoziho. Vyucuyjici dodava, ze vhodnost
véty posuzuje piikyvnutim. Pfed zahajenim hry si spole¢né s zaky pfipominaji znaky
vypravovani a pomyslnou osnovu. Zaci sami pfipominaji nejprve piimou fe¢, ktera je
typickym znakem. Vysvétluji si, co to pfima feC je a proc je dilezita (za Gcelem oziveni
déje). Dale zaci chybné zminuyji fiktivni postavy. Vyucujici vysvétluje, ze fiktivni postavy
pro vypravovani charakteristické nejsou, nebot’ vypravéni mizeme vytvorit i na zakladé
skuteéné udalosti, ne pouze pohadky. Zakyné se hlasi a trefné pfipomina zapletku, ktera

je pro vypravéni charakteristicka. Poté se pousti do prvniho kola. Zaky hra bavi.

V dal§im kole zni zadani hry ,,Recept na vtipnou kasi“. Jak uz je z ndzvu ziejmé, zaci
siosveézi popis pracovniho postupu, ktery probirali v predchozich hodinach. Opét
si pfipominaji charakteristické rysy a osnovu. Jeden z zak( upfesiuje, Zze na zacatek je
dulezité zminit potfebné suroviny a poté se pustit do postupu. Dalsi zakyn€ si z minulych
hodin vybavuje, ze je dobré pouzivat osobu ,my“, kdy Ctenafe vtahneme do receptu.
Spolecné si stanovi kostru pracovniho postupu. Poté se pusti do hry. Cela aktivita zakim

zabira 11 minut z vyuky.

V dalsi ¢asti vyucCovaci hodiny jsou 3 Zaci vyzvani, aby predstavili spoluzakiim svoji
prezentaci na libovolné téma. Jedna se o referaty, které méli zaci zadany od prosince.

Mohli si vybrat libovolné téma, které je zajima, at uz se jednalo o téma z oblasti objevi,
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sportt, hudby, védy, techniky aj. Téma vSak muselo projit schvalenim vyucujici.
V hodinach slohové a komunika¢ni vychovy nyni své vystupy prezentuji pred svymi
spoluzaky. Maji Casovou dotaci 4-5 minut na svoji prezentaci.

Vyucuyjici ujistuje zaky, Ze jsou v bezpecném prostiedi a nemusi se bat. Prvni zakyné
predstavuje referat na téma thereminu, coz je elektronicky hudebni nastroj. Prezentace
trva 5 minut. V uvodu zakyné ptedstavuje nastroj, pouziti, popisuje ho. Poté pousti
hudebni ukéazky tohoto hudebniho nastroje, které zabiraji celkem 2 minuty z jejiho
vystupu. Prezentaci z velké Casti ¢te z obrazovky. Na konci prezentace probiha hodnoceni
od spoluzakt. Vyucujici vyvolava celkem 7 spoluzakt, ktefi hodnoti jeji prezentaci.
Vyucuyjici vyzaduje hodnoceni prostfednictvim ucelenych vét. Hodnoceni v§ak probiha
velmi povrchné na principu, co se libilo ¢i nelibilo. V zavéru kazdy zak dostava papir,
ktery slouzi k zhodnoceni spoluzéka. Jedna se o anonymni hodnoceni slouzici ke zpétné
vazbé spoluzakovi. Po vyplnéni anonymniho hodnoceni dava zpétnou vazbu vyucujici,

udéluje zakyni klasifikacni stupen 1.

Vyucuyjici vyvolava dalsi zakyni. Ta tentokrat prezentuje téma Jizerské 50, udalosti
se sama ucastni kazdy rok. Prezentace zadkyni zabira 13 minut, zahrnuje 1 své osobni
dojmy, zkuSenosti. Po prezentaci vyucujici vyvolava 5 spoluzaku, ktefi hodnoti pouze
kladné. Vypliuji anonymni hodnoceni. Davaji ho prezentujici. Jelikoz zbyva minuta do
konce hodiny, vyucujici v rychlosti dava sama zpétnou vazbu zakyni, hodnoti ji
klasifika¢nim stupném 1 a udélyje k tomu pochvalu. Odklada posledniho prezentujiciho

na pristi tyden. Vyucujici bohuzel neumoznila autorce prace potfizovat fotografie.
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KRITERIA HODNOCENI POZNAMKY K PROJEVU

1. Neverbalni projev |
(postoj, drieni téla,
oéni kontakt, gesta,
mimika) |

2. Reé (hlasitost,
tempo fedi,
vyslovnost,
plynulost, vkladani

___pauz, intonace)

3. Slovni ziasoba
(spisovnost,
vycpavkova slova,
opakovani se,

r ené véty)

4. Kompozice

projevu (uspofadani

hlavnich myslenek,

Elenéni Uvod/zdvér,

logiénost)

5. Obsah projevu
(vybér tématu,
zajimavost,

pouceni, vyuZiti | {

pomiicek) {
6. Prezentace
(droved |
zpracovani,
v bodech, mapy,
obrazky, grafy,
zdroje)
77, Casowy limit -

4 -5 minut

Obrazek 2 Anonymni hodnoceni prezentace spoluziku

6.2.4 Vyhodnoceni vysledkii observace

Pievazna vétsina hodiny byla zaméfena na prezentaci zakd. Uvodem vyuky bylo také
zopakovani slohovych utvard jako vypravovani (SVP pro 6. roénik) & popis pracovniho
postupu (SVP pro 7. roénik). Skola tedy zprostredkovava vyuku slohové a komunikaéni
vychovy prostiednictvim slohovych atvart. Vyucujici zvolila pfipomenuti téchto ttvart
prostfednictvim edukacni hry. Vybérem atraktivnich témat vtahla zaky do déje. Snazili
se byt originalni, pfispivali aktivné do tvorby ,textu”. Formu zopakovani, ktera je
zalozena na spontannim vymysleni piib&éhu, zafadila vyucujici vhodné. Pfispéla jak
k rozvoji fantazie a kreativity zakl, tak k schopnosti vytvorit koherentni text
s dodrzovanim pravidel mezivétného navazovani, ktery je zafazen 1 jako vystup

7. ro&niku SVP.

Jak uz autorka prace zminila, vétsSina vyuky slohové a komunika¢ni vyuky byla v€novéana
referatim zaka. Capek (2015) je fadi mezi metody komunikaéni. Kritizuje jejich
naduzivani v hodinach a ¢asovou naroc¢nost, na druhou stranu jde také o zptisob, jak zaky

naudéit komunikaci v urcité situaci.

Autorka prace oceriuje rozhodnuti vyucujici nechat zaktim volnou ruku pfi vybéru témat.

Zaci se tak mohli vénovat tomu, co je pro né dulezité i zajimavé. Zaroven je vyhodou,

54



ze vétsina jich pii volbé tématu uz o problematice néco vi. Jelikoz se tedy jedna o jednu
z jejich prvnich prezentaci pred spoluzaky, mohou se vice soustiedit na formu sdéleni nez
na obsah. Vyucujici se tak snazi dovést zaky k dalSimu vystupu 7. ro¢niku uvedeného
v SVP _dorozumiva se kultivované a vystizné, vhodné v dané komunikacni situaci.”
V neposledni fadé nesmime opomenout, ze pifi samotném vypracovani referatu a
doprovodné prezentace musel zak vyuzit schopnosti formulovani hlavni myslenky textu,
vytvofeni struénych doprovodnych poznamek. Metoda referatu tak nabizi Siroké
spektrum schopnosti, které si béhem vypracovani ¢i prezentace mize osvojit, piiucit se.
Autorka prace se viak ptiklani k nazoru Capka (2005), Ze jde o Gasové naroénou aktivitu
a nezajimavou pro ostatni zaky tfidy, ktefi jsou v pasivni pozici. Vyucujici se snazila
vyfesit jejich pasivitu zapojenim se do evaluace spoluzakt. Nejprve formou ustni, kdy se
meéli moznost vyjadrit k referatu prostrednictvim vét, vétnych konstrukci. Poté mohli
spoluzaka zhodnotit prostfednictvim anonymnich dotaznikti. Zatazeni metody hodnoceni

povazuje autorka prace jako aktivizacni zapojeni ostatnich zaka do vyuky.

Co se ty&e strutné analyzy prostiedi, vyudujici figuruje jako piirozena autorita. Zaci ji
vnimaji pozitivné. Celé prostredi tfidy je strohé. Klasické usporadani lavic vybizi
k frontalni vyuce. Tfida je vyzdobena pouze plakaty, na kterych jsou pomucky do

raznych Skolnich predmétu.

Celkové autorka hodnoti vyuku slohové a komunikaéni vychovy na ZS Pastviny kladng.
Jednalo se o hodinu zalozenou na zlepSovani komunikacnich schopnosti Zzéka,
prohlubovani jejich komunikacnich kompetenci. Vyucujici zaradila do vyuky aktivizacni
metody, snazila se zaky zapojovat. Hodinu vedly prevazné déti, vyucujici byla pouze

v pozici posledniho hodnoticiho, pozorujiciho.
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6.3 Montessori $kola — Skola Montessori na Zakladni $kole GajdoSova,

Brno

Autorka prace navstivila jednu z vefejnych statnich montessori §kol v Brné. Zde provedla
metodu zucastnéného pozorovani, kterou nasledné analyzovala, snazila se vyvodit
metody, které vyucujici ve vyuce vyuziva. Také se zameéfila na SVP Skoly ajeji

charakteristiku.

6.3.1 Charakteristika Skoly

Zakladni skola GajdoSova je klasickd Skola s dlouhodobou tradici, jejiz soucasti
se roku 2005 stala montessori &ast. Skola se fadi mezi fakultni §koly Pedagogické fakulty
Masarykovy univerzity. Skola se nachézi v méstské ¢asti Brno-Zidenice. Je velmi dobie
dostupna détem z prilehlych Casti Brna. V soucasné dobé skolu nav§tévuje témer 700
zakt. Motto Skoly zni ,,Lidé, ktefi se snazi néco dobrého délat a nepodaii se jim to, jsou

mnohem lepsi nez ti, ktefi se snazi nedélat nic a daii se jim to.!?

Zakladni formou vyuky montessori ¢ast uvadi samostatnou praci jednotlivce ¢i mensich
skupin, frontalni vyu€ovani je nahrazeno ,,montessoriovskym* systémem prace — déti se
uci od sebe navzajem, ptipadné se spolecné setkavaji na elipse k feSeni n¢jakého nového
tématu. Vyu&ovani na $kole probiha v blocich. Zaci maji k dispozici bohatou nabidku
specialnich pomutcek. Mohou si praci volit podle svého tydenniho ¢i mési¢niho planu,
pozadat o pomoc mladsi i star§i spoluzaky a vSechny uditele.'* Zaci na $kole jsou

rozdéleni do deviti tfid.

Skolné na zaka ¢ini 1000 K& na mésic, tedy 10 000 K¢& na rok.

6.3.2 Skolni vzdélavaci program

Skolni vzdélavaci program montessori tiid dosud nebyl vypracovan. Montessori &ast se
tak od r. 2005 Fidi SVP klasickych tiid ZS Gajdosova. Jediné, co montessori &ast nabizi
jako piilohu k SVP je dokument s popsanymi principy montessori pedagogiky, ze kterych

prave alternativni ¢ast vychazi, napt.: pfipravené prostiedi, svobodna volba, polarizace

13 Dostupné z: interni dokumenty koly.

4 Dostupné z: https://www.zsgajdosova.cz/media/files/download/g2 1gupyl3x841yq.
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pozornosti, senzitivni obdobi, uloha ucitele, didakticky material aj. Skola ma nékolik
vystupu zafazenych ve vice roc¢nicich. Umoziiuje to tak vyucujicim pracovat dle svého
uvazeni, ptizpusobit vyuku schopnostem zaka. Zaci jsou na §kole hodnoceni procentualné

a slovné.

Tabulka 4 SVP slohovi a komunika&ni vychova 7. ro¢nik, Zikladni $kola GajdoSova (platny i pro

montessori ¢ast)!s

Vystupy Udivo

e dorozumiva se  kultivovang,  vystizné,  vécné naslouchani — studijni
jazykovymi prostfedky vhodnymi pro danou
komunikacni situaci;

e posoudi vhodnost/nevhodnost uziti textu v dané
komunikacni situaci;

e osvojuyje si techniku mluveného projevu; mluvni cviCeni na volné téma

e odlisyje spisovny a nespisovny projev a vhodné
uziva spisovné jazykové prostiedky vzhledem
ke svému komunika¢nimu zaméru; interaktivni zakladni komunikacni Zanry -

fecové dovednosti: zadost o pomoc, prosba, omluva,

e ovlada komunikaéni zanry podle komunika¢ni = Podékovani, informace

situace;
e vybere znabizenych moznosti text ve
spisovném jazyce;
e v kratké ukazce najde nespisovné vyrazy a
nahradi je vyrazy spisovnymi; spisovny a nespisovny jazyk
e 73k kvybranym vyrazim najde vhodna
synonyma;
e 74k rozhodne o vhodnosti/nevhodnosti pouziti

nespisovného vyrazu v textu;

15 Dostupné z: interni dokumenty koly.
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e zak najde slovo nevhodné wuzité¢ v dané
komunikaéni situaci a z nabizenych moznosti
vybere to spravné;
e spravné uziva spisovné koncovky;
e v mluveném projevu pfipraveném i | spisovné koncovky slov
nepfipraveném 1improvizovaném vhodné
uziva verbalnich, nonverbalnich i | nepfipraveny projev
paralingvalnich prostredku reci;
e umi si pfipravit jednoduchy referat; dialog
e zvlada pfipraveny i nepfipraveny projev na
zakladé poznamek nebo bez poznamek;
e zapojuje se do diskuse, fidi ji a vyuziva zasad
komunikace a pravidel dialogu;

e respektuje pravidla dialogu; Zadost

v s o . . ziti odbornych nazvu v popisu
e vyuziva poznatki o jazyce ke stylu gramaticky Hz Y pop

Do L ; . . popis uméleckych dél
ivécné spravnému pisemnému projevu a

v . , lieni — tivod do uciva
k tvofivé praci stextem nebo i k vlastnimu
tvofivému psani;
e umi sestavit pisemnou objednavku a zadost;
) . . ) Zivotopis
e umi popsat pfedméty, pracovni postupy;
charakteristika
charakteristika literarnich postav

vypravovani

e umi sestavit zivotopis;
e umi napsat charakteristiku;

e dokaze napsat vypravovani.

6.3.3 Observace — zaznam vyucovaci jednotky

Autorka prace v fijnu minulého roku navstivila na této Skole vyuku Ceského jazyka

a literatury této alternativni Skoly. Jednalo se o blokovou vyuku v 7. ro€niku, tedy 2x 45
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minut bez prestavky. Ttidu tvofilo celkem 19 déti, z toho 13 divek a 6 chlapcii. Vyuka
slohu je prizpisobovana potfebam vyucujiciho. Nemaji stanoveno, kdy maji v tydnu

literaturu, mluvnici a sloh. Témata a zpisoby prace se ¢asto vzajemneé prolinaji.

Ttida, ve které je autorka prace na pozorovani, ma lavice usporadané kolem zdi, ale také
vytvotené ostrivky uprostied tiidy. Zaci tak maji moznost sednout si samostatné
a nerusené do lavice, stejné tak si mohou sednou do skupiny, podle svych potieb. Ve tiidé
jsou voln¢€ dostupné pocitace a tiskarna pro potieby zakid. Na zdi jsou police, které mohou
zaci vyuzivat. Obsahuji edukacni material, pomucky. Ty jsou volné dostupné. Ve tiidé
neni koberec. Zaci pro praci vyuzivaji klasické pracovni sesity od Nové $koly, piipadné
kopie pracovniho sesitu od Frause. Zaci si vedou denik, kam zaznamenavaji, co délaji.
Mohou ho psat, jak cht&ji, tedy pravidelné kazdy den, nebo klidné po tydnu. Zaci také
disponuji mé&si¢nimi plany, kde je soupis prace jak spole¢né, tak samostatné, které se
budou vénovat. Vyucujici uvedla, Zze pokud hodnoti sloh, nevénuje se viibec pravopisné

strance.

Vyuéovaci hodina za&ina v 8:00. Zaci se schazi jako vzdy v kruhu v piedni ¢asti tiidy na
zidlickach. Vitaji se s vyucujici, které tykaji, oslovuji ji Alice. Vyucujici seznamuje zaky
s obsahem vyucovaci jednotky. Nejprve jsou v planu dva referaty o knize od konkrétnich
zaku, poté novy slohovy utvar, kterému se vSak z jiného tihlu jiz také vénovali. Vyucujici
vyzyva prvniho z 7akd, aby se chopil slova a prezentoval svij referat. Zak predstavuje
knihu iPohddka od Karla Kovyho Kovare. V uvodu oslovuje zaky 1 vyucujici, vénuje se
zakladnim Gdajim o knize, poté se dostava k literarnimu zanru, kterym je moderni
pohadka. Strucné toto zarazeni vysvétluje. V dalsi Casti referatu se vénuje charakteristice
hlavni postavy i postav vedlejSich, pouze strucné. Piedcita spoluzakim ukazku z knihy.
Poté predstavuje jednu z moznosti, kterou pro svij referat maji. Mohou dat jedné z postav
napi. Eervenou kartu nebo darek za jejich chovani, jednani. Zak si vybira Eervenou kartu,
kterou by dal krali, ktery je zly a mocichtivy a nema zadné zabrany. Sviij referat ukoncuje

podeékovanim za pozornost.

Vyucuyjici reaguje na zakuv referat. Pta se ostatnich, jaky je rozdil mezi pohadkou
klasickou a touto pohadkou? Snazi se hledat rozdily z ukazky, ktera byla prectena. Poté
se prechazi na hodnoceni. Kdo chce referat ohodnotit, hlasi se. Nejprve vyucujici vybizi
k pochvalam. Referujici si vybira, od koho chce zpétnou vazbu slySet. Poté vyucujici
vybizi k pfipominkdm. Opét si referujici vybird. Nakonec sama pani ucitelka dava
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referujicimu nékolik pfipominek k referatu. Vysvétluje pojem aktualizace. Navazuje
na téma z minulych hodin, kterym byla slovotvorba. Pta se, zda bylo né&jaké slovo v knize
utvoreno zvlastnim zptsobem a jakym. Vyucujici deékuje referujicimu za zajimavou

ukazku knihy. Vyzyva zéky, aby tvofili véty, mluvili souvisle, spisovné.

Pro uvolnéni vyucujici vyzyva zaky, aby si vymeénili mista ti, ktefi znaji youtubera
Kovyho. Ptichazi na tadu dalsi referat, tentokrat o knize Hvézdy ndm neprdly. Osnova
referatu je dodrzovana obdobné jako u ptredchoziho referujiciho. Ten zvolil k referatu
pracovni list v podobé darku, ktery veénuje hlavni postavé Augustovi. Spoluzaci
i vyucujici hodnoti referujici, davaji doporuceni pro priste.

Vyucujici dava zakim 10 minut na samostatnou praci v pracovnim sesité, kterou musi
b&hem tydne splnit. Zaci se rozprostiraji po tfidé. Kdyz nékdo nechape zadani, potiebuje
latku vysvétlit, ptijde za vyucujici k tabuli. Ucitelka vysvétluje u tabule pro 6 zakt rozdil
mezi slovotvornym zakladem a slovem zakladovym. Protoze jsou néktefi napred, piSou

si denik, nebo se vénuji jinému piredmeétu.

Po uplynuti Casu se zaci schazi opét v kruhu pied tabuli. Vyucujici zveda ruku, ¢imz
si fika o ticho. Cte ukazku z knihy Zeméplocha od Terryho Prattcheta. Pta se zakd, o ¢em
byla posledni &ast. Zaci po chvili trefn& dospé&ji k nazoru, ze $lo o popis toho, jak to
vypada, kdyz se Carodéjnice dostane do svého téla, tedy o popis d€je. Postupné piichazi
na to, ze se v knize objevil také popis Zempelochy, hole, vesnicky ¢i kovare. Vyucujici
se pta, zda zaci tusi téma zbytku hodiny. Je jim popis. Stru¢né definuje popis svymi slovy.
Vyucuyjici vysvétluje dalsi aktivitu. Obchazi zaky a jednomu z nich da za zada do ruky
urcitou véc. Ten ji musi ostatnim zakim dostateCné popsat, aby uhadli, o jakou véc se
jedna.

Na zavér hodiny se zaci louci, vyucujici pfipomina dalsi referujici.
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Obrizek 3 Zadani referitu o knize

Obrizek 4 PL Darek
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Obrizek 5 PL Cerveni karta

Obrizek 6 PL Tajemstvi
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Obrizek 7 Ukazka mési¢niho plinu 7. ro¢niku

Obriazek 8 Ukazka deniku zika I
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Obrazek 9 Ukazka deniku zika IT

6.3.4 Vyhodnoceni vysledki observace

Jednalo se o hodinu slohové a komunikacni vychovy, ktera vSak prosakovala jak

do vyuky literatury, tak mluvnice. Vyucujici se snazila stfidat metody vyuky s zaky.

Jejich zvykem ve vyuce Ceského jazyka a literatury je, Ze cely rok maji jednu hodinu
tydné, kterou vénuji referatiim o knihach. Capek (2015), jak uz jsem zminila, tento zptisob
vyuky tadi k metodam komunikacnim. Vyucuyjici referat v hodinach ceského jazyka
povazuje za dulezity. Dle jejich slov jde o uziteCnou metodu, pii které se zaci nauci
vyjadfovat, zaroven jazykove spravné formulovat text, vytahovat stézejni myslenky a
analyzovat text zatim na jednoduché trovni. Volba knihy zalezi &isté na Zacich. Zaci
v hodin¢ predvedli vyborné vystupy, nebot roli referujiciho maji vSichni jiz nékolikrat
zazitou. Autorka prace oceruje vyuziti zpétné vazby od spoluzaki, nebot’ je to urCitym
zpusobem nuti zistat ve stfehu. Zaroven vyzdvihuje propojeni komunikacni vychovy,
uceni se prednesu, s literarni slozkou, tedy povidanim o knize, rozpravou nad ni. Nakonec
i propojenim se slozkou mluvnickou, kdy vyucujici vysvétlovala zakiim na ukazce jedné
z knih slovotvorbu. Mluvnickym uc¢ivem samotnym také prolozila hodinu samostatnou

praci v pracovnich seSitech.
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Vyucujici do referatt také zapojila praci s pracovnimi listy (metoda prace s didaktickym
materialem), které jsou zaloZeny na vyssi kognitivnich procesech. Dale bylo v hodiné
vyuzito metody prace s textem. Konkrétng dle klasifikace Capka (2014, s. 301) se jedna
o metodu Cteni s otdzkami. Vyucujici se tak snazila prostiednictvim Cetby pfimét zaky
prfemyslet nad textem, analyzovat ho, zjistit, co celek vyjadiuje, za jakym tucelem je

do knihy zafazen.

Nelze opomenout metodu deniku, kterou Robert Capek (2015, s. 259) piifazuje
k metodam kognitivnim. Zde se zaci uci vyjadiovat v psané forme. Slouzi predevsim jim,
pro jejich zaznamy, at’ uz se tykaji uciva ¢i zivota. Vyucujici zde nekontroluje pravopis,

aby nezpusobil, Ze se zaci budou bat cokoliv zaznamenat.

Jestlize se zaméfime na montessori principy, které byly v hodiné ¢i celkové ptisobeni
ttidy zfejmé, méli bychom zminit postaveni ucitele a zaka. Vystupovali opravdu vice jako
partnefi nez lidé v nadfazeném a podrazeném stavu, 1 kdyz pfirozena autorita byla u
vyudujici znatelna. Zaci své ugitelce tykali, nebali se na cokoliv zeptat. Dale samoziejmé
stoji za zminku celkové usporadani tfidy, které umoznuje zakim vybrat si misto, jaké je
jim na vyucovaci hodinu pohodiné, kde se citi bezpecné. Zalezi ¢isté na nich. V hodiné
vSak vyucujici vyzadovala, aby zaci sedéli na zidlicce v kruhu, nem¢li jinou moznost.
Dale zminme pomucky zaka, které jsou volné dostupné, kdykoliv potiebuji procvicit
ucivo, €1 mesicni plany slouzici predevsim jim pro lepsi prehled a svobodné urceni
vypracovani vSech pozadavkd. Skola viak nedodrzuje jeden z principti montessori
pedagogiky, kterym je heterogenita tfidy. Neexistuje na Skole klasické trojroci, zaci jsou

rozdeleni do prvni az devaté tridy.

Vyuka komunikacni a slohové vychovy v této alternativni Skole, zaméfené na prvky
montessori, se snazi o prolinani vSech slozek ceského jazyka. Vyucujici vyuziva
rozdéleni slohovych utvard, vyucuje je, ale snazi se je vméstnat praveé napi. do hodin
literatury i dé&jepisu, jak sama fekla. Autorka si mysli, ze podobné pojeti slohové
a komunika&ni vychovy je zadouci. Zaci tak nepfijimaji fakt, e maji zrovna ted’ a tady
slohovou vychovu, ktera je nebavi, protoze budou zase psat slohovou praci. Naopak, maji

radost z prace s textem, aktiviza¢nich metod.

Komunikacni princip slohové a komunikacni vychovy povazuje autorka v této hodiné za

ziejmy. At uz vezmeme v potaz referaty, které zaci plni, ¢i samotné projevy zaku
2 2
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v hodin€. Vyucuyjici dba na spisovnost, gramatickou spravnost a celkovou komplexnost
zakovskych projevii. Vyudujici napliiuje hned nékolik z vystupt SVP, napf. dorozumiva
se kultivované, vystizné, jazykovymi prostiedky vhodnymi pro danou komunikacni
situaci; osvojuje si techniku mluveného projevu, v mluveném projevu vhodné uziva
verbalnich, nonverbalnich i paralingvalnich prostfedkt fe€i, umi pfipravit jednoduchy

referat aj.
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6.4 Montessori §kola — Skola Montessori, Pastviny, Brno

Autorka diplomové prace méla moznost navstivit vyuc€ovaci jednotku v 7. tfidé jedné
z dalSich statnich montessori Skol. Opét pro vyzkum navstivila vyuku slohové

a komunikacni vychovy.

6.4.1 Charakteristika skoly

Tradi¢ni Zakladni Skola Brno, Pastviny byla oteviena r. 1978. Od roku 2008 se staly
soucasti Skoly také tfidy prvniho stupné pracujici podle principi montessori pedagogiky.
Od roku 2018 potom byly nové otevieny také tfidy druhého stupné pracujici podle
montessori pedagogiky. Co se ty&e principt pedagogiky, jsou v SVP konkrétné uvedeny:
respekt k vyvojovym fazim déti, senzitivni faze, vnitini motivace, uceni se mimo prostor
tiidy, pfipravené prostiedi, volna prace, polarizace pozornosti, ucitel jako privodce, od

konkrétniho k abstraktnimu aj.

Cilem jejich pedagogiky je poméhat ditéti poznavat svét 1 sebe sama, a to v souladu
se svymi individualnimi a vyvojovymi moznostmi. Prostfednictvim jednotlivych témat
se zaci uci pouzivat také kognitivni procesy vySsi naroCnosti, kdy ziskané védomosti
analyzuji, hodnoti a tvofivé s nimi nakladaji. Zaci maji na $kole moznost pracovat jak

samostatng, tak pfi nich spolupracovat s ostatnimi.'®

6.4.2 Skolni vzdélavaci program

Co se ty&e vyuky vzdé&lavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, predmétu Cesky jazyk
a literatura na druhém stupni, jsou v jednotlivych rocnicich ¢asové dotace nasledujici —
6. a 7. ronik 5 hodin tydné, 8. a 9. ro¢nik 4 hodiny tydné. Vyucuyjici uvedla, Ze nemaji
striktné dano rozdéleni Ceského jazyka na mluvnici, literaturu a sloh. Pracuji podle

aktualnich potieb, souvisejicich témat.
Zaci pracuji ve vétsing pfedmétech v blocich, tedy 2x 45 minut, a k praci vyuZivaji
montessori pomucek. Nékteré predméty vSak probihaji ve vyucovaci jednotce dlouhé

45 minut. Své vystupy si ukladaji do portfolia, prezentuji pred skupinou a kooperuji nad

16 Dostupné z: https://www.zspastviny.cz/wp-content/uploads/2021/05/SVP-Montessori-Pastviny-od-
1.9.2020.pdf.
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raznymi tématy. K praci vyuzivaji jak prostoru tiid, tak chodeb a dalSich mistnosti §kol,
tzn. vyuka neni omezena na prostor uCebny, ale zaci si vybiraji pro né¢ vhodné pracovni
misto. Praci si zaci sami planuji tak, aby absolvovali prezentace k novému ucivu a také
samostatné procvi€ili a ovéfili zvladnuti uciva. Aby si zak mohl svoji praci rozvrhnout,
jsou pro ng& vytvafeny propracované prehledy. Zaci jsou hodnoceni procentualnd
¢i slovné.

Vzdélavaci obsah predmétu je zakim piedkladam komplexné. Skola se snai
nezamétovat na jediny obor, ale klade diiraz na smysluplné prolinani s ostatnimi oblastmi
a predméty. Kromé toho Skola vyzdvihuje realizaci exkurzi, vyletl, navstév akci

souvisejicich s probranym tématem.

V SVP neni predmét Cesky jazyk a literatura délen na Jazykovou vychovu, Literaturu
a Komunikac¢ni a slohovou vychovu, vSe je v jedné tabulce. Jelikoz vystupy jazykové

a literarni nejsou pro tuto praci podstatné, byly z tabulky odebrany.

Tabulka 5 SVP slohovi a komunika¢ni vychova 7. ro¢nik, Skola Montessori, Pastviny, Brno!’

Vystupy Ucivo

e ovéfuje fakta ve ¢teném nebo slySeném textu prace s textem
pomoci otazek nebo porovnanim s dostupnymi | vypisky

informac¢nimi zdroji;

e rozliduje subjektivni a objektivni sdéleni objektivni a subjektivni sdéleni
a komunika&ni zamér partnera v hovoru; komunikaéni zamér mluvciho
e dorozumiva se kultivovang, vystizné, manipulativni pusobeni

jazykovymi prostiedky vhodnymi pro danou projevu
komunikacni situaci;

e odliduje spisovny a nespisovny projev a vhodng | rozvrstveni narodniho jazyka
uziva spisovné jazykové prostiedky vzhledem
ke svému komunikacnimu zameéru;

e zapojuje se do diskuse, fidi ji a vyuziva zasad

komunikace a pravidel dialogu;

7" Dostupné z: https://www.zspastviny.cz/wp-content/uploads/2021/05/SVP-Montessori-Pastviny-od-

1.9.2020.pdf.
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e vyuziva zéklady studijniho Cteni — vyhledava
klicova slova;

e spisovné vyslovuje Ceska a bézné uzivana cizi zasady spisovni vyslovnosti

slova;

e samostatné pracuje s Pravidly Ceského pfima a nepfima fec
pravopisu, se Slovnikem spisovném Cestiny a objednavka
jinymi jazykovymi pfiru¢kami; zadost

e vyhledava informace v riznych typech pozvanka

katalogti, v knihovné i v dalSich informacnich
zdrojich;

e opiSe vlastni pocity, mySlenky a dojmy —
literatura;

e rozliSuje subjektivni a objektivni sd€leni a lideni

komunika¢ni zamér partnera v hovoru.

Zaci dostavaji tydenni plany, ve kterych maji prehled samostatné prace ¢i cile celého
tydne. Mohou tak pracovat podle svého tempa, ale zaroven jsou v u¢ivu vsichni stejné
daleko. Zaci piSou prubézné testy a pravopisna cviceni. Jsou hodnoceni procentualnim

vysledkem. Pribézné hodnoceni je slovni, stejn€ tak i zavérecné.

6.4.3 Observace — zaznam vyucovaci jednotky

Autorka této prace méla moznost pozorovat ve Skole vyucovani slohové a komunikacni
vychovy v 7. tfidé. Na Cesky jazyk a literaturu, stejné jako na matematiku a anglicky

se jazyk, se zaci trojroci déli na jednotlivé rocniky.

Zaci posledniho trojrodi se déli, ve t¥idé zfistava pouze 7. roénik. Je 8 hodin rano. Tiida
je slozena z 5 zakud, pouze chlapci, je tedy velmi temperamentni. Tiida je rozmisténa
klasicky. V zadni ¢asti tfidy se nachazi prostorny koberec. Po stranach tfidy jsou police
s pomuckami, které jsou pro zaky dostupné nepfetrzit€, mohou s nimi pracovat, kdy
chtéji. Kazdy zak ma také svoji polici, do které si odklada své prace, zaklada si portfolia.
Ve tfidé jsou také k dispozici spoleCenské hry, stolni fotbal, hokej, kule¢nik. Zvlastnosti
je akvarium s rybickami, o které se Zaci staraji. Zaci mohou kdykoliv béhem hodiny odejit

do pocitacové ucebny dohledat si potfebné informace.
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Vyucuyjici hned na zacatku hodiny vyzyva zaky, aby se sesli v komunitnim kruhu na
koberci. Kazdy si useda dle své pohodlnosti. Vyucujici seznamuje zaky s prub&hem
hodiny, ¢eka je novy slohovy utvar ,liceni“. Pfipominaji si ustn€ popis prosty a popis
pracovniho postupu, ktery maji za sebou. Vyucujici vysvétluje, ze dnes je také Ceka popis,
ale umélecky. Vyzyva zaky, aby se pokusili pfijit na to, co to umélecky popis je. Jeden
z zaka tika, ze budou pravdépodobné umélci a budou néco popisovat. Vyucujici ho chvali
a strucnou definici zakam utvar liceni osvétluje. Poté vytahuje nastiihané listecky, na
kterych je definice napsana. Na koberci pod sebe sklada tfi body definujici liCeni se
struénymi komentafi. Pfi poznamce o basnickych prostfedcich vytahuje vyucujici novou
sadu listecku. V ni ma tentokrat nastiihané pojmenovani basnickych prostredki, k nim
definice a piiklady. Zaci maji za ukol se pokusit piifadit definice ke konkrétnim pojmém
jen na zaklad& pocitd a zkuSenosti. Zaci zaméiiuji metaforu, metonymii a synekdochu.
Spolecné si definice prochazi, uvadi si piiklady. Poté vyucujici rozdava kazdému osm
konkrétnich priklada. I ty musi zaci prifadit spravné k obraznému pojmenovani. Spole¢né

si ptiklady na zavér aktivity procitaji, vysvetluji.

V dalsi ¢asti hodiny chce pani ucitelka, aby ji zaci vysvétlili rozdil mezi pojmy objektivni
a subjektivni. Na definici pracuji pouze zaci, vzdjemné se dopliuji. Vyucujici uz jejich
definici nijak nekomentuje. Pouze dopliiuje poznamkou, ze li¢eni je vyrazné subjektivni
slohovy utvar, nebot’ zaznamenavame své vlastni postiehy, pocity, dojmy. Jejich tkolem
je rozttidit nastfihané karti¢ky na objektivni a subjektivni tvrzeni. Vyucujici po rozrazeni
jen rychle pohledem zkontroluje.

V zavéru hodiny dostanou tfi dobrovolnici vétu. Jejich ukolem je pronést ji takovym
tonem, jaky se hodi k emoci, kterou pocit'uji, kdyz vétu ¢tou (libi se/neutralni/nelibi se).
Zaci si aktivitu uzivaji.

Na konci hodiny jsou zaci vyzvani, aby si definici liCeni a pfiklady obraznych
pojmenovani piepsali jako zapis do seSitu. Zapis trva zakim cca 8 minut. Nekteri

si koberec s listecky fotografuji, dodé€laji si zapis doma.
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Obrazek 10 Piehled liceni, 7. roénik

Obrazek 11 Definice liceni, 7. ro¢nik
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ozdobny, origindlni

S —

PRIROVNANI

e mazana jako (o
Nebe bylo bilé jako snih.

Na louce rostou riizné druhy bylin.
§8 \ obyvacim pokoji je umistén takeé klavir.

Na obloze se pied boufkou objevily boufkové
mraky.

§ Poznate ho podle modrych oé.

naté i jehli¢naté stromy rizné

V lese rostou list
8 vysky.

Okna z pokoje vedou do prilehlé zahrady.

zemfely dést

Potiicek pospichd.

tekutd tma

arokrasné nebe

Studinks promiuvila k poutnfkim.

Srtce poletovaly P° P

Woboucek (u hub)

Na piekrasné louce se nachazeji byliny jako
rozeseta pismena v knize.

V obyvacim pokoji, v néms se citim velmi dobie,
mame také klavir.

Temno zahalilo okoli a hrozivé terna mratna
zvéstovala blizici se boufi.

Oknem miizeme pohlédnout do malebné
zahrady.

Pozndte ho podle rozkosnych oéf, které jsou
modré jako pomnénky.

V lese, oaze zelend a Klidu, vzhlizeji k nebi
stromy, které stfez tajemstvi véku.

Obrazek 13 Procviovani objektivni a subjektivni tvrzeni, 7. roénik
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Vylicte situaci subjektivné ¢i objektivné. :
.. : m neutralni postoj | nelibi se mi to

U lesa se nachazi rybnik, v némz Ziji kapfi
i Stiky.

pied mostem je postaveno odpotivadlo. :
Z pokoje se ozyvala znama melodie.
Za vesnici vede cesta do lesa.

~ E)
[

Obrazek 14 Li¢eni situace objektivné ¢i subjektivng, 7. roénik

Obrizek 15 Police po stranich tiidy s pomiickami
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Obrizek 16 Cestinaisky koutek s pomiickami

6.4.4 Vyhodnoceni vysledku observace

Vyucuyjici pojala slohovou a komunikacni vychovu naprosto izolovan€. Vénovala
se slohovému utvaru ,liceni“, které je v SVP zafazeno pravé do 7. rocniku. Ucivo
vysvétlovala prostfednictvim vykladu, do kterého byli zaci vtazeni prostfednictvim
pfifazovani nastfihanych listeckt/pojmu, didaktickych prostfedkd. Vyucujici sama
uvedla, Ze tyto pomulcky vyuziva téméf v kazdé hodiné Ceského jazyka, pracuje s nimi
velmi Casto. Po tomto zjisténi se vSak nabizi otazka, jestli se jedna o ozivujici aktivizujici

metodu, nebo jiz stereotypni zpisob uceni.

Vyudujici vyuzila také klasického zapisu do sesitu, dle Roberta Capka (2015) metody
prace s didaktickymi prostfedky. Nevyzadovala vSak po zacich vynalozeni zadnych
mySslenkovych postupl, pouze vyzadovala opsani bodi vyskladanych na koberci

do sesitu.

Montessori principy autorka prace ve vyuce slohové a komunikacni vychovy neshledala.

Za montessori muzeme oznacit prostiedi, ve kterém se zaci ucili — sedéli v kruhu na
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koberci, kolem stén byly uspotradany police se skfifikami se spoustou her, byl umoznén
zaktm svobodny pohyb po tfidé. Kazdopadné nebylo vyuzito schopnosti zakl objevovat
znalosti konstruktivistickym piistupem, pomoci stanovist, volbou prace. Zaci byli
soucasti upravené frontalni vyuky s obCasnymi prvky aktivizace v podobé piifazovani
listecka.

Slohova a komunikacni vychova pozbyvala metod ozvlastiujicich vyuku. Zaroven
nebylo prihlédnuto k soucasnému komunikaénimu pojeti vyuky tohoto predmétu.
Za stézejni vyucujici povazovala definovat liceni, obraznad pojmenovani, pojmy jako
objektivni i subjektivni. Ani dle M. Montessori pozadavkd neni hodina v poradku.

Ve vyuce jazyka vyzadovala zakladatelka alternativniho sytému uceni se zpusobu

rrrrr
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6.5 Montessori Skola — Zakladni Skola Five Star Montessori, Brno

Autorce diplomové prace bylo umoznéno zucastnit se pozorovani na soukromé
alternativni zakladni Skole Five Star Montessori. Opét se jednalo o jednu z vyucCovacich
jednotek &eského jazyka, konkrétné slohové a komunikaéni vychovy. Skola se prezentuje

motem ,,chyba je u nas piilezitost.

6.5.1 Charakteristika skoly

Tato zéakladni Skola zahgjila svoji ¢innost v roce 2016 jako Skola sjednou vékoveé
smiSenou tfidou, dnes jiz funguje jako Skola uplna. Nabizi vzdélavani podle principa
pedagogiky Marie Montessori. Cilem $koly je pfiprava zaka na zivot, vytvoreni vnitini
motivace kuceni, harmonicky rozvoj osobnosti, kladny a zodpovédny postoj

k celozivotnimu vzdélavani.

Skola se nachazi v méstské ¢asti Brno — Bohunice. Budova $koly stoji uprostied krasného
parku s velkym hfistém. Prostfedi tak nabizi kazdodenni pohyb déti v piirod€, na
Cerstvém vzduchu a zaroven moznost pecovat o zahradu, pracovat se zahradnim naradim.
Krom¢ tfid, jejichz nezbytnou soucasti je koberec a specialni montessori pomucky, nabizi
Skola i komunitni mistnost. Jedna se o prostor pro setkavani, kterou mize vyuzivat
kdokoliv — déti, rodige, pedagogové, navstévy. Skola uvadi jako jeden ze zakladnich bodt

fungovani $koly pravé spolupraci s rodiéi, jejich aktivni participaci na vzdélavani déti.'®

6.5.2 Skolni vzdélavaci program

Jako hlavni cil Skola uvadi poskytnout zakiim bezpecné prostiedi pro vzdélavani metodou
montessori pedagogiky, jejiz principy povazuje za zaklad celozivotniho vzdélavani.
V SVP uvadi heslo kazdodenni prace ,,svoboda se zodpovédnosti“, ktera uzce souvisi

s respektem k sobé sama i k ostatnim.

K dosazeni cili Skola vyuziva strategie projektového vyucovani, problémového
vyucovani, konstruktivistického pfistupu, skupinové prace zakt, komunitniho kruhu,
vzajemného uceni, prace s textem, okamzité zpétné vazby, navaznosti uciva na zivotni

zkuSenosti zakt. Uvadi také specificky zptisob vyuky, kterym je volna — samostatna prace

18 Dostupné z: interni dokumenty koly.
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ditéte, individudlni fizend Cinnost, skupinova prace, frontalni chvilky na vyvozeni

definici. Pouziva se také volna nebo svobodna prace.

Casova dotace ¢eského jazyka a literatury je na 2. stupni pro viechny ro¢niky 4 hodiny
tydné. Vyuka probiha v dopolednich blocich a ma komplexni charakter. Zacina se
spole¢nym kruhem, pokracuje individualni nebo skupinovou praci s pomtickami a kon¢i
opét kruhem zam&fenym na sebereflexi a shrnutim vyuky. Zaci nemaji uréeno, ktery den

v tydnu maji sloh, mluvnici ¢i literaturu. Zalezi na potfebach zaka.

V SVP skoly jsou oddéleny jednotlivé slozky &eského jazyka a literatury. SVP ma skola
spoletn& vypracovany pro 6. a 7 ro¢nik, stejn& tak ma jako jeden dokument SVP pro 8. a
9. ro¢nik. Vyucujici ma tedy vétsi svobodu ve vyuce, muaze ji pfizpusobit schopnostem
zaka. Cela skola je rozdélena do 3 trojroci, ale na hlavni predméty, Cesky jazyk,
matematika, angliGtina, se zaci déli na jednotlivé tiidy. Zaci jsou v pfedmétech hodnoceni

pouze slovné.

Tabulka 6 SVP slohovi a komunika&ni vychova, 6. a 7. ro¢nik, Zakladni $kola Five Star Montessori,

Brno"

Vystupy Ucivo

e odliSuje ve Cteném nebo slySeném | prace s informacemi, prace s textem,
textu fakta od nazord a hodnoceni, @ slohovéa cvieni, slohové prace
oveéfuje fakta pomoci otazek nebo
porovnavanim s dostupnymi zdroji;
e rozlisuje subjektivni a objektivni praktické, vécné a kritické Cteni, feCova
sdéleni a komunikaéni zamér partnera | cviCeni, li¢eni, uvaha
v hovoru; soukromy, predni dopis, publicistické
e rozpoznava manipulativni komunikaci | uvahy
v masmédiich a zaujima k ni kriticky
postoj;

diskuse, mluvni cviceni, proslov

19 Dostupné z: interni dokumenty koly.
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dorozumiva se kultivovan€, vystizng,
jazykovymi prostfedky vhodnymi pro
danou komunikacni situaci;

odliSuje spisovny a nespisovny projev
avhodné uziva spisovné jazykové
prosttedky ~ vzhledem ke svému
komunika¢nimu zaméru;

v mluveném projevu pfipraveném
uziva

iimprovizovaném  vhodné

verbalnich, nonverbalnich
i paralingvalnich prostredkl feci;
zapojuje se do diskuse, fidi ji a

vyuziva zasad komunikace a pravidel

dialogu;
vyuziva zéklady studijniho cteni —
vyhledd klicova slova, formuluje

hlavni myslenky textu, vytvoii otazky
a struéné poznamky, vypisky nebo
vytah z precteného textu; samostatné
pfipravi asoporou textu piednese
referat;

usporada informace v textu s ohledem
na jeho ucel, vytvoii koherentni text
s dodrzovanim pravidel mezivétného
navazovani;

vyuziva poznatkd o jazyce a stylu ke
gramaticky 1 vé&cn€ spravnému
pisemnému projevu a k tvofivé praci
s textem nebo i k vlastnimu tvofivému
na zakladé

psani svych dispozic

a osobnich zajma.
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naslouchani

praktické  (podnét
k jednani), vécné (soustfedéné, aktivni),
kritické (objektivni a subjektivni sdélent),
zazitkové

zvukové prostredky jazykového projevu
a prosttedky mimojazykové, verbalni

a neverbalni komunikace, mluvni cviceni

zasady kultivovaného projevu, pfipraveny

a nepfipraveny projev, proslov, diskuse

pisemny projev (vlastni tvofivé psani),

referat vytah

popis, vytah, vypravovani,
charakteristika, dopis, zivotopis, vytah,

zprava, oznameni, proslov, diskuse

vypravovani, popis, zprava a oznament,

vypisky,  dopis,  Zivotopis,

pozvanka, zadost

vytah,



6.5.3 Observace — zaznam vyucovaci jednotky

Autorka diplomové prace se zucastnila 1 na této Skole jedné z vyuCovacich jednotek
Ceského jazyka. Navstivila pouze vyuku 7. roCniku. I kdyZz na ostatni predméty jsou zaci
slouceni do svého trojroci, na ¢esky jazyk jsou samostatné. Jedna se o blokovou vyuku,
trva tedy 2x 45 minut bez prestavky. Sedmou tfidu tvoii celkem 7 zaka, konkrétné
5 chlapct a 2 divky. Lavice ve tfid€ jsou rozmistény dokola. Po sténach tfidy jsou rizné
oteviené police s pomickami, ty si mohou kdykoliv vypujcit. Zaroven si zde Zzaci
zakladaji sva portfolia, svoje materialy. Kazdy z zaka ma svtj iPad. Ten mize vyuZzivat

kdykoliv potiebuje, 1 béhem hodiny.

Vyucuyjici zahajuje hodinu kruhem na koberci, kde se vSichni presné v 8:30 bez vyzvani
schazi. Zaci se shromazd'uji a uvelebuji. Zaci vyudujici tykaji, oslovuji ji Jani. Vyudujici
instruuje, co je ¢eka. Nejprve zminuje téma, které se tyka slohové a komunikacni vychovy
a navazuje na ucivo minulé hodiny — reportaz. V dnesni hoding se stanou novinafi a zkusi
si napsat &lanek do svych novin, do svého &asopisu. Zaci si s vyulujici pfipominaji, co
délali v minulych hodinach, Ucili se vytahovat dalezita fakta z text, psat pfimou fec.
Dnes budou opét hledat informace. Vyucujici se pta zaku, zda tusi, co je to interview?
Zaci spravné odpovidaji, Ze se jedna o rozhovor, napt. ve zpravach. Vyudujici odpovéd
rozviji.

Vyucujici dava instrukce k nasledujici Cinnosti. Kazdy z zakt si losuje nazev Casopisu,
ktery bude zastupovat, tento nazev slouzi zaroven jako novinaifsky prukaz. Poté
si spolecné prochazi nazvy Casopisu ¢i novin, ktery si vylosovali a ujasfiuji si, jakou
tematiku v ném najdou, v jakém duchu budou svijj ¢lanek tvorit. Néktefi maji Casopis
zaméfeny na jidlo, jini maji bulvar atd. Jejich ukolem nebude vyhledavat informace.
Setkaji se s celebritou, od které chtéji ziskat urcité informace, které se hodi do jejich
Casopisu €1 novin. Musi tedy béhem 15 minut sepsat otazky, které budou moci celebrité
na tiskové konferenci predlozit. Vyucujici se taze, zda zaci vi, co to tiskova konference
je? Nikdo zzakd neodpovida. Vyucujici ji tedy definuje jako pfedem domluveny
rozhovor, ktery v§ak neprobiha mezi lidmi. V pfedem domluveny Cas se sejdou zurnalisté
na jednom mist€¢ a maji moznost celebrité¢ pokladat otdzky. Vyucujici upozoriuje, ze
tiskova konference muiize také probihat pouze formou prohlaseni, tedy sdéleni dilezitych

informaci bez otazek zurnalisti, moderatora.
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Pfipominaji si rozdil mezi otevienou a uzavienou otazkou, pouze ustn€. Bavi se o tom,
ktera z otazek je pro rozhovor vhodné&jsi. Vyucujici se pta, na jaké informace je nejlepsi
se zamé&fit, co &tenate zajima. Zaci se nejprve domlouvaji mezi sebou, az po kratké diskusi
davaji odpovéd vyulujici. Zaci odpovidaji, 7e informace Sokujici, drastické, Silené.
Utitelka upozoriiuje, ze musi viak dodrzet tematiku svého Easopisu. Zaci musi vytahnout

z celebrity spravnou informaci, maji na to omezeny cas.

Vyucujici rozdava zakim papir, na kterém je presny harmonogram a instrukce.
Na vytvoreni otazek budou mit jen 12 minut. Poté se sejdou na tiskové konferenci.
Vyudujici je§td upfesiiuje, Ze na rozhovor budou mit pouze 10 minut. Zaci si tedy musi
udélat reSersi o celebrité, byt pfipraveni, vyhledat si informace. Dava jim informaci,
ze celebritou je ona sama — ucitelka na soukromé skole Five Star Montessori. Pokud
budou pokladat zajimavé otazky, celebrita bude reagovat a da jim vice ¢asu. Odpovi
pouze az po predstaveni se a sdéleni, z jakych novin jsou. Také zaky upozoriiuje, ze pro
oziveni Clanku je vhodné vyuzit pfimou fec. Je vSak nutné dbat na nélezitosti, které s ni
souvisi — uvozovky, uvozovaci véta aj. Vyucujici jesté radi zakim, ze kdyZ se spoji
s kolegou, ktery ma podobné téma, budou mit praci jednodussi, mohou pokladat podobné
otazky. Zaci odchazi ze tiidy. Kazdy si sed4 tam, kde je mu to pohodIné. Vyuzivat mohou
celé prostory ptizemi (spolecenska mistnost, pocitaCova ucebna, kmenova tfida). Maji tak

dost prostoru, neomezuji se. Pracuji vétsinou ve dvojicich, trojicich.

Po dvanacti minutach svolava vyucujici zaky do tfidy. Ti se shromazd'uji jako na tiskové
konferenci. Bodyguardi, coz jsou asistentky, které vyucujici pfivolala na pomoc,
pomyslné novinafe odtahuji do bezpecné vzdalenosti. Celebrita, tedy vyucujici, zaky
vybizi, aby se zacali ptat, ale nezapomnéli na predstaveni se. Zaroven upozoriiuje, ze
kazdé periodikum muize polozit maximalné 5 otazek. Pokud bude neslusna nebo bude

zasahovat do intimni zony, bude vyveden ze tfidy. Ukazka:

,Zak: Tady Antonin z asopisu National Geographic. Jaky je Va§ nejvétsi zazitek

z cestovani?

Ucitelka: Nejrad¢ji 1étam nad mraky. Miluju ten pocit v letadle, kdyz vzlétnu. Kdyz jsem

letéla naposledy, zrovna byl vychod slunce. Bylo to nadherné.*
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Nakonec tiskova konference trva 20 minut. Vyucujici vyzyva zaky, aby se z informaci,

které

ziskali, pokusili vytvorit ¢lanek. Na to maji celkem 10 minut. Zaci se opét

rozprostiraji po celém patfe na samostatnou praci.

Po deseti minutach se zaci bez vyzvani schazi na koberci. Pred¢itaji si své Clanky.

Vzajemné se hodnoti. Rikaji, co jim v ¢lanku chybi. Po piecteni vSech &lanki vyudujici

zaky chvali, pta se, jestli byli se svoji praci spokojeni. Nékteti zaci se sami kritizuji,

ze mohli byt lepsi. Vyucujici zadava ukol. Do piisti hodiny si zaci sviij ¢lanek prepisou

na pocitaci, vytisknou a zalozi do portfolia.

. .
* % N
Five Star Montessori

Jméno: Datum:

Rocnik:

Téma: TISKOVA KONFERENCE s celebritou

Cil: Napiu publicisticky &ldnek o celebrité na zékladé informaci ziskanych v interview —
procvi&im si vypravovani, zapis podstatnych fakt( z poslechu a zapis pfimé feci.

Pokyny:

5

&

Vyzvedni si sviij novinarsky prikaz, aby se mohl aéastnit tiskové konference.

Budes$ mit omezeny ¢as na dotazy, a proto se peclivé priprav! Sepis si alespori 10-15
otazek tykajicich se tematicky tvého ¢asopisu. (= Co oéekavaiji, Ze si pfectou, tvi tenari?)

Které otazky jsou oteviené a které uzaviené? Kdy je vhodné je polozit?

Pracuj s otazkami: Maze3 nékteré pievést ve druhy typ otazky? Bude to vyhodnéjsi?
Zkus otdzky propojit. (Je mozné, ze se bude$ moci zeptat jen na omezeny pocet otazek!)

- Nezapomer si v prabéhu konference zapsat i citaci. (Tu poté vyjadFis ve formé pfimé

fei.)

Najdi mezi novinafi kolegu zaméFeného na stejné téma. Dejte své zapisky dohromady a
napiste ¢lanek spolec¢né.

Vas ¢lanek by mél obsahovat alespori t¥i informace o celebrité a jednu pfimou citaci
jejich slov.

Obriazek 17 Zadani tiskové konference
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Obrazek 18 Otizky ziku na celebritu

Obrazek 19 Otizky ziku na celebritu
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Obrizek 21 Ukazka ¢linku Zika
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Obrazek 22 Ukizka ¢lanku zaka

Obrizek 23 Ukdzka ¢linku zika
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Obrazek 24 Spolecenska mistnost

Obrizek 25 RozloZzeni tridy
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6.5.4 Vyhodnoceni vysledki observace

Cilem bloku ¢eského jazyka a literatury bylo vyzkousSet si interview a zaroven vytvofit
kratky clanek do svého periodika. Vyucujici k tomu vyuzila pfedevSim metody
inscenadni, mazeme ji také oznagit jako metodu hra v roli. Zaci se vzili do povolani
zurnalistd. Vyzkouseli si prostfednictvim nich konkrétni povolani, zazili si ho. Zaroven
se ocitli v nové komunikac¢ni situaci s komunika¢nim zameérem a cilem, s ¢imz se museli
vyporadat. Vyucujici se snazila korigovat jejich smér prostfednictvim svoji role, ktera
zaky v ptipade€ nevhodné komunikace zarazila. Autorka prace hodnoti tuto metodu jako

velice vhodné zvolenou. Zaci si vyzkouseli pfimo teorii v praxi.

Ve vyuce vyzaduje vyucujici po zacich véty, odmita stru¢né odpovédi, slova.
Pfi rozhovoru s autorkou k tomu vyucujici dodala, ze zaci se tak uci spravné komunikaci.
Vétsina vyukového bloku byla zaloZena na aktivité zakt, vyklad vyucujici byl minimalng,

spise osvétlovala problémy, které se nalezly.

Jak bylo zfejmé z nékolika situaci v hodin€, Zaci jsou vedeni k rovnému postaveni
v diskusi. Dfive, nez vyucujici odpovédeli na polozenou otazku, diskutovali mezi sebou,
sdileli nazory. Nakonec dali dohromady konkrétni odpovéd’. Jedna se opét o velice

pfinosnou ¢innost do praxe, do zivota.

Rozlozeni tfidy, postaveni lavic je vhodné pro interakci zakt. Téch vSak vyuzivaji
minimalng&. Velka &ast vyuky se odehrava na koberci & v jinych prostorech skoly. Zakam
je tak zajistén naprosto svobodny pohyb nejen po tiidé, ale 1 po Skole. Behem vyuky se
tak v ostatnich mistnostech setkavaji se star§imi ¢i mladsimi zaky. Mohou se od sebe ucit

navzajem. Forma uceni se vzdjemné ma navic pro zaky mnohem vétsi ptinos.

Ve vyuce slohové a komunikacni vychovy se zaci ucili pokladat vhodné otazky pii
rozhovoru, pravidlim komunikace v ur€ité roli. Zaroven si psanou formou vyzkouseli
formulovat svoje mySlenky a napady. Vyucujici béhem vyuky naplnila nékolik vystupt
samotného RVP. Prispéla k rozvoji psani (formulace otazek, Clanek), Cteni (reSerSe,
vyhledani informaci), mluveni (kladeni otazek, prednes ¢lanku pred spoluzaky) a také

naslouchani (pii rozhovoru s celebritou).
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6.6 Montessori Skola — Zakladni Skola Na Radosti, Z&4r nad Sazavou

Autorka diplomové prace byla na chvili také soucasti soukromé skoly s prvky montessori
ve Zdate nad Sazavou, jejimz motem je ,Poznavame svét s radosti!“. Mé&la moznost
seznamit se se systémem Skoly a nahlidnout do vyuky slohové a komunika¢ni vychovy.
Skola je zalozena na principech montessori pedagogiky, které byly podrobné vylideny

v teoretické Casti diplomové prace.

6.6.1 Charakteristika skoly

Zékladni skola vznikla nedavno, konkrétne€ v r. 2016. Jako své poslani a zaméteni Skoly
zmifiuje $kola tii zakladni principy, kterymi jsou laska, rist a radost. Skola se prezentuje
jako prostfedi svobodné, jehoz cilem je, aby se zde citili dobfe zaci, jejich rodice 1
zameéstnanci Skoly. Snazi se v zacich posilit jejich védomi jedineCnosti a osobitosti, které
jim zafidi svobodu pro jejich dalsi rast. Chtéji déti ucit, ze ma smysl rozvijet to, pro co
,,hofi“, podporovat je v touze po celozivotnim vzdélavani, pomahat jim nachéazet v sob¢

empatii, projevovat ji navenek.

Tato zakladni Skola se zaméfuje na kombinaci dvou zakladnich pedagogickych proudu.
Témi jsou pedagogika Marie Montessori, tedy individualni pfistup, planovani
a spoluzodpovédnost za zvladnuti uciva, spolené s projektovym vyucovanim, které
se soustiedi na rozvoj kritického mysleni, kooperaci déti, uceni v souvislostech

a prezentaci vystupu.

UcCebny jsou vybaveny policemi, v nichz maji déti k dispozici uebni pomicky, stoly pro
individualni 1 skupinovou praci. Dale maji déti k dispozici police na portfolia a boxy na
osobni véci. V ucCebnach jsou détem k dispozici pocitaCe s pfipojenim na internet,

knihovna a zakladni kancelafské vybaveni (papiry, sesivacka apod.).

Skolu navitévuje celkem 64 zakd na dennim studiu, ti jsou rozd&leni do trojroéi podle
véku (1.=3. roénik, 4.—6. roénik, 7.-9. roé¢nik). Skolné na mésic &ni 3 000 K&, tedy

30 000 K¢ na rok.
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6.6.2 Skolni vzdélavaci program

Co se ty&e Gasové dotace pro predmét Cesky jazyk a literatura na druhém stupni, jedna se
0 odligné pojeti. Zaci 6. tiidy maji vyuku &eského jazyka v ramci pfedmétu Krasohled, ve
kterém je mu vSak pfidéleno celkem 7 hodin tydné€. Z toho 4 hodiny tydné& jsou vénovany
praci na ucebnich planech, coz je totozné obsahu jazykové vychovy, a 3 hodiny tydné
potom dilnam ¢teni a psani, které jsou zase obsahové totozné s komunika¢ni a slohovou

vychovou a literarni vychovou.

Od 7. tfidy jiz maji zaci predmét Cesky jazyk a literatura samostatn€ a jsou mu vénovany
celkem 4 hodiny tydné v celém poslednim trojroci, pficemz je Cesky jazyk vyucovan
v blokové vyuce. Jednou tydné je trojro¢i na blokovou vyuku spojeno, starsi zaci tedy
maji moznost ucit zadky mladsi, ale 1 naopak. Jednou tydné jsou ro¢niky oddélen¢ a
probiraji sva témata. Zaci nemaji vyhrazené dny pro sloh, literaturu & mluvnici. Viechny

slozky se v hodinach prolinaji.

Autorka prace méla moznost nahlédnout do bloku vyuky ceského jazyka v poslednim
trojro¢i. Vyucujici pii rozhovoru zminila, Ze nemaji vyhrazené hodiny oddélené€ na vyuku
mluvnice, literatury a slohu. Téma vyuky realizuji po domluvé s détmi, podle jejich

potieb. Razné v bloku prolinaji témata slohu a komunikace, literatury a mluvnice.

Skola mé vzdé&lavaci program vytvofeny vzdy pro dva za sebou jdouci roéniky (6. a 7.

ro¢nik, 8. a 9. roCnik). Proto jsou nize uvedeny dva vzdélavaci programy.
Tabulka 7 SVP slohovi a komunika&ni vichova 6. a 7. ro¢nik, Zakladni §kola Na Radosti

Ocekavané vystupy Ucivo

e rozliSuje subjektivni a objektivni sdéleni = prace s texty
a komunikacni zamér partnera v hovoru; feCova cviceni
liceni

uvaha
e odlisuje spisovny a nespisovny projev a vhodné | slohova cviCeni

uziva spisovné jazykové prostfedky vzhledem ke | slohové prace

svému komunika¢nimu zaméru; spisovny a nespisovny jazyk
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vyuziva poznatky o jazyce a stylu ke gramaticky

i vécné spravnému pisemnému projevu a k tvorivé

praci s textem nebo i k vlastnimu tvofivému psané

na zakladé svych dispozic a osobnich zajmu;

v mluveném projevu

improvizovaném  vhodné

pfipraveném 1

uziva

verbalnich,

nonverbalnich i paralingvalnich prostredki feci;

vyuziva zéklady studijniho cteni — vyhleda klicova

slova, formuluje hlavni mySlenky textu, vytvori

otazky a strucné poznamky, vypisky nebo vytah

z precteného textu; samostatné pfipravi a s oporou

o text prednese referat;

usporada informace v textu s ohledem na jeho

ucel, vytvoii koherentni

pravidel mezivétného navazovani.

text

s dodrzovanim
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vypravovani

popis

zprava a oznamenti
vypisky

vytah

dopis

Zivotopis

zadost

pozvanka

verbalni a neverbalni
prostfedky komunikace

mluvni cviéeni

poznamka

vypisek, vytah, referat

popis
charakteristika
zprava a oznameni
vypisky

vytah

dopis
Zivotopis
zadost
pozvanka
proslov
vypravovani

diskuse



Tabulka 8 SVP slohovi a komunika¢ni vychova 8. a 9. ro¢nik, Zikladni $kola Na Radosti

Ocekavané vystupy

Ucivo

odliSuje ve cteném nebo slySeném
textu fakta od nazord a hodnoceni,
oveéfuje fakta pomoci otdzek nebo
porovnavanim s dostupnymi

informac¢nimi zdroji;

rozpoznava manipulativni komunikaci
v masmédiich a zaujima k ni kriticky
postoj;

dorozumiva se kultivované, vystizné,
jazykovymi prostfedky vhodnymi pro

danou komunikac¢ni situaci;

zapojuje se do diskuse, fidi ji a
vyuziva zasad komunikace a pravidel

dialogu;

vyuziva zéklady studijniho cteni,

vyhledd klicova slova, formulyje
hlavni myslenky textu, vytvori otazky
a stru¢né poznamky, vypisky nebo
vytah z precteného textu; samostatné
pfipravi a s oporou o text prednese

referat;

vyuziva poznatkd o jazyce a stylu ke

gramaticky 1 vécné spravnému

vyklad, odborné nédzvy (terminy), prace
s informacénimi zdroji

vytah

prace s internetem a dal§imi informa¢nimi

zdroji

uvaha — aktualni spolecenskeé jevy
publicisticky styl, publicistické utvary

diskuse

mluvni cvieni
komunikacni situace, autor, adresat

jazykové prostiedky

poznamka
vypisek
vytah

referat

slohové postupy a utvary uzivané
v raznych komunikacnich oblastech a

situacich

tropy a figury
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pisemnému projevu a k tvofivé praci
s textem nebo i k vlastnimu tvofivému
psani na zéakladé svych dispozic

a osobnich zajma.

6.6.3 Observace —zaznam vyucovaci jednotky

Vyucovaci blok ¢eského jazyka literatury zacina v odpolednich hodinach ve 12:45 a trva
do 14:15. Z posledniho trojroci se vyuky vyjimecné ucastni pouze 7. a 8. tfida, protoze 9.

roCnik tesi tfidnické zalezitosti. Celkem je tedy ve tiidé€ pfipraveno na hodinu 9 zaka.

Cela tfida ma své specifické usporadani (viz foto). Trida disponuje napftiklad
odpocinkovym zékoutim s pohovkou, kde mohou zaci odpocivat a hrat spolecenské hry.
Po bocich tfidy a v prostoru jsou rozmistény police, ve kterych maji zaci volné piistupné
pomiucky a své véci urCené k vyucCovani. Ty si mohou nechavat ve Skole. Ve tfidé maji
zaci také volné pristupnou kuchyn. Po zdech jsou vyvésené prace zaku, jejich projekty,
ptipadné pomiucky, které si vytvorili. Dominantu a hlavni setkavaci prostor tfidy tvori
koberec. Zaci jsou riizné rozmisténi po tfidg, jak je jim to pohodlné. Po tfidé si volng
pobiha pes velkého plemene, zaci si s nim mohou kdykoliv hrat, vénovat se mu. Ttidu
neuklizi uklizecky, ale déti. Ve dvojicich maji tydenni sluzbu, kterda musi béhem tydne

splnit vSechny body uklidu.

Zacatek hodiny neni uveden zvonénim. Hned v ivodu hodiny vyucujici svolava zaky
na koberec do kruhu. Zdravi se. Zaci vyudujici tykaji a oslovuji ji jménem ,Peto®.
Vyudujici zaky informuje o mé navitéve, piedstavuje m&. Zaci jsou vyudujici vyzvani,
aby se mé na cokoliv zeptali. Nasleduje tedy 5 minut rozhovoru, zaci se neostychaji. Poté
vyucujici predstavuje zakam hlavni téma hodiny ,,slohové utvary — opakovani®. Pta se
74ka, zda by byl nékdo z nich schopny fict n&jaky ze slohovych utvart. Zaci zmifiuji
vypravovani, popis, charakteristiku, uvahu, esej, liceni. VSe vyucujici zaznamenava na
tabuli do pojmové mapy. Poté vytahuje vyucujici kapsu s nastfihanymi papiry. Kapsa
obsahuje nazev slohového utvaru, definici utvaru a konkrétni ptiklad. Kazdy z zakia vsak
dostane pouze jeden slohovy utvar. K nému musi spravné najit papir s definici a
konkrétnim ptikladem. Kdyz maji zaci hotovo, kazdy si najde v celé tfid€ misto, kde chce

sedét, popt. lezet. Zaci vytvaii dobrovoln& pofadi a svymi slovy ostatnim spoluzakiim
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vysvétlyji jejich slohovy atvar. Co je pro néj charakteristické, kde se s nim miazeme setkat

apod. Zaci nad kazdym Utvarem stravi cca 5 minut.

Po aktivité slohovych atvari se vyucujici vzhledem k tinavé zakt pta, co by chtéli
ve zbytku hodiny délat. Dava jim na vybranou. Bud’ mohou pokraovat ve vyrobé
pomticek do Seského jazyka, s ¢imz zagali v&era, nebo si daji chvili tvorivého psani. Zaci
témer jednohlasné voli tvorivé psani. Vyucujici vSak pred aktivitou vyhlasuje 5 minut

prestavku.

Po prestavce se zaci schazi u spolecného stolu. Vyucujici rozdava basen Luna a pes
od Jana Skacela. Nejprve se zak ptd, zda vi, v jakém obdobi Jan Skacel 7il. Zaci
se nehlasi, kdo chce néco fict, fekne to, ostatni mu do promluvy neskacou. V piipade¢,
ze je nekdo béhem jejich promluvy rusi, zvedne ruku, ostatni utichnou, vyzaduje si tim
ticho. Zaci se dostavaji do 20. stoleti. Vyulujici velmi struén& li¢i Skécelav Zivot.
Dobrovolnik je vyzvan, aby preCetl baseri. Bezprostiedné po precteni se vyucujici pta
na podet postav. Zaci zmifiuji tii — blecha, pes, mé&sic. Vyudujici viak nesouhlasi. Kdyz
uz 7aci tapou déle, pta se vyudujici, kdo tu basedl vypravi. Zaci tedy spravné dospivaji
k postavé vypraveéce. Vyucujici vysvétluje, ze v pripadé poezie se nemluvi o vypraveci,
ale o lyrickém subjektu. Dava kolovat Skacelovu sbirku, aby si ji zaci prohlédli. Jeden
z zaka zada vyucujici, zda by si ji mohl pajcit domu, je mu vyhoveéno.

V dalsi ¢asti hodiny maji zaci za ukol stat se jednou z postav basn¢ a napsat svuj piibéh
ze svého pohledu. Maji se stat na malou chvili psem, blechou nebo mésicem a pifibéh
vylozit po svém. Zaci si berou svoje sesity na poznamky. Kazdy z zaka si seda do jiného
kouta tfidy, aby me¢li klid. Na psani maji 15 minut. Poté se rozdéli do skupin, ve kterych
si své texty predcCitaji. Vzajemné se ocenuji, ale 1 kritizuji. Vyucujici vyzyva skupiny, aby
vybraly ze svych tfad ten nejlepsi poutavy pribéh. Po zvoleni téch nejlepSich vyucujici
instruuje, ze vybrani zaci pieCtou svij pribéh zitra rano v rannim kruhu a vyberou toho

nejlepsiho. Konec hodiny je pouze oznamen vyucujicim, neni ohrani¢en zvonénim.
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Obrazek 28 Ukizka prace tvorivého psani I

Obrazek 29 Ukizka prace tvorivého psani IT
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Obrizek 30 Ukdzka praice tvofivého psani ITI

Obrizek 31 Ukazka prace tvofivého psani IV
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Obrizek 32 Cestinaiské pomiicky

Obrizek 33 Rozlozeni tiidy, vyukova ¢ast
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Obrizek 34 RozloZeni tFidy, vyukova ¢ast

Obrizek 35 RozloZeni tridy
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Obrizek 37 RozloZeni tridy, relaxacni Cast

6.6.4 Vyhodnoceni vysledku observace

Hlavni cil si vyuCujici vytycila jako pfipomenuti probranych slohovych utvart. Jak je
tedy ziejmé, Skola opét pracuje s formatem slohovych utvard a postupt. Snazila se zde
vyuzit jakési listeCkové metody, kdy zaci museli najit tfi k sob¢ patfici listy. Museli tedy

pochopit ¢i si pripomenout danou definici a vhodné pripojit ukazku. Jednalo se tedy o
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aktivitu pomérné Casov€ naroCnou, zalozenou na nizSich poznavacich procesech.
Vyucujici tak chtéla dosahnout také toho, aby Zaci sami vedli hodinu, predstavili svij
slohovy utvar. Na ivod hodiny vyucujici zaradila pojmovou mapu, tedy metodu asociacni

jako vhled do uciva.

Autorka prace ocefiuje propojeni slohové slozky s literarni slozkou, kdy vyucujici
zapojila do hodiny praci s textem, konkrétné basni. Zaci se museli vzit do jedné z postav
a pochopit tak jeji obsah, sd&leni. Prostiednictvim metody tviiréiho psani, kterou Capek
(2015, s. 319) fadi mezi metody prace s textem, vyucujici prenesla zaky do literarniho
textu, stali se spisovateli, ucili se vhodné vyjadiovat, tvorit kompaktni text, vyuzivat
vhodné jazykové prostfedky. Zaroven zdky podvédomé prinutila zamyslet se nad

vypravovanim, nad prvky, které musi mit.

Celkove tiida pusobila velmi svobodnym dojmem. Prostor tfidy byl otevieny, zaci
se mohli pohybovat v jakékoliv jim pfijemné Casti. M¢li v policich spousty her, knih. Co
se tyCe pomucek, vyucujici sama zminila, Zze Montessori pomucky pro tento veék témeér
zadné nejsou. Proto vyuziva v Ceském jazyce k vykladu nejCastéji pomicky ve forme
nastithanych listeckd, které Zaci piifazuji. Zaci jsou rozdéleni do trojrodi, je zde tedy
dodrzen princip, ze star§i pomahaji mladSim a naopak. Zakladni montessori principy
vyuky jsou napliiovany, avsak jedna se o tiidy druhého stupné, které by se mély vyucovat

predev§im prostfednictvim praxe, prace v prirod€. Toto pojeti Skola nerespektuje.
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7 Celkova komparace vyuky slohové a komunikacni vychovy ve

vybranych Skolach

Nasledujici kapitola se bude vénovat srovnani vysledki pozorovani. Klade si za cil
odhalit rozdily ve vyuce slohové a komunika¢ni vychovy na klasickych §kolach
a alternativnich Skolach zalozenych na principu Marie Montessori. Splnénim tohoto cile

by mélo dojit k naplnéni cile celé diplomové prace.

Uz na prvni pohled je ziejmy rozdil minimalné v prostiedi, ve kterém jsou Zzaci
vyucovani. Zatimco v tradi¢nich Skolach pfevazuje uspotadani lavic vyhovujici frontalni
vyuce, tedy zaci jsou Celem k uciteli, ktery stoji u tabule, v alternativnich Skolach je
usporadani Ciste zalezitosti déti, navic nejvice vyuzivaji, jako mista setkavani, koberce.
Neni vyjimkou, ze zaci mohou vystiidat nékolik lavic a pracovnich mist béhem jedné
vyuCovaci jednotky. Naprosto nemyslitelné by na klasickych Skolach bylo také
prechazeni z jedné mistnosti do druhé, ¢i samovolné vyuZzivani kopirky, pocitacu, tablett
¢i didaktickych pomicek. Vyrazny rozdil byl zfejmy také v poctu zakl ve tfidé. Hned ve
ttech montessori Skolach byl jejich pocet nizsi nez 10, coz dava uciteli skvélou moznost
individualnéjsiho pfistupu.

Tou dilezitgjsi Casti zkoumaného problému vsak byly predevsim rozdily v samotné
vyuce slohové a komunikacni vychovy, nikoliv rozdily optické a dispozicni.
Na zakladnich Skolach s klasickou vyukou autorka registrovala bézné formy vyuky jako
zapisy do seSitu ¢i vyklad. Jakymsi ozivenim v posledni dobé 1 na béznych Skolach byva
alespont metoda brainstormingu, ktera obvykle v zac¢atku hodiny slouzi k aktivovani
mysli zak(. Tato metoda vyuky se objevila i na Zakladni skole v Kunstaté, avSak
z modernéjSich a aktivizujicich metod se jednalo vlastné o metodu jedinou. O poznani
1épe na tom byla druha klasicka Zakladni §kola Pastviny. Zde vyucujici naznacila, jakym
zpusobem se da Iépe pracovat s metodou referatu, kdyz eliminovala jeho slabou stranku
zapojenim posluchac¢t, ktefi méli za ukol zhodnoceni referujiciho. Velmi kladné byla
hodnocena i druh4 aktivita v podob¢ didaktické hry, ktera spocivala ve tvoreni pfibéhu za
pomoci didaktické pomucky, Slo tedy o aktivitu rozvijejici komunikacni kompetence
zaka.

Skala aktivit na montessori $kolach byla vyrazn& pestiejsi, aviak objevovaly se zde
i metody, které zaznély uz u kol tradi¢nich, napf. jiz zminény referat ¢i nijak kognitivné
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narocny zapis do sesitu. Z metod aktivizacnich bylo zajimavé vyuzito metody inscenacni,
a to konkrétné v podobé tiskové konference. Zde vyucujici dosahla rozvoje vSech slozek
uciva uvedeného v RVP (Cteni, psani, naslouchani, mluveni). Za zminku stoji i metoda
tvotivého psani, kterou vyucujici vyuzila na Zakladni Skole Na Radosti. Ptispéla tak
k rozvoji kreativity zaka, ale také schopnosti vytvorit koherentni text, spravné€ vyuzivat
jazykové prostiedky. V ramci montessori Skol se objevily také metody didaktické hry
(popis predmétu za zady), prace s pracovnimi listy €i prace s nastfihanymi listecky,
oznacovanymi vyucujicimi jako didaktické pomicky. Posledni zminéna listeCkova
metoda se objevila hned na dvou montessori skolach. Vyucujici autorce prace zminili, ze
jich vyuzivaji velmi Casto. Autorka prace ale v této metod¢ neshledava hlubsi potencial,
nebot” pifi praci s nimi jde jen o druhy stupeil narocnosti (porozumeéni) dle klasifikace
Bloomovy taxonomie (Bloom, 1956). Na viné je pravdépodobné i fakt, Zze montessori
pomiucky jsou pro Skoly piili§ drahé. Navic jich neni takové mnozstvi jako pro predskolni
vek ¢ mladsi Skolni vek.

Ze Skolnich vzdélavacich program vyplyva, ze jak skoly klasické, tak skoly alternativni
maji jako ustfedni bod uciva definované slohové utvary, které by mél zak ovladat.
Z tohoto hlediska se tedy Skoly nijak vyrazné nelisi. Dokonce Zakladni Skola GajdoSova
nema ani svij program pro alternativni skolu, ale vyuziva programu skoly klasické, ktera
ji zastituje. Dv€ z montessori Skol, konkrétné Zakladni Skola GajdoSova a Zakladni §kola
Na Radosti, se v hodinach snazi o propojeni jak slozky slohové a jazykové, tak slozky

literarni formou zapojeni literarnich textd do hodin.

Ziejmym rozdilem je vSak rozvrzeni vyuky jednotlivych slozek piedmétu Cesky jazyk
a literatura. Na klasickych Skolach maji pfedem stanoveno, ktery den v tydnu veénuji
slohu, kdy maji literaturu a kdy mluvnici. Ani jedna ze zi¢astnénych montessori §kol toto
rozvrzeni neakceptuje. Vyucujici vychazi z aktualnich potieb a schopnosti déti. Co se
tyCe komunikacniho pojeti slohové vychovy, snazi se o jeji realizaci jak Skoly klasické,

tak skoly alternativni.

Nejvétsim rozdilem, ktery autorka zaznamenala, se zda byt potlaceni frontalni vyuky na

alternativnich Skolach. Co se vSak tyCe vyuzitych metod, nespatiuje mezi alternativnimi

a klasickymi Skolami hlubokou propast. V urc¢itych montessori Skolach (Five Star, Na

Radosti) se sice objevovaly progresivnéjsi aktivizatni metody, v jinych (GajdoSova,

Pastviny) vSak zpusob vyuky nebyl tak odliSny. Zajimavosti je, Zze v piipadé
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progresivnéjSich metod mluvime o soukromych alternativnich Skolach. Ackoliv si je
autorka prace védoma, ze realizovat 2. stuperi montessori Skoly neni jednoduché, prece

jen oCekavala ve forméach a metodach vyuky podstatné;si rozdily.

102



Diskuse

Vysledky této diplomové prace mohou byt dle autorky pfinosem pro praxi hned
v nékolika oblastech. Za jedno z klicovych zjisténi autorka povazuje fakt, ze pojeti
ametody vyuky slohové a komunikacni vychovy zavisi predev§Sim na osobnosti
a kompetencich konkrétniho pedagoga, nikoliv na celkovém pojeti a typu Skoly.
Dukazem toho muze byt naprosto shodna skladba metod na Zakladni $kole Pastviny
a Skola Montessori na Zakladni §kole Gajdosova, ackoliv se v jednom piipadé jedna

o klasickou a v druhém ptipadé montessori Skolu.

Druhé zajimavé zjisténi maze byt pfinosné také pro rodice, ktefi se rozhoduji, zda svoje
dité umistit na 2. stupeni montessori $koly, ¢i na klasickou skolu. Pokud je cilem rodica
vychovéavat a ctit principy vyuky Marie Montessori, je autorka nucena poznamenat, ze
ani jedna ze zuCastnénych alternativnich skol zptsob vyuky, ktery Maria Montessori pro
dospivajici tohoto véku definovala, pIné nenapliiuje. Hlavnim rozdilem je totiz predevsim
volnost ve vyuce, rozdilnost v prostfedi, ackoliv M. Montessori by si pro mladez
predstavovala ziskavani znalosti prostfednictvim praxe, prace na venkové, na farmé , Pti
organizovani centra studia a prace je potfeba brat v ivahu v prvni fadé zivot v pfirod¢,
individualni péci a netoxickou stravu. “ (Montessori, 2011, s. 85) O praci uvadi: ,[...]
pojeti prace v sob& zahrnuje obecnou zasadu, podle niz ma prace sama vetsi vyznam nez
druh prace, Veskera prace je uslechtila, neuslechtilé je jenom zit bez prace. Je potfeba si
uvédomit hodnotu prace ve vsech jejich formach, at’ je manualni, nebo intelektualni.«

(Montessori, 2011, s. 83)

Za dulezity a osvézujici povazuje autorka v dne$ni dobé plné pochmurného vnimani
vyuky a ostré kritiky, které ucitelé musi Celit, zminit fakt, ze ackoliv néktefi autofi tvrdi,
ze pojeti vyuky je zastaralé a ucitelé nevyuzivaji dostatek zajimavych metod, z vyzkumu
vyplyva jiny zavér. Z kritiky uciteld muazeme uvést napf. v nasi praci nékolikrat
zminovaného didaktika Roberta Capka: ,,UCitelé neuméji prilisS dobfe ucit, hodnotit,
komunikovat [...]. Didaktika v Ceskych skolach je v kritickém stavu, ,,uméni ucit” je
v &eskych sborovnach podcefiovanou a nijak zvlast nerozvijenou dovednosti. (Capek,
2015, s. 17) Z diplomové prace vsak vyplyva, ze na 4 z 6 skol se vyucujici minimalné
snazi vyuzit aktivizacnich a ozivujicich metod prohlubujicich komunikacni kompetence

zakl. Snazi se tak naplnit souasné moderni pojeti slohové a komunikacni vychovy
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zalozené na komunika¢nim principu. Tento autorkou kladné vnimany fakt vSak nijak
nekoresponduje s délenim Skol na skoly alternativni a klasické. Z vyzkumu vyplyva, ze

je vSe predevsim v rukou vyucujiciho, v jeho schopnostech.

Autorka spatfuje vyhodu montessori Skol predevS§im v moznosti poskytnout ve vyuce
Ceského jazyka a literatury individualngjsi pfistup k zakim. To je zajisténo nizkym
poctem zakl ve tfidach, Casto diskutovanym tématem na nasich Skolach. Vyucujici
klasickych §kol by nizsi pocet také jisté ocenili.

Zatimco vyuzivané metody jsou autorkou hodnoceny pievazné kladné, tak obsahové
nalézd autorka jesté velky prostor k progresivité v oblasti uciva. VSechny S$kolni
vzdélavaci programy zacastnénych Skol obsahuji pfevazné ucivo v podobé slohovych
utvard. Toto pojeti slohové a komunika¢ni vychovy uz u nas pretrvava desitky let
a schopnosti déti prili§ nerozviji. Vzhledem k aktualnim potfebam dnesSniho svéta
a soucasné také nazoru nékolika odbornikl, je dilezité naucit zaky vyuzivat verbalni,
nonverbalni a paralingvalni prostfedky feci, vyjadifovat se v konkrétni komunikacni

situaci, a to i bez smajlikt. Jednoduseji feCeno rozvijet komunikac¢ni kompetence zaku.
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Zavér

Diplomova préace s nazvem Srovnani metod a postupu slohové a komunikacni vychovy
v alternativnim vzdélavacim systému Marie Montessori a klasické formé Skolstvi (terénni
vyzkum) se zamétuje na vyuku slohové a komunikacni vychovy v ramci alternativniho

vzdélavaciho systému montessori pedagogiky.

Préce je rozdé€lena na cast teoretickou a praktickou, které jsou Clenény na podkapitoly.
Teoreticka ¢ast byla zpracovana na zakladé odborné literatury. Prvni kapitola pojednava
o slohové a komunikacni vychové, o jejim soucasnym pojetim. Jsou uvedeny myslenky
od autort jako je S. St&panik a kol. (2020), M. Cechova (1998), K. Sebesta (1999) &i
J. Hubacek (1990) aj. V dalsi Casti se autorka diplomové prace snazila popsat pojem
alternativni Skola a alternativni vzdé€lavani, uvést rozdil mezi alternativni a tradicni
Skolou, definovat aspekty alternativnich $kol. V neposledni fadé také strucné
charakterizovala nejznaméjsi alternativni skoly jako jsou Waldorfska skola, Jenska skola
a Daltonska Skola. Podrobné se v zavéru teoretické cCasti autorka vénovala popisu
montessori pedagogiky. Strucné charakterizovala zivot M. Montessori, zminila jeji
nejznamejsi dila. Poté se zaméfila na samotné principy a fungovani montessori
vzdélavani. Predlozila zakladni teze, na kterych tento systém stoji. Kvuli cili prace se
vénovala ve vétsi mife vyuce na 2. stupni zakladni Skoly, ktery je pro praci stézejni.
Vylicila predstavu Marie Montessori o Skolstvi pro dospivajici zaky. Teoretickou ¢ast
uzaviely metody vyuky a jejich klasifikace. Zde autorka vyzdvihla klasifikaci
M. Cechové (1998), J. Maiiaka a V. Svece (2003), ale v praktické &asti vychazela
z novodobého didaktika R. Capka (2015).

Praktickd cCast diplomové prace se zabyvala vyzkumnym Setfenim kvalitativniho
charakteru zprostfedkovaného zicastnénym pozorovanim. Autorka pro svij vyzkum
vyuzila celkové Sest Skol; z toho dvé skoly klasické, dvé alternativni Skoly statni a dvé
alternativni Skoly soukromé. Autorka si definovala cil v podobé komparace vyuky
slohové a komunikacni vychovy na tradi¢ni Skole a Skole alternativni. Kazda skola je
autorkou diplomové prace struén& charakterizovana, je uveden jeji Skolni vzdélavaci
program a také stézejni ¢ast v podobé zdznamu jedné z vyucovacich jednotek slohové
a komunika¢ni vychovy na Skole. Autorka zde zachytila prabéh vyuky, vyuziti metod ¢i

zvlastnich pomucek, které jsou zakim poskytovany, prostiedi, pojeti slohové
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a komunikacni vychovy, ¢i popis role zaka a ucitele. Posledni ¢ast autorka zaméfila na

zhodnoceni prubéhu jednotlivych vyu€ovacich hodin.

Zaver praktické Casti byl vénovan naplnéni cile diplomové prace, tedy celkové komparaci
vyuky slohové a komunikacni vychovy na vSech zicastnénych skolach. Autorka se zde
vénovala srovnani prostredi, ve kterém jsou zaci vyucovani, metodam, které ucitelé
vyuzivaji ¢i Skolnim vzdélavacim programum, které skoly uvadéji. V neposledni radé
zahrnula také srovnani celkového pojeti slohové a komunikacni vychovy ¢i propojeni
slozek Ceského jazyka. Komparaci nékolika systému autorka prace dospéla k zavéru, ze
neshledava vyrazny rozdil mezi klasickou Skolou a Skolou montessori, respektive ze
vhodné pojeti slohové a komunikacni vychovy je spise v rukou pedagoga nezli instituce.

V diskusi autorka vyzdvihuje pfinos této diplomové prace pro praxi.
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