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Uvod

Nyni, v této dobg, je alternativni vzdélavani velice diskutovanym tématem a neodmyslitelnou
soucasti naseho systému vzdélavani. Pro svoji bakalafskou praci jsem si vybrala pravé
Montessori vzdélavani, které je jednou z moznych cest alternativni vyuky z toho dtvodu, Ze se
chci dozvédét vice o jejim piinosu, o metodach Marie Montessori a rozvoji tohoto sméru. Rada
odbornikti vidi v tomto druhu vzdélavani cestu pro vSestranny rozvoj ditéte, ktery by m¢l byt
cestou k jeho nezavislosti.

Prace se podrobnéji také zaméfi na osobnost Marie Montessori, jelikoz jsem opravdu
interesovana tim, ze nc¢kdo dokazal vymyslet v tak neuvéfitelném rozsahu novou formu
vzdélavani a prevazné chci poukazat na to, jaky to byl clovék. Dozvime se tak vice
0 soukromém zivot¢ a charakteru této vazené osobnosti, coz je pro pochopeni jejiho smysleni
velice dillezitym faktorem. V praci se snazim rozvést hlavni principy a metody tohoto
vzdélavani, coz vede K utvafeni si nového pohledu na danou problematiku. Zjistime, jak metoda
déti ovliviiuje a ¢im je specificka. Dulezité je také povédomi o pfedskolni pedagogice jako
takové a pfevazné o jeji historii, diky ¢emuz si mizeme udélat obrazek, kam se hranice
pedagogiky v prubéhu let posouvaly.

Cilem empirické ¢asti je prostfednictvim rozhovort zjistit postoje a zkuSenosti rodict
s timto druhem alternativniho vzdélavani a zjistit jejich vysi informovanosti o Montessori

vzdélavani.



1 Predskolni vzdélavani

Predskolni pedagogika je védni obor, ktery se zabyva sledovanim problémil vychovy
a vzdélavani v predskolnim obdobi na teoretické rovni. Zkouma vychovnou ¢innost, ktera se
zaméiuje na predskolni dité a je uréena piredevsim pro profesionalni pracovniky, kteii s malymi
détmi pracuji. Osvojeni této teorie vede k porozuméni a pochopeni vychovévajiciho pfi
vychovném pulsobeni a zkvalitiluje tak jeho pedagogickou cCinnost. Predskolni vzdélavani
podporuje vychovné pusobeni rodiny a dopliiuje je o specifické podnéty, které obohacuje
arozviji. Je to etapa vzdélavani, ve které dité ziskava hlavné socidlni dovednosti, zdkladni
informace a poznatky o zivoté kolem sebe a prvni podnéty, které mu napomédhaji pro
pokracovani ve vzdélavani i v celozivotnim uceni (Smolikova, 2004).

orientace a rozvoj ditéte tak, aby si jiz od brzkého véku zvladlo osvojit kli¢ové kompetence
a zajistilo si tak predpoklady pro nasledujici vzd&lavani. , Ukolem instituciondlniho
predskolniho vzdeldavani je doplnovat rodinnou vychovu a v uzké vazbé na ni pomahat zajistit
diteti prostredi s dostatkem mnohostrannych a primerenych podnétii k jeho aktivnimu rozvoji
a uceni “ (Smolikova, 2004, s. 7). Ukol matefské Skoly uréuje skolsky zakon takto: ,, Materska
Skola poskytuje v tésné soucinnosti s rodinou détem ve veku od tii let do doby, kdy zacnou
dochazet do §koly, vychovnou péci a zdravotni a socidlni ochranu* (Skolsky zakon, 2018,
s. 10).

Hlavnim dokumentem, ktery vymezuje pfedSkolni vzdélavani je Ramcovy vzdélavaci
program pro piedskolni vzdélavani, aktualizovany a u¢inny od 1.1. 2018. Radmcovy vzdélavaci
program pro pfedskolni vzdélavani je dokument, ktery vymezuje hlavni pozadavky, podminky
a pravidla pro institucionélni vzdélavani déti predSkolniho véku. Tato pravidla se vztahuji na
pedagogické Cinnosti, které probihaji ve vzd€lavacich institucich zatazenych do sité Skol
a Skolskych zafizeni. Dale definuje a stanovuje elementarni vzdélanostni zaklad, na ktery
navazuje zakladni vzdélavani a predstavuje tak zékladni vychodisko pro tvorbu Skolnich
vzdélavacich programt, které si kazdd matetskd Skola tvoii sama dle vymezeni ramcového
vzdélavaciho programu. Koncepce piredskolniho vzdelavani je zalozena na zasadach
spole¢nych s ostatnimi obory a fidi se spolenymi cili, kterymi jsou orientace na osvojovani
zékladnich kli¢ovych kompetenci od ttlého v€ku ditéte a ziskavani predpokladl pro celozivotni
vzdélavani. Tento dokument je otevieny a také je v urcitych casovych etapach inovovan dle

meénicich se potieb jak spolecnosti, tak potieb a zajmt déti (RVP PV, 2018).



1.1 Historie predsSkolniho vzdélavani

Ona skutecnost, ze systematické a vychovné promyslené plisobeni na dité zac¢ina v okamziku,
V kterém se narodi, si uvédomovali jiz 1idé v ddvné minulosti. Jiz ve starovéku prikladali
predskolni vychové znacny vyznam, ale jeji pojeti se zdokonalovalo a ménilo pribé¢hem vyvoje
lidské spolecnosti od téch nejranéjSich stadii az po soucasnost. V dob¢ antiky byla docefiovana
vSestranna a harmonicka vychova ditéte, bohuzel vSak jen toho, jez se narodilo v privilegované
spole¢nosti. Ve stfedovéku doslo ke stagnaci az k omezeni piedskolni vychovy a teprve
v novoveéku byl zaznamenéavan rozvoj fady koncepci, které se od sebe riiznymi zptisoby vice ¢i
méné 1isi. Dochazelo k pfecefiovani, poptipadé podceniovani nékterych vychovnych aspekti,
taktéz dochazelo ke zdiraziiovani vychovatelské role, ¢i naopak k vyzvednuti détské
individuality. Nazory na ptedskolni vzdélavani se vcelku velmi prohlubovaly a rozvijely
a smétovaly k stale vice systematictéjsi a dokonalej$i pedagogické péci o déti predskolniho
obdobi. Ony zmény poukazuji na proménlivost pojeti predSkolni vychovy v zavislosti na
rozvoji vztaht, jenz jsou pfi¢inami zmén v lidské spolecnosti a ovlivituji celkovou kulturni
a vzdélanostni troven celého lidstva (Monatova, 1985). Vztah k ditéti prosel dalsimi zasadnimi
zménami aZz v 16. a pocatkem 17. stoleti, a to pfevazné u vyssich spoleenskych vrstev. Vztah
k ditéti a jeho rozvoj nabyvaly na vyznamu, coz vyzadovalo pochopeni détstvi jako samostatné
vyvojové faze. K této problematice velice vyznamné pfisp€l Jan Amos Komensky, ktery zil
v letech 1592-1670. V Komenského spisech miizeme zaznamenat silnou lasku k ditéti, respekt,
ponechani détské piirozenosti a snahu o jeho viestranny rozvoj (Smelova, 2008). ,, Ditky jsou
nejdrazsim bozim darem a klenotem nejpilnéjsiho opatrovani hodnym *“ (Komensky, 2008).

V druhé polovin€ 19. stoleti se Ceska matei'ska Skola dostala na samostatny zaklad.
Zacala se projevovat trvala snaha o budovani matetskych $kol a narodnich tradici, které provazi
témér cely jeji vyvoj. Pfed vznikem prvni republiky a na jejim pocatku se predskolni vychovou
zabyvala velmi intenzivné Ludmila Tesatova (1857-1936), ktera potadala specializované kurzy
pro ucitelky matetskych skol, do vyuky zapojovala loutkové divadlo, které se snazila prosadit
i ve vyuziti v rodinné vychové. V disledku némecké okupace doslo v letech 1939-1945 ke
znacné stagnaci matefskych skol. Byly zruSeny instituce v pohrani¢i 1 ve vnitrozemi. AZ po
druhé svétové valce zacal rozmach piedskolnich instituci a matetskd Skola jako takova se stala
trvalou soucasti ¢eskoslovenského Skolstvi a na zakladé Skolského zakona z roku 1960 byly
prvné do soustavy zahrnuty veskeré vzdélavaci instituce od instituci pro nejmladsi déti az po

vysoké $koly (Monatova, 1985). Pozdgji, v Ceskoslovenské socialistické republice, se



piedevsim pretvaiel podle systému pohled na dit¢ a vychova vedla k prohlubovani
a zdokonalovani kazdého ¢lovéka v socialistické spolecnosti (Ptedotova, 2014).

Diulezitym meznikem byl 17. listopad 1989 nejen pro transformaci systému, ale pro
celou nasi zemi. Pro pfeménu ve skolstvi byly zformulovany 3 zakladni cile, jez Vaclavik
(1997) vid¢él v humanizaci, demokratizaci a liberalizaci $kolstvi. Demokratizace byla
postavena predevs§im na rovnosti piistupu ke vzdélani bez ohledu na rasovou ¢i nabozenskou
ptislusnost. Cil humanizace vedl k polidsténi a navraceni se ke kofenim Jana Amose
Komenského, ktery prosazoval, Ze matetska Skola by méla byt dilnou lidskosti a ucitel s Zakem
by mé&li pocitovat partnersky vztah. Liberalizace s sebou nese respekt kK pravim jednotlivcl
a K jejich samostatnému rozhodovani.

V matetskych Skolach se rezim dne rozvolnil a ze tfid homogennich se stavaly tiidy
heterogenni. Nastdvalo hledani novych cest ve vzdélavani, kdy zmény byly iniciovany
pfedevsim ze strany samotnych ucitelek, které se snazily pteformulovat pozadavky na
predskolni vyuku v matefskych $kolach. Roku 1991 Cesk4 republika zafadila do pravniho fadu
Umluvu o pravech ditéte, diky ¢emuz kazdému naleZi stejna prava bez ohledu na narodnost,
barvu klize, rasu, ndbozenské vyznani, politické smysleni ¢i socialni piivod (Hladka, 2015).
Nyni se predskolni vzdélavani fidi Radmcovym vzdélavacim programem pro piedSkolni
vzdélavani, ktery je neustale aktualizovan a z n&j vychazeji Skolské vzdélavaci programy pro
predskolni vzdélavani, které si kazda kola utvafi sama a na dodrzovani pravidel dohlizi Ceské

Skolni inspekce (Smolikova, 2004).

1.2 Vychova a vzdélavani ditéte predskolniho véku

V této kapitole se prace zaméii na vychovné-vzdélavaci proces jak v mateiské Skole, tak
nese mnoho dalSich faktort. Déle se kapitola vénuje jednotlivym potiebam ditéte predskolniho
veéku.

Vychova je ¢innost tvlrci. Proto zcela vyzaduje, aby se o ni pfedbézné premyslelo a aby
pfimy zamér, pribéh i jeji vysledky byly védomé kontrolované a hodnocené. DosaZené
vysledky pedagogického plisobeni by mély byt dobie pfipravené a predem planované, nikoliv
nahodilé. M¢ély by vychdzet z naseho presvédceni, ze jsme cely smysl vychovného plisobeni
fadné promysleli a vzali v ivahu v§echny Cinitele, které toto ptisobeni provazeji. Témito Ciniteli

a nedilnou soucasti kazdého vychovné-vzdélavaciho procesu jsou:
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1) osobnost jedince, ktery je vychovavan,

2) socialni a pfirodni prostfedi, ve kterém se pohybuje,

3) cil, ke kterému sméfujeme,

4) prostiedky, které k realizaci cile zvolime,

5) my sami a naSe jednani, které na dité pasobi (Opravilova, 2016).

Pouze v ptipad¢€, vezmeme-li v uvahu vesker¢ tyto Cinitele, ziskame tak jistotu, ze jsme postihli
1 zvézili vSechny podstatné souvislosti a vztahy a nesklouzli jsme k podlehnuti pohodlnému,
rutinnimu ¢i stereotypnimu a intuitivhimu napodobitelnému jednani. Psychologové Zden¢k
Matgjcek a Josef Langmeier (2011) vytvotili pro déti model péti zakladnich potieb:

1) Potieba urcitého mnozstvi, kvality a proménlivosti podnéti,

Naplnéni probouzi aktivitu, zajistuje nové dojmy a zkusenosti, vede k rozvoji poznavani.

2) Potieba urcité stalosti, fadu a smyslu v podnétech;

Neptehledné mnozstvi podnétl stéZuje orientaci. Bez pochopeni souvislosti a vztahil by svét
nedaval smysl.

3) Potieba prvnich citovych a socialnich vztah;

Prozité citové vztahy zarucuji pocit bezpedi, jistoty a divéry v sebe i v ostatni lidi.

4) Potieba identity, spolecenského uplatnéni a spoleCenské hodnoty;

Dité¢ si uvédomuje sebe a svou pozici, potfebuje mit pocit vlastni hodnoty. Chce byt spravedliveé
hodnoceno a uznavano.

5) Potieba oteviené budoucnosti neboli zivotni perspektivy;

Sebediivéra posiluje samostatnost, odvahu i odpovédnost za vlastni jednani smétujici do
budoucnosti (Matéjcek, Langmeier, 2011).

., Vyznam pocatecni etapy Zivota jedince spolu s respektovanim jeho prava na vzdélani hovori
ve prospech systematické predskolni vychovy a vzdeélavani. Ty jsou zakladnim prdvem
| povinnosti rodiny, s niz riznym zpusobem spolupracuje vychova institucionalni. Sociologické
hledisko vymezuje rodinu jako primarni socidlni skupinu, v niz probiha proces socializace
jedince. Pres vSechnu intimitu a neopakovatelnost interpersondlnich vztahi piisobi na rodinu
I zpuisob jejiho fungovani spolecenské viivy a v diisledku téchto viivii se rodina historicky vyviji

a meni “ (Opravilova, 2002, s. 6).
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1.3 Vyvoj ditéte pfedskolniho véku

Vyvoj déti v mateiské $kole zahrnuje tyto slozky: vychovu rozumovou, vychovu mravni,
télesnou a estetickou. Diky plnéni pfimefenych tkola v téchto oblastech uskutecnuje matetska
skola jiz od utlého véku ditéte cil viestranné vychovy. Ugelem této péce je tedy zajisténi pobytu
déti ve vhodném, vlidném a hygienickém prostiedi, zajisténi, aby déti nepostradaly domova,
organizovani denniho potadku v souladu s pozadavky dobré Zivotospravy ditéte, piiprava
vhodné, rozmanité a biologicky hodnotné stravy podavané v piesny €as, zajistovani moznosti
pravidelného odpoledniho spanku ¢i odpocinku, kazdodenni organizace dostatecné dlouhého
pobytu venku s co nejhojnéj$im vyuzitim ptirody (Opravilova, Uhlitova, 2012).

Konec ptedskolniho obdobi se vyznacuje dv€éma vyraznymi tendencemi, které jsou
rozhodujici v pfechodu do dalsi vyvojové etapy. Prvné dité stale vice a zfetelnéji vyrtsta
Z rdmce rodiny, domov mu uz jako prvotni a hlavni misto nestaci, hleda a nachazi nové vztahy
k d&jim, které se odehravaji mimo duvérné a pro dit€¢ znamé rodinné prostiedi. Taktéz se
roz§ifuje jeho Casova perspektiva. Nejprve pouze na kratkodobé ¢asové rozmezi, jako naptiklad
vecer, zitra, musi§ pockat... Ale to se v prub¢hu dozravani stale rozsifuje. Druhym velkym
pokrokem je skutecnost, Ze se u ditéte zacCina ohlasovat potieba specificky lidskych ¢innosti.
Jiz okolo ¢tvrtého roku Zivota dité rado pomaha v jednodussich a kratkodobéjSich doméacich
pracich a rddo vykonava drobné tkony (Langmeier, Krej¢itova, 2006).

,, Narodilo se dité. Prichazi na svet tak malo pripravené, Ze by bez pomoci nebylo
schopno ve svém zivoté pokracovat. Rada instinktii, se kterymi se narodilo, rychle vyhasind,
jeho télesny i psychicky vyvoj ve srovnani s jinymi Zivocichy probiha pomalu a prakticky vsem
zakladnim cinnostem, nezbytnym k Zivotu, se musi ucit (Opravilova, 2002, s.4). Od okamziku
narozeni jsou uspokojovany Zivotni potfeby ditéte pfedev§im matkou. Zaroven s tim u¢i matka
své dité postupné vnimat i socidlni podnéty a piizptsobivosti k rodiné, do nizZ se narodilo. Ze
vSech zakladnich spolecenskych skupin, které dité v prubéhu zivota ovliviuji, je rodina na
prvnim misté. Dnes jiz vime, Ze rodina jako bezpecné misto je i zarukou pro bezkonfliktni
vchazeni do Sir§iho spolecenstvi. Dité se setkava se svétem, ve kterém objevuje, uci se novym
vécem, poznava, vSe radostné prozivd a bezstarostné si hraje, a k tomu potiebuje, aby to
probihalo na jemu znamém mist€, o némz si je jisto, Ze do n¢ho patii, stejné€ jako ostatni clenové
rodiny, kde funguje urcity fad a hodnoty, kterym rozumi. Pfitomnost blizkych osob, jejich
vzajemné vztahy a rodinné zvyky tvoii neopakovatelnou atmosféru daného mista, kterého
nazyvame domovem. Domov je totiz zdkladni podminkou $tastného détstvi, jelikoz dava

kazdému jedinci pocity bezpeci, divéry i jistoty. Z tohoto mista poté vznika také dtvéra v lidi,
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Z nichz pozdéji vyroste schopnost a potifeba mit vztah k druhym. Domov probouzi v lidech
takzvany citovy fond, probouzi v nich sebediivéru i divéru k ostatnim a napoméha jim
orientovat se ve svych hodnotach. Rodina i domov vzdy byly nejlepsi Skolou vychovy
charakteru a taktéz vychovy k samotnému budoucimu rodi¢ovstvi (Opravilova, 2002).

., Bez rodiny se clovek chvéje zimou v nekonecném vesmiru. “ (André Maurois)

., Neni pochyb, zZe dité po celé obdobi predskolniho veku je s rodinnym prostredim vizce spjato
a silné tuto zakotvenost prozivd. Bez diiverné poznané lidské blizkosti, ktera mu zajistuje
biologickeé potreby a péci, bezpeci, vztahovou oporu, lasku a prvni poznatky o sveté, by mélo
velmi tezky zivotni start do lidské spolecnosti“ (Kotatkova, 2008, s.13).

Ptes dilezitost rodiny v zivoté ditéte se dnes jiz nepovazuje za zakladni model spolecenstvi,
které se sklada ze dvou rodici a déti. Rodina je to, co nachazite za svymi dveimi a odchylka,
kterd je bud’ ndhodn4, nebo dana vlastni volbou, je v souc¢asné dobé normou. Pedagogové a lidé
pracujici s détmi piedskolniho véku se této situaci museji ptizplisobit bez nutkdni mit sklony
k souzeni rodiny ditéte. AvSak ignorace domova, v némz dité Zije, znamena branit ditéti, aby si

vytvofilo propojeni mezi domovem a $kolou (Bruceova, 1996).

1.4 Institucionalni prfedskolni vzdélavani

Institucionalni predskolni vzdélavani se fidi dle aktualizovaného dokumentu s nazvem
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV, 2018). Tento dokument
umoziuje vzdeélavani a vychovu v§em osobam predskolniho véku bez ohledu na kulturni ¢i jiné
odlisnosti a umoznuje tak napliovani individudlnich potfeb jednotlivcd. Hlavnimi znaky
ramcového vzdélavaciho programu jsou:

a) akceptovani ptfirozenych vyvojovych specifik déti predskolniho véku a diisledné promitani
do obsahu, metod a forem vzdé¢lavani,

b) umoznovani rozvoje a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individualnich
moznosti a potieb;

c) zaméfovani se na vytvafeni zdkladi klicovych kompetenci dosazitelnych v etapé
piedskolniho vzdélavani;

d) definovani kvality predSkolniho vzd€lavani z hlediska cildi, podminek, obsahu, 1 vysledkdi,
které ma piinaset;

e) zajisStovani srovnatelnosti pedagogické uc¢innosti vzdélavacich programi vytvarenych

a poskytovanych jednotlivymi matetskymi skolami,
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f) vytvareni prostoru pro rozvoj riznych programti a koncepci i pro individualni profilaci kazdé
matetské Skoly;

g) umoznovani matetskym Skolam vyuzivat rizné formy i metody vzdélavani a ptizptisobovat
vzdélavani konkrétnim regionalnim i mistnim podminkam, moznostem a potfebam,;

h) poskytovani ramcovych kritérii vyuzitelnych pro vnitini i vnéj$i evaluaci matetské Skoly
I poskytovaného vzdélavani (Smolikova, 2004, s. 5).

Tradi¢ni matetské skoly kladou diilezitost na vychovu ve vhodném a bezpe¢ném prostiedi, kde
se dité bude citit jisté, spokojené a bude se moci projevovat co nejptirozenéjSim zpltisobem
a pripravovat se na vstup do zékladni Skoly. Tradi¢ni matefské Skoly jsou ve vétSi miie

orientovany na ¢eské zéklady, tradice, zvyklosti a kulturu naSeho naroda (Opravilova, 2016).
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2 Montessori vzdélavani

Montessori vzdélavani rozliSuje Ctyti faze v zivote ditéte. Od narozeni do Sesti let Zivota ditéte,
od Sesti let do dvanacti, od dvandcti let do osmnécti a od osmnacti do ctyfiadvaceti let je faze
posledni. S takovymto rozdélenim jsme se mohli setkat jiz u mnoha dalSich psycholog, ale
pravé Maria Montessori ukazala zpusob, jak lze vyuzit toto porozuméni jako prostiedek
vzdélavani. Timto zpisobem piedefinovala pojem vzdélavani na ,,podporu zivota®. Maria ve
svych publikacich uvadi, ze pokud podpotfime ptirozeny vyvoj ditéte v kazdé z téchto fazi,
zoptimalizujeme tim vyvoj celého ¢lovéka, dale poukazuje na to, ze v Zivoté kazdého ditéte
existuji jednotliva Casova okna, kdy je dit¢ maximalné schopno a piipraveno ke konkrétnimu
vyvojovému pokroku. Pokud déti maji vyuzit svilj plny potencial, je nezbytné, aby jim byly
dany moznosti chopit se téchto piilezitosti v pravy okamzik. V prvnich Sesti letech Zivota
absorbuje détskd mladd mysl vSe kolem, to znamena4, zZe dité se mtize naucit jakémukoliv jazyku
a jakékoliv kultufe jednoduse tim, Ze v ni vyriistd a Zije. Maria také poukazovala pravé na to,
7e nejvetsi diraz musi byt kladen na vzdélavani v prvnich Sesti letech Zivota ditéte, protoze
Vv této dob¢ se déti uci s naprostou lehkosti a samoziejmosti. Ve chvili, kdy se malé dité narodi,
snaZi se okamzit€ zorientovat a zkoumat a poznavat véci ve svém okoli. SnaZi se nalézt vyznam
vseho, co zazivaji a najit zplsob, jak se domluvit s lidmi kolem sebe. K manipulaci a poznani
pfedmétl kolem sebe vyuZzivaji rukou a hmatu, musi se pfimo koncentrovat na ukon a opakovat
véci tak, aby se zdokonalovaly ve v§em, co délaji (Ludwig a kol., 2000).

Tyto vyvojové hnaci sily jsou soucasti ptirozeného chovani, jez si lidé s sebou nesou
cely zivot a pomahaji malym détem pii vyvoji a adaptaci na jiné prostiedi v jejich novém svéte.
Kazdé dité ma urcita casova obdobi, kdy je vyrazné citlivé na konkrétni véci kolem sebe. Behem
prvnich Sesti let vyvoje ma potiebu vyhledavat takové ¢innosti, které mu napomohou se naucit
mateisky jazyk, koordinovat své pohyby a rozvijet mysl, kterd mu napomuize k pochopeni
smyslu naSeho svéta. Tato senzitivni obdobi trvaji pouze urcity ¢as, kazdému ditéti individualni
a vymizi kolem Sestého roku zivota. Montessori piistup klade obrovsky dlraz na podporu

tohoto individuélniho vyvojového harmonogramu kazdého ditéte (Principy montessori, 2014).

2.1 Osobnost Marie Montessori

Maria Montessori byla narozena 31. srpna 1870 v Italském mésté Chiaravalle. Jejim otcem byl

Alessandro, ktery pracoval jako ucetni ve statni spravé a jeji matkou byla Renilde Stoppani,
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velmi vzd&lana Zena a vasniva ¢tenatka knih. Tato rodina se roku 1875 piestéhovala do Rima
a nasledujici rok byla Sestileta Maria Montessori pfihlasena na mistni statni $kolu jménem Via
di San Nicolo da Tolentino. V priubéhu vzdélani zacala Maria narazet na piekazky a tehdejsi
hranice, které branily mnohym Zenam v rozvoji kariéry v téze dob&é. Mezi lety 1886 a 1890
pokracovala ve svych studiich na RegiolnstitutoTecnico Leonardo da Vinci. Na tuto $kolu se
prihlasila Maria s cilem stat se inZenyrkou. Pro tuto dobu bylo pro divku velmi neobvyklé
studovat technické obory, protoze vétsina divek studovala spise klasické zaméteni (Montessori,
2018).

Po maturité se rodice Marii snazili piesvédcit k pedagogické kariéte, protoze ucitelstvi
byl jeden z mala obori, jenz byl otevien Zenam. Maria vSak byla rozhodnuta stat se 1ékaikou,
proto nastoupila na Iékatrskou skolu. Obor byl v téze dob¢ vSak otevien jen muziim a Marii byl
zpocatku feditelem vstup do Skoly odepten. Maria se vSak nedala od svych cilii odradit a po
jednom z mnoha netspésnych pohovort s profesorem vyikla: ,,Ja vim, ze se 1ékatkou stanu!*
V jeji prospéch tehdy intervenoval i papez Leo XIII, Maria se roku 1890 zapsala na univerzitu
v Rimé, kde studovala matematiku, fyziku a p¥irodni védy, kterou opustila o dva roky pozdgji,
kdy obdrzela diplom. Tento fakt i papezova intervence ji umoznily zapsat se na fakultu
mediciny a zacit studovat lékatstvi. Maria Montessori byla tak prvni Zenou, kterd medicinu
v Italii studovala. Nevymykala se vSak pouze tim, Ze byla na univerzité jedinou studujici zenou,
ale hlavné svym studijnim nasazenim. Dostala mnoho stipendii, které ji s penézi ziskanymi ze
soukromych hodin pomohly zaplatit t¢méf celé jeji 1ékatské vzdélani. Pro Marii ale nebyla doba
na univerzit¢ vibec jednoduchd. Musela celit mnohym piedsudkim od svych kolegl
a napiiklad na pitvach musela pracovat sama, jelikoz nebyly povoleny smiSen¢ tfidy. Byla vSak
velmi zanicenou studentkou, a proto se 10. ¢ervence 1896 stala prvni Zenou v Italii s kvalifikaci
Iékarky, coz ji proslavilo po celé zemi (Sibera, 2015).

Maria Montessori se okamZité stala zaméstnankyni nemocnice San Giovanni navazujici
na univerzitu a rok poté byla poZzadana o reprezentaci Italie na Mezinarodnim kongresu za prava
zen v Berlin€, kde rozvinula svoji mySlenku, Zze Zeny maji prdvo na rovné mzdy s muzi.
V listopadu 1896 byla Maria také jmenovana asistentkou chirurgie v fimské nemocnici Santo
Spirito, kde byla velmi zndma pro sviij ptistup k pacientim. Stejné tak, jako se starala o jejich
teplo a plny Zaludek, tak také pevné a presvédCiveé stanovovala diagndzy. Pacienti jeji laskavy
ptistup vycitili a byla mezi nimi velice oblibena (Sibera, 2015).

Roku 1897 se Maria piipojila k vyzkumnému programu na psychiatrické klinice téze univerzity
v Rimé. Zde pracovala po boku Giuseppa Montesana a pozdgji se mezi nimi vyvinul milostny

vztah. V této dobé navstivila také tstav pro choromysiné, kde hledala vhodné pacienty pro
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1é¢bu na klinice. Maria ve svych spisech uvadi, v jak nevhodnych podminkach déti v ustavu
zily, chybéla jim zrakova stimulace a aktivity pro jemnou motoriku a tato deprivace taktéz
pfispivala k jejich stavu. Po tomto zazitku se Maria zacala zaobirat problematikou mentalné
zaostalych déti a zacala se studiem pralomovych praci zejména dvou francouzskych autorti
z pocatku 19. stoleti. Jeana-Marcaltarda a jeho studenta Edouurda Séguina. Byla pro studium
tak zapalena, ze si obé prace prelozila do italského jazyka pro hlubsi pochopeni dané
problematiky. Séguin byl vysoce kriticky ohledné tehdejsiho Skolstvi a kladl diiraz na respekt
a porozuméni kazdého ditéte. Uz v této dob& se snazil prosadit individualni piistup
k jednotlivym détem, coz je dnes jedna z hlavnich myslenek vzdélavani. Vytvofil praktické
piistroje a zafizeni na rozvoj détského smyslového vnimani a schopnosti v oblasti motoriky, jez
Maria Montessori pozdéji vyuzila dalSimi novymi zptisoby. Béhem svych studii na univerzité
Vv letech 1897-98 se velmi snazila o rozsiteni svych pedagogickych znalosti na riznych kurzech
pedagogiky piedevsim studiem Rousseaua, Pestalozziho a Froebela. Prace s détmi z utulku
ziskala na vyznamu jesté vice v roce 1898, kdy tehdy 28leta Maria Montessori byla pozadana
o vyjadieni a projev na Narodnim Iékarském kongresu v Turin€. Obhajovala zde kontroverzni
teorii 0 nedostatku vhodnych opatfeni a podnétli pro narusené a retardované déti, a to je
zarodkem jejich pozd¢jsi kriminality. Tuto mySlenku jesté vice rozsifila o rok pozdéji, kdy
oslovila Narodni pedagogicky kongres. Zde ptednesla svoji vizi socidlniho pokroku a politické
ekonomiky se zdkladem ve vzdé€lavacich opatienich. Tuto mySlenku poté Maria Montessori
rozvijela a nechavala uzravat ve své mysli po cely svilj dalsi Zivot. Maria se stala soucasti
Narodni ligy pro vzdélavani retardovanych déti, a to vedlo k jejimu jmenovani spoluteditelkou
spolecné s Giuseppem Montesanem nové instituce nazvané Ortofrenickd Skola, Skola pro
dusevné postizené. Tato instituce piijimala déti se Sirokym spektrem poruch a ukézala se jako
dilezity meznik v Zivot¢ Marie Montessori. Oznacovala totiz jeji velky posun od lékarky
k pedagozce. Doposud byly jeji myslenky pouhymi teoriemi, ale tato Skola zfizena v intencich
fakultni nemocnice pomohla Marii uvést vSechny jeji teze do praxe. Zde Maria stravila praci
a vyzkumem dva roky Zivota. Experimentovala s roz§ifovanim pomicek prevzatych od Itarda
a Séguina a zavedla védecky analyticky pfistup do této prace. Pres den déti ucila a pozorovala
a pres noc si zapisovala veskeré poznatky z praxe (Montessori, 2018).

Vztah s Giuseppem Montesanem se rozvinul a roku 1898 Maria porodila chlapce
jménem Mario, ktery byl pfedan roding Zijici na venkové nedaleko Rima. Maria svého syna
velmi ¢asto navs§tévovala, ale o tom, Ze je jeho matkou se Mario dozvédé€l aZ mnohem pozdéji.
Presto se mezi nimi utvofilo pevné pouto a silny vztah a v pozd¢jsich letech se svou matkou

cestoval, pracoval a v téchto myslenkach pokracoval i po jeji smrti. Roku 1901 Maria opustila
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Ortofrenickou §kolu a ponofila se do studia antropologie a vychovné filosofie. V roce 1904 byla
pfijata na misto vysokoskolské ugitelky na pedagogické $kole univerzity v Rimé, kde setrvala
do roku 1908. V jedné z prednasek fekla svym studentim: ,, PFedmétem naseho studia je lidstvi;
nasim cilem je stat se uciteli. Co ale déla cloveka ucitelem, je laska k ditéti, protoze to je prave
laska, kterd pretvadri socidlni povinnost pedagoga do vyssiho védomi takového poslani* (Maria
Montessori).

Béhem tohoto obdobi zaZival Rim obrovsky stavebni rozvoj. Nasledkem spekulativniho
vyvoje vSak nekteré spolecnosti nakonec zbankrotovaly a nechaly za sebou nedokoncené
stavebni projekty, o které se rychle zacinali zajimat squattefi. Jednim z takovych projekta byl
projekt v oblasti San Lorenzo, ktery zachranila skupina bohatych bankéitd. Ti se postarali
0 dokonceni zakladni rekonstrukce objektu a vybudovali zde mensi bytové jednotky pro chudé
rodiny délnikd. Pfes den, zatimco délnické rodiny byly v praci, mensi déti na nové
zrekonstruovanych budovéach napachaly mnohé Skody. Aby se dal§im Skoddm na majetku
zamezilo, byla Maria Montessori oslovena developery, aby nasla zpiisob, jak déti pres den
zabavit a zaméstnat. Maria se naplno chopila této prilezitosti pracovat se zdravymi détmi.
Vyuzivala pomicek a vyukovych materidli z Ortofrenické Skoly a zaloZzila svoji prvni
matefskou Skolu Casa dei Bambini, jenz byla oteviena 6. ledna 1907. Mnozi lidé v této dobé
vSak projektu neptikladali vahu a neméli v ném zadna oc¢ekavani. (Sibera, 2015) Maria to ale
vidé€la jinak a pfi slavnostnim otevieni pronesla: ,, Méla jsem takovy zviastni pocit, ktery mé
dnes primél s rozhodnosti ozndamit, zZe zde vidim otevieni instituce, o které jednou bude mluvit
cely svet* (Montessori, 1907).

Maria se snazila o velky rozvoj matetské skoly a o pochopeni détského mysleni, do
prostfedi vkladala rtizné aktivity a pomucky, ale nechavala tam pouze ty, které u déti
vzbuzovaly zdjem. Tehdy takeé pfiSla s velkou myslenkou. Pokud jsou déti umistény v prostiedi
uzpusobeném podpofte jejich prirozeného rozvoje, maji schopnost se vzdélavat samy. Tuto tezi
pozdéji Maria nazyvala jako samo-vzdélavani. Na podzim v roce 1908 jiz bylo v plném
provozu pét matef'skych $kolek, a to &tyfi v Rimé a jedna v Milané. V téchto institucich délaly
déti obrovské pokroky a uz v péti letech umély ¢ist 1 psat. Zpravy o novém pedagogickém
pfistupu Montessori vzdélavani se rychle §ifily a lidé z celé zemé ptijizdéli, aby na vlastni oci
vidéli, jak je mozné takovych vysledkli dosahovat a jakym je to ¢inéno zplisobem. Bé¢hem
jednoho roku se zacaly transformovat matefské Skoly po vzoru Case dei Bambini a zapocalo
rozSifovani nového vzdélavaciho ptistupu. V 1ét€ roku 1909 vedla Maria Montessori své prvni
Skoleni o novém piistupu pro pifiblizné¢ 100 studentli. Poznamky z tohoto obdobi se staly

Mariinou prvni knihou, zvetejnénou taktéz v roce 1909 v Italii, ktera byla ptelozena a jiz roku
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1912 se objevila na pultech ve Spojenych statech americkych, kde se stala druhym
nejprodavangjSim titulem americké popularné naucné literatury. Brzy poté byla kniha ptelozena
do dalsich dvaceti jazykl a stala se tak zasadnim meznikem v oblasti vzdélavani. Roku 1912,
20. prosince Marii zemiela jeji matka ve véku 72 let. Tato udélost ji tolik zasahla, ze
piehodnotila své jednani a vzala si tehdy ¢trnactiletého Maria zpét do Rima, aby s ni Zil. Po
téchto udalostech nastalo obdobi velkého rozmachu montessori piistupu. Montessori
spole¢nosti, vycvikové programy i Skoly vznikaly po celém svété a Maria v tu dobu byla
zahlcena cestovanim, lektorovanim a spolecenskymi projevy prfedevSim v Americe, Velké
Britanii 1 po celé Evropé. Vzdala se proto vSech svych zavazkl a pln€ se vénovala Sifeni
piistupu, ktery sama vyvinula (Standing, 1984).

V roce 1917 se Maria navratila z USA a jeji syn Mario se ozenil za Helenu Christy,
s kterou mél Etyfi potomky. Dva chlapce, Maria Jr. a Rolanda a dvé divky, Marilenu a Renilde.
Maria se usadila ve Spanélsku v Barceloné, kde pro ni byla zalozena Seminari-Laboratori de
Pedagogica. Do Spanélska za ni také pfijel syn s manzelkou a n&jakou dobu zde Zili. Renilde
byla Mariinym nejmlad$im vnoucetem, a jesté¢ doneddvna setrvavala na postu generalni
tajemnice a poté prezidentkou Association Montessori Internationale, coz byla organizace
zalozend Marii Montessori roku 1929 k pokracovani jeji prace. Jeji nejvetsi touhou vSak bylo
vytvofit stalé centrum pro vyzkum a vyvoj jeji metody vzdélavani v prvnich letech ditéte, ale
veSkera snaha byla zmafena nastupem fasismu po Evropé. Roku 1933 byly vSechny Montessori
vzdélavaci centra a Skoly ve Francii zavieny a Mariina podobizna byla spalena na hranici
Z jejich knih v Berling. Skoly byly zaviené pfedeviim z toho diivodu, Ze Maria nesouhlasila
S Mussoliniho pldnem zaclenit italské Montessori Skoly do faSistického hnuti mladeze. Ve
épanélsku mezi témito udalostmi vznikla Obcanska valka, a tak Maria s rodinou byla donucena
opustit své bydlist¢ v Barceloné a v roce 1936 se rozhodli vydat na cestu lodi do Anglie.
Z Anglie nadale cestovali do Holandska, kde ptebyvali u rodiny Ady Pierson, dcery
holandského bankéie. Mario, ktery v této dobé byl jiz se svoji prvni Zenou odloucen, si pozd¢ji
vzal Adu za manzelku. Roku 1939 se vydali Mario s Marii na tfimési¢ni cestu do Indie, kde
méli vést vycvikovy kurz v Madrasu, po némz mélo nasledovat piednaskové turné, a nakonec
jim cesta trvala sedm dlouhych let. S rozpukem druhé svétové vélky byl Mério jakoZzto italsky
obcan pobyvajici na britské pide prevezen do interna¢niho tdbora a Maria ziistala drzena
Vv domécim vézeni. Léto poté stravila v hordch na venkovské zdkladné Kodaikanal, kde zacala
pfemyslet nad povahou vztahii mezi vSemi Zivymi vécmi. Toto téma nésledné rozvijela az do
konce svého Zivota a stalo se zndmé pod terminem kosmicka vychova, pfistup pro déti mezi

Sestym a dvanactym rokem Zzivota. V Indii bylo pfes vSechny problémy a nesnaze o Marii
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Montessori dobfe postarano a setkala se tam osobn¢ 1 s mnohymi osobnostmi, jako Mahatma
Gandhi, Dzavaharlal Nehrua ¢i Rabindranath Tagore. V den jejich sedmdesatych narozenin bylo
vyhovéno zadosti, kterou podala indické vladé a Mario byl propustén a navracen k ni. Spole¢né
poté ucili vice jak tisic indickych ucitela (Ludwig a kol., 2000).

Po valce, roku 1946 se spolecn¢ navratili do Holandska ke své rodiné a vnoucatim,
kterd valecna 1éta stravila v péci Ady Pierson. V Roce 1947, kdy bylo Marii 76 let, pfednesla
na UNESCO ptednasku jménem ,,Vychova a mir* a dva roky poté jiz obdrzela prvni ze ti
nominaci na Nobelovu cenu miru. Jeji posledni vefejna ucast prob¢hla roku 1952 v Londyné
na 9. Mezindrodnim Montessori kongresu a 6. kvétna 1952 zemfela v prazdninovém domé
rodiny Piersonovych v Holandsku po boku svého syna Maria, kterému ponechala dédictvi své

prace (Ludwig a kol., 2000).

2.2 Principy pedagogiky Marie Montessori

Pedagogika Marie Montessori je vychovnym stylem, jenz klade diraz na bezprostiedni
orientaci na dité¢ a nasledné zohlediuje veskeré jeho pozadavky ¢i potieby a dba na osobnost
ditéte a jeji rozvoj. Dale podporuje jeho tviréi a samostatné mysleni a rozviji jeho vuli.
Dilezitou informaci je, ze ditéti nabizi pfileZitosti, které mu umoZznuji napliovat jeho vlastni
zivotni potfeby. Pedagogové by méli byt napomocni v tom, aby se dité¢ naucilo prekondvat
prekazky a feSit problémy, a ne se jim vyhybat. Kazda osoba by méla mit schopnost jiz od
narozeni vybirat si ve svém okoli materialy, které jsou dilezité pro jeho dalsi rozvoj a je pouze
na dospélych, at’ rodiCich, ¢i pedagozich, jak podnétné okoli ditéti pfichystaji a daji mu
k dispozici, aby v takovém prostiedi mohla probihat sebevychova dle moznosti ditéte. Dité se
samo piizplisobuje okoli, ve kterém se nachéazi a povazuje jej za plnohodnotnou soucast sebe
sama. Proto je tak dulezité, Ze na kolik dospéli pfipravi podnétné prostiedi, na tolik z n¢ho dité¢
dokaze Cerpat. Dité chape okolni prostfedi jako celek a nasleduje svou vnitini touhu po rozvoji,
ktera pfevlada v kazdém zdravém ditéti a je mu vlastni. VétSina déti chape matetskou Skolu
jako misto, kde se mimo rodinny kruh u¢i prvnim krokiim vstupovani do vefejného Zivota.
Proto by to mélo byt misto plné pfivetivosti a laskavé atmosféry, ale rovnéz v soucasné dob¢
stale siln€ji, by méla byt matefské Skola kulturnim mistem pro kazdého jedince. Tyto prostory
by mély vytvaret taktéZ pocity soukromi a bezpeci a chranit intimitu kazdého ditéte. Déti by se

vSak mély naucit podstoupit rizika v ¢innostech s dosud nezndmym materidlem a prahnout po
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objevovani novych véci. Tato predstava kompetentniho ditéte odpovida soucasnym potiebam
a pozadavkum spolec¢nosti (Montessori, 1909).

Mateiska Skola Montessori typu klade hlavni diiraz na ptipravu na zivot, podporu zivota
a harmonicky rozvoj osobnosti ditéte. Dilezitost se také priklada predem piipravenému
prostiedi, které vede dit¢ k odhaleni skutecné ptirozenosti a z postoje pedagoga je hlavnim
cilem ptikladny nehodnotici postoj. Pfed fizenou ¢innosti je zde upfednostiiovdna svobodna
volba ditéte a hra je nahrazena skutecnou ¢innosti. V matefské skole Montessori typu se také
klade velky diiraz na sebezdokonalovani a na rozvoji respektu pied sebou i1 ostatnimi lidmi.
(Standing, 1957) Hlavnimi znaky Montessori vzdélavani jsou:

a) pfipravené prostiedi pro aktualni senzitivni obdobi jednotlivych déti;

b) vlastni objevovani poznatkli samotnym ditétem, které vede k zaujeti a koncentraci na ¢innost;
C) samostatna prace jednotlivce, pfi které si vybira misto, s jakym materidlem bude pracovat,
jestli bude pracovat sdm ¢i ve skuping a zvoli si Cas, v kterém je na aktivitu spravn¢ naladén;
d) d€lend odpovédnost, pii které ucitel nechava vybér ¢innosti na ditéti, ale napomaha jednici,
ktery se pro ¢innost nedokdze sam rozhodnout;

e) trojstupiiova vyuka, kterd zacina oznacenim predmétu, dale znovupoznanim a procvicenim
téhoZ pfedmétu a aktivnim ovladanim predmétu;

f) prace s chybou, za kterou nejsou jedinci trestani nebo zaporné hodnoceni, ale je jim
ukazatelem toho, co maji jesté dale procvicit (Standing, 1957).

Zakladnimi principy Montessori filosofie jsou: Svoboda ditéte, Pomoz mi, abych to dokazal
sam a 0d uchopeni k pochopeni-aneb ruka je nastrojem ducha. Dal§im terminem je Absorbujici
mysl, kterd umoZnuje nasavat z vnéjSiho prostfedi znacné mnoZstvi informaci jako celek, tyto
informace uklada a vytvafi tak pevny a jedine¢ny zdklad pro dalsi rozvoj (Montessori filozofie,
2018).

Maria Montessori formulovala pojem nové a menici se pedagozky. Podivame-li se
zpatky do minulosti, v obdobi dvacatych ¢i tficatych let byly dva proudy na pohled inovativni
a ménici se pedagogiky, coz zptisobovaly zmatky celkového tehdejSiho vyvoje spolecnosti.
Ptesto, Ze zakladni mySlenky Marie Montessoriové byly formulovany pfed vice nez sto lety,
maji dodnes velkou véhu i vyznam. Hlavnim problémem tehdejsi doby v rdmci pedagogiky
bylo, Ze na zacatku dvacatého stoleti jesté nebyla v Italii uzakonéna povinna Skolni dochazka.
Vykofistovani déti po pracovni strance bylo naprosto béznou zalezitosti a nikdo na dité
nepohliZel, jako na plnohodnotnou a védéni chtivou osobu. V této dob& zalozila Maria

Montessori prvni détsky dim v Rimé. V dne$ni dob¢ to pro nas jiz neni absolutné nic zvlastniho
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a rodice tyto pokroky od svych déti v matefskych Skolach nejen ocekévaji, ale predevsim jim

je preji (Ludwig a kol., 2000).

2.3 Osobnost ucitele podle Marie Montessori

Nadseni a vyzyvani déti k ¢innostem vSak vyzaduje néco navic. Maria Montessori si kladla
otazku, ze pokud ma dit¢ podnétné prostiedi, co jeste¢ by méli pedagogové udelat. Proto pro jeji
zodpovézeni vytvortila dvanact pokynt:

1) Vychovatelé musi vytvotit pfedem ptipravené prostiedi a starat se o ngj.

2) Vychovatel musi sam ovladat uzivani a vyuziti didaktického materidlu a umét détem
zprosttedkovat jeho pouzivani.

3) Vychovatel je aktivnim, kdyz ditéti zprosttedkovéava vztah s okolim a je pasivnim, pokud se
tento vztah jiz uskutecnil.

4) Vychovatel musi déti neustale pozorovat a diagnostikovat, aby umél pomoci v okamziku,
kdy je o pomoc pozadan.

5) Vychovatel musi a smi podat pomocnou ruku pouze tehdy, kdyZ je o pomoc pozadan.

6) Vychovatel musi umét naslouchat a potom se ptat, avSak jen kdyz to dit¢ oc¢ekava.

7) Vychovatel musi respektovat dite, které pracuje, a nevyrusovat ho.

8) Vychovatel musi respektovat dité, které déla chyby, aniz by ho hned opravoval.

9) Vychovatel musi respektovat dité, které odpociva a ptihliZi préci jinych, aniz by ho rusil
a nutil do prace.

10) Vychovatel se musi stale pokouset nadchnout déti pro praci s materiadlem v jejich okoli.
11) Vychovatel musi nechat déti pocitit, Ze se na jeho pomoc mohou kdykoliv spolehnout,
nesmi ale svoji pomoc nikdy vnucovat.

12) Vychovatel nabizi ditéti, které¢ dokoncilo svoji praci a vyCerpalo své sily, ml¢ky svoji dusi
(Ludwig a kol., 2000).

Tyto zésady vSak neplati jen pro pedagogy a vychovatele, ale také pro matky a otce. Méli
bychom se nad kazdou dikladné zamyslet a zvladnout hledat zpisoby a moZnosti uplatnéni
téchto zasad v soucasné dobé. Maria Montessori jednoho dne formulovala nejdulezité;si kol
vychovatele: ,, Tajemstvi prirozeného vyvoje ditéte je ukryto v priprave potrebnych prostiedkii
pro jeho vyzivu dusevni, prostredkii, které odpovidaji prirozenym potrebam ditéte” (Ludwig
a kol., 2000, s.49).
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Kdo diky tomuto vy¢tu pochopil a porozumél myslenkdm Marie Montessori, muze
I pfes Casové omezeni blize poznat onu jedinecnou podstatu jejiho smysleni a jeji vychovy,
vychovy, kterd neni spravedliva pouze k ditéti, ale také k vychovateli ¢i pedagogovi. Oba maji

moznost ucastnit se procesu, ktery vede k oboustrannému obstastiujicimu sebepoznéani

(Ludwig a kol., 2000).

2.4 Montessori vzdélavani podle véku ditéte

Jak jiz bylo feceno, déti maji riizné potieby v riznych ¢asovych fazich svého zivota, které jsou
charakteristické jak fyzickymi, tak psychickymi odliSnostmi, proto je dulezité, aby v kazdé
individualni fazi dit¢ vyristalo ve vhodné pfipraveném prostiedi. Montessori pfistup rozdéluje
nékolik programl pro déti podle jejich veéku. Prvnim jsou Montessori programy pro kojence
a batolata, které jsou uréené pro déti do tii let véku a jsou poskytovany v nékolika riznych
variantach. Prenatdlni tfidy jsou urcené nastavajicim matkam a jejich partnerim, Tiidy pro
batolata s matkami jsou programy uré¢ené matkam a jejich détem, kde se spoleéné nauéi, jak
vyuzivat specialné pfipravené prostiedi pro déti tohoto véku pod vedenim vySkolenych lektorii
montessori vzdélavani. Tato tfida se zamétuje na pozorovani individualit u ditéte a nabizeni
vhodnych ¢innosti. Dal§im programem jsou Jesle, které jsou urceny pro déti od druhého do
osmnactého mésice veku. Na tento program navazuje dalsi s ndzvem Détské skupiny, které jsou
zaméfené na rozvoj déti od 14. mésice do 3. roku Zivota jedince a v€nuji se pievazné rozvoji
pohybu, jazyka a nezavislosti.

Dalsi moznosti je Montessori matefska Skola. Do tohoto prostfedi jsou umistovany déti
zpravidla mezi 2,5 a 3. rokem Zivota a to tehdy, kdyZ jsou na to prokazatelné pfipraveny. Po
matefské Skole nasleduje Montessori zakladni §kola 1. stupen, ktera zajist'uje prostredi pro déti
mezi Sesti a dvandcti lety zivota. Nekdy jsou vSak déti déleny do dvou skupin, podle véku od
Sesti do deviti let a od deviti do dvanacti let. Po prvnim stupni nasleduje Montessori zékladni
Skola 2. stupeni, coZ je program pro mladez mezi 12. a 15. rokem Zivota, nazyvany jako
,EBrdkinder, coZ znamena ,,Déti zemé*. Myslenka Marie Montessori byla zaloZena pievazné
na tom, Ze mladi dospivajici by kviili své zranitelnosti méli byt v bezpecném prostiedi pracovni
farmy, kde je bude obklopovat blizkost piirody, ¢erstvy vzduch, budou konzumovat zdravé
potraviny, a kde budou oprosténi od stresu z akademického studia a zkousek. M¢li by zde mit
Cas pro sebevyjadreni a ptileZitosti naucit se, jak pfevzit odpovédnost za své jednani a pochopit,

jak funguje nase spolecnost. Poslednim programem je Montessori stiedni $kola, kam maji
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moznost prejit studenti ve véku patnacti let, kde rozsifi sva akademicka studia a obdrzi své

zavérecné skolni hodnoceni (Principy montessori, 2014).

2.5 Obsah a metodika vychovného systému Marie Montessori

V této kapitole se prace zamétuje na obsah a metodiku Marie Montessori, ktera se rozd€luje do
péti zékladnich obort. Kapitola vychazi z oficidlni internetové stranky o Montessori vzdélavani
(Zijeme Montessori, 2011).

1) Cviceni praktického Zivota se zabyva sebeobsluhou ditéte, péci o okoli, cviCenim ticha
a soustfedénim, mokrymi a suchymi aktivitami a praktickymi ¢innostmi. Tento obor ditéti
napomaha k vytvareni fadu a poradku a rozdéluje se na péci o vlastni osobu, péci o okoli a péci
o druhé.

2) Smyslovy material a prace s nim napomaha ditéti k rozvoji smysli a tim mu umoZziuje
poznavat okoli a svét hloubéji a pfesnéji. Smyslovy materidl rozviji ve velké mife intelekt ditéte,
jelikoz zapojuje vSechny své smysly.

3) Re¢ je velice dulezitym oborem, jelikoZ pomticky s ni spojené napomaéhaji ditéti nejen
rozvijet slovni zdsobu a pojmenovavat véci pravym jménem, ale také dit€ uci poznavat pismena,
Cisla a fixovat si je do vlastni paméti. Dit€ si tak vytvaii soustavy pojmil.

4) Matematika je podle Marie Montessori cesta k poznani svéta. Pomticky vyuzivané v tomto
oboru napomahaji ditéti ucelit si poCetni a prostorové predstavy a nabadaji dité, aby si
uvédomilo, Ze matematika je v praktickém zivoté v§ude kolem nés.

5) Kosmicka vychova je pojem oznacujici souvislost vSech véci, jednotny celek. Predstavuje
integraci témat zahrnutych ve vlastivédé€, prvouce, prirodovédé, zeméepisu ¢i d€jepisu, pozdéji
i fyzice a chemii. V tomto oboru nejsou dulezité jednotlivé piedméty, ale jejich propojeni.
Kosmické vychova dité nabada k inspiracim z okoli a pokladanim otazek, v kterych se ptd samo
sebe, kdo vlastn¢ je, odkud pochazi a pro¢ je na svéte.

Dohromady vSechny tyto obory obsahuji okolo jedné stovky zékladnich demonstracnich
cviceni a kazdé ma sviyj logicky prabéh. Kazdé cviceni se vykonava pfesnym a dopiedu
ur¢enym zpisobem, pii kterém je dillezité dodrzovat dané zdsady. Demonstracni cviceni vzdy
obsahuje:

a) Material: Ditéti je materidl vzdy pfedstavovan v urcitém potradi, je umistén ve volné
piistupnych policich a vzdy je na stejném misté. Material by mél byt ldkavy svymi vlastnostmi,

harmonicky a promysleny.
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b) Cil: Cil rozdélujeme na ptimy a nepiimy. Piimy cil je konkrétnim splnénim dané¢ho ukolu
a nepiimy cil rozviji u ditéte jednotlivé psychické procesy a funkce a tim pfipravuje dité na
dal$i naro¢néjsi ¢innosti.

c) Predvedeni: Predvedeni v sobé zahrnuje piipravu a instruktdz, pticemz u piipravy ditéti
ucitelka nabidne konkrétni ¢innost na zakladé diikkladného provéteni stupné vyvoje ditéte a jeho
z4jmu, schopnosti a dovednosti. Pfi instruktazi ucitelka postupuje od nejjednodussiho ke
slozit€jSimu, voli co nejvhodnéjsi a nejsnazsi slovni doprovod a pracovni postup vzdy musi byt
dokoncen.

d) Kontrola chybami: Kontrolu chybami je mozné provést nékolika zptisoby. Sebekontrolou,
kdy dité samo nalezne chybu a snazi se ji opravit, pomocnymi body, které jsou umistény na
druhé stran¢ nékterych pomicek, ¢imz si dit¢ proveii spravnost svého konéni, dale pomoci
kamarada ¢i pomoci ucitelky.

e) Slovni zasoba: Slovni zasoba je rozvijena nenasilnym a pfirozenym zpisobem v prib&éhu
kazdé cinnosti. Dité se obohacuje o nazvy jednotlivych predmétii, materidlt, vlastnosti ¢i
moznosti vyuziti dané véci.

f) VEék: Pro kazdy vekovy stupeni jsou déna specificka cviceni, kterd musi odpovidat vyvoji

ditéte tak, aby kazda ¢innost byla pro né&j piiméfena (Zijeme Montessori, r. 2011).

2.6 Autodidaktické pomucky

Kapitola autodidaktické pomucky vychazi z odborné publikace Maria Montessori aktudlné,

kterou vypracovala Véra Sebestova a Jana Svarcova (1996). Tato kniha je doplnéna o vycet

didaktickych pomticek, které jsou zapotiebi k naplnéni vySe zminénych obort.
Autodidaktické pomicky jsou pfedméty a jevy slouzici k dosazeni vyty€enych cili.

Jedna se o veskeré prostiedky materidlni i nematerialni, které zajist'uji, podminiuji a zefektiviiuji

prubéh vzdelavaciho procesu (Manak, 2003).

1) Obor cviceni praktického Zivota:

a) Nacvik dovednosti pfesypavani, prace se sypkym materiale-dit€¢ ma k dispozici predméty

denni potieby, jakymi jsou naptiklad sklenice, konvic¢ky, tacy a pracuji s Cockou, ryzi

a jakymkoliv sypkym materiadlem.

b) Nacvik prelévani a prenaSeni materidlu-dit€¢ ma k dispozici sklenéné cajové konvicky

a preléva zabarvenou vodu tak, aby se nevylila. Dale ma k dispozici dvé kuchynské misky

alzici a u¢i se prendSet materidl z jedné misky do druhé. Jde naptiklad o kostky cukru,

seminka...
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¢) Nacvik peclivého provedeni ¢innosti-dité ma k dispozici kovovy talifek, ktery ma za kol
pomoci kousku latky a vody zcela vycistit.

d) Nécvik zametani-dit€¢ ma graficky ohrani¢eny prostor s rozsypanym materidlem a nejprve
ma za tkol namést material smetackem ke stiedu kruhu. Nasledné nameta material na lopatku,
utie po sob¢ kiidou ohraniceny prostor a uklizi své pomiicky.

e) Nacvik Snérovani-dit€¢ ma k dispozici $nérovaci rdm s tkanickami, kde provadi nacvik
smycky, nasledné dochazi k praktickému uziti dovednosti v podob¢ uvazovani stuzek do vlast
mezi vrstevniky.

f) Nacvik ¢isténi obuvi-dité¢ ma k dispozici botu, karta€ i1 gel na ¢isténi obuvi. Po nacviku na

podlozce dochazi opét k praktickému uziti dovednosti a déti Cisti boty své.

2) Obor smyslovy material:

a) Ctyfi dievéné bloky se zavazicky-dievéné bloky jsou umistény do &étverce a zavazicka jsou
vyndavana doprostied onoho ¢tverce. Dochazi k praktickému ovéfovani pii Cinnosti
s dfevénymi zavazi¢ky a vracenim je do spravnych blokd. Tato ¢innost je také nazyvana
Montessori fenomén pozornosti.

b) Dreveéné cervené tyCe-dité ma za ukol sestavit schody od nejdelSiho po nejkrats§i modul.
Nejkratsi modul je vyuzivan ke kontrole spravného sestaveni ty¢i podle délky.

c) Hnédé schody-dité ma za ukol porovnavat kontrast. Zjistuje, ktery schod je silngjsi a ktery
naopak slabsi. Dopliiujici cviceni je cviceni se zvukovym efektem, ktery vznika pii kouleni
kuli¢ek z onéch schodt. Kulicky mohou byt z riizného materialu, a tak vytvaieji rozdilné zvuky.
d) Tajemné sacky-tajemné sacky jsou pfipravené hmatové cviceni uréené k rozliSovani
predmét rizného tvaru. V saccich jsou umistény predmeéty, které diky pridanym kulickam
nejsou viditelné. Dit€ ma za kol hmatové pfedméty rozpoznat. Doplilujicim cvi€enim muze
byt umisténi drobnych dievénych geometrickych téles do sacki.

e) Hmatové tabulky-zékladni sestava zjistovani kontrastu mezi hrubym a hladkym povrchem,
dit¢ bada, ohmatava a nasledné sestavuje hmatovou klavesnici od nejjemnéjsiho po nejhrubsi
material.

f) Rozvijeni hmatové citlivosti-dit€¢ ma za kol k sobé parovat dva kusy latek, které¢ jsou stejné
struktury. Cinnost se provadi se zavdzanyma oéima za pomoci vrstevniki.

g) Cviceni pro rozvijeni sluchového vniméni-dit¢ ma pred sebou sluchové dézy a vyhledava
podle zvuku dvé identicky chrastici dozy.

h) Cviceni pro rozvijeni zrakového i hmatového vnimani tvart téles a uvédomeéni si tretiho

rozméru-dité ma za kol piifazovat ploSné geometrické tvary k odpovidajicim télestim.
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1) RozliSovani barev-sada desticek zakladnich barev, dit¢ ma za ukol vyhledavat pary barev,
naucit se zakladni a doplikové barvy a rozliSovat jednotlivé barevné odstiny. Dopliikové
variace jsou napiiklad sestavovani obrazcl z odstinti barev postupné jdoucich za sebou.

J) Barevné valecky pro rozliSovani rozméra-dité se u¢i zékladni pojmy, jako je vysoky x nizky,
tlusty x slaby, hluboky x mélky, velky x maly.

k) Geometrickd komoda-komoda skladajici se ze Sesti Suplika s riiznymi geometrickymi tvary.
Dité ma za kol vyhledavat odpovidajici tvary podle predloh.

1) Vnimani vahovych rozmérti-dit€¢ ma za ukol porovnavat vahovy rozdil rizné té¢zkych desticek
na $pickach prsti. Cinnost je provadéna se zavazanyma o¢ima za pomoci pedagoga ¢&i

vrstevniku.

3) Obor fec:

a) Soubor obrazkovych karet-soubory jsou zaméfeny k riznym tematickym okruhim.
Spravnym oznacenim zobrazeného zvitete, predmétu atd., dochéazi k rozvoji slovni zasoby
a k vytvareni soustavy pojmd.

b) Pismena ze smirkového papiru-dit€é mé za ukol zjemnit si Spi¢ky prsti ve vlazné vodé
a nasledné obtahovat tvar pismene a hlasku soucasné vyslovovat. Samohléasky se nachézi na
cerveném podkladé a souhldsky na modrém podkladé. Lze vyuZzivat tabulky s tiskacimi
I psacimi pismeny.

¢) Kovové desky s geometrickymi tvary-desky jsou dvoji barvy, ¢ervené a modré. Cervené
ramecky ma za ukol dité obtahovat ¢ervenou barvou, modré ramecky modrou barvou. Dochazi
Kk poznavani a praktickému slovnimu opakovani geometrickych tvart.

d) Cteni jednoduchych vét-tato ¢innost obsahuje tii sesity. Text v rizovém sesité je jednoduchy,
dovednost ¢teni. K dispozici ma i tabulku s abecedou pro vyhledavani pismen.

e) Vlastni pisemné projevy-¢innost uskute¢iiovana na velké magnetické kiidové tabuli. Dité tak
ma moznost uvolnit zapésti a na vétsi ploSe bude nacvik psani efektivngj$i. Dité graficky

znazoriiuje své jméno.

4) Obor matematika:

a) Cervenomodré poéitaci tyée-manipulace s konkrétnim materidlem spojena s piislusnym
slovnim symbolem. Dité m4 za tikol pfifadit graficky symbol ke konkrétnimu mnozZstvi.

b) Cisla spojena s Eervenymi puntiky-&innost, ktera seznamuje s pojmy sudé a liché &islo. Dité
ma za ukol K Cislu ptifadit ptislusny pocet puntikd.
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c¢) Piihradky s dfevénymi jehlicemi-pocet jehlic v kazdé ptihradce odpovidd nadepsanému
Cislu. Dité tak zjistuje, ze veétsi mnozstvi se vzdy skladda z vétsiho mnozstvi prvki. Pro lepsi
manipulaci a uchopeni lze z jehlic podle ¢isel utvotit svazky.

d) Prace s perlovym materidlem-dit¢ manipuluje s malymi magnetickymi perlami, kterych
k sobé vzdy da takovy pocet, jaky je nadepsany Cislici na listé. Z perel lze vytvofrit
I matematické fetézy, touto ¢innosti se rozviji povédomi o desitkach, stovkach...

e) Seguinovy desky-seznameni s ¢isly od jedenacti do devatenacti na prvni varianté, seznameni

s ¢isly od jedenacti do devadesati deviti na druhé varianté.

5) Obor kosmicka vychova:

a) Malé otaceci globy-dité rozviji povédomi o nasi Zemékouli a kontinentech nachéazejicich se
na ni.

b) Dievéna krabice s jednotlivymi staty-v kazdé ptihradce v dievéné krabici je deska s ur€itym
statem, dité¢ ma za kol si prohlédnout, jak dany stat vypada, kde se nachazi a pozdéji priradit
vlajku, ktera k nému patii a je soucasti baleni.

¢) Dievéné puzzlové desky Zemékoule-dit€ manipuluje s jednotlivymi staty, které lze z desky
oddélavat a pfemistovat. Hleda pro né spravné misto a nasledné staty pojmenovava.

d) Desky s mapami jednotlivych kontinenti-mapy nejsou popsané, baleni obsahuje akorat
vlajky jednotlivych stati, dit€ ma za kol umistit vlajku na mapu k pfisluSnému statu. Jedna se
0 tzv. slepou mapu.

e) Obrazkové atlasy-dité rozsifuje své povédomi o ZivociSstvu a rostlinstvu na jednotlivych

kontinentech. (Sebestové, Svarcova, 1999)

2.7 Piehled Montessori pfedskolnich zafizeni v Ceské republice

V Ceské republice se nachdzi 114 predskolnich zafizeni, které se zaobiraji montessori
pedagogikou. Tyto ptredskolni zafizeni nezahrnuji pouze matetské Skoly, ale taktéZ instituce,
které se zamétuji na déti od 0 do 3 let zivota. Nejcetnéjsi vyskyt predSkolnich zafizeni je ve

Stiedodeském kraji, ale miizeme je najit prakticky v kazdé ¢asti Ceské republiky.
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Obr. 1 — Ptehled Montessori zatizeni v Ceské republice

V nasem Kralovéhradeckém kraji se nachazi oficialné pouze jedna Montessori matetska skola

snazvem MS Stefcova, ale je zde mnoho instituci, které se zabyvaji Montessori tematikou,

vyuzivaji Montessori specifické pomuicky a oficialné se za Montessori matetskou skolu

nepovazuji. Tento fakt vede ke zjisténi, ze v soucasné dobé se metody velice propojuji

a nemuzeme piesné urcit vysi piinosu jednotlivych postupt. Dulezité je prolinani jednoho

specifika s druhym a z kazdého si vzit to, co povazujeme za spravné a piinosné pro nas, i pro

budouci generace.
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3 Shrnuti teoretické Casti prace

Teoreticka Cast prace je rozdélena do dvou kapitol a deviti podkapitol. V prvni kapitole se prace
zabyva predskolnim vzdélavanim, seznamuje s tim, co predskolni vzdélavani znamend a co
obndsi. Déle vymezuje cile predskolniho vzdélavani, slozky vychovy v matetské Skole
a seznamuje se znaky, které urcuji konec predskolniho obdobi a nasledny ptfechod do dalsi
vyvojové etapy. V podkapitolach se néasledné prace vénuje historii predSkolniho vzdélavani
a jeho postupného rozvoje az po soucasnost, vychove a vzdélavani déti predskolniho véku, kde
jsou vymezeni Cinitelé vychovné vzdé¢lavaciho procesu, je zde zddraznéna funkce rodiny
a model péti zdkladnich potieb ditéte podle psychologlh Zdetika Maté€jcka a Josefa Langmeiera
a institucionalnimu ptedskolnimu vzdelavani, kde je popsan ramcovy vzdélavaci systém, jeho
hlavni znaky a nasledné hlavni znaky Montessori alternativniho vzdélavani.

V druhé kapitole, kterd ma Sest podkapitol, se prace jiz zamétuje pfimo na Montessori
vzdélavani jako takové, vymezuje Ctyfi faze v zivoté ditéte a seznamuje s tim, na co klade
Montessori piistup diraz. V nasledujicich podkapitolach se prace vénuje zivotu a dilu Marie
Montessori, dale rozdéluje Montessori vzdélavani podle véku ditéte a vymezuje principy
pedagogiky Marie Montessori, které zahrnuji dvanact pokynti pro vychovatele v predskolnim
Montessori zafizeni. V dal§i podkapitole se prace vénuje obsahu a metodice vychovného
systétmu Marie Montessori, ve které je popsdno pét zdkladnich oborli a popis obsahu
demonstra¢nich cvieni. Déle navazuje podkapitola obsahujici soubor zakladnich pomtcek
Vv jednotlivych oborech, které jsou popsany vySe. V zavéru teoretické Casti prace se nachazi
prehled Montessori zafizeni v Ceské republice a vypis zatizeni z Kralovéhradeckého kraje.

Takto koncipovana teoreticka ¢ast dava dostatecny zéklad praci empirické.
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4 VVyzkumné Setreni

Cilem empirické Casti bakalarské prace je pomoci rozhovort zjistit postoje a zkusenosti rodicii,
kteti maji umisténé své dit¢ v Montessori predskolnim zafizeni, S timto typem ptedSkolniho

alternativniho vzdélavani.

4.1 Cil vyzkumného Setfeni

Jako vyzkumna metoda byl zkonstruovan hloubkovy polostrukturovany rozhovor. Inspiraci
jsem cCerpala zvyzkumu Lucie Janikové, DiS., kterd se ve svém vyzkumu zabyva
informovanosti pracovniki Montessori ptedskolnich zafizeni, déale zvyzkumu Renaty
Polachové, jejiz vyzkum se zabyva vhodnymi pomickami v Montessori zatizenich a také mne
inspirovalo vyzkumné Setfeni Evy Smelové (2011). Ve Vyzkumu byly vyuzity nasledujici

vyzkumné otazky:

Hlavni vyzkumnd otazka:

Jaké jsou nazory rodi¢i na Montessori vzdélavani v materské Skole?

Vedlejsi vyzkumné otazky:
l. Jaka byla motivace rodi¢t k umisténi svych déti do Montessori predskolniho zatizeni?
. Jaké zkuSenosti maji rodi¢e s Montessori vzdélavanim v piedSkolnich zatizenich?

[1l.  Jaka je vySe informovanosti rodicti o tomto typu ptedskolniho vzdélavani?

4.2 Metodologie

V tomto prizkumu se jednalo o kvalitativni vyzkumné Setfeni a jako prostredek byl vyuzit
hloubkovy polostrukturovany rozhovor ur¢eny rodi¢tim, kteti umistili své dit¢ do Montessori
piedskolniho zatizeni. Hloubkovy polostrukturovany rozhovor ma osm zékladnich otazek (viz
ptiloha ¢. 1).

Hloubkovy polostrukturovany rozhovor, anglicky deep semistructured interview, je
metoda kvalitativniho sociologického vyzkumu. Na rozdil od kvantitativniho vyzkumu je
vyzkum kvalitativni provadén s mensi skupinou respondentti. Hloubkovy rozhovor umoziuje

respondentovi vyjadifovat své ndzory na danou problematiku, diky ¢emuz vysledky vyzkumu
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poté piindseji detailnéjsi informace o zkoumaném jevu. Tato konkrétni metoda stoji mezi
dvéma zakladnimi druhy rozhovort, strukturovanym a nestrukturovanym. Tvtrce rozhovoru
ma predem ptipravenou osnovu, kterou v§ak nemusi striktné dodrzovat. Tato metoda umoziuje
tazateli ménit poradi otazek podle situace a poptipadé dodavat dalsi podotazky k danému
tématu. Sociolog PhDr. Jifi Reichel, Ph.D. (2009) fika, Ze polostrukturovany rozhovor
kombinuje vyhody a minimalizuje nevyhody obou krajnich norem rozhovoru,
t]. nestrukturovaného a strukturovaného. Na rozdil od strukturovaného rozhovoru nejsou otazky
pevné dané a v nemeénném potadi, coz umoznuje tvirci rozhovoru pruzné reagovat na odpoveédi
tazaného a zabyvat se tim, co momentalné povazuje za diileZité. Od nestrukturovaného se tento
typ rozhovoru lisi v tom, Ze tazany nemutze odpovidat zcela nahodné a autor si mize nékteré
otazky predpfipravit dopfedu. Vyhodou hloubkového polostrukturovaného rozhovoru je
ptedevsim flexibilita a Sance pruzné reagovat na subjekt s moznosti vyuziti jeho osobnostnich
specifik. Rozhovor se mlze zna¢né dostat az do hloubky tématu, zarovenn se vSak udrzuje
v mezich pfedepsané osnovy a je proto piehledny. Nejdulezitéjsim faktorem tohoto typu
rozhovoru vsak je, Ze tazatel musi byt dopodrobna seznamen s tématem, aby mohl aktivné
reagovat na subjekt a je tfeba zajistit srovnatelnost sledovanych kategorii. Metoda hloubkového
polostrukturovaného rozhovoru se vyuziva v kvalitativnim vyzkumu ptedevsim v oborech
sociologie, psychologie, antropologie, pedagogika, andragogika ¢i etnografie. Je to hojné

vyuzivana metoda vhodna k optimalnimu zpusobu ziskavani dat (Reichel, 2009).

4.3 Vyzkumny vzorek

Hloubkového polostrukturovaného rozhovoru, jakozto vyzkumného Setfeni k této bakalarské
praci se zcastnily tfi osoby, které jsou rodi¢i déti navstévujicich riznd Montessori pifedSkolni
zatizeni. Plvodné se mélo rozhovoru zicastnit 5 rodich, avSak dva respondenti v pribchu
vyzkumného Setfeni odmitli spolupracovat a jiz se nezdafilo sehnat respondenty dalsi. Jedna se
0 matefskou §kolu Stefcova v Hradci Kralové, matefskou $kolu Chytrulky taktéz v Hradci
Kralové a matefskou skolu Klubicko v Pardubicich. Tato zatfizeni byla vybrana z diivodu dobré
dostupnosti z mista bydlisté a vstficného pristupu taméjSich pracovnikti. Konkrétni rodice
vybraly pani ucitelky, které pii vybéru postupovaly dle prozatimnich vztaht s rodici.
Rozhovor byl uskuteénén po pfimém kontaktu s rodi¢i v matefskych Skolach a po
podrobném vysvétleni, ¢eho se ma bakalaiskd prace tykd a co je cilem mého vyzkumu.

O rozhovoru byli vSichni rodi¢e dopiedu informovani, se spolupraci byli seznameni a samotné
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rozhovory se uskutecnovaly mimo prostifedi matefské skoly. Rodice taktéz podepsali
informovany souhlas (viz pfiloha ¢. 2) se zpracovanim udaju a byli obeznameni o anonymité
celého rozhovoru a o faktu, ze vysledky budou vyuzity pouze pro ucel tohoto konkrétniho
vyzkumu. Prvni rozhovor se uskutecnil v Boulevard Café s matkou ditéte dochéazejiciho do
Anglického Montessori zafizeni Chytrulky a trval 23 minut. Druhy rozhovor se uskutec¢nil
s matkou ditéte v parku pobliz mateiské §koly Stefcova a trval 35 minut. Posledni rozhovor
probihal v Pardubicich na lavicce pobliz matetské skoly Klubicko s matkou ditéte, které do oné
mateiské Skoly dochazi a trval 32 minut.

Tento vyzkum byl inspirovan dvéma bakalafskymi pracemi na téma Montessori
vzdélavani, v kterych se v empirické casti zabyvaji vhodnymi pomuickami a vybavenosti
Montessori matetskych $kolek a informovanosti zaméstnancii Montessori piedskolnich
zafizeni. Jedna se o praci Lucie Janikové, DiS z husitskeé teologické fakulty Univerzity Karlovy
VvV Praze a praci Renaty Polachové z fakulty humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve
Zlin¢. Po precteni téchto vyzkumu se u mne prohloubil zdjem o zjisténi informovanosti rodict

o moznostech, které Montessori zafizeni nabizeji.

4.4 Zpusob realizace vyzkumného Setieni

Vyzkum byl realizovan v dubnu roku 2019. Jako vyzkumny prostiedek byl zvolen hloubkovy
polostrukturovany rozhovor s rodi¢i ze tii odliSnych Montessori ptedskolnich zafizeni. Jednalo
se o anglické Montessori pfedskolni zafizeni Chytrulky v Hradci Kralové, Matetskou Skolu
Stefcova v Hradci Kralové a mateiskou $kolu Klubi¢ko v Pardubicich. Rozhovor byl
uskutecniovan s ttemi matkami déti, jeZ dochazeji do téchto Montessori predskolnich zatizeni.
Vsichni rodice, kterych se vyzkum tykal, byli dopfedu informovani a byla s nimi sjednana
schiizka. Rodice byli informovani o obsahu a cilech vyzkumu a o anonymité celého
vyzkumného Setfeni. Prvni rozhovor se uskute¢nil v kavarné Boulevard Café v Hradci Kralové
s matkou, jejiz dit¢ pravidelné¢ dochazi do anglického Montessori ptedSkolniho zafizeni
Chytrulky. Rozhovor trval 23 minut. Matka zodpovédela vsechny vyicené otazky. Druhy
rozhovor probihal v parku pobliz matefské $koly Stefcova v Hradci Kralové a otazky
zodpovidala matka, kterd zvolila tuto matefskou Skolu jiz pro své druhé dité, tento rozhovor
trval 35 minut. Posledni rozhovor se uskutec¢nil ve mésté Pardubice na klidném misté na lavicce
u matefské Skoly Klubicko s matkou ditéte, které¢ do této matetrské Skoly dochazi jiz druhym

rokem a trval 32 minut. VSechny otazky byly po upfesnéni zodpovézeny.
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4.5 Zduvodnéni vyzkumnych metod

Aplikace vybrané metody, tedy hloubkového polostrukturovaného rozhovoru mi umoznila
uceleny pohled na problematiku daného vyzkumu a diky pfimému kontaktu s respondenty jsem
ziskala cenné informace, které napomohly nejen k zodpovézeni vyzkumnych otazek, ale také
prohloubily moji informovanost o riznych Montessori predskolnich zafizenich. Informace jsem

porovnavala a vyhodnocovala samostatn¢.

4.6 Analyza a interpretace

V této kapitole je veénovana pozornost vysledkiim pouzitych vyzkumnych metod, tedy
hloubkového polostrukturovaného rozhovoru. Je proveden rozbor otazek u jednotlivych
respondentli, vtomto pifipadé matek, jejichz déti dochézeji do Montessori predskolnich

zafizeni. Rozbor je proveden v slovni podobé.

Hloubkovy polostrukturovany rozhovor €. 1:

Respondent A

Pracovala jsem s zenou, které je 31 let a ma Sletou dceru. Své dité¢ umistila do Montessori
ptedskolniho zatizeni Chytrulky v Hradci Kralové ve véku 3 roky a 10 mé&sicti po prest€éhovani.
Rozhovor probihal v kavarné Boulevard Café v Hradci Krdlové nedaleko matefské Skoly
Chytrulky a trval 23 minut.

Matka své dit€¢ umistila do Montessori ptedSkolniho zatizeni az po ptestéhovani do
jiného meésta. Do té doby dit¢ dochazelo do spadové mateiské Skoly v miste¢ bydliste.
V rozhovoru matka uvedla: ,, Popravdeé jsem drive o alternativich ani neuvazovala, ani o nich
nic nevedela. Ale jsem za tu zménu hrozné moc rdada a taky za to, Ze si vyzkousela oboje a my
S manzelem mame srovnani, az budeme vybirat skolku pro dalsiho potomka. “ Na otazku, odkud
se dozvédéla o moznosti umistit dit€ do alternativniho vzdélavani Montessori odpovédéla, Ze ji
o této alternativé fekla kamaraddka a sama si posléze zacala hledat moznosti a informace na
internetu. Velice mne piekvapil diivod, pro¢ se matka zaméftila na alternativni vzdélavani, kdyz
jeji dcera v piedeslém misté¢ bydlist¢ dochazela do spadové tradiéni matetské Skoly.
V rozhovoru na tuto otdzku odpovédéla: ,, Potom, co jsme s kazdym odchodem do skolky
bojovali s placem a stim, ze tam X prosté nechce chodit, jsem se o to zacala zajimat

vevs

ve Skolce zakiiknuta, ticha a velice nerada do Skolky dochazela. Proto se rozhodli vyzkouset
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jiny smér, aby se situace zlepSila. Po polozeni otazky, ¢im je s manzelem Montessori program
pro ptredskolni vzdélavani oslovil, uvedla: ,, Hlavné tim individuadlnim pristupem. Potom je pro
mé vazné dulezita respektujici komunikace mezi ditétem a ucitelkami. X je nebere jako autority,
ale spis jako kamaradky, coz podle me hodné napomohlo jejimu vnitinimu rozvoji. Prestala se
bat vest komunikaci, prestala se bat prosadit se. Taky se nam moc libi, Ze tam déti nejsou
hodnoceny, myslim si, Zze v minulé Skolce ji to hodné svazovalo. Tady se z chyby akordt miize
ponaucit a nemusi se s ni trapit.“ Zarazilo mne, Ze nejprve s manzelem nebyli v ndzoru
jednotni. Matka v rozhovoru prozradila, ze manzel byl nejdtive proti alternativnimu vzdélavani.
S Montessori piedskolnim zatfizenim Chytrulky souhlasil az po prostudovani veskerych
informaci a navstéveé matetské Skoly. Na otazku, z jakého diivodu dali pfednost pravé tomuto
typu alternativniho vzdé€lavani, odpovédéla: ,, Kdyz mi kamaradka rekla o Montessori a ja
zacala hledat po internetu, narazila jsem na Waldorf a lesni Skolku. Spis jen tak ze zajimavosti
jsem zjistovala, v ¢em jsou tyhle typy jiné, Waldorfse mi libil, ale v Hradci neni. ** O lesni §kolce
déle uvedla a po navstéve jedné z nich usoudila, Ze to naprosto neni jejich salek kavy, ale chape,
ze nekterym rodi¢tm, ktefi jsou vyslovené zaméteni na ptirodu, to miize vyhovovat. Jinymi
alternativy se tedy matka diive vilbec nezabyvala. Velmi mne ptekvapilo, jak matka chépe
principy Montessori vzdélavani a ¢innosti s tim spojené. V rozhovoru uvedla: ,, Nez jsem do
této alternativy hloubéji nahlédla, tak jsem se strasné bala, Ze tam budou jen déti drilovat a vést
k samostatnosti. Ze nebudou mit cas na to, aby si vydechly a byly vazné détmi. Zprvu, kdyz jsem
o tom nic nevédela, na mé Montessori pristup tak piisobil. Ale opak je pravdou, oni to vazné

délaji. Uci déti samostatnosti, domdcim pracim a tak podobné, ale délaji to tak, Ze to ty déti

vvvor

A4

ztotoziuji, jelikoZ jsem méla z Montessori pied bliZz§im studovanim a psanim této bakalarské
prace podobny pocit. Nyni chapu principy Montessori pfistupu a jiz to takto striktn€ nevidim.
Na otazku, zjakého diivodu piesné v konecné fazi upiednostnila s manzelem Montessori
zatizeni pred statni matefskou Skolou, odpovédéla: ,, Nejvice kviili poctu deti ve tride, ten rozdil
je vazné znat pri kazdé cinnosti. Potom nejspis kvili individualni praci s ditétem zamérené na
konkrétni potieby ditete. Chtéla jsem, aby se X nékdo opravdu vénoval, aby mohla byt sva. A to
Montessori nabizi. “ Matka pfi rozhovoru uvedla, Ze m¢la se Skolkou jako malé stejny problém,
jako jeji dcera. Do Skolky se bala chodit, byla zakiiknutd, individualni pfistup byl nulovy
a hlavnim znakem byla disciplina. Toto mne velice zajimalo, jelikoz jsem do statni matetské
Skoly chodila také a jsem pouze o devét let mladsi neZz matka, se kterou se rozhovor
uskuteciioval. Pfekvapilo mne, jak rychle se hranice vzdélavani posouvaly, jelikoz z dochazeni

sebe do Skolky si uvédomuji, Ze jiz tak striktni pohled na disciplinu nebyl a o individudlni
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pfistup byla velka snaha. Pravé z uvedenych divodi se matka rozhodla pro umisténi ditéte do
alternativniho zafizeni. Na nésledujici otazku, zjakého diivodu matka vybrala pravé toto
konkrétni Montessori zafizeni, odpovédéla: ,,Z nabizenych Montessori v Hradci ndam prisio
Jjako nejvhodnéjsi. Navic to mame nejbliz, coz je hodné velké pozitivum. Ty prostory nejsou
uplné vhodné situovany, skolka je v poschodi, ale o prostorech to tolik neni, jako o lidech
a pristupu. Po sezndmeni s ucitelkami jsme uz ani moc vybirat nemuseli, protoze nam prisly
hned pri prvnim seznameni opravdu sympatické. “ \V posledni otdzce rozhovoru matka uvedla,
ze si mysli, Ze nejvétSim piinosem v matetfské Skole Montessori pro jeji dit€¢ je rozvoj
sobéstacnosti a riist osobnosti kazdého ditéte. Déle popsala svoji dceru jako sebevédomé;si,
komunikativnéjsi, vice rozviji fe€ a diky anglickému zaméfeni i zaklady anglického jazyka, ale
co je nejvetsim pozitivem piestupu do tohoto zafizeni je to, ze je dcera konecné spokojena a do

Skolky se t&si.

Hloubkovy polostrukturovany rozhovor ¢. 2:

Respondent B

Pracovala jsem se Zenou, které je 33 let a ma Sletou dceru a 3letého syna. Ob¢ své déti umistila
do Montessori matefské §koly Stefcova v Hradci Kralové. Rozhovor se uskuteénil v parku
pobliz matetské skoly a trval ptiblizné 35 minut.

Na prvni otazku, kde se matka dozvédéla o moznosti umisténi ditéte do Montessori
pfedSkolniho zafizeni, matka odpovédéla: ,, V pedagogické sfére se pohybuji, protoze moje
mamka, déti babicka, je ucitelkou v materskeé Skole a o téhle moznosti mi rekla a seznamila me
S ni. Potom uz jsem si hledala podrobnéjsi informace a zarizeni, které toto alternativni
vzdeélavani nabizeji, sama. “ Matka uvedla, Ze hlavni jeji podminkou bylo, aby se matetska Skola
nachazela v misté jejich bydliste, tedy v Hradci Kralové, jelikoz nema moznost kazdodenniho
dojizdéni. Matefska $kola Stefcova je upoutala predeviim zdravym pohledem na vzd&lavani
ditéte, prostory $kolky a modernimi technologiemi, které se ve Skolce nachazeji. V rozhovoru
jsem poté polozila otazku, zda souhlasi s modernimi technologiemi v matei'skych Skolach, neni
prilis obvyklé, aby rodie tyto technologie prosazovali, spiSe se pfiklani k tradi¢nimu
vzdélavani. Na tuto otdzku matka odpovédéla: ,, ProtoZe je manzel ajtak, deti se kontaktu
S modernimi technologiemi stejné nevyhnou. Doma to maji na dennim poradku. Proto mi prijde
velice fajn, kdyz se tyhle véci vyuzivaji smyslupiné a ku prospéchu ditéte. Ve Skolce maji nejen
interaktivni tabule, ale také specialni tablety, na kterych déti miizou pracovat a ddle se rozvijet.
Diky hrave formé si veci podle mé i lépe zapamatuji. “ Tato odpoveéd’ me velmi mile prekvapila,

protoze do nyn¢jska jsem se setkdvala spiSe S nesouhlasem rodictl, co se tykalo modernich
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technologii, s kterymi by déti mély pfimo pracovat v matei'ské skole. Tento ndzor mi ptipadal
velice pokrokovy. Na otazku, ¢im Vas Montessori program pro piedSkolni vzdélavani oslovil,
matka odpovédé€la: ,, Po prostudovani par knizek a internetovych stranek mé rozhodné nejvic
oslovil individudlni pristup K ditéti a specidlni pomiicky, které rozviji vSechny slozky osobnosti.
Libi se mi Montessori rozdeéleni do péeti oboru, protoze se dite vSestranné dokdze naucit vsechno
aV disledku je to uzasné v tom, Ze se ty obory prolinaji a z ditéte vznika samostatna vSestrannd
osobnost. *“ Dale matka uvedla, Ze jediny problém, ktery momentaln¢ vidi je, ze mladsi syn je
hlavné na hloubku poznani, prozatim je vSak vSe v mezich normy a pani privodkyné syna
dokézi velmi dobfe namotivovat, ¢ehoz byla nékolikrat svédkem. Po vyf¢eni otdzky, z jakého
divodu dala matka prednost pravé tomuto typu alternativniho vzdélavani, uvedla: ,, Kviili jeho
principum a zasadam. Libi se mi, jak tahle alternativa pohlizi na dité a vede ho k samostatnosti.
U mamky ve skolce jsem se mnohokrat setkala s tim, Ze déti stadovité cekaly, az jim napriklad
pri previékani na prochazku nékdo pomiize, az jim pani ucitelka rekne, aby si sly umyt ruce
a tak podobné. Tady je uzasné, Ze to vSechny déti délaji automaticky. Uz od brzkého véku z nich
rostou samostatné osobnosti. Prekvapuje mne napriklad, jak si miij syn prosazuje uz ve trech
letech vlastni ndazor. Ale hrozné rada s nim diskutuju.* Tato odpovéd” mne velice pobavila,
I osobnostné rychleji vzrustat. To je v§ak mij osobni pohled na danou problematiku. Na otazku,
zda se n€kdy s manZelem zabyvali i1 jinymi typy alternativnich vzdélavacich programti matka
odpovédéla: ,, Bavili jsme se o Zacit spolu, které nam vsak jesté neprislo tolik ucelené v tech
zasadach. Proto jsme radsi zvolili Montessori. Dal mame informace i o lesnich Skolkach,
dokonce vime, kde se v Hradci nachdzeji, ale o tento typ alternativy jsme neméli zajem od
zacatku, prijde nam az prilis uvolnéna a bez pravidel. “ S touto odpovédi se ztotoznuji, jelikoz
mam na lesni matetské Skoly podobny nazor. Dale matka v rozhovoru uvedla, Ze upfednostnila
Montessori matefskou Skolu pied statni matetskou Skolou hlavné z divodu poctu déti na tfidach
a samostatnosti déti, kterd ji ve statnich Skolkach piijde slabsi. K tomuto tématu matka jesté
dodala, ze predev§im manzel byl pro zkusit néco netradi¢niho, takZe se o né&jaké alternativy
zajimali od zacatku feSeni, kam umistit své prvorozené dité. Po vyifceni otazky, z jakého ditvodu
vybrali pravé toto konkrétni Montessori predSkolni zafizeni matka opovédéla: ,, Potiebovali
Jjsme Skolku v misté bydlisté a tato je nejen alternativni, jak jsme chtéli, ale jeste pouhy kilometr
od naseho domova. Coz byla jasna volba. Dale jsme hledeli na rozlehlost a vybaveni skolky,
které se nam velice libi od samého zacatku. Proto jsme tam posléze umistili i naseho syna.

Zaujalo mne, ze rodice automaticky umistili i syna do Montessori zafizeni, ktery je dle jejich
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slov osobnostné upln¢ jiny nez jejich dcera. Piesto je ve Skolce velice spokojeny. Na tomto
ptikladu je velice dobie vidét, ze Montessori se zaméetuje na individualitu kazdého ditéte a svym
zpusobem se mu pfizplsobi. Na toto téma matka uvedla, ze ma pocit, Ze ve statnich matetskych
skolach se piizptisobuji déti prostfedi. V matetské skole Stefcova to vnima obracend. Ve se
piizpusobuje détské individualité. Na posledni otazku, v ¢em si matka mysli, ze je Montessori
pfinosem pro jeji déti, odpovédéla: ,, Maji tam cas na poznani. Neni to o tom, Ze se dnes vSichni
nauci pocitat do péti a driluji to. Kazdé ditée ma své tempo a hlubsim poznanim si véci i lépe
zafixuje. Pristup pedagogu je partnersky, a ne autoritativni, a to je predevsim pro mého syna

‘

velkou vyhodou. *

Hloubkovy polostrukturovany rozhovor €. 3:

Respondent C

Pracovala jsem se zenou, které je 28 let a mé 4letého syna, ktery jiz rok dochazi do Montessori
matefské Skoly Klubicko v Pardubicich. Rozhovor se uskutecnil na klidném misté na lavicce
pobliz matetské Skoly a trval 32 minut.

Po seznameni, na prvni otazku, kde se matka dozvédéla o moznosti umistit dit€¢ do
Montessori predskolniho zatfizeni, odpovédé€la: ,, O dvou Montessori tridach v Klubicku jsem
vedéla od svoji kamaradky, s kterou se prakticky denné stykam, a proto jsem i védéla, jak to ve
Skolce chodi, v ¢em je jina a specificka. Chodi tam jeji syn, ktery je o rok od nas a i diky tomu,
Ze je ve tridach vekoveé smiseny kolektiv, jsme chtély, aby chodili spolu.“ V této odpoveédi mne
velice prekvapila hlavni motivace matky, kterd uvedla jako pfedni diivod umisténi ditéte do
Montessori matefské Skoly kazdodenni styk syna s jeho kamarddem. Dale matka uvedla, Ze ji
piislo na Skolce velice sympaticke, kdyz se o umisténi zajimala, Ze pro nové zdjemce potadaji
vzdy dvé pravidelna setkani, kde je seznamuji s podobou jejich prace. Diky tomu se mohla jesté
pred zapisem do matetské skoly setkat s pedagogy, s kterymi jeji syn piijde do styku a Iépe je
poznat. Tato metoda mi ptijde jako velice vhodna, protoze se jak rodice, tak déti mohou pfedem
piipravit na prostiedi 1 nové lidi, s kterymi se budou stykat, a tak je vstup do mateiské Skoly
0 néco piijemné&jsi a méné stresujici. Na nasledujici otdzku, ¢im matku Montessori program pro
predskolni vzdélavani oslovil, odpovéde€la: ,, Nejvice me oslovil podnétnym prostiedim pro dite.
Specifické pomucky napomdahaji k celkovéemu rozvoji ditete, k jeho samostatnosti
a sobéstacnosti. Hrozné se mi libi, Ze i kdyz tam maji déti ve vybéru volnou ruku, neustdle se
posouvaji, protoze si vybiraji takové cinnosti, které je bavi. A tim se to viastné i rychleji nauci.
Taky se mi libi, Ze déti jsou s pracovnikama kamaradi a neni tam ten vztah ucitel-dité. Spis je

partnersky. “ S timto nazorem velice souhlasim, protoze jako dit¢ mi nejvice zalezelo na tom,
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abych méla dobry vztah s ucitelkou ve tiid¢. Pokud si dité s ucitelkou nesedne, ihned je pro n¢j
atmosféra ve Skolce jina a pro nékteré déti az skliujici. Na otazku, z jakého divodu dala matka
pfednost pravé tomuto typu alternativniho vzd€lavani, matka odpovédéla, ze se diky
kamaradce, kterd ji okamzité¢ zasvétila do Montessori programu o jiné alternativy nikdy
nezajimala. Dale naznacila, ze pokud by syn do Montessori zafizeni nebyl piijat, umistila by
ho do spadové matetské skoly. Montessori matefskou Skolu vSak uptednostiuje predevsim pro
specificky styl, jakym se v zatfizeni k ditéti chovaji. V rozhovoru dale uvedla: ,, Montessori se
mi nejvic libi prave pro postupnéjsi a pomalejsi vzdeélavani. Déti maji moznost to, co se nauci
zpracovat a prohlubovat si ty vedomosti. To, Ze jsou jim pracovnici ndpomocni a jsou tém deétem
oporou a kamaradem, to je dalsi bonus. “ Na otazku, z jakého diivodu si matka vybrala praveé
toto konkrétni Montessori pfedskolni zafizeni jsem jiz odpoveéd dostala, kvili kamaradce,
ptesto matka dale uvedla, Ze pokud by byla moZnost, rozhodné by posléze zkousela nalézt i jiné
Montessori zafizeni, protoze stimto pfistupem na vzdélavani souhlasi a piijde ji jako
nejvhodnéjsi. AvSak nebrala tolik zfetel na principy a véci s tim spojené, jako na fakt, ze by
meél jeji syn zpiijemnény vstup do mateiské skoly diky tomu, ze by tam mél nékoho, koho od
mala zna. Na posledni otazku, v ¢em si mysli, Ze je matefska Skola Montessori pfinosem pro
jeji dité matka odpovédéla: ,, V této skolce nikdy nebudu muset mit strach, Ze tam syna néco
stresuje. Tlak na dité tam nikdo nevyviji, pamatuju si, Ze kdyz jsem chodila do skolky ja, vSechno
se bralo na vykon a autoritu. Tady vim, Ze bude chodit do Skolky rad, bude se vzdélavat podle
vlastniho tempa a podle toho, jak jemu to sedi, a jesteé bude mit vedle sebe vzdy priivodce, ktery

mu pomiize a poradi, kdyz si v nécem, nebo s necim nebude védet rady.

4.7 Shrnuti a diskuse

Hlavni vyzkumna otazka:

Jaké jsou nazory rodici na Montessori vzdélavani v materské Skole?

VSsichni respondenti se shodli na pfinosu Montessori vzdélavani v matetské Skole pro dité
piedevsim z hlediska hlubSiho a postupné€j$iho vzdélavani, které napomaha ditéti k uceleni
pfedstav za pomoci specidlnich autodidaktickych pomucek, skterymi si déti pouze
bezmyslenkovité nehraji, ale prace s nimi jim vzdy pfinasi nové poznani. Dale se respondenti
shodli na partnerském pfistupu mezi ditétem a pedagogem, ve kterém neexistuje vztah autorita-
dité, ale pedagog je ditéti partnerem a oporou a velkym piinosem je téz individualni pfistup,

diky kterému se kazdé dit€¢ miize vyvijet samostatné a dle vlastniho tempa. VSichni respondenti
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se shodli na tom, Ze v Montessori pfedSkolnim zafizeni se klade daraz na hloubku poznani
z hlediska kvality, zato v statnich matetfskych $kolach se klade pfedevsim diraz na kvantitu
poznani, a to v celé skupin€ najednou. Velkym pozitivem pro vSechny respondenty tedy bylo
vlastni tempo kazdého ditéte, diky kterému se na néj nevyviji tlak a dit€ nepodléha stresu kvtli
tomu, ze je v urcité ¢innosti pomalejsi nez dité€ jiné. Dulezitym faktorem umisténi ditéte do
Montessori predskolniho zafizeni pro dva respondenty ze tii byl pocet déti v Montessori tfid¢.
Diky niz§imu poctu déti na jednu tfidu se pedagog miize ditéti vice a hloubéji vénovat a tim
ucelovat jeho nova poznani, na ktera si bud’ dité ptijde samo, nebo, dle kréda Montessori
vzdélavani ,,Pomoz mi, abych to dokézal sdm* mu k novému pozndni napomuiize pedagog, ktery

mu ukaZe tu spravnou cestu.

Vedlejsi vyzkumné otazky:

Jaka byla motivace rodic¢i k umisténi svych déti do Montessori predskolniho zarizeni?
Dva respondenti uvedli jako hlavni motivaci principy a zasady Montessori matetské Skoly.
Jeden respondent uvedl jako hlavni motivaci dochazeni synova kamarada do Montessori
ptedskolniho zafizeni a jako druhotnou motivaci popsal taktéZ principy a zésady této
alternativy. Prvni respondent uvedl jako stézejni divod umisténi do Montessori matetské skoly
dosavadni nespokojenost ditéte ve statni matetské Skole z divodu chaosu a vysokého poctu déti
ve tfidé. DalSimi divody byl individualni pfistup k ditéti, diky kterému si je rodi€ jisty, Ze pies
den je jeho dité stoprocentné zaopatieno a nic mu nechybi, dale se miize rozvijet dle vlastniho
tempa a nesoustiedit se na kvantitu vykonu, nybrz na kvalitu. Druhy respondent uvedl jako
stézejni divod predchozi umisténi prvorozeného ditéte do Montessori zafizeni, se kterym je
stoprocentné spokojen. Jako divody jeho spokojenosti uvedl rozpracovani vyuky do obort,
diky kterym se dité celistvé uci poznéavat svét a jeho vyuka ma tad, avSak na dité netlaci ¢asove,
autoritativng ani kvantitativné. Tteti respondent uvedl jako hlavni diivod heterogenni rozdéleni
tfid, diky kterému mohlo dit¢ dochazet do stejné tfidy s kamarddem. DalSimi divody pro
respondenta byl taktéz individudlni pfistup a partnersky vztah pedagoga k ditéti a umisténi
Skolky v dochazkové vzdalenosti od mista bydliste.

Jaké zkuSenosti maji rodi¢e s Montessori vzdélavanim v predSkolnich zarizenich?
VSsichni respondenti maji predevSim pfimou zkusenost z konkrétniho zatizeni, ve kterém maji
umisténé své dité. Jeden respondent uvedl, Ze se byl nejdiive podivat v jiném Montessori
zatizeni, nez zvolil konkrétné to, do kterého pozdéji umistil své dité. VSichni respondenti se
shodli na dobré zkuSenosti s principy a zdsadami tohoto typu alternativniho vzdélavani. VSichni

respondenti dale uvedli, Ze po zkuSenosti s Montessori pfedskolnim zafizenim by jiz statni
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mateiskou Skolu nezvolili a jako divody uvedli pocet déti ve tiid¢, ktery je v Montessori
matefské Skole nizsi, dale individudlni pfistup, na ktery se klade v Montessori zafizeni velky
diraz a déale pfedem a vhodné pfipravené prostredi pro dit¢, ve kterém se nachazeji
autodidaktické pomucky a specialni predméty, se kterymi si dit€ smysluplné hraje a tim se
rozviji jak osobnostné, tak védomostné.

Jaka je vySe informovanosti rodi¢i o tomto typu piredSkolniho vzdélavani?

VSsichni respondenti jsou plné informovani o moznostech a principech Montessori vzdélavani.
Dva respondenti uvedli, Ze se informovali samostatné pomoci odbornych publikaci ¢i internetu
a jeden respondent uvedl, Ze byl informovan kamaradkou a pozdé&ji na schiizce, kterou potadala
konkrétni Montessori matefska Skola. O dal$i miru informovanosti rodici o tomto typu
alternativniho pfedskolniho vzdélavani se =zaslouzily konkrétni organizace, kam déti
respondentll dochdzeji. Respondenty nadédle a ustaviéné seznamuji s novymi praktikami,
s kazdodennimi ¢innostmi déti i s jejich postupnymi pokroky. Kazdy z respondentii uvedl, ze
Montessori matetska skola, do niz dochazi jejich dité, je vstiicna k otazkam rodicii a oteviena
vzajemné komunikaci a spolupraci.

V letech 2013 a 2015 se Montessori vzdélavanim v matefskych $kolach a jejimi
hlavnimi principy zabyvala 1 vyzkumna Setfeni v ramci praktické ¢asti bakalarské prace Lucie
Janikové, DiS. a Renaty Polachové.

Lucie Janikova, DiS. provadéla v dubnu 2015 rozhovor s pracovnicemi Montessori
matefskych kol a ve své bakalarské praci (2015) uvadi, ze v Montessori zafizenich je autorita
dospélych mirné v pozadi, pedagog je pruvodcem a kamaradem ditéte a napomaha mu odkryvat
jeho vlastni schopnosti. M¢l by ditéti byt schopen piipravit spravné prostiedky a vhodné
prostiedi, ve kterém se dit€¢ mize bezpecné a nezavisle na dospélych pohybovat a vyuzivat vse,
co Vném spatii. Lucie Janikovd ve své praci déale uvadi vyhody a nevyhody Montessori
vzdélavani v matefskych Skolach. Za vyhody povazuje mozZnost hloubkového poznavani
a rozvijeni déti, které se uskutecniuje v ramci rodinného a pratelského prostiedi, které disponuje
velkym mnoZstvim specidlnich pomicek. Domnivé se vSak, Ze Montessori pedagogika ¢asto
vyzaduje 1 vétsi zainteresovanost rodict, ktefi maji casto velice vysoké naroky jak na dité, tak
na pedagogické pracovniky, coz Castecné vyplyva i z vyssi finan¢ni nékladnosti na provoz
Skolky. Hlavni rozdil mezi Montessori vzdélavanim a tradicnim vzdélavanim vidi Lucie
Janikova, DiS. v rozdilnosti vedeni ditéte. V Montessori vzdélavani je dité¢ od utlého veéku
vedeno pievazné k vlastni nezavislosti a je schopno se postarat nejen o sebe, ale i o druhé,
domnivd se, Ze v tradi¢nich piedSkolnich zafizenich se na tyto aspekty tolik nehledi

(Janikova, 2015).
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Renata Polachova se ve vyzkumu své bakalarské prace (2013) zabyvala otazkou celkové
pripravenosti déti na Skolni dochazku. Z jejiho vyzkumného Setfeni vysSlo najevo, ze déti
vychazejici z Montessori piedskolnich zatizeni dosadhly o néco horSich vysledki, nez déti
z tradi¢nich matetskych Skol. Rozdil vSak neni statisticky vyznamny. V manualni ptfipravenosti
zéaku se vSak matetské Skoly nijak nelisi. Dale Renata Polachova zjistovala, u kterych polozek
si déti z Montessori ptedskolnich zafizeni dle hodnoceni rodict vedly nejlépe a u kterych
naopak zaostavaly. V celkovém hodnoceni si déti vedly nejlépe pii zvladani sebeobsluhy,
zékladnich hygienickych navykt, pfi samostatném pouzivani toalety, umyti rukou ¢i pouzivani
toaletniho papiru. Nejhtfe si déti vedly pii deseti minutové soustiedénosti na podnéty
a ¢innosti, jez je svym charakterem samy o sob¢ nelakaji, ale rodice je uvedli jako dulezité.
Renata Polachova se domnivd, Ze by bylo vhodné provést vyzkum i v jinych méstech
a zafizenich kvili zjisténi, zda Montessori matetskd Skola kvalitou ptfevySuje tradicni
mateiskou Skolu (Polachova, 2013).

Dile se podobnym vyzkumem zabyvala i Eva Smelova (2011), ktera se zamé&fovala
predevsim na zjistovani ndzorti rodicl a jejich o¢ekavani od predskolniho vzdélavani. V tomto
vyzkumu zjistila, Ze rodice vybiraji matetskou skolu ptedevsim podle polohy, prostiedi, kvality
tymu pedagogt, nabizenych aktivit a podle pfistupu k détem. Jako prioritni ocekavani rodice
uvadéli ptipravenost ditéte na vstup do zakladni Skoly (Syslova, Najvarova, 2011).

Diky studiu odborné literatury pii psani teoretické ¢asti mé bakalaiské prace jsem se
0 Montessori vzdélavani a specifickych metodach vychovy, které zafizeni tohoto sméru
vyuzivaji dozv€déla mnoho novych a zajimavych informaci a kvili tomu jiz m@j ndzor na
alternativni druhy vychovy neni tak striktni. Pro moji praci by bylo efektivnéj$i mit vice
respondentli, avSak pro zjisténi nazori rodi¢ii na Montessori vzdélavani a splnéni cile
bakalarské prace tii respondenti nakonec postacili, jelikoZ mi rozhovor s nimi pfinesl hodné
informaci o tom, jak se ostatni k tomuto typu vzdelavani stavi. Montessori vzdélavani s sebou
nese mnoha pozitiva, prevazné co se tyka ohlizeni se na citovou stranku ditéte a ta je dle mého
nazoru v predSkolnim obdobi nejvice dilezita. A to byla podle mne hlavni myslenka, na kterou
kladla Maria Montessori diraz a na ¢em stavéla svoji praci. Diky tomuto zjisténi
s alternativnimi sméry vice sympatizuji, avSak musim podotknout, Ze dle mého ndzoru nestoji
jedna alternativa pfed druhou, ale kazd4 v né¢em vynika svoji strukturou. A je na kazdém z nas,
které struktufe dame prednost. Mimo citového pohledu na dit€¢ mne také velice zaujaly
pomiicky, s kterymi déti v Montessori predSkolnich zafizenich pracuji. Pfirodni material jako
je dievo, je Gizasny na vyrobu pomicek pro déti, jelikoz je mnohem ptijemnéjs$i nez plastové

hracky, a také prohlubuje u déti vztah k pfirod¢. Dale bychom déti mohli diky pfirodnim
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materidlim vést k ,,zelenéjSimu* stylu Zivota, prohlubovat jejich povédomi o ochrané ptirody,

omezeni jednordzovych plasti atp. S napady se da opét hloubéji pracovat, coz mne znovu

vvvvvv

meli vSichni fidit, ale z kazdé struktury si vzit to, co je pro nas pozitivni a pfevazn¢ vhodné

a pfinosné pro déti, které jsou nasi jedinou budoucnosti.
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5 Zavér

V této bakalarské praci jsem se vénovala Montessori vzdélavani v matefskych Skolach.
Teoretické Cast prace obsahuje informace o predskolnim vzdélavani, jeho historii od antiky az
po soucasnost, dale vychové a vzdelavani déti predskolniho veéku, v této kapitole je popsana
popséano instituciondlni ptedskolni vzdélavani, hlavni znaky Ramcového vzdélavaciho
programu a hlavni znaky Montessori vzdélavani. V teoretické ¢asti dale nasleduji kapitoly
pfimo o Montessori vzdélavani jako takovém, je zde podrobné popséan Zivot Marie Montessori
z divodu pochopeni jejiho smysleni, hlavni principy Montessori pedagogiky a rozdéleni
vzdélavani podle véku ditéte. V teoretické ¢asti dale nasleduje obsah a metodika vychovného
systému Marie Montessori, autodidaktické pomucky, kde jsou vypsany ¢innosti a specialni
pomiucky v péti zdkladnich oborech a v posledni kapitole pifehled Montessori ptedSkolnich
zafizeni nachazejicich se v Ceské republice.

Empiricka ¢ast prace obsahuje vyzkum zaméteny na informovanost rodi¢t o Montessori
ptedskolnim vzdélavani, jako vyzkumny prostfedek byl vyuzit hloubkovy polostrukturovany
rozhovor (viz pfiloha €. 3). Rozhovoru se zucastnily tfi matky, které maji své dit¢ umisténé
V Montessori pfedSkolnim zafizeni, jednalo se o anglickou montessori matefskou Skolu
Chytrulky v Hradci Kralové, dale o matefskou $kolu Stefcova v Hradci Kralové a matefskou
Skolu Klubicko, ktera se nachazi v Pardubicich.

Vyzkum mné velice prohloubil mé informace o Montessori vzdéldvani prevazné
z praktického hlediska, diky rozhovorim s rodi¢i déti jsem si uvédomila, ze ptesto, ze jsou
principy Montessori vzdélavani ve vSech zatizenich stejné, daji se jinak pojmout a kazda
Montessori matef'ska Skola miize fungovat lehce odliSn€. Po zpracovani bakalatské prace jsem
pojala jiny pohled na Montessori pedagogiku, pochopila jsem smys$leni Marie Montessori a jeji

zaméry pii vyuce déti predskolniho véku. Stanoveny cil prace byl splnén.
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Ptiloha ¢. 1
Informovany souhlas

S poskytnutim rozhovoru a vyuzitim informaci ziskanych ze zaznamenaného rozhovoru pro
ucely vyzkumného Setfeni v souvislosti s bakalarskou praci na téma Montessori vzdélavani

v matetskych skolach.

Cilem vyzkumu je zjistit a analyzovat postoje a zkusenosti rodicti s timto typem alternativniho

vzdélavani a zjistit ndzory, které na montessori vzdélavani maji.

Bakalaiska prace je vedena na Univerzit¢ Hradec Kralové pfi Gstavu primarni a preprimarni
edukace. Autorem bakalafské prace Montessori vzdélavani v matefskych Skolach je Lucie

Hubélkova, vedoucim této prace je PhDr. Yveta Pohnétalova, Ph.D.

Zpusob provedeni rozhovoru

Rozhovor probéhne v klidném piijemném prostiedi, z rozhovoru budou vypustény vSechny
informace, které by mohly vést k identifikaci informanta. Z rozhovoru bude pofizen digitalni

zaznam a jeho piepis.

Ziskany zaznam, piepis, jakoZto 1 vSechny informace v rozhovoru uvedené budou pouzity
v souvislosti s vypracovanim bakalaiské prace a s provedenim vyzkumného Setfeni. Jméno

vypravéce nebude nikde uvedeno a nebude s vypravénim spojovano.



Souhlas informanta

Ja, nize podepsany/4, souhlasim se svou ucasti na vyzkumném Setfeni a s vyuZzitim
poskytnutych informaci pifi zpracovani vyzkumu, jenz je soucasti bakalafské prace Lucie
Hubalkové. Byl/a jsem informovan/a o cili vyzkumného Setfeni, o jeho prubchu, pouzitych
technikach a o¢ekavanich, ktera jsou na mé v rdmci vyzkumu kladena. Porozumél/a jsem tomu,
ze veSkeré informace, které poskytuji, jsou anonymni a mé jméno nebude autorkou prace

s timto vyzkumem nikdy spojovano. Souhlasim se zvetejnénim vysledkt této studie.

Prohlaseni autora prace

Autor prace, Lucie Hubalkova, se zavazuje k zachovani ml¢enlivosti o skute¢nostech, o nichz
se dozvi v souvislosti s provadénym vyzkumem a sbérem dat. Pfedev§im zachova v tajnosti

identitu jednotlivych informantt a bude prezentovat pouze anonymni data.

TMENO INFORM AN T A oo

P OIS ettt

SoUhIas PIiJal: ...



Pfiloha ¢. 2

Zékladni otazky hloubkového polostrukturovaného rozhovoru

1. Kolik let je Vasemu ditéti?

2. Kde jste se dozveédél/a o moznosti umistit dit€¢ do Montessori piredSkolniho zatizeni?
3. Cim Vés Montessori program pro predskolni vzd&lavani oslovil?

4. Z jakého divodu jste dal/a pfednost praveé tomuto typu alternativniho vzdélavani?

5. Zabyval/a jste se n¢kdy i jinymi typy alternativnich vzdélavacich programa?

6. Z jakého divodu jste upfednostnil/a Montessori ptedskolni zafizeni pfed statni matefskou

Skolou
7. Proc jste si vybral/a praveé toto konkrétni Montessori pfedskolni zatizeni?

8. V ¢em si myslite, Ze je Montessori vzdélavani pfinosem pro Vase dite?



Pfiloha ¢. 3

Piepis rozhovoru

Transkripce rozhovoru s matkou A, jejiz dité dochazi do anglického Montessori piedSkolniho
zafizeni Chytrulky.

Datum realizace rozhovoru: 17.4. 2019

Délka rozhovoru: 23 min

T: Kolik let je VaSemu ditéti, které dochazi do Montessori pfedsSkolniho zatfizeni Chytrulky?
A: Ditéti X, mam dceru, je pét let a do Chytrulek chodi néco pres rok poté, co jsme se
ptestéhovali do Hradce Kralové z Ji¢ina.

T: Jak X na nové prostiedi a piechod do nového domova zvykla?

A: Stra8né jsme se toho s manzelem bali. Dité X je vcelku uzaviend a trva ji, nez se ji n€kdo
dostane pod ktizi a nez se s n€kym skamaradi. Proto jsme si fikali, Zze to pro ni ur¢ité bude tézky,
ale bohuzel nedalo se svitit, museli jsme se st€éhovat kvili pracovni nabidce, co dostal manzel.
Ale dit¢ X nas strasn¢ moc piekvapila. Na novy domov si zvykla rychle, tady ma i vlastni
velikej pokojicek, ale my mysleli, Ze bude problém v novy Skolce. Nevim, jestli tak rychle
vyrostla, ale zvladla to vazné€ skvéle. Myslim, Ze se o to velkou mirou zaslouzily taky pani
ucitelky. Jsou vazn¢ senzacni. Sedi mi jak vékové, tak lidsky.

T: Chodila X do Montessori zafizeni jiz dfive, nebo navstévovala statni matefskou Skolu?

A: Chodila do spadové mateiské Skolky. Popravdée jsem diive o alternativach ani neuvazovala,
ani o nich nic nevédéla. Ale jsem za tu zménu hrozn€ moc rada a taky za to, Ze si vyzkousela
oboje a my s manzelem mame srovnani, az budeme vybirat §kolku pro dalsiho potomka. Musim
fict, ze ty rozdily jsou zna¢né. Hlavné to vidime na Safe a na tom, jak je ted’ ve Skolce
spokojend, a hlavné do ni chodi rada. To se dfive fict nedalo.

T: Kde jste se tedy dozvédéla o moznosti umistit dit€¢ do Montessori pifedskolniho zatizeni?

A: Nejdiiv mi o tom fekla kamaradka. Potom, co jsme s kazdym odchodem do skolky bojovali
S plaCem a s tim, Ze tam X prosté nechce chodit, jsem se o to zacala zajimat a podrobné&;jsi
informace jsem si nasla na internetu. AZ potom jsme s manzelem zacali hledat, jestli se takova
Skolka nachdzi 1 v Hradci. Tim, jak jsou Chytrulky komorné&jsi, jsme ji ten pfechod chtéli
ulehc¢it. Manzel nejdiiv nesouhlasil s touhle alternativou, navic jsou Chytrulky soukroma
Skolka, takZe byl nejdiiv proti, dokud si samoziejmé neprostudoval v§echny informace a ja ho
nepiemluvila.

T: A jak se k tomu stavi manzel nyni, po vice nez roce?
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A: Je opravdu rad, Ze jsme se nakonec takhle rozhodli, protoze X plactivy odchody do Skolky,
ktery nas oba strasné trapily a bolely, pfechodem do Chytrulek skoncily. Nadobro. Myslim si,
ze pochopil, o co v téhle alternativé skute¢né jde a ja taky.

T: Cim Vis tedy Montessori program pro predskolni vzdélavani oslovil?

A: Hlavné tim individualnim pfistupem. Ze X, kterd byla vzdy takové utaplejsi dité, se stala
neskutecna osobnost. Ve Skolce mé najednou prostor k tomu, aby se projevovala, coz si myslim
diive tak nebylo. Potom je pro mé vazné dulezita respektujici komunikace mezi ditétem
a ucitelkami. Ony to vlastné nejsou ucitelky, ale privodkyné. X je nebere jako autority, ale spis
jako kamaradky, coz podle mé& hodné napomohlo jejimu vnitinimu rozvoji. Piestala se bat vést
komunikaci, piestala se bat prosadit se. Hodné si toho s manzelem v§imame i doma, asi je to
I tim, jak roste, ale méni se nam pied o¢ima. Taky se nam moc libi, Ze tam déti nejsou
hodnoceny. Myslim si, Ze v minulé $kolce ji to hodné svazovalo. Tady se akorat z chyby muize
ponaucit, ale nemusi se s ni trapit. Doma uz jsme systém zavedli také a neodméiujeme, ani
netrestame. Ale samoziejmeé, Ze obcas je situace nevyhnutelnd, ale snazime se ji vétSinou vyresit
jinak nez n¢jakym trestem.

T: Jak jste spokojena s vybavenim anglického Montessori zafizeni?

A: Kdyz jsme si pfecetli, Ze v Montessori zafizeni nejsou hracky jako takové, pouze specialni
pomiicky, nejdiiv jsem si fikala, ze je to zvlastni, Ze si déti pottebuji hrat. Ale po prohlédnuti
Skolky jsem zjistila, ze to vlastné hracky jsou, jen jiny. Ale déti zaméstnaji Gpln¢ stejné, bavi je
to, a jeste je to ur€itym zpiisobem vzdy néjak rozviji. Chci fict, Ze v tomhle zafizeni ty hracky
maji n¢jaky odiivodnéni, smysl. Diky tomu, co ve Skolce s détma ucitelky dé¢laji a jaké u toho
maji pomticky, je vedou k samostatnosti. Ne, ze by nas X najednou vitbec nepotiebovala, ob¢as
ma den, kdy si ani ty boty nezavaze, ale je straSn¢ hezké vidét ten pokrok, pokazdé kdyz se
nauci néco nového, je nadSena a doma nam to stale ukazuje, tim si tu urcitou ¢innost jeste lip
uceli. Zacala mi doma pomadhat v kuchyni, to ji moc bavi. Vétsinou spolu néco pecem, diive to
bylo tak, Ze si nevystacila sama. Ja potfebovala doma néco pracovat a X si nevydrzela hrat sama
a ja pak nic neudélala. Ted’ mi bud’ pomaha, nebo si vezme né&jakou hru a nez to dodélam, tak
si vystaci. CoZ je super, protoZe mi to usetii hromadu ¢asu.

T: Takze se Vam prostory libi...

A: Moc. V Chytrulkach si ani nepfijdu jak nckde ve Skolce a X to ma asi taky tak. Sice tam jsou
ty tiidy mensi, nemaji tam tolik prostoru, ale za to je tam mnohem min déti nez v klasické
Skolce. Déti se tam mohou pohybovat volnég, ob¢as si chodi hrat 1 do druhy tfidy. Neni to tak
striktni jako v klasické Skolce. V Ji¢in€ to fungovalo tak, Ze jsme piiSli a uz to prostiedi

v X vyvolalo pla¢. Prazdna Satna, prestrojit, zatukat a odchazely jsme s brekem nakonec ob¢.
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Tim, Ze tam bylo na tfidu 26 déti, neméla X Sanci se skamaradit s vice détmi, jak by se to asi
oc¢ekavalo, ale spis$ se tam uplné ztracela. Kdyz probihala volna hra, ¢asto mi ucitelky odpoledne
fikaly, Ze jen sed¢la v kout¢ a nechtéla nic délat. Podle mé tam toho na ni bylo prosté moc. Moc
lidi, moc hluku a jedna z panich ucitelek byla takova raznéjsi, coz ji absolutné nesedlo. Tady je
to o hodné¢ vic pratelsky a X to 1 tak vnima, je moc hezky, kdyz se najednou do Skolky tési. Ale
stejné si furt myslim, Ze to neni tolik o prostoru a vybaveni, jako o lidech. Tady jich je prosté
mnohem min, ucitelky maji vic casu, aby se jim vénovaly, popovidaly si s nima...

T: X je tedy s pruvodkynémi spokojena?

A: Velice. M4 tam jednu mladou hol¢inu a jednu pani asi mého véku a je s obéma vazné jako
kamaradka. Kazdé rano nejdiiv bézi za jednou ¢i za druhou, aby ji sdé€lila novinky, co doma
délala a jak se vyspala, to se mi z té Skolky hnedka odchézi mnohem lip, nez kdyz jsem ji tam
nechavala s brekem.

T: Z jakého diivodu jste dala pfednost prave tomuto typu alternativniho vzdélavani?

A: Nejdiiv jsem se o jiny alternativy ani nezajimala, ale kdyz mi kamaradka tekla o Montessori
a ja zacala hledat po internetu, narazila jsem na Waldorf a lesni Skolku. Spi§ jen tak ze
zajimavosti jsem zjiStovala, v ¢em jsou tyhle typy jiné, Waldorf se mi libil, ale v Hradci neni.
A do lesni Skolky jsme se §li i podivat, ale to byl na mé uZ moc silnej Salek kavy. Pfesto, Ze
uznavam volng&jsi pristup, tady pravidla nebyly viibec zadné. Déti mély zakladnu v garazi, kde
nebylo ani dost zidli. Postuchovali se venku v zim¢ s klackama a za hodinu, co jsme tam byli,
se jim ucitelka ani nijak nevénovala. Jen obCas dohliZela, aby si néjak neubliZily, ale to taky
bylo spiSe v détské rezii. KdyZ nas potom provedli po domé a zavedli do mistnosti, kde déti
spaly a byly, kdyz uz byla venku opravdu velka zima, jako ukézka mi to bohat¢ stacilo, abych
vedéla, Ze toto pro nds opravdu neni. Byla to mistnost v patie, kde byla horka kamna s difevénou
ohradkou a kazdé¢ dit¢ mélo na zemi karimatku a deku. To bylo v§echno. Prosté polni podminky
no...A to by naSe kiehulka nedala. A my bychom ji to ani neudélali. Tohle bylo opravdu uz
moc, ale zase chapu, ze nekterym rodictim, ktefi jsou vyslovené zaméfeni na piirodu, to miize
vyhovovat.

T: Poté jste se tedy zaméfili pfimo na Montessori?

A: Presné tak. Po zkuSenostech jediné, co jsme chtéli, byla zména. Bali jsme se klasické Skolky,
aby to jesté s pfechodem a nezndmymi lidmi nebylo horsi nez diiv. Takze jsme zacali feSit
Montessori. Byli jsme se i podivat ve $kolce Stefcova, ale dost nam pfipominala klasickou
Skolku. Tady tim mensim kolektivem a prostorem to bylo vazné jiné. Hlavné nés hned zaujal
mily pfistup persondlu. Tam jsou ty déti kamosi 1 s uklizeCkou. Navic bydlime kousek od centra

v Lipkéch, takZe to méme i hezky blizko. Proto nakonec padl kone¢ny verdikt na ty Chytrulky.
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T: Vyhovuje Vam oteviraci doba Chytrulek? VS§imla jsem si, ze neni zcela standartni. ..

A: Neni to jako v bézné matetské Skolce, oteviraji az o ptil osmé, ale zase tam jsou az do péti.
Nam to perfektné€ vyhovuje, manzel podniké a ja pracuju v bance, takze to mam uplné akorat.
V Ji¢in€ jsem do zaméstnani musela chodit diiv a pro X to vstavani nebylo jednoduchy. Ted’ se
V klidu vyspi a je spokojena. A diky tomu i my. Kdyz ob¢as méame rano poradu, tak pomiize
babicka. Takze pro nas je to vazné idealni.

T: Jak jsme se jiz bavily, dfive jste se jinymi typy alternativnich programi nezabyvala?

A: Ne. Véd¢la jsem, ze néco alternativniho existuje, ale nebrala jsem na to zietel. Ale bylo to
jenom o moji nevédomosti. Kdyz bych si informace ptecetla uz diive, mohli jsme to zkusit
a usetfit sob¢ i X trapeni. Ale zase nikde neni psano, ze by se ji v jiném zafizeni libilo taky tak,
jako v Chytrulkach. To stéhovani to vlastné vyieSilo za nas. Védéla jsem tedy o lesnich
Skolkach, ale protoze jsme o nich nikdy ani nezauvazovali, tak jsem to nefesila. V Hradci jsme
se tam §li podivat spi§ ze zv&davosti, jak to tam funguje a jak to maji nastavené. Chtéli jsme
toho nejdiiv vidét co nejvic, nez se rozhodneme. A po té zkusenosti jsme na lesni skolky mozna
i trochu zanevfeli, i kdyZ jinde to tak drasticky tfeba viibec neni. Na mé to ale bylo fakt moc
a manzel, ten jen nevéficné kroutil hlavou.

T: Co Vas zrovna na této lesni Skolce tak popudilo?

A: O ty prostory a jednoduchost ani tak nejde. Kazdy nemusi byt zvykly na piepych, teplou
postel s petinou, déti to aspon na jednu stranu zoceli. Ale ten pedagogicky pfistup tam nebyl
vibec Zadny. Na strané ucitelky bych méla strach, Ze si ty déti vypichnou klackama oko. Ale ji
to evidentné ani trochu netrapilo. KdyZ jsme potom vidéli jist hol€i¢ku Zalud ze zemé a reakce
ucitelky byla: ,,Agatko, to bys mozna neméla délat, co mysli§?* bylo nam jasné, Ze tady se na
néjakou vychovu vazné nehraje. Pfijde mi, Ze tam ta ucitelka byla spiS jako dozor a potom ani
to ne. Naprosto bez problému nds zavedla dovnitt do domu a déti nechala bez dozoru venku,
proto jsme to tam jen zbéZné€ zkoukli a spéchali ven, abychom ji nezdrzovali. To byla vlastné
posledni kapka pied odchodem domi no. Ale jak fikam, vSude to tak byt nemusi, ale tohle nas
dostatecné presveédcilo, ze to neni smeér pro nas.

T: Principy Montessori vzdélavani Vam tedy plné€ vyhovuji?

A: Potom, co jsem si o Montessori nacetla, tak ano. Nez jsem do této alternativy hloubg&ji
nahlédla, tak jsem se strainé béla, Ze tam budou jen déti drilovat a vést je k samostatnosti. Ze
nebudou mit Cas na to, aby si vydechly a byly vazné détmi. Zprvu, kdyZz jsem o tom nic nevédéla
na mé Montessori pfistup tak pusobil. Ze se tam déti u¢i samostatnosti, domacim pracim...
Plsobilo to na mé, Ze je to takova Skola pted Skolou. Ale opak je pravdou, oni to vazné délaji.

U¢i déti samostatnosti, domacim pracim a tak podobné, ale dé¢laji to tak, Ze to ty déti vazné
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S pismeny a Cisly, tolik ji to bavi, Ze uz toho spoustu umi a znd, dokéze i mnoho napsat, takze
si myslim, ze ta prvni tfida pro ni diky tomu bude mnohem snazsi. Pomtcky maji vytvofené
opravdu fikané. Ty déti to Casto upln€ pohlti a dokazi u urcité Cinnosti sedét delsi dobu, kterou
by u bézné hry viibec nevydrzely, nebo by je pfestala bavit. Tfeba zrovna nase X se tak hodn¢
posouva ve vytrvalosti a dislednosti, protoze chce vzdy ¢innost dokoncit. Jediny, co mné
nesedélo, bylo uceni se tichu, klidu... Ve skolce si ¢asto v kruhu i sednou a toto trénuji. Nez
jsem to vidéla na vlastni o€i, fikala jsem si, Ze zrovna pro X to neni zcela vhodny, protoze uz
tis8i dite je, chtéla jsem spiS, aby néjakym zplsobem nasla sviij hlas. Ale ono to neni tolik
0 uceni se tichu, jakoze ted’ si sednes$ a budes mlcet, ale je to hlavné o koncentraci, o uvolnéni,
a to je pro déti opravdu dilezité. Umét vypnout.

T: Jak se podle Vas tedy lisi rezim dne v Montessori od klasické matetské skoly?

A: V Montessori je to vSechno... tak n&jak na klid. Dité tam réno piijde, v klidu se rozkouka,
vybere si, co se mu libi, popovida si s ucitelkou - privodkyni, kterd mu kdyz tak potom
s vybérem pomize podle toho, na co je to dité¢ naladéno. V Ji¢in€ to fungovalo tak, Ze se rano
ptislo do skolky s brekem, honem pievlict a ve tfidé uz vSechny déti sedély u stolku a délaly
vytvarku. Hodné se tam jelo na vykon a taky jak tam bylo o hodné vice déti, chapu, Ze pro
ucitelku bylo jednodussi je vSechny posadit ke stolku, aby vSechny délaly to samé. Potom
svacina, fizena Cinnost a ty déti vlastn€ na vybér toho, co doopravdy chtély délat, nemely moc
prostoru. To je podle mé hlavni znak, v ¢em se ten reZim dne 1i8i. Tady déti maji prakticky cely
den prostor pro to, aby si ¢innost vybraly podle toho, jak jsou zrovna naladény. Nikdo na né
netlaci a to je velkd vyhoda. Co je podobny jsou prochazky. Tady bohuzel nemaji zahradu, ale
hodné¢ je berou k fece, do parku a kam jen to jde do pfirody, ptece jen, je to v centru mésta. Ale
maji mista, kde se nemusi jen striktné drzet za ruku a jit, ale mizou si 1 hezky pob&hat. To jde
hlavné proto, ze jich je tak malo, s Sestadvaceti détma by si ucitelka nektery véci nedovolila,
piece jen, je to jeji zodpovédnost. Ale praveé proto jsem rada, ze jich je malo. Maji vic prostoru
na vSechno. Na komunikaci, na vlastni projev, vétsi klid na Cinnosti 1 vét§i moznosti pii pobytu
venku.

T: Z jakého ditvodu jste tedy presné upfednostnila Montessori zafizeni pred statni matefskou
Skolou?

A: Nejvice kvili poctu déti ve tiide, ten rozdil je vazné znat piti kazdé Cinnosti. Potom nejspis
kvili individudlni praci s ditétem zamétené na konkrétni potteby ditéte. Chtéla jsem, aby se X
nékdo opravdu vénoval. Myslim si, Ze ten stres ohledné zmény prostiedi, a tak ma po mné. Jako

mala jsem do Skolky nesnasela chodit, i kdyZ to byla tpln¢ jina doba a jiné moznosti. VSechny
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nas tam nutili délat véci najednou, jist jidlo, ktery mi nechutnalo, ¢asto mne nechali sed¢ct
urcity zajety styl tam porad zustal, hlavné kvili tomu poc¢tu déti. Délat to takhle striktné je pro
ty ucitelky mnohem jednodussi. A ja si moc dobie pamatuju, jaky mi to zptisobovalo traumata
a tohle jsem pro X prosté nechtéla. Chtéla jsem, aby na Skolku a détstvi v ni stradveny m¢éla
hezky vzpominky a taky aby méla vic volnosti. Aby mohla byt sva. A to Montessori nabizi.

T: Vy na Skolku nemate ptfijemné vzpominky?

A: Ani trochu. Skolka pro mé byla vzdycky spi§ utrpenim. Za nas se na individualni p¥istup
a potfeby déti moc nehledélo. Prosté se délala Cinnost, tak ji délali vSichni, jedlo se, tak jedli
vSichni. Ta disciplina byla nékde jinde, ale hrozné mé to svazovalo. A i ted” si myslim, ze dité
je potad dité€ a na disciplinu ma hodné ¢asu. Samozifejmé, vSude musi byt néjaky meze, hranice,
ale mély by byt spravné nastavené. Zadné extrémy. A to za nas byly. Mam pocit, Ze v nékterych
Skolkach tahle situace trva neustale, ale je to hlavné z toho divodu, Ze starsi ucitelky jsou na
tenhle systém zvyklé a nic ménit nechtéji.

T: Z jakého divodu jste tedy vybrala praveé toto konkrétni Montessori piedskolni zaiizeni?

A: Z nabizenych Montessori v Hradci nam pfislo jako nejvhodnéjsi. Navic to mame nejbliz,
coz je hodné velké pozitivum. Ty prostory nejsou tpln€ vhodné situovany, skolka je v poschodi,
ale jak jsem fekla, o prostorech to tolik neni, jako o lidech a pfistupu. Je troSku Skoda, Ze Skolka
nedisponuje i zahradou, kde by déti mohly volné béhat beze strachu, Ze se néco stane, ale
rozhodné nam pfislo vhodngjsi fesit piistup pracovnikl a principy daného zatizeni, neZ vstup
na zahradu, kde by v kone¢né fazi byla X stejné nespokojend, jako ve skolce v Ji¢iné. Po
seznameni s ucitelkami jsme uz ani moc vybirat nemuseli, protoZe nam pfisly hned pii prvnim
seznameni opravdu sympatickeé.

T: V ¢em si myslite, Ze je Montessori matetska Skola pfinosem pro Vase dité?

A: Nejen, Ze rozviji X sobéstacnost, ale ptijde mi, Ze z t€ch déti vyrlstaji opravdové osobnosti.
X se naSla, je sebevédoméjsi, vice komunikuje, neni tak zasekla, kdyz ptijde do kontaktu
S cizimi lidmi, nebo lidmi, na které neni zvykla, rozviji fe¢ a diky anglickému zaméteni
i zaklady angliGtiny, ale nejvétsi piinos je podle mé to, Ze je ve §kolce koneén& spokojena. Ze
se kazdy den domil vraci $t'astnd a plna emoci, co se zase naucila novyho. Nic vic rodice asi
nemuiZe napliovat.

T: To opravdu chapu a jsem za Vas $t’astna, ze se situace u X takto obratila. Moc Vam dékuji
za rozhovor a pieji do budoucna mnoho Stésti.

A: Taky Vam dékuju a at’ se bakalatska prace povede bez komplikaci.



