UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
Pedagogicka fakulta

Ustav pedagogiky a socialnich studii

VZDELAVACI METODY MARIE MONTESSORI

Bakalarska prace

Jitka BAGHDADY

Vedouci prace: Mgr. Tereza BUCHTOVA
Olomouc 2019



Prohlasuji, Ze jsem bakalarskou praci vypracovala samostatné a pouzila jen uvedenou

literaturu a zdroje.

V Olomouci dne 15. 4. 2010 e

Jitka Baghdady



Dékuji pani Mgr. Tereze Buchtové za odborné vedeni, poskytovani hodnotnych rad

a jeji vstiicny piistup pii zpracovani této bakalaiské prace.

Dékuji pedagogiim Zakladni a matetské Skoly Spalov za spoluacast pii empirickém
vyzkumu této bakalafské prace, za vyplnéni dotaznikd, poskytnuti rozhovoril a

umoznéni naslechtt v Montessori tfidach.



OBSAH

(1Y T TR 6
TEORETICKA CAST ...oviiiiiiiieicsese s 8
1. Zivot a kariéra Marie MONEESSOI ...........cevevreeuerereeeeeseseeeseseseeieseneseesesnens 9
2. Hlavni principy metody Marie MONtESSOIT .......ceeieeiieiiiieiieiie e 12
2.1 SVODOUA ...t 12
2.2 Podnétné prostiedi...........occvvieiiiiiiieiiiic e 13
2.3 ROIE PEAAGOTA. ... ettt 14
2.4 Heterogenita v€ku deti ve sKuping ..........c.ccoocvvveiiiniie e 15
2.5 PomUCKY @ CVICENT ....vvviiiiiiiiecceiee e 16
2.5.1 SENZOTICKE CVICENI ..uuuvuvirrrriiirerererissinssrsnsennnnnnnnnsnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn 17
2.5.2 POhybOVE CVICENT......uuiiiiiiiiiiiii ittt 19
2.5.3 Praktick€ CVICEONT ..ocovviiiiiiiiiiie ettt 19

2.6 THCNO ...ttt 20

. Senzitivind fAZe dItELE .....ovvvviiiiiiii e 20
3.1 Prvni senzitivni faze —0 - 6 18t ....ooovveiiiiiii 21
3.2 Druhd senzitivni faze — 7 - 12 let .....oovviiiieie e 21
3.3 Tieti senzitivni faze — 12-15 1€t ....cccvvviiiiee i 22
CRUKA @ INTEIEKE ... 22
. POlarizace 0SODNOSI........civiiiiiiiie e 23
. Struény vyvoj vzdélavaciho systému Montessori v Cesku ......ovvvriivevnnnnne. 23

. Spoleénost Montessori v Ceské 1epublice ...........oovruevercrererieicecieseceienanen, 24
EMPIRICKA CAST ...t 26
EMPIFICKY VYZKUM ..o 27
8.1 TEMA VYZKUIMU....ccviiiiiiiie ettt ettt et e e are e 27

8.2 PTedmet VYZKUIMU......coiiiiiiiiiiiiie e 27



8.3 CHl VYZKUMU ..t 27

8.4 MetodiCKY VYZKUM ........ooiiiiii s 28
8.4.1 Vyb&r VYZKUMNENO VZOIKU.........ccveiiieiiieiieie e 28

8.5 POdmInKy Pro VYZKUM .......cooiiiiiiieiieiiesee e 28
8.6 Realizace VYZKUMU .......ociiiiiiiiiie et 28
8.7 Plan pro zpracovani realizacnich dat.............ccccoooiiiiiiii 29

9. Vyhodnoceni empiricke CAStL ........ooimeviiiiiiiiiiiiiiic e 29
9.1 Vyhodnoceni dotazniKu..........ccoeoueiieiieiieieseee e 30
9.2 Vyhodnoceni naslechu v Montessori SKole. ........c.ccccveevivieiiineiiieennnn. 35
27 ) S 39
SEZNAM TIEEIALUNY ... s 41
SEZNAM ZKIALEK ... 42

SezNam PIION ....uviiiiii i 43



Uvod

Vzdélani je v soucasné dob¢ zcela ptirozenou aktivitou v zivote ¢lovéka. Ne kazdy mél
ovSem v historii prilezitost, a predev§sim pak prostiedky proces fizeného vzdélani
absolvovat. Vyznamnym meznikem v d&jinach lidstva je reforma Marie Terezie,
ktera odstartovala Skolni dochazku pro chlapce i divky v celé Habsburské monarchii
v poloving 18. stoleti. Tim v8ak byla pouze potvrzena idea o nutnosti boje s negramotnosti,
kterou prosazoval jiz o sto let diive Jan Amos Komensky. Od svého vzniku prosel skolsky
systém mnoha zménami a byl zdsadné ovliviiovan politickym a spoleCenskym vyvojem
svéta, nicméné hlavni mySlenka — vzdélavat lidstvo - pevné zakotenila na celé planeté.
Konec devatenactého, a predevsim pak zacatek stoleti dvacatého s sebou piinesl novy
pohled na zptisob vzdélavani. Kritika klasické vyuky §la ruku v ruce s nutnosti pedagogiku
reformovat. Uniformni vyuka, pasivita zakli a neménné vyucovaci metody na zacatku
20. stoleti ptimo volaly po zméné. Reformni pedagogika se zaméfila na spontanni ¢innost
zaki, ktera se odviji od jejich zajmu. Mnozstvi védomosti, prosazované starou Skolou bylo
vystiidano ucenim, které rozviji schopnost ditéte samostatné ziskavat poznatky (Zelinkova,
1997, s. 12). Kritika dokonce ptfesahovala ramec pedagogiky, zabyvala se rovnopravnosti

muzil a zen a nového zpiisobu zZivota, jehoz hlavnimi zasadami jsou ptirozenost a svoboda.

Vyznamnou stopu ve vyvoji Skolstvi zanechala italskd 1ékaika, psycholozka,
antropolozka a pedagozka Maria Montessori, kterd svym novym piistupem k zivotu,
vychové a edukaci déti mimoiadné ovlivnila zpiisob vzdélavani na vSech kontinentech
svéta. Své pedagogické uvahy orientovala pfedevsim na osobnost ditéte a to, vzhledem
k jejimu Sirokému spektru odbornosti, z riznych sméri pohledu. Jeji prace nebyla zalozena
pouze na teoretickych Gvahach a planech zménit Skolsky systém. Maria Montessori
své mySlenky pfivadéla do praxe postupnym zkousenim jejich funkénosti a pozorovanim

a zdivodnovanim jednani déti (Zelinkova, 1997, s. 14).

Vidéla v chovani a mySleni déti velky potencial, ten ale mohl pln¢ expandovat pouze
za ur¢itych podminek. Jednou z hlavnich byla podle Marie Montessori svoboda — svoboda
pohybu ve smyslu sobéstacnosti, svoboda jako nezévislost na druhych, respektovani potieb
ditéte a podporovani koncentrace ditéte. Tyto schopnosti jsou piesné opacné od téch,
kterymi se projevuje ¢loveék, jeZ je omezovan vnéjsimi vlivy. Je nervozni az neuroticky
a svobodné nejednd, CiSi z n€j neklid, nespokojenost se sebou samym, se svou praci

a nesoustfedénost. Maria Montessori striktné dbala, aby déti béhem svého vzdélavani



a vychovy byly v prostiedi natolik svobodném a podnétném, které eliminuje tyto negativni

pocity a podnécuje ke zdravému rozvoji (Zelinkov4,1997, s. 15).

Tato bakalarskd prace se zabyvd Montessori vzdélavaci metodou. Ma dvé casti —
teoretickou a empirickou. Cilem teoretické ¢asti je popsat metodu Montessori, Seznamit se
se zakladatelkou této vzdélavaci metody Mariou Montessori, prostudovat a vysvétlit
zékladni pojmy metody Montessori, kterd je nejrozsifenéjSi alternativni vzdélavaci
metodou v Ceské republice. Ukolem je také zjistit, jaké osobni a spoleenské pohnutky
vedly autorku ke zméné metody vychovy a vzdélavani, k nutnosti kompletné zménit piistup
k ditéti, k sobé samé jako k zené a Své pracovni kariéfe. Je nutné prozkoumat, ¢im Maria
Montessori ovlivnila a zménila Skolni systémy nejen v Evropé, ale doslova na celé planeté¢.
Dale je dulezité zjistit, kteti myslitelé, psychologové a pedagogové inspirovali Mariu
Montessori v jeji pedagogické cinnosti. Neméné dulezité je prostudovani, jakym zpiisobem
postupovala a prosazovala své prevratné myslenky zac¢atkem 20. stoleti. Podle dél Marie
Montessori je nutné popsat, jakou roli dle Montessori metody ma ve skole ucitel a jakou
zak, jaky by mél byt jejich vzajemny vztah, jak ma probihat vyuka a jaké zasadni principy

Montessori vzdélavaci metoda dodrzuje.

Cilem empirické ¢asti bakalaiské prace je analyzovat, jakym zptusobem probiha edukace
podle Montessori metody v praxi. Empiricka ¢ast obsahuje vyzkum kvantitativni (sbér dat)
i kvalitativni (naslech v Montessori tfidich a rozhovory s pedagogy vyucujicimi
dle Montessori metody). Metodou sbéru dat pro kvantitativni vyzkum je dotaznik
pro ucitele v Montessori Skole a tradi¢ni zakladni Skole. Vyhodnoceni odpovédi
z dotaznikli, rozhovord s pedagogy a pozorovani pti naslesich bude poslouzi k analyze
zpusobu vychovy a vzdélavani v Montessori skole a skole s tradi¢ni vyukou, organizace
vyuky, vybaveni uceben, role pedagoga, vztahli mezi zéky, mezi pedagogy a zaky, ptipadné
navrhy a napady na inovace a zmény ve vybaveni. Dil¢im cilem pak bude srovnani
Montessori a klasické vyuky na zakladé vySe zminénych dotaznikl. Redlné sezndmeni
s Montessori metodou v praxi bude provedeno tydennim naslechem v ZS a MS Spélov,

Montessori ¢ast Skoly, v okrese Novy Jicin.
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1. Zivot a kariéra Marie Montessori

Maria Montessori se narodila v italském mésté Chiaravalle 31. srpna 1870. V roce 1875
se s rodi¢i prestéhovala do Rima, kde byla o rok pozd&ji zapsana do zakladni koly.
Na konci 19. stoleti se obecné neptfedpokladala u Zen touha po vys§im vzdélani. Maria
Montessori ale nehodlala plnit tehdy klasickou spole¢enskou a socialni ilohu zeny. Naopak
se v roce 1890 piihlasila na inzenyrské studium v Technickém institutu Leonarda da Vinci.
Jeji rodice se ji po maturité snazili presvédCit k pedagogické kariéfe, ktera byla jednim
z mala zamé&stnani otevienych zendm. Maria ale byla rozhodnuta nastoupit na I€¢katfskou
fakultu a stat se l1ékatkou. Doba stravend na lékarské fakulté nebyla jednoducha. Musela
celit pfedsudkiim od svych muzskych kolegti. Maria ale byla velmi zanicenou studentkou

a 10. ¢ervence 1896 se stala prvni Zenou v Italii s kvalifikaci 1ekaiky

Svou lékai'skou kariéru zacala v nemocnici San Giovanni v Rimé. Ve stejném roce
reprezentovala svou zemi na Mezinarodnim kongresu za prava Zen v Berling, kde ve své
fe¢i rozvinula svou tezi socidlni reformy a argument, Ze Zeny maji pravo na rovné mzdy
s muzi. Na kongresu byla rovnéz tdzana, jak reaguji jeji pacienti na lékarku Zenu. Ona

odpovédéla: ,,... oni intuitivné védi, kdyz nékomu na nich opravdu zélezi... Jsou to pouze

vvvvv

Maria Montessori striktné dbala na fddnou diagnostiku a zplisob 1écby, a to predevsim
malych déti. V péci o své pacienty se ujistovala, zda jsou jim poskytnuty zakladni zivotni
podminky, jako je fadna strava a teplo. V roce 1897 se ptipojila k vyzkumnému programu
na psychiatrické klinice. Pacienty hledala v Gstavu pro choromysing, ktery byl dle jejiho
nazoru prazdny, nezafizeny a absolutné nevhodny pro Zivot a vyvoj déti s postizenim.
Uvédomila si absenci zrakove stimulace a aktivit pro ruce nemocnych. Zacala studovat
knihy, vénujici se mentdlnimu postizeni, specialné¢ pak prace francouzského I€kare
a psychologa z 19. stoleti, ktery se zabyval poruchami sluchu a pé¢i o hluchonémé,
Jean-Marca Gasparda Itarda a jeho studenta Edouarda Seguina, rovnéz popisujiciho nutnost
adekvatni péce o duSevné postizené. Itard vyvinul techniku vzdélavani prostfednictvim
smysll, coZ pozdé€ji zkusil Seguin ptizplsobit tehdejSimu vzdélavacimu proudu. Seguin byl
vysoce kriticky k svazanému $kolstvi a kladl duraz na respekt a porozuméni jednotlivce.
Vytvofil praktické pomucky k rozvijeni smyslového vnimani a motorickych schopnosti,
jez Maria Montessori pozdéji pouzila dal§imi, novymi zplisoby. Béhem svych semestri

na univerzit¢ v letech 1897-98 se snazila rozsitit své pedagogické znalosti na kurzech



pedagogiky studiem svétovych filozofli a pedagogt, kteti se rovnéz zabyvali reformou
Skolstvi a pristupu k détem jiz od piedSkolniho véku, jako Rousseau, Pestalozzi a Frobel.

(Kramer, 1976, s. 58 - 61).

Zapojeni Marie Montessori do vzdélavani retardovanych déti vedlo k jejimu jmenovani
spoluteditelkou Ortofrenické Skoly pro dusevné postizené spole¢né se svym partnerem
Guisseppem Montesanem. Skola fungovala jako modelova pro vycvik uditel déti
s poruchami vyvoje. Dva roky na této modelové skole Maria experimentuje s riznymi
predméty, které stimuluji smysly. Zaznamenava tspechy v posilovani vyvoje téchto déti
az do té miry, Ze n€které dosahuji srovnatelnych vysledkt pti statnich zkouskach, jako déti
z béznych §kol. Zaky zde byly déti se §irokym spektrem poruch. Tato zkusenost se ukézala
byt dilezitym meznikem v Zivoté Marie Montessori. Byla posunem v jejim profesnim
vymezeni od 1ékaiky k pedagozce. Az doted” byly jeji mySlenky o rozvoji déti pouhymi
teoriemi, ale tato Skola jiumoznila zavést jeji mySlenky do praxe. Maria Montessori stravila
dva roky praci v této Skole, experimentovala s vylepSovanim pomiicek a se zavedenim

védeckého, analytického ptistupu do této prace.

Prace Marie Montessori s mentalné postizenymi détmi ziskala na vyznamu jesté vice
v roce 1898, kdy byla pozaddana o projev na Narodnim I€¢kafském kongresu v Turing.
Zde obhajovala kontroverzni teorii, Ze absence vhodnych podnéti a vhodné vychovy déti
s mentalni retardaci je divodem jejich kriminality. Tuto mySlenku socialni reformy Maria

Montessori rozvijela a nechavala vyzravat ve své mysli po cely sviij Zivot.

V roce 1904 ptijala misto vysokoskolské ucitelky na pedagogické Skole univerzity
v Rimé&. Na jedné ze svych piednasek fekla svym studentlim: , Pfedmétem naseho studia
je lidstvi; nasim cilem je stat se uciteli. Svou trpélivost a lasku k détem dokézala nasledujici
pedagogickou &innosti. Za¢atkem 20. stoleti zazival Rim stavebni hore¢ku, ktera oviem
nebyla Gspésna a vlivem ekonomické krize spousta stavebnich spole¢nosti zbankrotovala
a zanechala po sobé& nedostavéné objekty. V &asti San Lorenzo v Rimé byl jeden z nich
zachranén a prestavén na malé bytové jednotky pro chudé rodiny. Problém nastal, kdyz déti
pracujicich zustavaly bez dozoru a doslova nic¢ily vSe dostupné. Maria Montessori byla
pozédana developery stavby, aby pfisla na zpiisob, jakym by se déti zabavily a piestaly
pachat Skody na majetku. To pro ni byla vyzva, jelikoZ dosud neméla zadnou zkusenost
se vzdélavanim déti bez mentalniho znevyhodnéni. Svou prvni Skolu Casa dei Bambini

(Dim déti) oteviela Maria Montessori v lednu 1907. Vetejnost to nevnimala jako zvlast
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vyjime¢nou udalost, ale Maria to citila takto: ,,M¢la jsem takovy zvlastni pocit, ktery mé
dnes ptimél s rozhodnosti oznamit, Ze zde vidim otevieni instituce, 0 které jednou bude
mluvit cely svét™“ (Kramer, 1976, s .98). Stala se autorkou mnoha aktivit a pomucek,
které déti ve Skole pouzivaly pti svém vzdélavani, a kladla diiraz na prostredi, které déti
obklopuje a jejich samostatnost pii praci. Novy vzdélavaci systém, ktery Maria Montessori
pouzivala, zacal zajimat nejen dalsi regiony Italie, ale i dalsi evropské zemé. V roce 1912
vydala svou prvni knihu. Ta popisovala Montessori metody vychovy a vzdélavani a doslova
zachvatila cely svét. Vyuka dle Marie Montessori byla zahajena ve vyznamnych méstech
zépadni a severni Evropy, Spojenych statti americkych, ale planovéna byla 1 v mnoha
zemich jizni a vychodni Asie, na Novém Zélandu, v Australii, v nékterych zemich Jizni
Ameriky, a dokonce v africkém Johannesburgu (Kramer, 1976, s. 155, 176). Nasledovalo
obdobi obrovského rozmachu Montessori pfistupu. Montessori spolecnosti, vycvikové
programy a Skoly vznikaly po celém svété a Maria Montessori byla v tuto dobu pohlcena
cestovanim, vetejnymi projevy a lektorovanim, vétSinou v USA, ale také ve Velké Britanii
a po celé Evropé. Maria Montessori se plné¢ vénovala Sifeni tohoto svého edukacniho
piistupu. Velka ¢ast této expanze byla bohuzel narusena udalostmi prvni svétové valky.
V roce 1917 se Maria vraci z USA a usazuje se ve Spanélsku. Zde je katalanskou vladou
zaloZen institut pro vyzkum a vyuku dle Montessori metody pro déti od tii do deseti let,

ktery ma podporovat rozvoj Skolstvi a rodného jazyka v zemi (Kramer, 1976, s. 246 - 250).

Nastup fasismu v Evropé znamenal uzavieni Montessori $kol ve Francii, Némecku
a pozdg&ji i v Italii, kde divodem uzavieni bylo odmitnuti Marie zafadit Montessori $koly
do Mussoliniho fasistického hnuti mladeZze. Valeéna 1éta stravila v Indii, a to v domacim
vézeni, coby obcanka faSistické Italie na anglickém uzemi. Zde zacala rozvijet novy skolni
pfedmét — kosmickou vychovu, ktery se zabyvd vzijemnymi vztahy mezi Zivymi
organizmy na$i planety. Bylo o ni dobfe postarano a setkala se zde s vyznamnymi
osobnostmi, naptiklad s Mahatmou Gandhim. Provéadéla zde Skoleni pro vice nez tisic

pedagogii v oblasti vzdélavani a vychovy.

Maria Montessori obdrZela v roce 1949 prvni ze tfi nominaci na Nobelovu cenu miru.
Jeji posledni vefejna ucast byla v roce 1952 v Londyné na 9. Mezinarodnim Montessori
kongresu. TéhoZ roku ve veku 81 let Maria zemfiela v Holandsku ve spole¢nosti svého syna

Maria, kterému zanechala dédictvi své prace.
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2. Hlavni principy metody Marie Montessori

Kdyz Maria Montessori zalozila 6. ledna 1907 sviij prvni vzdélavaci institut Casa
dei Bambini, neméla vypracovanou zadnou metodu, jak vyucovat. ,,Vse, co jsem méla, bylo
padesat nesmirné chudych, otrhanych a vyplasenych déti, z nichz témét vsechny patiily
negramotnym rodi¢im. Déti byly zmatené, jejich tvafe bez vyrazu, nechtély ani mluvit.

Bylo na nich vidét, jak jsou podvyzivené, zanedbané a chudé* (Montessori, 2012, s. 71).

Maria ale za sebou méla vynikajici vysledky, kdy jako mlada 1ékatka naucila oligofrenni
déti Cist a psat tak, Ze byly schopny sloZit statni zkousky, které byly koncipovéany pro déti
zdravé. Vzdélavaci metoda vznikala az b&hem jeji pedagogické praxe, kdy Maria
pozorovala déti, jak reaguji na podnéty, pouzivaji pomicky a zda se citi pii své praci
svobodu, pratelsky vztah mezi zakem a ucitelem, klidnou atmosféru a vhodné didaktické

pomiicky. Ty se pak staly klicCovymi principy uspeéchu jeji vzdélavaci metody.

2.1 Svoboda

Vysvétlit stru¢né vyznam slova svoboda je velmi slozité, ne-li nemozné. Piesto Maria
Montessori pouzivd tento pojem v souvislosti s jeji metodou vzdélavani velmi
frekventované a povazuje svobodu za klicovy princip v rozvoji ¢lovéka. Svoboda znamena
nezavislost, volnost, osvobozeni a projevuje se spontanni lidskou aktivitou. ,,Clovék
intenzivné proziva, ze se mize rozhodnout néco udélat, néco opustit, Ze ma svobodu volit
mezi riznymi alternativami. Vyty¢uje Si cil, v duchu proziva rizné moznosti jednani,
uvazuje a potom voli podle okolnosti strategii, kterd se mu zda nejvhodné;jsi (Zelinkova,
1997, s. 19). Svoboda viak neni nekoneénd, funguje v uréitych mezich. Cinnost, kterou
je svoboda realizovana, je podle Montessori prace. Pomoci ni se vyviji osobni nezavislost
a tim i sobé&stacnost (Rydl, 1999, s. 22). Nezavislost dité ziskava osvojovanim si novych
dovednosti. Naopak pfiliSnou péci a podporou dospélych nejenze zlenivi, ale je mu branéno
v cesté ke svobod€. Dospéli jsou piirozené soucasti svéta ditéte, neméli by se ale stat
piekdzkou. Neméli by za dité délat ¢innosti, které dité pottebuje udélat samo v zdjmu svého
rozvoje (Montessori, 2012, s. 70). Pro dospélého je né€kdy tézké jen piihlizet neumélym
pohybum ditéte, ¢ekat na jeho rozhodnuti ¢i splnéni tkolu, ktery by oni sami zvladli rychleji
a mozna efektivnéji. Ale trpélivost piinasi ovoce ve formé socidlniho vyvoje ditéte,
posilovani jeho vile, ziskdni novych zkuSenosti a dovednosti a postup o stupinek vysSe

ve zralosti.
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Détem, které Maria Montessori pozorovala, byla v pfipraveném prostiedi ddna svoboda
pro jejich vlastni volbu prostfedkti a prace. Tato svoboda zahrnovala svobodu volby
podle zajmu, pohybu, ¢asu, spoluprace s ostatnimi a vzdélavani ve smyslu prace ve vékove
ruznorodych skupinach. Neznamenalo to tedy, ze by déti byly ponechdny samy sobg,
zanedbavany nebo mohly bloumat po tfidé, neustdle stfidat Cinnosti a pomucky
nebo nepracovat viibec. Svobodné si mohly zvolit tkol, ktery je zaujal, ale vypracovat jej
musely. Tato svoboda volby ucila déti také k zodpovédnosti za své rozhodnuti,
protoze volba jedné aktivity ¢i pomticky vylucuje jinou. Védomi ditéte se tudiz musi naucit
piiymout fakt, Ze néco zvolit znamena zaroven néco dalsi opustit. Dité se uci respektovat
pravidla. Vybér je ditéti nabizen k volbé jeho vlastni aktivity. Vysledkem takovéto svobody
je vlastni disciplina, obohaceni individuality a socialni interakce (Asociace Montessori

%

CR).

2.2 Podnétné prostredi

Maria Montessori fekla: ,,Détskd psychika je natolik variabilni, Ze v nepfiznivém
prosttedi mohou jeji projevy zcela zmizet a nahradi je jiné“ (Montessori, 2012,
S. 85). Novy pfistup ve vychové a vzdélavani spo¢iva v objeveni a osvobozeni ditéte.
Zasadnim predpokladem tspéchu je vytvoreni vhodného prostiedi pro jeho rozvoj, kde jsou
piekazky redukovany na minimum a okoli musi poskytovat dostatek podnétu pro uplatnéni
détské tvotivé energie (Montessori, 2012, s. 70). Je tedy nutné, aby prostor uréeny k praci
déti, byl svétly, prostorny a Cisty. Rozméry nabytku musi odpovidat vzrastu déti, které jej
pouzivaji. Zidlicky a pracovni stolky vysoké tak, aby byly pohodlné pii praci a zaroven
lehké, aby s nimi mohly déti manipulovat, kdyZ se pfifeSeni cviceni nebo vytvarné ¢innosti
potiebuji shlukovat do skupin ke spole¢né préaci. K tomuto volnému pohybu a manipulaci
se stolky byla vznesena kritika pedagogu klasického vzdélani. Byli pfesvédéeni, ze déti
zpusobi pfemistovanim hluk, budou zbyte¢né mluvit a rusit ostatni spoluzaky. Montessori
vSak namitla, Ze tato svoboda zaujmout pii praci oblibenou pozici je také vychovny
prostiedek, ktery je uci koordinovat své pohyby (Montessori, 2001, s. 35, 36). Co se tyce
umisténi pomticek, skiinky ¢i police musi byt vysoké tak, aby déti mohly voln€ pouzivat
jejich obsah. Obsahem je myslen soubor pomicek, které odpovidaji véku déti a jsou
koncipovany pro kognitivni rozvoj ditéte. RovnéZ uspotfadani pomucek musi mit fad.
Je diilezité, aby pomticky pro jeden predmét byly umistény v prostoru pro tento predmet

vy€lenén a po pouziti byly vraceny na stejné misto. Na zdech by mély byt obrazky
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nebo projektové prace déti, které se mohou volné¢ obménovat, aby korespondovaly
s aktualni ¢innosti. V ucebni mistnosti musi byt také prostor, kde probiha ¢innost ,,v kruhu*,
to znamena na zemi. Déti musi mit pocit rovnocenného vztahu, ktery neni narusen

vyskovym rozdilem mezi nimi a pedagogem.

Nemén¢ dulezity je také bezpe¢ny a vhodné upraveny venkovni prostor, kde déti travi
prestavky. Piiprava prostfedi je zasadni vklad do vzdélavani ditéte. V Montessori systému
je to dité, kdo si vybira, co se bude ucit a vybiréd praveé z nabidky, kterou mu prosttedi nabizi.
Ptipravené prostiedi je organizovany prostor, kde jsou pfipraveny skupiny pomtcek
a ¢innosti odpovidajici potiebam ditéte. Kazdé dité se zde potkd s nabidkou toho, co ho
praveé zajima v jeho vyvojovém stadiu. Jasny fad a pravidla ptipraveného prostiedi zajist'uji
jeho bezproblémovy chod a bezpeci vSech déti. Pocit bezpeci je zdkladni podminkou

efektivniho uéeni. To znamen4 i nesoutézivou, respektujici atmosféru (Montessori CR).

2.3 Role pedagoga

Piestoze v souvislosti s vychovnou a vzdélavaci metodou Marie Montessori jsou
jako klicové podminky zminovany svoboda a samostatnost, pedagog je zasadni element
pIn¢ funkéniho vzdélavaciho prostiedi. Cilem pedagogické prace je vést dité k nezavislosti
pozadavkem na ucitele je spravnd skladba jeho wvnitinich dispozic. Naprosto nestaci
teoretické védomosti o vychoveé a vzdélavani. Dulezity je pristup k ditéti. Musi se naucit
vidét o¢ima jinych, a naopak nesmi stale patrat po chybach déti a zptisobech, jak je napravit
(Montessori, 2012, s. 92). Pedagog dfivéjsi doby mél zafixovanou roli jediné aktivni osoby
ve tfidé. Mé&l pocit, Ze jeho hlavnim tkolem je udrZovat klid a disciplinu a pokud se mu to
nedafilo, pfipadal si, Ze neplni svou roli spravné. MySlenka Marie Montessori, Ze se ma
ucitel vénovat pozorovani a nezasahovat, pokud neni vyzvén, vzbuzuje u nékterych
pedagogli pochybnosti, jestli vlastné jesté uéiteli jsou. Pokud pochopi novou ulohu,
pak svym pasivnim piistupem snimaji z déti tthu své autority a své vlastni prace. Déti se
tak mohou stét aktivnimi Ciniteli a ucitelé by mé&li byt spokojeni, kdyz vidi své Zaky jednat
samostatné a byt nezavislymi v dosazeni pokroku (Montessori, 2012, s. 70). Co d¢la
Clovéka ucitelem, je laska k ditéti, protoZe to je praveé laska, kterd pretvari socialni
povinnost pedagoga do vyssitho védomi takového poslani (Standing, 1998, s. 38).
Je samoziejmosti, Zze by pedagog mél zasdhnout, kdyz déti porusuji spolecenska, ¢i moralni

pravidla. Co se ale tyka tvuréich ¢innosti a aktivit s nimi spojenych, mél by byt spise
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pasivnim pozorovatelem. Zminénd pasivita by méla v Montessori systému mit ,,formu
dychtivé védecké zvidavosti a respektu vici pozorovanym jevim® (Montessori, 2001,
s. 37). Aktivni vedeni probiha nepiimo pies pfipravu podnétného prostiedi, které je
primétené veéku ditéte. Uciteli pripada role utvateni komplexni ucebni situace, ve které musi
mit dit€ volnost pti vybéru prostiedkt a prace (Rydl, 1999, s. 29). Pfi pozorovani potom
pedagog poznava dit¢ a ziskava informace, jaky druh aktivit dité upfednostiuje, jak dlouho
mu trva, nez se pusti do préce, jak dlouho mu trva, nez tkol dokon¢i, kolikrat urcité aktivity
opakuje, kolikrat je pterusi, jeho individudlni zvlastnosti pii préaci, systém ¢i naopak chaos
a nepofadek pii praci a také jeho charakterové vlastnosti — napiiklad pratelstvi
pfi skupinové praci, nebo nelibost pracovat ve skupiné, apod. Pokud ucitel s ditétem
komunikuje, mél by naslouchat jeho nazorim a vyjadfit zainteresovanost a respekt,
pomahat pii volbé pomiicek vzhledem k véku a stupni vyvoje zaka, podporovat jeho zajem
a udrzeni pozornosti a pomahat pii pochopeni novych cviéeni Musi dohlizet takeé na to,
aby Zaci svou praci ukongili a poté sviij pracovni prostor uklidili. P¥i hodnoceni prace ucitel
posuzuje spravnost a pochopeni cvi¢eni, zda zak pomahal pfi praci jinym, nebo zda bylo
pomahano jemu a zda splnil praci bez opakovanych vyzev. Ucitel tedy v pravém smyslu
slova neuci, ale jeho prace je Sirokospektralni. Je tviircem studijni atmosféry, ktera nabizi
moznosti prozivani a ziskdvani zkuSenosti a poznatki. Vytvaii vhodné podminky
ke vzdélavani z hlediska prostoru, ¢asu, obsahu i struktury materialu. Sleduje estetickou
kvalitu prosttedi, pofadek, dodrzovani hygienickych navykt i rozvoj ptatelskych vztaht

mezi détmi (Zelinkova, 1997, s. 77).

2.4 Heterogenita véku déti ve skupiné

V Montessori Skolach se obvykle vytvari tfidy podle trojro¢i. Znamend to tedy,
ze slozeni tfid prvniho stupné zpravidla tvoii zaci 1. - 3. ro¢niku ve véku 6 — 8 let
a 4. - 6. ro¢niku ve véku 9 — 11 let. Druhy stupen tvoii zaci 7. - 9. ro¢niku ve véku
12 — 15 let. Déti si diky vekové heterogenité mohou zaZit rtizné socidlni role, coz je vede
k toleranci, trpélivosti, empatii a Ucté k ostatnim. Vékové smiSena skupina je navic
pfirozenou prevenci §ikany. (Montessori CR). Vékové heterogenni skupiny déti jsou dalsi
nezbytnou soucasti ptipravené¢ho prostiedi. Vytvareji velky prostor pro kooperaci. Déti
se od sebe navzajem Casto uci rad¢ji a snadnéji nez od dospélého, ktery ne vzdy dokéaze
odhadnout miru srozumitelnosti a mnozstvi informaci, které détem podava. Déti

se navzajem uci zptisobem, ktery nemohou nahradit ani ucitelé ani rodice. Jsou si blizké
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ve svém mysleni, pocitech, feci a predstavach, proto si mohou predavat poznatky
a zkusenosti jednoduseji, po svém. Pozorovani starSich déti t¢émi mladSimi pti plnéni aktivit
povzbuzuje jejich zajem o budouci ukoly a otevird pfistup k novym oblastem mysleni.
Mladsi déti se timto duSevné pripravuji na ukoly, které je ¢ekaji v blizké budoucnosti
a Casto se i diive o pInéni téchto cviceni zajimaji (Rydl, 1999, s. 17). Pokud mladsi déti
potfebuji pomoc ¢i vysvétleni od svych starSich spoluzékid, jsou star§i déti nuceny
své znalosti strukturovat tak, aby byly srozumitelné tém mladSim détem. Star$i Zaci tak
rozsifuji své vlastni schopnosti. Posiluji tim i své sebevédomi a ovéiuji si vlastni pochopeni
problému, protoZe plati, Ze co umim vysvétlit, tomu opravdu rozumim. Marie Montessori
hodnoti tuto spolupraci slovy: ,,Skoro to vypada, jako by mladsi dité bylo pro starsi
pracovnim materidlem. Casto jsem je piestavala pozorovat a myslela si, zda to neni
pro starsi déti ztratou Casu. Ale pak jsem poznala, ze kdyZ Clovek néco vysvétluje, stava se
predmét vysvétlovani jasnéjSim. Nikdy jindy se nenaucite vice nez pii vyucovani druhych,
zvlasté kdyz zaci nezvladaji problém pftilis dobfte. Jejich potize pro vas plisobi jako kontrola
chyb a podnécuji vas k ziskavani novych poznatkti a argumentd, abyste mohli lépe
a pochopitelnéji celou véc vysvétlit a zprostiedkovat tak, jak zaci potiebuji® (Rydl, 1999,
s. 17, 18).

2.5 Pomicky a cviceni

V obdobi, kdy Maria Montessori v rdmci psychiatrického vyzkumu navstévovala tstav
pro duSevné choré, védéla, ze v takto prazdném a nezatizeném prostiedi jsou déti témer
tyrany, protoze zde nemély nic, co by stimulovalo jejich zrak a zaméstnavalo jejich ruce.
Jeden z oSetfovatelti ji popisoval, jak déti po jidle hledaji drobky pe¢iva na zemi. Byla to
aspon néjaka ¢innost a néjaka véc, které jim na malinky zlomek ¢asu zaméstnaly mysl.
Pobyt v tstavu byl pro déti deprimujici a jejich psychicky stav jen zhorSoval. Montessori
se nechala inspirovat dilem Jean Marca Gasparda Itarda, ktery ve svém dile popisuje
dlouhodoby a slozity proces vychovy divokého hocha z Aveyronu. Maria tedy zacala
provozovat pedagogickou praxi s vyuZzitim praktickych pomicek, které se staly
neoddélitelnou soucasti Montessori metody vychovy a vzdélavani déti. Pii své pedagogické
praxi v Domech déti (Casa dei Bambini) zkouSela détem nabidnout pro oZiveni aktivit
i hracky. Seznamila je s funkci naptiklad repliky nddobi, ale déti po chvili pfestala hra
s hrni¢ky a talitky bavit. Jsou schopny si najit ve svém zivoté€ spoustu zajimavych predméth

a dualezitych Cinnosti, kterym se chtéji se zaujetim v€novat, a hracky je témét nezajimayji.
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Podle Marie Montessori jsou hracky ,jen chvilkové povyrazeni, kdy zrovna neni nic
lepsiho, ¢emu by se mohlo dité vénovat. Po chvili ale hracky ziistdvaji bez povSimnuti. Dité

N 24

citi, ze jeho poslanim je néco dulezitéjSiho nez trividlni hrani. Pro dit¢ je ¢as cennou
veli¢inou, kdy se vyviji a pfechazi od jednodussich ¢innosti ke slozitéj$im, fascinuje ho
v§e, co prispiva k jeho vyvoji a nicotné Cinnosti ho nezajimaji (Montessori, 2012, s. 77).
Atraktivni pomticky nauci déti sousttedit se tak, jako zadné verbalni pisobeni. M¢ly by je
piitahovat, stimulovat jejich smyslové vniméani a umoznovat jim analyzovat a rozvijet jejich

motorické schopnosti (Montessori, 2012, s. 85). Pomucky nejasné, matouci a nepfiméfeni

jejich vyvojovému stadiu déti pouzivat nebudou (Montessori, 2012, s. 76).

Maria Montessori vytvotila pro jednotlivé etapy vyvoje ditéte odpovidajici cviCeni

a pomucky. Mohou byt setfazeny do tiech hlavnich kategorii:
* senzorické cviceni
*  pohybové cviceni
»  praktické cviceni

2.5.1 Senzorické cviceni

Pro rozvoj smysli jsou pouzivany pomucky, které¢ byly vyvinuty na zaklad¢ vyzkumu
motorického a intelektualniho rozvoje déti a zaujimaji v Montessori Skolach vyraznou
a nenahraditelnou soucast $kolniho interiéru. Tyto piedméty vytvofené a rozvijené pii praci
Marie Montessori jsou inspirované Jean Marcem Gaspardem Itardem a Edoardem
Seguinem, ktefi je pouzivali pfi vychové zaostalych a dusevné nemocnych déti. Slouzi
predevsim k rozvoji smysli a pohybovych dovednosti a tim i rozvoji inteligence. Reakce
déti na pouziti senzorickych pomicek, jejich zdjem pomicky opakované pouzivat,
a predev§im pak pokroky, které déti praci s témito pfedméty dosahovaly, byly kli¢em
ke kone¢né upravé a vyuziti pomuicek pii vzdélavani déti. Mohlo by se zdat,
ze procviovani smyslil je zbytecné, protoZe jsou dostatecné zaméstnany vnéjsim dénim
kolem nas. Ale ,,vychovou smysli se vyviji energie, kdeZto ne€innosti a pasivnim
prejimanim védomosti se energie umrtvuje. Pozornost budi smyslové vjemy, ne vyznam
véci (Zelinkova, 1997, s. 55). Cim vice konkrétnich podnéti ¢loveék vnima, tim vice
inspiraci zisk&va pro utvareni pestrého abstraktniho mysleni. Pro dité je dalezité v obdobi,
kdy pfijde na fadu jeho rozumova uvaha, utfidit své vjemy, oddélit podstatné od méné

dilezitého, dat fad tomu obrovskému mnoZzstvi dojmt, které doposud ziskalo a jejichz

17



rozsah si ani neuvédomuje a ziskdvat a zpracovavat vjemy nové. Metoda procviCovani
smysli muze ditéti poskytnout odborné systematické vedeni pii uspokojovani téchto

potieb.

Senzorické pomticky se skladaji z fad predmét, které se lisi fyzikdlnimi vlastnostmi
jako jsou barva, tvar, velikost, zvuk, struktura, hmotnost, teplota nebo roztaznost. Mize
to byt naptiklad sada zvonecku, které vydavaji rizné hudebni tony, nebo stejné predméty
riznych barev, sada pfedméti stejného tvaru ale riznych rozméri nebo sada predmétl
odlisnych tvard, dale pak sada predmétu, které maji stejny tvar, ale jinou hmotnost. Kazda
sada predstavuje vlastnost, ktera je matematicky nebo fyzikaln¢ vyjadfitelna. Sady jsou
koncipovany vzestupné a vymezuji tak zplsob jejich pouziti. Zietelné viditelny
nebo slysitelny rozdil vzbudi u déti zdjem dokonce jesté predtim, nez maji prilezitost

pomicky pouzit (Montessori, 2001, s. 65).

Maria Montessori povazovala za zakladni didakticky princip u smyslovych pomiicek
izolaci jedné vlastnosti (Zelinkova, 1997, s. 56). Izolovana vlastnost musela byt zietelné
vyjadiena. Tim vznika vyrazny a jasné postizitelny rozdil. Ten se pak mezi procvi¢ovanymi
charakteristikami postupné zmensuje. Dité se musi na feSeni vice soustiedit, protoze tikol
se stava obtiznéj$im. Ptikladem muze byt porovnani tycek, které se 1isi délkou o 10 cm.
V dalsim cviCeni se rozdily mezi délkami tycek zmensuji. Aby nebylo dité rozptylovano
napiiklad riznymi barvami tyCek nebo jejich materidlem a mohlo se snadnéji soustredit
na detail, je jedinym rozdilem mezi tyckami jejich délka — tudiz vlastnost, ktera je izolovana
od jinych. Kromé¢ spravného feseni vnima dité protikladné vlastnosti véci, jejich podobnost
¢i rozdilnost a formuje si ve svém védomi souvislosti mezi predméty. Navic si procvicuje

a zdokonaluje své komunikacni schopnosti a obohacuje slovni zasobu.

Ucitelé se tidi pevnymi normami a predvadi détem jeden ptedmét po druhém s ohledem
na jejich v€k a obtiznost manipulace. Déti se vizualné€ sezndmi s pomiickou, coz je prvni
krok v kontaktu s ni. Pomtcka je potom umisténa na svém fixnim misté. Zasadni krok
ptfichazi, kdy je dit¢ pomiickou zaujato natolik, Ze si ji vybere ke své Cinnosti. To,
co ptimelo dité si pfedmét vybrat, neni napodobovani, nybrz vlastni volba a zajem
o pfedmét. Dité zkousi manipulaci s pomickou nékolikrat za sebou a silné koncentruje
svou pozornost na ¢innost S Ni. A pravé tento jev je dokladem faktu, Ze koncentrace

a opakovani ¢innosti souvisi s vnitfnim vyvojem ditéte.
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2.5.2 Pohybové cviceni

Na zékladé pozorovani déti a jejich potieb vyvinula Maria Montessori metodu
vzdelavani, ktera ptirozen¢ zapojuje pohyb a manipulaci s predméty do vyuky. Soucasné
neurologické vyzkumy dochazi ke stejnym zavérim, tedy Ze efektivni uceni by mélo
ve velké mife zahrnovat pohyb (Montessori CR). Pohyb je Gzce spojen s jakymkoliv
poznavanim. Na§ vyvoj zahrnuje pohyb a aktivitu. Sezeni v lavicich a abstraktni uvazovani
tedy neni pro déti, pfedevS§im na prvnim stupni zakladnich Skol, tou pravou metodou
vzdélavani. Jako lékatka si Maria Montessori dovedla predstavit disledky absence fyzickeé
aktivity déti. Kromé ochabovani svalstva, zpomaleni metabolismu, a pozdé&ji i oslabeni
imunity by dochézelo k postupnému oslabovani intelektu vzhledem k Gzkému propojeni
fyzickych a psychickych funkci téla (Montessori, 2001, s. 53, 54). Pohybova cviceni
pomahaji utvaret smysl vlastniho pohybu — tzv. Kinestetické vnimani (Zelinkova, 1997,
s. 51). To je ptedpokladem uchovani pohybovych zkusenosti, které vyuzivame v bézném
dennim Zivoté, ale 1v lekcich télesné vychovy pti specidlnich gymnastickych a rytmickych
cvicenich. Maria Montessori zafadila do pohybového cviceni i bézné prace, napiiklad uklid,
rolovani kobercu, ¢isténi bot, manipulaci se Skolnim nabytkem, tklid polic s pomutckami,
a urovnani pomucek. Tyto ¢innosti byly voleny tak, aby odpovidaly pohybové citlivosti
a zaroven zajistovaly dosahovani vys$§i urovné pohybu ditéte. Gymnastické cviky zase
pomahaji ditéti nejen v posilovani vile a sebeovladani, ale i ke koncentraci pozornosti
a rovnovahy. Dité musi mit pfilezitost své nove nabyté zkusenosti vyuzit. Zpetnou vazbou

jsou jim spravné udélané tkony, které zvysSuji jejich sebevédomi a utvareni sebe sama.

2.5.3 Praktické cviceni

Tato cviceni a pomicky z velké ¢asti ovladaji a umi pouzivat jiz déti z matetskych Skol.
Radu naméti nalezneme v kazdodennim Zivoté ¢lovéka. Mezi tato cviteni patii vlastni
sebeobsluha (hygiena, oblékani, stravovani), komunikace a kontakt s lidmi, a péce
o prostiedi (péstovani rostlin, starost o domaci zvitata). Véci a zivé organizmy, které dité
obklopuji, jsou pro n¢j lakavé svou barvou, krasou, tvarem, pohybem a vzbuzuji v ném
zajem k ¢innosti. Dité je pozoruje, ohmatava, bere do rukou. Tim si vytvaii vztah ke vSemu,

co se nachazi okolo néj a pocit obavy ¢i nutnosti peovat o to.

V soucasné dobé je vét§iné déti priroda vzdalena. Dité vSak potiebuje v ptirodé Zit,
ne se o ni jen uéit. Skolni zahradky poskytuji détem ptileZitost prace na erstvém vzduchu

a poznavani ptirody. Maji zde dostatek Casu pro ptimy kontakt s ni, mohou ji zkoumat
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a pozorovat jeji zmény. Typickou aktivitou je pozemek k obd€lavani a péstovani zeleniny
a ovoce. Déti jsou pritomny celému procesu az po finalni Grodu, coz muze kladné ovlivnit
jejich postoj naptiklad ke konzumaci zeleniny. Mohou svobodné pouzivat zahradni naradi
a planovat druhy rostlin, které vysadi. Samotna sklizen, coby vysledek prace, se stava
dostate¢nym zadostiu¢inénim a tfeba divodem k oslavé tspéchu. Neni také vyjimkou,
ze v Montessori tfidach je détem umoznéno chovat drobného zivocicha. Déti maji veliky
zajem o 7Zive bytosti. MoZnost tento z4jem realizovat a starat se o zZivého tvora jim plisobi
velké potéSeni. PéCe o zivého tvora v nich formuje pfedvidavost a pocit zodpoveédnosti.
Tak jako v piipadé péstovani rostlin, maji déti moznost sledovat chovani a zmény ve vyvoji

zivoc¢ichtll a zpracovavat ve své mysli fungovani zivotniho cyklu.

2.6 Ticho

Zpusob dosazeni ticha a pochopeni jeho vyznamu je jednim ze zasadnich rozdila
mezi klasickou a Montessori Skolou. V klasické Skole je ticho stav, ktery umoZni
pedagogovi, aby vyucoval. ProtoZze je to stav vynuceny pod hrozbou sankce, neni udrzitelny
po dobu, kterou by si uditel pfedstavoval. Zaci jsou roztdkani a rtzné druhy
nekoordinovanych pohybt, a s nimi souvisejici hluk, nuti uéitele pferuSovat vyuku
sjedndvanim pofadku nebo udélovanim tresti. To mu ztéZuje az znemoznuje plynuly
vyklad a vedeni hodiny dle jeho planu. V Montessori Skole je tzv. pofadek zcela jiny.
Je urCovan praci a aktivitami zakt. Dosazeni ticha zde probihd dovednosti zakt
koordinovat své pohyby a jejich vlastni snahou pracovat v klidu. Ticho znamenajici
nehybnost zastavuje veskery bézny zivot a s nim 1 praci déti — nema tedy zadny ucel

(Montessori, 2001, s. 112).

Maria Montessori zavedla cviceni ticha, protoze kladné pilisobi na soustfedénost,
socialni vyvoj a nabozenské mysleni (Rydl, 1999, s. 54). Déti jsou cviCenim ticha
fascinovani, ptivadi je do stavu vétsi radosti, vyrovnanosti a klidu. Schopnost uZivat si klid
vede ke zlepSeni bystrosti sluchu, ke zjemnéni pohybové koncentrace a rovnovahy,

k vlastnimu dobrému pocitu a k citéni solidarity s ostatnimi.

3. Senzitivni faze ditéte

Podnéty, které se nachazi okolo ns, jsou rizného charakteru. V jednotlivych stadiich
vyvoje ¢lovéka se méni nase z4jmy a zplsob vnimani okolniho prostiedi. Je tedy potieba

ptistupovat s respektem k jednotlivym fadzim vyvoje, protoZe se vyznacuji pouze doc¢asnou
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citlivosti pro bezproblémové zvladnuti urcitych dovednosti. Teorie vyvoje, kterou Marie
Montessori vypracovala, tika, ze cloveék se rodi s jakymsi vitalnim pohonem, ktery se
projevuje nutnosti opakovat urcité ¢innosti tak dlouho, az dospéje k né€jaké dovednosti.
Mnozstvi ¢innosti a dovednosti pfibyvaji diky tvotivé energii, kterou ¢lovék od narozeni
vyuziva k naplnéni svych potfeb a zajmli. V dnesni terminologii pouzivame pojem zralost
jako stupen ptipravenosti pro urc¢itou dovednost. Maria Montessori rozliSuje tii zakladni

senzitivni faze ve vyvoji ditéte (Zelinkova, 1997, s. 30).

3.1 Prvni senzitivni faze — 0 - 6 let

Obdobi od narozeni do Sesti let je charakterizovano jako tvofivé a konstruktivni. Vyviji
se inteligence a formuje se osobnost jednotlivce. Do tii let se vyviji hlavné pohyboveé
kvality, fe€ a orientacni smysl v prostiedi, které ho obklopuje. Od tii do Sesti let se pak
z ditéte, které bylo dosud ,,nevédomym tviircem, stane uvédomély pracovnik* (Zelinkova,
1997, s. 32). Kromé toho, ze dité zaCne vyuzivat své nabyté dovednosti a védomosti
pii uvédoméni si sebe sama, za¢ina se projevovat také socialni citéni utvarenim vztaht

s vrstevniky.

Pfedmétem kritiky u nas je nazor Marie Montessori na vyuku ¢teni u predskolnich déti
— to znameni v prvni senzitivni fazi. Ta ji ovSem podlozila svym vyzkumem, kdy se dité
zaCina zajimat, jak se které pismeno cte, piSe a vyhledava ho ve svém okoli jiz ve ¢tyfech
letech. Tuto senzitivitu nelze piehlédnout, protoze pozdéjsi uceni ¢teni bylo podle Marie
Montessori obtiznéjsi (Zelinkova, 1997, s. 33). Obecné se v Ceském Skolstvi k tomuto
nazoru nepiihlizi a ¢teni je zatazeno jako jeden z hlavnich pfedmétt do prvniho ro¢niku
zakladni Skoly. Zajmy déti o jisté podnéty jsou individudlni a nelze popfit i vysledek Marie
Montessori o détech s dovednosti ¢ist v niz§im véku, nez je 6 let. Stava se totiz,
ze do 1. ro¢niku nastupuji déti, které umi pfecist texty s obsahem a stylem adekvatnim

jejich vyvoiji.
3.2 Druha senzitivni faze — 7 - 12 let

Béhem obdobi, ohrani¢eného vékem od sedmi do dvandcti let ditéte se zacne vyvijet
schopnost hodnotit kladné i negativni jednani u jinych, ale u sebe. Formuje se moralni
védomi. Chovani ditéte je obecné stabilni. Dité vystupuje z prostoru, ktery je pro n¢j zndmy

a ma urcité hranice. Seznamuje se s prostfedim novym, které je nejen SirSi, co se jeho
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velikosti ty¢e, ale nabizi i nové socialni vztahy. Ruist objemu prostiedi, podnétti rizného

charakteru a novych socidlnich vazeb jsou klicovymi elementy ve vyvoji cloveka.

Co se tyce mysleni ditéte, ve druhé poloving obdobi této senzitivni faze se vyviji prechod
k abstrakci. Dité zac¢ina chapat celistvost véci pomoci vztahti mezi detaily, které poznalo
drive. Nutné tedy musi dochdzet i ke zmény vyuky. Dité je schopno si véci predstavit
na zakladé diivéj$iho poznani pfirody a spole¢nosti. Ma spoustu otazek na véci, které neni
mozné vidét, ¢i slySet. Své poznatky tedy rozSifuje ¢tenim o piirodnich zakonech
a vztazich. Schopnost samostatné svét poznavat a formovat své nazory vede k zajmu o dalsi
poznavani a zvySovani sebevédomi. Aktudlni je vznik spoleCenstvi, jehoZ soucasti se dité
stava a dobrovolné piejimani zakond skupiny, pomoc slabsim, tolerance ruznych nazora

a jednani dle své vlastni moralni trovné (Zelinkové, 1997, s. 34).

3.3 Treti senzitivni faze — 12-15 let

Citlivost ditéte, v prvni poloviné této faze, je zaméfena piedev§im na samostatné
a nezavislé formovani socidlnich vztahli a vytvofeni nového vztahu k sobé samému.
Vzhledem k vyraznym fyzickym a psychickym zménam nazyvd Maria Montessori
toto obdobi vékem pochybnosti, nerozhodnosti, ndladovosti, beznadé¢je, vékem pocitu,
7e musime zménit svét (Zelinkova, 1997, s. 34). Jedince uz nelze brat jako dité a sledovani,
komentovani a hodnoceni jeho ¢inli a ndzorl je nutné provadét se zvySenou opatrnosti

a citlivosti, aby nedoslo k napadeni ¢i zleh¢ovani jeho dustojnosti.

Pedagogika dnesni doby bézné pracuje s takovymto vékovym Clenénim senzitivnich fazi
ditéte. Maria Montessori vSak s témito poznatky pracovala jiz témét pied sto lety,

¢imz radikalné€ ovlivnila vychovu a vzdélavani.

4. Ruka a intelekt

,»L1dskd ruka umoZnuje rozumu, aby se projevil navenek. UmoZznuje také bytosti
vstupovat do celé fady specifickych vztaht s jejim okolim. Mohli bychom fici, Ze ¢lovék
se zmocnuje svého okoli prostfednictvim rukou. Ruce jsou vedeny intelektem clovéka
a pretvareji jeho okoli a tim mu pomahaji plnit své poslani na tomto svété. Mélo by byt
tedy logické, Ze kdyz chceme sledovat duSevni rozvoj ditéte, musime sledovat vedle feci
také zpusob, jakym pouziva ruce pfi praci, a to uz od jejich prvnich projevi*“ (Zelinkova,
1997, s. 54).
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Maria Montessori vénuje ve svém studiu vyvoje ¢lovéka zna¢ny prostor lidskym rukam.
Jejich biologicka funkce neni uréena tak presné jako u nohou. Odpoveéd’ na otazky o jejich
funkci musime hledat v psychologii. Po celou dobu historie lidstva jsou ruce svazané nejen
s dusi ¢lovéka, ale i zptisobem Zivota, jaky lidé v riznych dobach vedli. Obratnost lidskych
rukou se méni soubézné s vyvojem civilizace. Mizeme ji sledovat diky artefakttim,
které po sob¢ lidé zanechali. Neni tedy pochyb o tom, ze ¢im jemné&jsi je vykonané dilo,
tim vice péce a pozornosti mu musi intelekt vénovat. Z toho vyplyva, Ze manudlni zru¢nost
se vyviji spole¢né s mentdlnimi schopnostmi ¢lovéka. Maria béhem své praxe dospéla
k ndzoru, Ze pokud je ditéti bran€éno v manudlnich ¢innostech, zistava jeho psychika
na niz§im stupni vyvoje. Takové dité se nedokaze soustiedit, nevyviji Zadnou iniciativu,
je liné a smutné. Naopak déti, které uplatiiuji svou zruénost bez vnéjsich zabran, vykazuji
ve Vvyvoji zna¢né pokroky a psychickou vyrovnanost (Montessori, 2003, s. 104).
Co neprojde rukou ¢i jinymi smysly, nemtze byt v hlavé. A naopak, ruka je to, co je
pohanéno hlavou (Montessori CR). Vyznamnymi pomocniky ve viech ¢innostech ditéte

jsou zrak a sluch. Ruka je ale organ, ktery zanechava stopu, at’ uz vytvari dité cokoliv.

5. Polarizace osobnosti

Maria Montessori se pii jednom ze svych pozorovani zaméfila, jak siln¢ se dokaze
soustiedit na svou ¢innost dité piedskolniho véku. V Domé déti v roce 1906 pozorovala
triletou divku, ktera vkladala pfedmét do otvoru stejné velikosti a zase vyndavala. Byla
touto Cinnosti tak zaujatd, Ze ji nepteruSily zaddné zvukové, ¢i pohybové podnéty,
které se dély v jeji pfimé blizkosti. Maria tento objev - vzdélavat déti s vyuzitim jejich
vlastniho zdjmu o pfedmét a cennych momenti koncentrace jejich pozornosti — povazovala
za kli¢ celé pedagogiky. Polarizace pozornosti pfichdzi zaroven s podnétnym prostfedim
obsahujicim pfedméty a moznosti podilet se na ¢innostech, které dit¢ oslovuji a zajimayji.
Dité soustfedi veskerou svou silu a pozornost na jeden pfedmét ¢i Cinnost a soucasné
odpoutd svou mysl od vSeho ostatniho. Maria Montessori navrhovala pomicky
a pripravovala vzdélavaci plan, aby vyuzila svého objevu, a to vybizet déti k Cinnosti

a soustfedéni na provadénou praci (Rydl, 1999. s. 45; Zelinkov4, 1999, s. 28).

6. Stru¢ny vyvoj vzdélavaciho systému Montessori v Cesku

Do obdobi prvni republiky saha vyvoj reformni pedagogiky i u nas. VySel dokonce

preklad jednoho z dé&l Marie Montessori s nazvem Prirucka védecké pedagogiky.
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Nicméné udalosti konce 30. let, naslednd némeckéd okupace a povale¢ny totalitni rezim
branili v jakémkoliv rozvoji $kolstvi u nas. Spole¢nost a s ni i systém Skolstvi byla
na dlouhych padesat let ovlivitovana politickym rezimem a zcela logicky vytrzena ze svého
ptirozeného vyvoje, jakym prochazely naptiklad zapadoevropskeé staty. Revolu¢nirok 1989
piinesl demokracii pro nasi spolecnost a s tim i demokratizaci vSech rezortl, Skolstvi
nevyjimaje. Proces reformy Skolstvi je tedy v plném proudu a s nim i zakladani
alternativnich typt skol. Montessori vzdélavaci systém patii k nejpocetnéjsim. Jeho vyvoj
zacal v roce 1997 vzdélavacim kurzem Montessori pro déti predSkolniho véku veden
lektory Americké Montessori spole¢nosti AMS. O rok pozdéji byla zalozena Ceska
Spole¢nost Montessori CR o.p.s., kterd zavadi prvky Montessori vzdélavani do prvnich
mateiskych a zdkladnich Skol. Diky spolecnosti se objevuje Cesky vytisk Montessori
publikace Tajuplné détstvi. V roce 2000 vznika prvni ¢esky Narodni diplomovy kurz
Montessori spole¢nosti, veden lektory z ruznych evropskych zemi. Postupné jsou
k dispozici pieklady dalsich Montessori publikaci a vznikaji nové organizace na podporu

Montessori praxe. Mezi nejnovéjsi patii Montessori inkluze (Montessori CR).

Aby Montessori systém fungoval, byl zpracovan navrh Vzdé€lavaciho programu
Matetska a Zakladni Skola Montessori a Zakladni Skola Montessori (II. stupen),
které Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy doporucilo k pokusnému ovétovani.
Z tohoto dokumentu vychazeji Montessori Skoly pii pfipravé Skolnich vzdélavacich
programil. I kdyz v Ceské republice Montessori §koly tvoii jen 0,2% z celkového podtu
matefskych a zakladnich $kol, jejich pocet roste. V soucasné dobé je v Ceské republice

asi 150 zafizeni s Montessori vzdélavacim systémem (SE — MO data).

7. Spole¢nost Montessori v Ceské republice

Spolecnost Montessori vznikla v roce 1999. Od roku 2001 pfipravila vzdélavani
s informacemi a tréninkem pedagogické prace nejdiive pro ucitele matetskych skol, pozd¢ji
pro rodi¢e a pedagogy 1. stupné ZS. Spolednost ma formu ob¢anského sdruzeni, sidli
Vv Praze, kde zfidila vybavené metodické centrum pro pofadani kurzi a vycvik pedagogt.
Clenskou zakladnu tvoii pedagogové, rodice a ptiznivci, ktefi maji zajem na rozsitovani
pedagogiky Montessori a Sifeni informaci o pfistupu k vychové a vzdélavani déti

Montessori metodou.
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Koncem 90. let Spole¢nost Montessori podpofila vznik prvnich matetskych skol a center
s programem Montessori v CR. Zabyva se vzd&lavanim pedagogl, vybavenim
specifickymi pomtckami s pomoci projektt a grantii, organizaci pedagogickych exkurzi
do zahrani¢nich skol a konzultaéni ¢innosti. Podpofila také sestaveni podkladi pro tvorbu
Skolniho vzdélavaciho programu Montessori tifid 1. stupné zakladni Skoly.
Déle organizovala akce k vyméné zkuSenosti a setkavani pedagogt 1. stupné zdkladnich
kol s programem Montessori s pilotnim ovéfovanim a zajistila podporu na MSMT

v Poradnim sboru pro pedagogiku Montessori (vznik poradniho organu v r. 2003).

Akreditovanymi programy (akreditace MSMT 16820/2012-349) v Ceské republice jsou
tzv. dlouhodobé vycviky v rozsahu 350 hodin. Jednd se o Vychovu a vzdélavani déti
podle pedagogického systému Marie Montessori (pro vyuziti v ptfedskolnim vzdélavani)
a Diplomovy kurz Montessori pedagogiky ZS pro vék 6 — 12 let, ktery se sklada z téchto

casti:
* 271 hodin, podle daného planu kurzu a jednotlivych modult

« min. 9 hodin, konzultaci a samostatne prace s materialem v pedagogickych

zatizenich Montessori

« min. 70 hodin, samostatné hospitace a praxe v pedagogickych zafizenich

Montessori dle specifikace (Asociace Montessori CR).
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II. EMPIRICKA CAST
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8. Empiricky vyzkum

Empiricky vyzkum se zabyva fungovanim Montessori metody v praxi v Ceské
republice. K provedeni vyzkumu je zvolena Montessori ¢ast Zakladni a matefské Skoly
Spélov v okrese Novy Ji¢in, ktera plné praktikuje Montessori metodu vychovy a vzdélavani
po dobu 6 let. Stézejni ¢asti empirického vyzkumu je sbér dat. Ten je uskute¢nén formou
dotazniku pro ucitele Montessori a klasickych zékladnich Skol. U¢itelé hodnoti podminky
a prostiedi, ve kterém vykonavaji svou pedagogickou praxi, dale hodnoti vyznam jejich
Cinnosti a své profesni zkuSenosti v klasickém ¢i alternativnim $kolstvi a vyjadiuji
svlij nazor na Vliv riznych typi vzdélavani na soucasnou mladou generaci. Doplitkovou
casti empirického vyzkumu je provedeni néslechu v Montessori Skole, seznameni

se s vybavenim tfid, organizaci vyuky a rozhovory s pedagogy v Montessori $kole.

8.1 Téma vyzkumu

Tématem empirického vyzkumu je seznameni s Montessori metodou Vv praxi.
Montessori metoda byla zvolena jakozto dynamicky se rozvijejici zptsob vzdélavani, ktery
je v Ceské republice nejpocéetndji zastoupen mezi daldimi alternativnimi vzdélavacimi
metodami. Pfestoze se Montessori metoda u nas pouziva az od devadesatych let 20. stoleti,
V zemich, pfedevS§im, zapadni Evropy, severni Americe, v né¢kterych zemich Afriky

¢i v Indii je praktikovana od prvni poloviny 20. stoleti.

8.2 Predmét vyzkumu

Piedmétem empirického zkoumani jsou hlavni zasady Montessori metody. Jedna se
0 pozorovani a analyzu zpisobu vyuky, naslech komunikace mezi zéky a ucitelem,
pozorovani jejich vzajemného vztahu, kooperace mezi starSimi a mlad$imi zaky ve tfide,
pozorovani prace zaku s didaktickymi pomtckami, pfiprava pedagoga na vyuku

a organizace samotné vyuky.

8.3 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem empirického vyzkumu je analyza Montessori metody vychovy
a vzdélavani v praxi. Analyza je provedena na zakladé vyhodnoceni dat z dotaznika
pro pedagogy. Dilezita je tedy piiprava dotazniku, ktery slouzi ke sbéru dat a obsahuje
dotazy tykajici se aspektii uvedenych v pfedmétu vyzkumu. Dotazniky jsou urceny
ucitelim Montessori Vyuky ale i pedagogim klasickych zakladnich $kol. Cilem naslechu

je vlastni pozorovani Montessori metody v realu, ptimy kontakt s uéiteli a zaky, pozorovani
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jejich prace a vzajemného vztahu. Cilem rozhovora s pedagogy je upiesnéni a doplnéni dat

k analyze prostiedi, podminek a praktikovani metody Montessori.

8.4 Metodicky vyzkum

Dotaznik pro ucitele Montessori a klasickych $kol slouzi k metodickému vyzkumu
bakalatské prace. Dotazy v dotazniku jsou formulovany na zéklad¢ teoretického studia dél
zakladatelky Montessori metody, Marie Montessori, ve kterych autorka popisuje vlastni
vyvoj a realné vzdélavani metodou Montessori. Inspiraci k otazkam rovnéz byla ucast
na prednasce o alternativnim Skolstvi dne 28. 2. 2019 ve mésté Hranice, vedena

Mgr. Pavlem Kraemerem, Ph.D.

8.4.1 Vybér vyzkumného vzorku

7ZS a MS Spalov, konkrétnd &ast, ktera praktikuje Montessori metodu, byla jako
vyzkumny vzorek zvolena pomoci studia webovych stranek Skoly. Dllezity vliv na vybér
vyzkumného vzorku méla Gcast na akci organizované skolou ZS a MS Spalov
Den otevienych dveti dne 26.7ijna 2018, prohlidka interiéru a exteriéru Skoly a komunikace
s Montessori pedagogy. Diskuze se odvijela od teoretického studia Montessori metody
a zahrnovala hlavné zasadni prvky, na kterych byla Montessori metoda zaloZena. Patii
mezi n¢ vytvoieni podnétného prostiedi, vybér vhodnych didaktickych pomticek, vzajemné
vztahy mezi pedagogy a zaky a jejich vliv na chovani mimo Skolni prostedi (zde patii
napiiklad oslovovani jménem, komunikace formou tykani), role pedagoga béhem vyuky

a zpusob dosazeni samostatnosti a udrzeni pozornosti a trpélivosti déti pti studiu.

8.5 Podminky pro vyzkum

Pisemnou dohodou s feditelem ZS a MS Spalov a poté dilé¢imi dohodami s téidnimi
uciteli Montessori tiid byly zjednany podminky pro empiricky vyzkum této bakalaiské
prace. Dohoda zahrnuje Zzadost o vyplnéni dotaznikd pro ucitele, uskute¢néni naslechu
a termin naslechu, prohlidka didaktickych pomiicek a knihovny, seznameni s planem
vyuky, srozvrhem hodin a uskute¢néni rozhovora s uéiteli se zaznamem na diktafon.

Vsechny podminky byly dle pisemné dohody dodrZeny.

8.6 Realizace vyzkumu

Termin uskute¢néni empirického vyzkumu byl dohodnut s feditelem ZS a MS Spalov

na pét dni od 18. — 22. Gnora 2019 vzdy od 7 do 13 hodin. Né&slech a vyzkum
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probéhl ve trech tfidach. Dle dohody bylo mozné pozorovat pribéh vyuky, vzajemné
vztahy déti a pedagogi, prace pedagoga, k nahledu byla piiprava pedagoga na vyuku,
pracovni material zaku, prace s didaktickymi pomtckami. Po skonceni vyuky probihaly
rozhovory s pedagogy a piedani dotazniku pro pedagoga. Zpracovani dotazniku popisuje
bod 8.4 Metodicky vyzkum, samotny dotaznik je uveden v ptiloze 1.

8.7 Plan pro zpracovani realiza¢nich dat

Zakladem pro realizaci empirické casti bakalarské prace byla teoretickd piiprava.
Spocivala ve studiu biografie Marie Montessori a publikaci, které pojednévaji o vzniku
a globalnim roz§ifeni metody Montessori. Studium bylo provedeno béhem druhé poloviny
roku 2018. Rovnéz navitéva vyzkumného vzorku ZS a MS Spélov v Montessori &asti $koly
byla uskute¢néna na akci Den otevienych dvefi v fijnu 2018. V lednu 2019 byl osloven
feditel ZS a MS Spalov s zadosti o povoleni naslechtl, rozhovori s pedagogy a vyplnéni
dotaznikti pro pedagogy. Termin empirickeho vyzkumu byl dohodnut na 18.-22. Unora
2019 a schvaleno bylo vyplnéni dotaznikt, zdznamy rozhovorti na diktafon i naslechy.
Dalsi teoretické informace byly Cerpany pii vefejné prednasce o alternativnim Skolstvi
v praxi Mgr. Pavlem Kramerem, Ph.D. v unoru 2019. Vyplnéné dotazniky byly osobné
dle dohody s pedagogy vyzvednuty dva tydny po skonc¢eni naslechd. Poté probihal souhrn
a analyza sebiranych dat. Vyhodnoceni vyzkumu je uvedeno vbodé 9 snazvem

Vyhodnoceni empirické Casti.

9. Vyhodnoceni empirické ¢asti

Empiricka ¢ast této bakalaiské prace prob¢hla formou kvantitativniho a kvalitativniho
vyzkumu. Kvantitativni vyzkum byl proveden metodou sbéru dat ve formé dotaznika
pro pedagogy Montessori a klasickych skol. O vyplnéni dotaznik bylo osobné pozadano
17 pedagogi, 6 z nich jsou zaméstnanci Montessori §kol a zbylych 11 jsou ucitelé prvniho
a druhého stupné klasickych zakladnich skol v okrese Novy Ji¢in a Pferov. Dotazniky byly
po uplynuti dohodnuté doby osobné vyzvednuty a zpracovany. Dotazniky byly na zadost
pedagogii anonymni. Kvalitativni vyzkum pak probihal pétidennim néaslechem
a doplijicimi rozhovory s pedagogy v Montessori &asti ZS a MS Spalov se zaznamem
na diktafon. Naslech probihal od 18. do 22. Gnora 2019.
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9.1 Vyhodnoceni dotazniku

V nasledujicim piehledu jsou zpracovany vysledky sbéru dat formou dotazniku.
Dotaznik vyplnilo 17 pedagogti — 6 z nich vyuc¢uje Montessori metodou, 11 pak na klasické

zakladni skole. Kazda otazka je popséana individudln¢.
1. Jak dlouho trva vase pedagogicka praxe?

Dle odpovédi pedagogt uvedenych v dotaznicich trva pedagogicka praxe respondentt
od 3 do 18 let. Analyza rovnéz ukazala, Ze uditelé provadéjici svou pedagogickou praxi
V Montessori ttidach vyucuji metodou Montessori od 3 do 6 let, a to vzhledem k dobé¢
fungovani Montessori vyuky a vzdélavani vZS a MS Spéalov. Béhem rozhovori
se potvrdilo, ze pokud pedagogicka praxe pedagogii z Montessori tiid trva déle

nez 6 let, byli v tomto piedchozim obdobi pedagogy na klasické zakladni Skole.
2. Pro Montessori pedagogy: Ucil/a jste i na Skole s tradi¢ni vyukou?

Kvantitativnim vyzkumem formou dotazniku bylo zjisténo, ze pouze 1 respondentka
pracuje po celou dobu své pedagogické praxe ve Skole s Montessori vyukou (6 let).
Tato respondentka v dopliiujicim rozhovoru uvedla, Ze upfednostiiuje praxi v alternativnim
Skolstvi, kdy mtze zkoumat, jak Zaci reaguji na ukoly, jaka voli feSeni, jaky Cas stravi
hledanim adekvatniho feSeni, jak vyuziji didaktické pomucky, ¢i odbornou literaturu.
Uvedla, ze satisfakci pro ni je prezentace vysledku feSeni samotnymi zaky, ktefi jsou

schopni vysvétlit postup feSeni a tim dokazuji i pIné pochopeni daného ukolu.
3. Jste spokojen/a s vybavenim tfidy a didaktickymi pomickami ve Vasi $kole?

Obecné jsou pedagogové s vybavenim spokojeni, i kdyz je vzhledem k vyvoji
vzdélavacich metod dle respondenti stale co zlepSovat. Zasadnim problémem jsou finance.
Ucitelé tedy ocetiuji kazdou novou pomicku i zlepSeni Skolniho prostiedi novym
vybavenim tfid, protoZe tyto inovace oceni hlavné déti. Analyza odpovédi ukazala,
ze ucitelé z Montessori tiid by uvitali zlepSeni informacénich technologii a vybaveni tfid
pocitaci, protoze ve Skole je obvykle pouze jedna pocitacova ucebna, kterd je vyuzita

riznymi tfidami veSkery vyu€ovaci ¢as.
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4. M& Vase $kola zahradku nebo sad? Pokud ano, popiSte stru¢né jejich vyuziti

pri praktické vychové.

Prace na zahradkach neprobihd pouze v jedné z péti skol. Divodem je jisté lokace $kol
na vesnicich nebo v méstysich. Déti provadéji tradiéni prace jako je jarni piiprava zahont
a sklenikli, seti a sdzeni pfevazné zeleniny, udrzovani pletim a zalévanim, sklizen

s ochutnavkou a finalni zazimovani zahradky.
5. Jak hodnotite Vasi roli ve tridé. Vypliite, prosim, tabulku:

V tabulce jsou uvedeny pocty odpovidajicich.

Rozhodn¢ | Spise | Nevim | Spise | Rozhodné
ano ano ne ne
Js'em organizator a vedouci 5 12 3
vyuky
gs’em rovnocennym partnerem 6 5 4 5
zéka
Jsem vzorem 3 12 2
Efektivné pfedavam informace
. 9 7 1
a dovednosti
Jsem oporou a nabizim pomoc 14 3
Pasivné ptihlizim samostatné
it 4 13
praci zakt

Pomoci tabulky hodnoti respondenti svoji roli pfi vyucovacim procesu. Souhrnem dat
se ukézalo, Ze se pedagogové povazuji rozhodné nebo spiSe za vedouciho vyuky,
ktery nastavi program na rizny Casovy usek (vyucovaci hodina, tyden) a ten je plnén.
3 respondenti odpovédéli, ze se spise neciti byt organizatorem a vedoucim vyuky,
a ze volba typu prace je na Zacich. Rovnocennym partnerem zakli se citi rozhodné
nebo spise byt 11 respondentti. Tento postoj plyne z vyvoje spole¢nosti, kdy rovnocenny
partner neznamena nedcta ani ztrata autority, ale pochopeni, Ze pedagog ma ve $kole svoji
ulohu stejné jako zak, a ze zadna tloha neni nadfazena ¢i podfazend té druhé. 6 respondentti
odpovida, ze se spiSe nebo rozhodné takto neciti. Divodem muize byt obava z uvolnéné

moralky a ztraty autority. VétSina respondentt se citi vzorem (pouze 2 nevi) pro své Zaky.
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Tento bod rozhodné souvisi s bodem ptedeslym, kdy pfirozena autorita a vstticny ptistup
pedagoga je motivaci v soucasné vychové a vzdélavani mladé generace. Zda jsou oporou
a pomoci ve vychovném a vzdélavacim procesu, odpovidaji pedagogové kladné.
Hodnoceni své role jako pasivni ptijimaji 4 respondenti, v§ichni z Montessori $koly. Tuto
odpovéd’ nelze povazovat za negativni, jelikoz jejich postoj vyplyva z Montessori zésad,
kdy pedagog svou zdanlivou pasivitou burcuje déti k aktivni roli v u¢eni. Pasivita pedagoga
je podle Marie Montessori proces pozorovani a vyzkumu. Je ale pochopitelny 1 opacny
postoj, kdy 13 respondenti (vétSina z klasickych zakladnich S$kol) zasadné¢ odmitd,

ze je role ucitele pasivni pozorovani.

6. Priority Vasi prace jsou: Ohodnot’te ¢isly 1,2,3, kdy 1 znamena nejduleZitéjsi:

Objektivni a efektivni pfedavani informaci a dovednosti 7
Vseobecny rozvoj osobnosti zdka pomoci vlastnich zkuSenosti a zazitki 9
Uceni pochopit smysl svéta a role clovéka v ném 1

Hodnoty v tabulce ukazuji prioritni vyznam prace jednotlivych respondentd,

ktery oznacili v dotazniku ¢islem 1 = nejdilezitéjsi. Objektivni a efektivni predavani

vvvvvv

vvvvvv

ucitelé Montessori $kol (6) a 3 ucitelé klasickych zakladnich Skol. U¢it déti pochopit smysl
svéta a roli Clovéka v ném povazuje za nejdulezitéjsi pouze jeden respondent, nicméné
pro zbyvajicich 16 je tento bod druhy nejpodstatnéjsi v jejich praci. Z odpovédi vyplyva,
ze Montessori ucitelé pouzivaji pii vzdélavani déti tzv. facilitacni vyucovaci styl. Soustiedi
se na osobnost ditéte a svym vzdélavacim stylem se snazi vést ho k propojovani jeho
zkusenosti a dovednosti s novymi, které ziskava ve Skole (Fenstermacher, Soltis, 2008,
5.20 - 26).

7. Jsou déti z Montessori $kol adekvatné védomostné vybaveny k dal§imu studiu

(na stiedni Skole)?

Vzhledem Kk zalozeni zkoumané Montessori $koly teprve pied 6-ti lety, pedagogové
nemohou odpovédeét na tuto otazku. Maji zkusenosti pouze se zménou na klasickou vyuku,

nebo naopak, a to béhem prvniho stupné skolni dochazky. Respondenty dotazniku nebyli
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ucitelé stfednich Skol, na tuto otdzku tedy nelze odpovédét analyzou sbiranych dat.
Je ale mozné piedpokladat, ze vzhledem k obsahu vyuky jsou Zaci védomostné vybaveni

k jakémukoliv navazujicimu dalsimu studiu.

8. Myslite, Ze pro déti je prechod z Montessori vyuky K tradi¢énimu vzdélavani,
a naopak, problematicky vzhledem k rozdilné organizaci vyuky, vztahu s pedagogy

¢i odlisnému zpisobu hodnoceni jejich prace?

Ucitelé tradicnich Skol odpovédéli, Ze ptechod neni vzdy bezproblémovy, obecné jsou
ale Zaci schopni zménu dfive ¢i pozdé€ji akceptovat. Ucitelé Montessori metody se shodli,
7e 7aci jsou samostatni a flexibilni. Reaguji adekvatné jako na jiné zmény v zivoté,
¢imz potvrdili odpoveéd ucitelt kol klasickych. Tento ptechod je podle Montessori uciteld
srovnatelny s piechodem z malottidni vyuky na druhy stupen zakladni Skoly, ktery déti také
zvladaji bez potizi, coz potvrzuji i pedagogové tradi¢nich skol. Bezproblémova zména typu
vzdélani je dana i tim, Ze vyuka Montessori $kol se obsahové nelisi od vyuky tradi¢nich
zakladnich $kol a nepfedstavuje tedy problém v piechodu ke klasickému zéakladnimu

¢1 navazujicimu sttedoSkolskému vzdélani.

v w7

9. Popiste, jak reSite konflikty. Pouzivate néjaké formy sankci? Je Vami pouzivany

systém ucinny?

Pedagogové se opét shoduji, ze v kazdé tfide plati urcita pravidla, se kterymi jsou zaci
seznameni a diskutuji o davodech, pro¢ je dodrzovat. Pokud konflikt nastane, feSi se
individualni domluvou, pochopenim problému a spolecnym hledanim vychodiska,
jak problém fesit Iépe, bez konflikti. Vyuzivaji také prevence formou her, kdy zkousi fesit
modelové konfliktni situace formou komunikace, navozeni ptijemného klimatu a rozvoje

pozitivniho pfistupu.

10.  Pro Montessori pedagogy: Neztracite autoritu vzhledem k rozdilnému pojeti

vztahu ucditel — zak?

Ucitelé se shoduji, Ze vétSinou nemaji pocit ztraty autority. I kdyZ je déti oslovuji
jménem, jsou si védomy svych spole¢enskych pozic. Autorita klesa, pokud se ve tfide¢ sejde
vétsi pocet konfliktnich Zakd. I tento problém se ale fesi stejnym zplisobem jako kazdy jiny
konflikt — diskuzi o problému, moznostech napravy a feSeni, nutnosti byt zodpovédny

za své chovani a jednani.
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11.  Co je pro Vés coby pedagoga stresujici?

Zde byly odpovédi respondentli hodné odlisné. Nékteti odpoveédeli, ze neni nic, co by je
jako ucitele stresovalo, jini uvadéli nevstiicné vedeni, konfliktni kolegy, chovani zaki
nebo nedostatek ¢asu, aby mohli svou praci vykonavat tak, jak by si predstavovali, ze je

idedlni.
12.  Jak probih4 Vase priprava na vyuc¢ovani? Kolik ¢asu ji vénujete?

V této odpovédi se shodla vétSina uciteld, kdyz popisovala ptipravu na novy tyden,
kdy formuje, jak bude vyuka v ur¢itych pfedmétech probihat, na co se hlavné zaméfi,
jaké pomticky a studijni materialy bude tfeba pfipravit ¢i zajistit. Néktefi (pfedevsim
Montessori ucitelé) piipravuji cviéeni v kruhu (na koberci), vyrabi nékteré pomucky
a piipravuji praci pro zaky tfech ro¢nikt. Cas, ktery vénuji pfipravé je rovnéz individualni,

0d 1-4 hodin denné.
13.  Jakym zptisobem probiha zpétna vazba, jak kontrolujete pochopeni uciva?

Podle odpovédi respondentti probiha obvykle zpétna vazba jiz béhem vyuky, spole¢nou
kontrolou samostatné splnénych ukoli, formou pracovniho listu, ktery koresponduje
S probiranym ucivem, testem nebo verbdlnim spoleénym nebo individudlnim
prozkousSenim aktualniho obsahu vyuky. V Montessori $kole probiha zpétna vazba
bez hodnoceni znamkou, ale velmi uéinné prezentaci prace jednotlivce ¢i skupiny

pied ostatnimi spoluzaky, seznameni s feSenim zadanych tkolu.
14.  Jak Zaci prezentuji svoji praci?

Ve vSech typech zkoumanych $kol jsou pouzivany pracovni seSity a portfolia
pro pisemnou prezentaci. Verbalni prezentace probiha na prvnim stupni vét§inou sezenim
v kruhu, nebo pokud zak dava piednost individualni verbalni prezentaci, formou konzultace
pouze mezi zdkem a ulitelem. Vytvaii jednoduché knizky nebo 1 pomicky
pro mladsi zaky. V piirodnich védach vypracovavaji spoleéné projekty, které samostatné
nastuduji v odborné literatuie nebo elektronicky. Takovy projekt ma formu rozmérného
obrazu s popisem, pomoci néhoZ zaci vysvétluji téma ostatnim spoluzakim. Projekt pak je
obvykle umistén na viditeIném misté ve tfidé k detailnéjsimu prohlédnuti nebo pfipomenuti

uciva.
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15.  Maéte ve své tFidé Zaka/y s postiZenim ¢i znevyhodnénim? Nebo naopak Zaky
mimoradné nadané? Jak probiha jejich vzdélavani? Spolupracujete

s pedagogicko-psychologickou poradnou?

Z dotazniki je patrné, Ze ve zkoumanych $kolach jsou mimoifadné nadani zaci i Zzaci
zdravotné znevyhodnéni. VSichni spolupracuji s pedagogicko-psychologickou poradnou,
nékteti samoziejmé s odbornym lékafem. Jeden mimofadné nadany ptesel po ukonceni
1.roku Skolni dochazky do 3. ro¢niku, protoze za pomoci pedagoga i aktivity rodict zvladl
ucivo prvni a druhé t¥idy béhem jednoho $kolniho roku. Nyni je jiz zdkem 6. ro¢niku
zakladni Skoly. Déti se zdravotnim znevyhodnénim (Downlv syndrom, lehkd mentalni
dysfunkce, dysortografie) maji stanoven individualni vzdélavaci program. Ve tfidé je
obvykle Skolni asistent nebo asistent pedagoga, ktery pomaha znevyhodnénému ditéti

1 uciteli plnit individudIni vzdélavaci program.
16.  Jak hodnotite spolupraci s rodici Zaka?

Zde také dle analyzy odpovédi panuje shoda. Rodi¢e maji zajem o vzdélani svych
potomkii, Ucastni se konzultaci, zajimaji se 0 prospivani a chovani svych déti. Pomahaji
organizovat a ucastni se Skolnich akci i workshopd. Jsou sponzory Skolnich aktivit,
nebo formou spolkd, které zakladaji, potfadaji spoleGenské a sportovni akce pro déti
a rodiCe, aby vydélek z akci vénovali $kole jako piispévek na nakup pomicek, financovani

Skolnich exkurzi, plaveckych kurza, skoly v piirodé a dalSich Skolnich aktivit.

17.  VasSe prace je psychicky naro¢na a spolecensky velmi zodpovédna. Co je Vasim

hnacim motorem?

Ucitelé odpoveédéli v dotazniku, ze je to prave jejich prace, ktera je nabiji energii, déti,
které jsou nadSené ze svych vykonu, které chtéji sdilet s pedagogem své zazitky a pocity.

Déle je pohani védomi a vira, Ze jejich prace je smysluplna.

9.2 Vyhodnoceni naslechu v Montessori Skole.

Naslech probihal na zékladé dohody s feditelem ZS a MS Spalov ve dnech 18.- 22. (inora
2019 v Montessori casti Skoly., ktera sidli v byvalém zamku a je obklopena parkem
a zahradkou se skleniky. Montessori ¢ast skoly zabira jedno samostatné kiidlo, ke kterému
byl vybudovan i samostatny vchod a $atna. Déti se tedy béhem dne nepotkavaji s témi, které

absolvuji tradi¢ni vyuku. Ttidy jsou prostorné a svétlé. Jsou vybaveny bilym policovym
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nabytkem, kde jsou ulozeny pomicky k vyukovym aktivitam. U pomicek
pro star$i déti jsou spole¢né s pomickami ulozeny i slozky se sprAvnymi fesenimi. Dé&ti
tedy mohou samostatné zkontrolovat svou praci a v pfipadé chybného feseni, zkusit najit
to spravne. Néslech probihal v Gnoru, coz znamenalo, Ze i pro déti prvniho ro¢niku bylo
prostiedi tfidy velmi dobie znamé. V piipad¢, ze ke své aktivité potfebovaly najit pomiicku,
si pocinaly velmi sebevédomé a tiSe. V kazdé t¥id¢ se nachézel prostor s kobercem,
ktery zaci vyuzivaji ke spole¢né komunikaci nebo prezentaci svych praci v kruhu na zemi.
Slouzi zaroven i jednotlivetim, ktefi pro svou aktivitu s pomickami potiebuji vice mista
nebo chtéji pracovat samostatné, ¢i naopak pro skupinové aktivity. Ve tfidé jsou
samoziejmé i stolky a Zidlicky, napfiklad pro vyuku psani nebo geometrie, které vyzaduji
pevnou plochu pro préci, ale také kdykoliv déti zvoli praci v pozici vsedé na zidli¢ce
u stolku. Prestavky déti travi obvykle mimo tfidu. Soucésti interiéru jsou dvé mistnosti —
kuchynky, pro pfipravu a konzumaci svacinek. Rodice déti, které navstévuji dvé tiidy
v hornim patte kiidla skoly a sdileji jednu z kuchynék, se s pedagogy dohodli, ze si déti
budou pfipravovat svacinky samy. Nakoupi ingredience (vzdy jedna rodina jeden tyden),
které obsahuji pec¢ivo, mlé¢né vyrobky, ovoce a zeleninu a déti si béhem prestavky zvoli
a samostatné pripravi svacinu. Ucitelé a asistentky zajiStuji dozor, piipadn¢ pomoc,
pokud jsou pozadani. Exteriér Skoly zaujima byvaly zamecky park, ktery je dodnes peclivé
udrzovan. Jsou zde typické stromy a kefe rostouci v parcich a ¢ast tohoto pozemku zabira
zahradka s dvéma skleniky, kde déti provozuji praktickou ¢innost. Déti v parku travi
1 prestavky, pokud je pfiznivé pocasi. Se Skolou pifimo sousedi nové vybudovana sportovni
hala pro vyuku pohybovych cviceni a micovych her. Hala je vyuzivana béhem zimy,

nebo za neptiznivého pocasi, jinak Skola vyuziva obecniho fotbalového htisté.

Rozvrh je rozdélen do dvou devadesatiminutovych bloku, které déli ptilhodinova
hodina. Vyucovani zadind v 8:15 a konéi pro zdky 1. a 2. ro¢niku v 11:45,
pro zaky 3. ro¢niku tfikrat tydné ve 12:35 a pro zadky 4., 5., 6. ro¢niku denné ve 12:35.
Pifedméty jsou sestaveny nasledovné: Od pondéli do ¢tvrtka obsahuje vyuka cesky jazyk,
matematiku, pohybova cviceni, anglicky jazyk a hudebni vychovu. Patek je dnem
projektovym. Odpovida pifedmétim jako prvouka, piirodovéda, vlastivéda, zemépis,
déjepis, biologie, fyzika. Spociva ve zpracovani daného tématu formou pokust,
zkoumanim mikroskopem, c¢teni odbornych publikaci, zhotoveni velkoformatového

projektu a vlastni prezentace.
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Uvod prvniho bloku a zaroveti i tydne zagina ugitel na pozici v kruhu. Déti poslouchaji
relaxacni hudbu, pfi niZz se zti§i a zaujmou misto na koberci spole¢né s pedagogem.
Po skonceni hudby za¢ina spole¢na konverzace. Plati pravidlo, Ze mluvi pouze ten, kdo drzi
v ruce bily oblazek. Po pfivitani je oblazek posilan od jednoho zéka k druhému. Déti mohou
vyuzit prava mluvit a sezndmit ostatni se svymi zajimavymi zazitky, které prozily
béhem vikendu. Trénuji tak rozvoj komunikace na vefejnosti Atmosféra je pratelska,
nékteré déti s nadSenim 1i¢i své prozitky, jiné nic fikat nechtéji. Dafi se jim dodrzovat
pravidlo ticha béhem verbalni prezentace spoluzdka s oblazkem. Tato aktivita trva
asi 10 — 15 minut. Poté ucitel stru¢né seznamuje déti s tydennim planem aktivit. Kazdému
zédku pteda ptipraveny seznam prace, kterd jej v aktualnim tydnu ceka. Tento seznam
se lepi do zapisniku a na konci kazdého dne si dité oznaci, které tikoly vypracovalo. Ucitel
kazdy tyden zkontroluje, zda je tydenni plan splnén. Béhem blokt ucitel pozoruje, na cem
zéci pracuji. Pokud je pozadan, pomtize, nebo predvede pouziti pomicek. Jednou tydné
ptichazi rodily mluv¢i z Velké Britanie a probihd anglicka konverzace. Téma je pfedem
piipraveno s pedagogem a koresponduje s pravé probiranym uéivem. Stane-li se, ze zak
tydenni plan nesplni, ucitel navrhne jeho dokonceni doma. Pokud je naopak zak s ukoly
hotov dfive, ucitel ma pro né¢j piipraveno dalsi cviceni s pomiickou nebo moznost ¢teni
z knihy dle vlastniho vybéru. Mal4 knihovna je soucésti Skoly. Ucitel béhem sledovani
samostatné prace déti, také povzbuzuje ty, které z n¢jakého diivodu piestanou pracovat —

to se stava u prvinacka, kteti byli zvykli na plnou organizaci aktivit.

Déti jsou ve tiidach po tiech roc¢nicich — tzv. trojro¢i. Oslovuji pedagogy i asistenty
jménem a ke komunikaci s nimi pouzivaji ,,tykani“. Pfi vzajemné konverzaci a vyméné
nazoru ale neni znat zadné znevazovani autority ucitele/asistenta. Dé&ti jsou si védomy, jaké
je adekvatni chovani k dospélému a vi, Ze tykanim, ¢i oslovenim jménem se nijak neméni.
Zadost o pomoc, & jakoukoliv verbalni komunikaci formuluji s respektem k osobé
pedagoga nebo asistenta. Praci si voli podle svych vlastnich priorit. Vybiraji si ukoly
z tydenni nabidky, kterou jim pfipravuje pedagog. Détem se znevyhodnénim automaticky

pomaha asistent.

Témet ke vSem probiranym tématim jsou pfipraveny didaktické pomicky vzdy
po jednom vzorku. Takto je podporovana samostatna prace a také radost z vlastniho
pokroku, ziskani nové zkuSenosti ¢i dovednosti. Je to pravé samostatna prace déti,

ktera urcuje chod vyuky, nejsou tedy napominani za volny pohyb po tfid¢€, pokud chtéji
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zménit pracovni pozici, donést nebo uklidit pomiicku, ¢i pomoci mlad$im spoluzakiim
s jejich praci. Dokonce je tolerovana i komunikace mezi zdky Septem, samoziejmé
za predpokladu, Ze plni své ukoly. Ke svobodnému vybéru aktivity patii rovnéz volba
preferovaného mista. U nékterych tkolt se rozhoduji mezi individualnim ¢i skupinovym
feSenim. Praci ve skupiné Zaci voli béhem zpracovani projektu, kdy pro dané téma, studuji
potiebné informace z odborné literatury, kresli nebo maluji a popisuji velkoformatovy
obraz, a nakonec prezentuji svou praci pied celou tiidou. Ttida s zaky od 4. do 6. tfidy ma
ve tfid¢€ terarium se suchozemskou Zelvou, kterou pravidelné krmi, terarium Cisti a sleduje
jeji rast a chovani. Zarovenl se také snazi vypéstovat jednobunécné vodni Zivoclichy.

Zmény ve vodé denné zkoumaji mikroskopem.

VSichni uditelé zkoumané Montessori Skoly jsou absolventi magisterského studia
pedagogické fakulty a diplomového kurzu, ktery organizuje Montessori CR, z. s.
ve spolupraci s Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovychovy. Kazdy naslechovy den
po skonceni vyuky byly vedeny rozhovory s pedagogy, zaznamenany na diktafon a pouzity
k nasledné analyze. Zaznam na diktafon byl pifedem projednan s vedenim S$koly
a pedagogy, ktefi rozhovory poskytli. Otazky rozhovori s pedagogy byly pifipravovany
vzdy po kazdém naslechovém vyucovacim dnu, nebo pfimo béhem vyuky. Odpovédi
vysvétlovaly a objasnily nejasnosti ¢i detaily a praktiky Montessori metody,
které nelze béhem jednoho tydne naslechu zaznamenat. Doplnily tak obraz Montessori

metody vychovy a vzdélavani v praxi.
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Zavér

Bakalaiska prace se v teoretické Casti zabyva studiem Montessori metody vychovy
a vzdélavani. Metoda se fadi se mezi alternativni zptisoby vzdélavani a v Ceské republice
ma od pielomu 20. a 21. stoleti velmi pozitivni ohlas. Uvod teoretické ¢asti pojednava
o zakladatelce této vzdélavaci metody, Marii Montessori. Posuzuje obdobi vzniku
a nasledny vyvoj metody. Zminuje evropské filosofy, ktefi ovlivnili a inspirovali Mariu
Montessori k reform¢ Skolstvi. Nasledujici kapitola teoretické Casti popisuje hlavni
principy Montessori metody na zékladé studia dél Marie Montessori. Jeji dila vznikala
béhem autorciny pedagogické ¢innosti, kterd byla zaroven vyzkumnou ¢innosti zalozenou
na zcela rozdilném pohledu na osobnost ditéte a jeho potteby pii procesu vychovy
a vzdélavani. Ukolem druhé kapitoly této prace je tedy seznameni s piliti Montessori
metody, mezi néZ patii svoboda, podnétné prostiedi, role pedagoga, heterogenita véku déti
ve skuping€, didaktické pomicky a ticho. Svoboda podle Marie Montessori je chapana
jako moznost spontanni lidskeé aktivity, diky které dité nabyva nové dovednosti a zkuSenosti
a buduje tak svou nezavislost. Minimum psychickych i fyzickych pfekazek a variabilitu
podnétii pro uplatnéni tviréi energie a viile — to je podle Montessori podnétné prostiedi.
Pedagog ptestava byt jedinou aktivni osobou pii vyuce, ale naopak svym novym ptistupem
podporuje déti, aby se staly aktivnimi ¢initeli v dosazeni pokroku. Heterogenita véku zase
stavi déti do rtznych socidlnich roli, pfi nichz se uci trpélivosti, empatii a ucté.
Do vzdélavani Maria Montessori zafadila nové didaktické pomitcky, které v détech
probouzi zajem samostatné¢ véci zkoumat a fesit. Prostfedi pti praci je naplnéno klidem.
Ticho, ale neni vynucenym stavem. Zaci se mu naué¢i dovednosti koordinovat sviij pohyb
a vuli pracovat v klidu. Cilem Montessori filozofie je dit¢, které vyroste v nezavislého,
ctizadostivého, ohleduplného a mirumilovného jedince. Maria Montessori véfila,

ze svobodnou a laskyplnou vychovou déti si Ize zajistit Zivot v miru.

Empirickou ¢asti, kterd obsahovala dotazniky pro uditele (kvantitativni vyzkum),
naslech v Montessori tiidach v ZS a MS ve Spalové a doplitujici rozhovory s pedagogy
(kvalitativni vyzkum), byly naplnény stanovené cile bakalaiské prace. Vysledky
provedené¢ho empirického vyzkumu umoziuji zhodnoceni a porovnani teorie a praxe
vychovy a vzdélavani dle Montessori metody z vice pohledid. Dotazniky pro pedagogy
ukézaly, ze ve zkoumaném vzorku Montessori $koly je metoda vyuky a jeji principy

naplnéna. Ucitelé absolvuji Montessori vzdélani, vyuka je organizovana a prostiedi véetné
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pomucek zajisténo tak, aby idea Marie Montessori byla plné pienesena do praxe. Diky
naslechiim a pozorovani je mozné konstatovat, Ze metoda Montessori pfinesla revoluéni
zmény v ¢eském skolstvi, at’ uz se jedna o diive zminény kompletné novy pohled na dité
a vztah k nému, nebo o zasadni zménu role pedagoga a jeho tzv. pasivni pozorovani.
O to vic ale je ¢asové i strukturalné naro¢néjsi pfiprava na vyuku a pouziti pomuicek.
Nésledna svobodna volba ditéte, na ¢em bude pracovat, individualni tempo a pracovni
pozice, volny pohyb, ticha komunikace a spoluprace mezi zaky — to jsou aspekty, které je
mozné zhodnotit na zaklad¢ naslechu a pozorovani jako détem ve vzdélavacim procesu
svédCici. Na druhé strané se najdou jedinci, pro néz tento typ vychovy a vzdélavani
s nejvétsi pravdépodobnosti neni vhodny vzhledem k jejich temperamentu. Takové dité
narusuje soustifedéni a préci ostatnich spoluzakli a stanovena pravidla tfidy. Praveé chovani
byva zpravidla v Montessori tfidach ale bez vétsich problémt v porovnani s klasickym
vzdélavacim systémem. Pedagog, ktery pak musi Casto zasahovat a feSit tyto vychovné
problémy rovnéz naruSuje a méni atmosféru jinak klidného tviirciho prostiedi.
V Montessori $kolach tato situace zcela nabourd dodrzeni hlavnich principi vyucovaci

metody.

Dle vysledkii sbéru dat a vlastni pedagogické Cinnosti nelze nezminit, ze vyvojova
zména probiha i v klasickém Skolstvi. Zejména na zakladnich Skoldch se méni postoj
pedagoga ke svému poslani a praci. Stiidani aktivit, vyuzivani pocitacu pii feSeni ukoli
a hledani vztahu a souvislosti, Siroka $kala u¢ebnic, vybaveni ttid interaktivnimi tabulemi.,
zpracovani projekta k prirodopisnym, historickym, biologickym ¢i spoleCenskym tématim,
pii kterych zaci vyuzivaji odbornou literaturu a internet a jejichz splnéni si zada delsi
Casovy usek a nutnd samostatnost, dnes neni ni¢im vyjime¢nym. Méni se ale i pedagogické
studium, pifibyva didaktickych pomicek. Tradini Skoly zatazuji do svych vyufovacich
programu riizné alternativni prvky a nové vyucovaci metody. To lze s uréitosti povazovat

za pozitivni kroky ve vyvoji kvalitniho vzdélavani.
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Seznam zKkratek

AMS — Americkd Montessori spole¢nost

apod. - a podobné

CR — Ceska republika

IVP — individualni vzdélavaci program

MSMT — Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a tdlovychovy
MS — matei'ska kola

PPP — pedagogicko-psychologicka poradna

tzv. — takzvany

7S — zékladni $kola
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Priloha 1 - Dotaznik

1. Jak dlouho trva Vase pedagogicka praxe?

2. Pro Montessori pedagogy: U¢il/a jste i na $kole s tradi¢ni vyukou?

3. Jste spokojen/a s vybavenim tfidy a didaktickymi pomtickami ve Vasi skole?

4. Mate ve Skole zahradku nebo sad? Pokud ano, prosim, popiste stru¢né praci

s détmi na zahradce pfi praktické vychové:

5. Jak hodnotite Vasi roli ve tfidé. Vyplnte, prosim, tabulku:

Rozhodné | SpiSe | Nevim | Spise | Rozhodné
ano ano ne ne

Jsem organizator a vedouci
vyuky

Jsem rovnocennym
partnerem zaka

Jsem vzorem

Efektivné predavam
informace a dovednosti

Jsem oporou a nabizim
pomoc

Pasivné piihlizim
samostatné praci zaki




6. Priority Vasi pedagogické prace jsou: Ohodnotte ¢isly od 1 do 3, kdy 1 znamena

vvvvvv

Objektivni a efektivni pfedavani informaci a dovednosti

Vseobecny rozvoj osobnosti zédka pomoci vlastnich zkusenosti a zazitka

Uceni pochopit smysl svéta a role clovéka v ném

7. Jsou déti z Montessori $koly védomostné vybaveny k dalSimu studiu (na stiedni

skole)?

8. Myslite, Ze pro déti je piechod z Montessori k tradiénimu vzdélavani, a naopak,
problematicky vzhledem k rozdilné organizaci vyuky, vztahu s pedagogy ¢i

odlisnému hodnoceni jejich prace?

9. Popiste, jak fesite konflikty. Pouzivate néjaké sankce? Je Vami pouzivany systém

ucinny?

10. Pro Montessori pedagogy: Neztracite v Montessori $kole autoritu ucitele?

11. Co je pro Vas coby pedagoga nejvice stresujici?

12. Jak probiha Vase pfiprava na vyucovani? Kolik ¢asu ji vénujete?

13. Jakym zptisobem probiha zpétna vazba — jak kontrolujete pochopeni uciva?



14.

15.

16.

17.

Jak Zaci prezentuji svou praci?

Mate ve své tiid¢ zdka/y s postizenim ¢i znevyhodnénim? Nebo naopak zaky
mimofadné¢ nadané? Jak probiha jejich vzdé€lavani.? Spolupracujete

s pedagogicko-psychologickou poradnou?

Jak hodnotite spolupréci s rodi¢i zaka

Vase prace je psychicky naro¢na a spoleCensky velmi zodpovédna. Co je VaSim

hnacim motorem?



Priloha 2: Vyplnény dotaznik

Dotaznik

1. Jak dlouho trva Vase pedagogicka praxe? /Z / T
2. Pro Montessori pedagogy: Ucil/a jste i na $kole s tradi¢ni vyukou? m/ Vi 5-
/ 6 zf(: 7

3. Jste spokojen/a s vybavenim t¥idy a didaktickymi pomtckami ve Vasi §kole?

/W,é?w VE Co LUEPSVIAT ; ple pBeene’ s
SIIEQvENI M PO EOIEN A .
Ciryb/  vréz 7z YV wﬁew/ TECHNI o GIE
4. Ma Vase §kola zahrddku nebo sad? Pokud ano, popiste struéng jejich vyuziti pii praktické
vychove:
ANY, PRACWENE 2D JORA I Prde, 0.
SH2lie  2eiensinn j£vETINY ;) Byciay s SsecbineE
PLETEIME | 202/ 1NuVEME  Selen /ey ) KR EER/E
LeS77~

| 5. Jak hodnotite Vasi roli ve tfidé? Vyplite, prosim, tabulku:

Rozhodné | Spise Nevim | Spise Rozhodné |
ano ano ne ne

Jsem organizator a vedouci vyuky

Jsem rovnocennym partnerem zaka

Jsem vzorem

Efektivné piedavam informace a
dovednosti

NS N N

Jsem oporou a nabizim pomoc ‘/

Pasivné pfihlizim samostatné praci
akit ; v




6. Priority Vasi pedagogické prace jsou: Ohodnotte &isly od 1 do 3, kdy 1 znamena nejdilezit&jsi.

Objektivni a efektivni pfedavani informaci a dovednosti 32
V§eobecny rozvoj osobnosti zdka pomoci vlastnich zkuSenosti a zazitk( %
Uceni pochopit smysl svéta a role ¢lovéka v ném Z_

7. Jsou déti z Montessori §koly védomostné vybaveny k dal§imu studiu (na stfedni $kola)?

AN Y M‘/JL/M 26 SOV /’K/P/am/gm/y & M’z/‘)/tw
$77D1V S?ZJ/VE Ve 2 ammww 2r

8. Myslite, Ze je pro déti pfechod z Montessori k tradi¢nimu $kolstvi, a naopak, problematicky
vzhledem k rozdilné organizaci vyuky, vztahu s pedagogy, ¢i odlisnému hodnoceni jejich
prace?

PROBLENIATICE V o BYey 70 NG
VE T SRoID 7ENA MENA ko 7&/&'%@
VDETI 2 MoLoTRID . Stor pp 2. <ruperS

9. Popiste, jak feSite konﬂlkly mezi zaky. PouZivate n&jaké formy sankci? Je Vami pouiwany

systém ucinny? M/S/-? IREST7Y fR/C’f/ﬁZ/ /DK)//GD 467/5/
DIeepse . Lorw kv ferse /M/me/g R22R0e.

VA IMNODEL. L/705C/CH HCED 20%p
RECIT KponFheTy (EPE. 7hie v /3‘// e

10. Pro Montessori pedagogy: Neztracite v Montessori $kole autoritu ucitele?

/mzei, WVE | kD9 <t PETI NEJepirp ﬂﬁ./i/
AL, S; Ho KDY

11. Co je pro coby pedagoga nejvice stresujici?
£, =
SAabwy

12. Jak probiha Vase pfiprava na vyucovam" Kolik ¢asu ji vénujet/e? / v
JRIPRAVA JE SPSE TY>ENN . TRTRIZ P2
L #0100 ) SOVKIST S 0y 1 PRERB2g # 1o R A
/)f ép(/é—z r{}lﬂ@ L/.S /_—”

135 Jakym zpusoberi probihd zpétna vazba — jak kontrolujete pochopeni u¢iva?

M/fn 2/(/0V_§>c9u/ VE Diskyvrze S IWkers VT
FrRO& R AWE TR psfs o TECTY /%% Lorey
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14. Jak Zaci Prezentujl svou praci? ) h

1ERBALNL //vb /WD vibws” 4/6///1// PRANERTT

' ‘/Kﬂdj é/V e é‘k_ & PRy //Qﬁ/va/va veve y Petvoc
PRT VIR0 B Porseen.

15. Mate ve své tridé zaka/y s postizenim ¢i znevyhodnénim? Nebo naopak Zéky mimotadné
nadané? Jak probihd jejich vzdélavani? Spolupracujete s pedagogicko-psychologickou
poradnou?

TN j AP0 PRACNE S PP g " up.
werie Ak piS P crer IS vE7E).

16. Jak hodnotite spolupraci s rodi¢i Zzaka?
Stold PRACE VE 7 /£ 0/6/1//? SE7L/7 //")’/‘/é) & é’
NP kov2dLTT] uC/ﬁ’/ SPOECRE SE porrts”
A ORCAN! 2N ELLyR2E | SPORT ﬁ;cé rozas //76/
/7LE

17. Vase prace je psychicky naroéné a spolecensky velmi zodpov&dnd. Co je Vasim hnacim
motorem?

7
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