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Anotace

Bakalatska prace se zabyva sluchovou percepci a fonematickym rozliSovanim u déti
s vyvojovou dysfazii. Uvedeny jsou jednotlivé Casti této oblasti, ontogeneze a priblizena
je diagnoza vyvojové dysfazie. Prakticka ¢ast popisuje Setfeny vzorek déti a Groven
jejich fonematického uvédomovani v pribéhu cileného tréninku. K rozvoji zminéné
oblasti byla pouzita metoda D. B. Elkonina, kterd je v praci popsana. U kazdého
Setfeného jsou pfiloZzeny vysledky testu fonematického uvédomovani pied zacatkem a
po ukonéeni prace s touto metodou. Vysledky jsou vyc€isleny a rozdily zaznamenany
v grafech. V zavére¢né casti jsou vyhodnoceny vyzkumné cile, porovnana uroven

rozvoje dil¢ich oblasti u vSech Setfenych a vyvozen zavér.
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Annotation

Bachelor thesis deals with auditori perception and phonemic matching children with
developmental dysphasia. Listed are the individual parts of this area, ontogenesis and
bring closer the diagnosis of developmental dysphasia. The practical part describes the
sample under investigation and the level of phonemic awareness in the course of a
targeted training. For these purposes, was used by the D.B.Elkonina method. For each
are accompanied by the results of the investigation before the beginning and after the
end of the work with this method. The results are evaluated and the differences recorded
in the charts. In the final part is compared to the level of development of areas for all

investigated and concluded.
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I TEORETICKA CAST

UVOD
Tato bakalatska prace zpracovava téma sluchové percepce a rozvoje fonematického
rozliSovani u déti s vyvojovou dysfazii pomoci metody Daniela Borisovi¢e Elkonina.
Teoreticka cast je zaméfena na sluchovou percepci a fonematické uvédomovani. Dobré
sluchové rozliSovani je zéklad pro Gspésné zvladnuti narokl prvni tfidy, kdy se déti uci
Cist a psat. Oslabeni ve sluchové oblasti v predskolnim véku miize vyznamnou mérou
poznamenat vyvoj feci. RozliSovani je dalezité také v pozdéjsim véku pro spravné psani
diktatd a uceni se cizim jazyklim. Spravné fonematické uvédomovani napomahd
lep§imu porozuméni, ovlivituje fe¢ i uspésnost dalsiho vzdelavani a socidlnich vztahi.
Druha kapitola teoretické ¢asti popisuje vyvoj sluchového vnimani od prenatalniho do
mladsiho Skolniho véku.
Popis diagndzy vyvojové dysfazie navazuje na téma sluchové percepce, jelikoz déti
s vyvojovou dysfazii mivaji velmi ¢asto obtize také v této oblasti. Vyvojova dysfazie
postihuje rozvoj celé osobnosti a promita se i do nefeCovych oblasti vyvoje. Stanoveni
véasné a presné diagnozy je u déti s vyvojovou dysfazii velmi dilezité. Spatné, &i pozdé
stanovena diagn6za muze mit celkové negativni dopad na dalsi Zivot daného jedince.
Pfedmétem praktické casti je kvalitativni Setfeni vybraného vzorku Sesti déti
s vyvojovou dysfazii a srovnani jejich vysledkt v testu fonematického uvédomovani
pfed zaCatkem, a po ukonceni tréninku rozvoje fonematického uvédomovani metodou
D.B. Elkonina. Zminéna metoda a prace s ni jsou popsany ve ¢tvrté kapitole. Vyzkumné
cile zjist'uji, zda je mozné cilenym pisobenim zvysit roven fonematického rozliSovani
u déti s vyvojovou dysfazii. Metoda je pfipravou na Cteni. Je stavéna na zaklad¢ poznani
zvukové stranky jazyka. DéEti pouzivaji pracovni sesit nazvany Hlaskar, kde za pomoci
obrazkového ¢teni rozliSuji jednotlivé fonémy. Ve tieti kapitole praktické casti jsou
uvedeny kazuistiky jednotlivych déti ucastnicich se Setfeni, a popis jejich prace
v pribéhu tréninku. Nasleduje porovnani vstupniho i zavéreéného testu. Vysledné
rozdily jsou popsany a graficky znazornény v posledni kapitole praktické ¢asti.
V zavéru jsou shrnuty vysledné poznatky, naplnéni cilt a vysledky prace vyzkumného

Setfeni.



1 SLUCHOVA PERCEPCE

Sluchovd, zrakovd a kinestetickd percepce patfi mezi pozndvaci procesy, které
zprostiedkovavaji informace z vné&jSiho svéta. Jejich naruseni ¢i odchylky od normy
vnimani zkresluji a ovliviiuji tak Skolni vykon zaka a mnohdy i jeho chovani.

Sluchova percepce zahrnuje vice oblasti. RozliSujeme jednak sluchové vnimani v Sir§im
slova smyslu, poznavani a rozliSovani nefecovych zvukt z prostiedi, rozliSovani figury
a pozadi, melodii, vnimani rytmu a vysku toénid, fonematicky sluch, kam se tadi
rozliSovani hlasek ve slové, sluchovd analyza a syntéza, stavba mluvené feci,
rozliSovani jednotlivych prvka lidské feci, fonematické uvédomovani a sluchova pamét.
Sluchové vnimani je jednou ze zakladnich poznéavacich funkci, jez je podminkou pro
zvladnuti psani, spravného Cteni a uceni se cizich jazykd. Projevuje se v oblasti zvukt
nefe¢ovych i fe¢ovych (Bednafova, Smardova, 2011). Jiz kolem prvniho roku zaméuji
déti pozornost na uréité predméty a situace, které dospély vétiinou pojmenuje. Cim vice
takovychto situaci dité zaziva, tim 1épe rozviji sluchové vnimani a rychleji chape slovni
vyznamy (Lebeer, 2006).

Kvalitni funkce ucha — sluchové vnimani se rozviji postupné od raného détstvi pomoci
riznych her a Cinnosti a jde o jednu ze zdkladnich podminek spravného vyvoje feci
(Kutalkova, 2011). Soucasny zpusob zivota nepodporuje rozvoj sluchového vnimani.
Détem se méni prirozena détska zdbava. Obliba technickych hracek odsunula pohybové
hry se zpévem, pisniCky, basnicky a rozpocitadla na okraj zajmu. Déti si diky témto
hratkam pfirozené rozvijely rytmus, motorickou obratnost a poznaly rym. Tento trend se
odrazi predevs§im ve vyvoji feci. Mald, jen ucelova slovni zasoba a nedostatecna slovni
pohotovost jsou varujicimi signaly, jelikoZ je prokazano, ze rozvoj fe€i je tzce propojen
s rozvojem mysleni. Rodice si malé slovni zasoby Casto viibec nevSimnou, vadi jim
pfedevS§im nespravna vyslovnost hlasek. Nedostate¢né vyuzité moznosti sluchového
vnimani v§ak mohou pfinést vétsi obtiZe neZ nespravna vyslovnost hlasek, a to jiz pfi
nastupu Skolni dochazky. Nedostatecné rozvinuta sluchova percepce je pfi¢inou nejen
obtizného skladani pismen ve cteni, ale piredevSim potizi pti zvladani hlaskové stavby
slov pfi psani. Je jednou z hlavnich pficin tzv. specifickych dysortografickych chyb pii

pisemném projevu (Bednatova, Smardova, 2008).

10



1.1 Naslouchani

Schopnost naslouchat tzce souvisi s vyvojem feéi, koncentraci pozornosti i odliSenim
figury a pozadi. Pfed nastupem do Skoly je dilezité, aby dit¢ dokazalo pozorné
vyslechnout pohédku, ptfibeéh ¢i vypravéni. Rozvoj této schopnosti je vyznamné
ovlivnén rodinou, jejim piistupem. V prostiedi, kde se dit¢ malo setkava se Ctenou
pohéadkou, vypravénim a oboustrannym naslouchanim, se tato schopnost rozviji velice
pozvolna & omezené. Skolni prace je schopnosti pozorné naslouchat vyznamné
ovlivnéna. Velka Cast informaci pfichazi k ditéti pravé sluchovou cestou. Oslabena
schopnost naslouchat se muze projevovat v predSkolnim i Skolnim vé&ku, naptiklad
nezajmem o Ctené pohadky a pifib&éhy, nezdjem o vypravéni, potizemi naslouchat
instrukcim, potizemi v komunikaci, neschopnosti vyslechnout druhého. Naslouchat

kratkému ptib&hu ¢i pohadce je schopno Ctyfleté dité, bez deficitu v této oblasti.

1.2 Figura a pozadi

Jedna se o vyclenéni hlavnich, dilezitych zvuki z pozadi. Neékteré nami vybrané zvuky
z okoli vniméme piednostné, ostatni se stavaji nepodstatnymi a vytésitujeme je.

Jde o schopnost soustiedit se na uréity sluchovy podnét. Cim je pozadi ¢lenitdjsi, s
mnoha zvuky, tim obtiznéjsi je zaméfit pozornost na pozadované sluchové vjemy. Déti,
které maji tuto schopnost oslabenou, nedokézou vyclenit pozadovany zvuk a vénovat
mu pozornost a nezachyti tak pozadované informace (Bednatova, Smardova, 2011).

To, co je ¢asto povazovano za neposlusnost, mize byt neodliSeni zvukové figury a
pozadi nebo presyceni zvukovymi podnéty. K vétsi diferenciaci zvukl dochazi zejména
v pfedSkolnim obdobi, kdy se zdokonaluje vnimani figury a pozadi. Jedinec dokaze

vytésnit nékteré zvuky z pozadi (Bednafova, Smardova, 2008).

1.3 Sluchova diferenciace

Wluchové rozlisovani je dilezité pro vyvoj reci a vyslovnosti. Ve skole pro psani a
cteni. Predpokladem pro zdarné vyvozeni sprdavné vyslovnosti je dobry fonematicky
sluch, zejména diferenciace rozdilii mezi znénim jednotlivych hlasek* (Stépan, Petras,
1995, str. 11). Sluchovou diferenciaci mizeme sledovat jiz u étyfletého ditéte, které

s vizualni podporou rozezna zménu hlasky (pf. trava - krava, kapr - kopr).
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Mezi ¢tvrtym a patym rokem je schopno rozeznat zménu hlasky bez vizualniho podnétu
(most - kost, sud - sad) a rozlisit znélé a neznélé hlasky se zrakovou oporou (kos - kos).
Po patém roce toto zvlada i bez opory zraku (télo - d€lo). Mezi patym a Sestym rokem
rozpozna zménu délky a zménu mékceni. Nejprve opét se zrakovou oporou, poté bez
opory (kéra - kara, dyky - diky). V ¢asném Skolnim veku v Sesti letech az Sesti a pul
roku dité rozli$i bezvyznamové slabiky (tam - dam , zni - zny), (Bednafova, Smardova,
2008). Pokud je néktera z hlasek chybné rozliSena, je posléze i chybné napsana nebo
prectena. Sluchova diferenciace mize byt nevyzrala nebo oslabena. Nevyzrala se muze
projevovat obtizemi ve vyslovnosti, zdménami sykavek, meékkych a tvrdych slabik,
obtizemi poznavat zndmé zvuky a rozliSovat zvuky obdobné. Oslabené sluchové
rozliSovani se muze projevit nejcastéji v psaném projevu chybami mékceni, chybami
v délkach, zdménami znélych a neznélych souhldsek a zvySenym poctem gramatickych

chyb. Ve ¢teni se projevuje zdménami v mékcent.

1.4 Sluchova analyza a syntéza

Pfi psani textu je tieba rozliSovat hranice slov a vét. Poté si uvédomit jednotlivé slabiky
a posléze 1 jednotlivé hlasky, ze kterych se slovo skldda. Tento proces nazyvame
analyza. Naopak pfi ¢teni pouzivame syntézu. Pro Cteni potiebujeme z hlasek slozit
slabiku, ze slabik slova. Pfi neuvédoméni si jednotlivych hlasek dochazi k obtizim pfi
Cteni a psani. Ve &tyfech letech by méla byt tato oblast vyvinuta natolik, ze dité
roztleska slovo na slabiky a zvladne rozpocitadla. ObtiZe ve sluchové analyze a syntéze
mohou byt zptisobeny oslabenim nebo nezralosti této funkce (Bednafova, Smardova,
2011). Nevyzrala sluchova analyza a syntéza se muze projevovat v piredSkolnim véku
potizemi ur¢it rymujici se dvojice slov. Pétileté intaktni dité¢ najde rymujici se dvojice,
z trojice slov rozezna rymujici se par a je schopno urc€it pocet slabik ve slové. Také
vyc€leni pocatecni hlasku a ur¢i slova zacinajici danou hlaskou. Mezi Sestym a sedmym
rokem by dit¢ mélo rozlisovat posledni souhlasku i samohlasku, slozit z hlasek slovo
s uzavienou slabikou a rozlozit jednoslabi¢né slovo na jednotlivé fonémy. Sedmiletému
ditéti by neméla Cinit obtize analyza a syntéza dvouslabi¢nych slov (napf. voda).
Oslabeni zminénych funkci se mlze projevit kvili potizim pfi spojovani pismen do
slabik a slov také pii ¢teni. Pii psani mtze dochazet k obtiznému rozliSeni psani slov,
zaménam pismen a zvy$enému poétu gramatickych chyb (Bednatrova, Smardova, 2008).
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M. Musilova (1974) a A. Jetabkova (1975) prokazaly vztah specifického logopedického
nalezu k obtizim ve sluchovém rozliSovani hlasek a ve sluchové analyze a syntéze.

Potvrzuje se tak tizky vztah k dyslexii a dysortografii (Matéjéek, 1993).

1.5 Sluchova pamét’

Pojmem sluchovd pamét se rozumi schopnost vnimat, uchovavat si a pohotové
rozpoznavat a vybavovat si sluchové vjemy (Tymichova, 1996).

Ve Skolnim prostiedi je vétSina informaci podavana verbalné. Pro uceni je tieba
zachytit, zpracovat a uchovat informace pfichéazejici sluchovou cestou. Také vSechny
povely, které jedinec dostava, prichazeji sluchovou cestou. Kutalkova, D. (2005)
piipisuje vliv kratkodobé sluchové paméti na rozvoj feéi a jazykovych schopnostech.
Kratkodoba sluchovéa pamét’ je soucasti pracovni paméti, kterd udrzi vstupni sluchovou
informaci piiblizné dvé sekundy. Mozek tak ziskava cas, aby piifadil zvukovym
podnétim vyznam. Oslabend sluchovd pamét’ se mize projevovat obtizemi v uceni
basnicek, neschopnosti vyslechnout azapamatovat si pohadku bez zrakového
doprovodu, potizemi zachytit a zapamatovat si instrukce. Oslabeni sluchové paméti se
promitd 1 do pisemného projevu, napiiklad pti diktatech. Projevuje se ve vétSing
ginnosti, u kterych neni zrakova opora (Bednafova, Smardova, 2011).

Bylo potvrzeno, ze vykonnost pamét'ového systému veetné kratkodobé sluchové paméti
ovliviiuje rychlost, jakou se uci dit¢ novym sloviim, a rychlost, jakou se nauci Cist
(Leeber, 2006). Bednafova a Smardova (2008) rozepisuji v , Diagnostice ditéte
predskolniho véku ™, co by dit¢ v daném vyvojovém obdobi mélo uchovat v paméti a
zopakovat: Ve véku tif let intaktni dit€ zopakuje vétu sloZenou ze tfi slov, Ctyfleté dite
zopakuje tfi nesouvisejici slova a vétu slozenou ze Ctyi slov, V péti letech zopakuje vétu
sloZzenou z péti slov a Ctyfi nesouvisejici slova, Ve veéku nastupu do prvni tfidy Skoly, Sesti let,
jiz zopakuje viceslovnou vétu a pét nesouvisejicich slov.

Kromé slov a vét se posuzuje také reprodukce kratkych a jednoduchych rymi. Pfi
zkousce sluchové paméti je nutné ptihlédnout k véku jedince a vybirat slova, ktera dité
zna, se kterymi se bézné setkdva a rozumi jim. Neni vhodné pouzivat slova obtizna a
malo zndma. Pro tyto ucely vySlo mnoho publikaci s vétnou a slovni zasobou. Lze
zminit napiiklad autorky J. Bednafovou, V. Pokornou a inspirovat se slovni zasobou

Z jejich publikaci.
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1.6 Vnimani rytmu

Dobré vnimani rytmu ma vliv na mnoho kazdodennich i $kolnich dovednosti. Projevit
se muze nejen v ¢eském jazyce, ale mize také ovlivnit matematické chapani ¢iselnych
fad a nasobkll. Vnimani a reprodukce rytmu souvisi se sluchovou percepci, s vnimanim
vlastniho pohybu a s rozvojem motoriky. Nedostatky v této oblasti se projevuji jako
deficit v pravo-levé orientaci, v rozliSovani kratkych a dlouhych samohlasek, v rozkladu
a stavbe slov a vét. Oslabeni v této oblasti se projevuje obtiznym ucenim basnicek,
rozpocitadel a potizemi roztleskat ¢i jinak vyc€lenit slabiky ve slovech (Bednarova,
Smardova 2011). Neni-li tato oblast u jedince oslabena, jiz ve véku &tyf let uréi, zda
jsou shodné dvé kratké rytmické struktury. V péti letech ur¢i shodnost dvou delsich
rytmickych struktur. Mezi patym a Sestym rokem napodobi rytmus slozeny ze dvou a
vice tont a zvladne zaznam kratké rytmické struktury. V Sesti letech reprodukuje

zaznam del$i rytmické struktury (Bednatrova, Smardova, 2008).

2 VYSETRENI SLUCHU A SLUCHOVEHO VNIMANI

Sluch je jednim z prostfedki komunikace, ktery vyznamnou mérou ovliviiuje rozvoj
feCi, a tim 1 mySleni. Dfive, neZ se zacne s diagnostikou sluchového vnimani, je tfeba
overit si slySeni samotné a vyloucit sluchové vady (Bednatova, 2011). Pro vylouceni
sluchové vady je vhodné provést sluchovou zkousku. Nejprve orientacni vySetieni, kdy
se ze vzdalenosti Sesti metrti Septaji ditéti slova. Pokud jsou pochybnosti, zda dité dobie
slysi, je tfeba absolvovat audiologické vysetfeni. Specidlni vySetfeni sluchu je
v kompetenci 1ékaii foniatrti, otorinolaryngologti a audiologti. Zakladni logopedické
vysetieni zahrnuje orientaéni zkousku sluchu. Uroven vyvoje fonematického sluchu Ize
vysetiit naptiklad pomoci jednoduchého standardniho obrazkového testu Skodové a
kolektivu autorti z roku 1995. Tento test také slouzi k diferencialni diagnostice déti
s vyvojovou dysfazii. Tyto déti maji dlouho subnormdlni nebo hrani¢ni vysledky

(Skodova, Jedlicka, 2007).
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3 FONEMATICKY SLUCH

Fonematicky sluch umoznuje analyzovat lidskou fe¢ na slova, slabiky a hlésky,
provadét syntézu slabik a hlasek ve sloveé, rozeznavat slova odliSujici se jedinou
hlaskou. Jde o schopnost rozliSovat zvuky fe¢i. Nedostatky ve fonematickém sluchu
zpusobuji, ze dit€¢ nevnima piesn¢ hlasky. Déti napodobuji to, co slySi, a protoze
vnimaji hlasky nepiesné, je vyslovnost nepiesnd, odlisnd od normy (Zelinkova, 2006).
Dobry fonematicky sluch je predpokladem spravného fecového vyvoje. Tato schopnost
se zaGina rozvijet okolo osmého mésice. Zelinkova a Cadik (2013) povazuji
nedostatecné¢ rozvinuty fonematicky sluch za jednu z hlavnich pfic¢in dyslexie. Pfi
nepiesné rozvinutém fonematickém sluchu nelze presné rozliSovat slova v mluvené feci,
a to v matetském ani cizim jazyce. Vysledkem je nepiesné porozumeéni pfi konverzaci.
U néekterych déti byva proces vnimani rozvinuty, nebo se vyviji nerovnomérné na
zaklade nevyzralé CNS, piipadné je naruseny. Dit€¢ mé pak obtize pii rozliSovani hlasek
a jejich skladani do slabik a slov, hiife rozlisuje jednotlivé fonémy ve shluku souhlések,
pfesmykuje ¢i vynechavé pismena, zvukové podobné hlasky zaménuje, komoli slova,
chybné umistuje diakritickd znaménka, nerozezna hranice slov a obtizné si osvojuje
gramatickéd pravidla. Komplikuje se i1 uceni prostfednictvim sluchové cesty (napf. pfi
vykladu uciva), dité€ si nepamatuje ucebni latku a pokyny ucitele.

Vnimani izolovanych hlasek, tj. téch, které nejsou ve slove, at’ uz jsou prezentovany
zrakove, nebo sluchové, zajiStuje prava mozkova hemisféra. Zacne-li dité chapat
vyznam pismen, zacne se aktivovat oblast levé tylni a temenni kiry. Kooperace obou
hemisfér zalezi na jejich zrani. To znamend, Ze v mlad$im Skolnim vé&ku je nezbytna
koordinace ¢innosti obou hemisfér. Zejména, kdyz se déti zaCinaji ucit Cist, vnimaji
pismena a slova jako obrazce, které nemaji jiny vyznam. Tato Cinnost je zavisla na
funkci pravé hemisféry. Jakmile zac¢ne dité chapat smysl ¢teného textu, bude pismena a
slova zpracovavat piislusSnd oblast hemisféry levé. Se zacitkem chéapani vyznamu
pismen, se na zpracovani podileji stale vice jiné oblasti mozku, lokalizované v levé
hemisféte. Pfi Cteni se pak aktivuje urcitd oblast na hranici levé tylni a temenni kiry,
zatimco pii sledovani geometrickych obrazcii jsou aktivni oblasti kliry pravé hemisféry,
ta zajiStuje vnimani prostoru, obrazki, ptirodnich zvukt a motorickou aktivitu. Jedinci

s dyslexii a dysfazii nezvladaji ukoly zamétené na manipulaci s hlaskami ve slovech. Z
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medicinskych studii 1ze dolozit vztah mezi zpracovavanim fonologické informace v feci
rozlozené na hlasky a nizkou aktivaci levé horni spankové kury. V neurologickych
vysetienich se ukazuji strukturdlni zmény mozku projevujici se poruchami Skolnich
dovednosti. Tento deficit se pak zrcadli v psané podob¢, kde dité vynechava nebo
zaménuje pismena, neni schopno pii psani pouzivat kompenzaéni strategie (Koukolik,

2012).

3.1 Pisemny projev a fonematické uvédomovani

Aby dité¢ mohlo zacit Cist a psat, musi porozumét alfabetickému principu, pochopit, ze
grafémy psaného jazyka reprezentuji fonémy jazyka mluveného. Pro rozvoj tohoto
principu je nutnd dovednost fonematického uvédomovéani a schopnost obé tyto
dovednosti propojit, tj. vytvaret korespondence foném - grafém. Vliv fonematického
uvédomovani je vyrazny ptredev§im v pocatecnich fazich osvojovani psaného jazyka,
ale jeho vyznam ptesahuje i do dalSich fazi vyvoje gramotnosti.

Pojem fonematické uvédomovani se v odborné psychologické i specialné-pedagogické
literatuie objevuje uz v 80. letech dvacatého stoleti, a to ve vazbé na vyzkumy vyvoje
jazyka a gramotnostnich dovednosti. O fonematickém uvédomovani se dnes uvazuje
predevs§im v zapadnich zemich jako o jevu, ktery ma klicové postaveni mezi
dovednostmi a procesy dilezitymi pro rozvoj ¢teni a psani. Vzhledem k prevazné
fonematickému pravopisu ceského jazyka se poruchy sluchového vnimani negativné
odrazeji ve vyuce Cteni a psani. Zplsobuji obtiZe pfi rozliSovani hlasek a jejich skladani
ve slovo. To vede k zaménam, vynechavani ¢i presmykovani pismen, komoleni slov a
chybovani v hranicich slov. Také dochazi k obtiznému osvojovani gramatickych
pravidel (Zelinkova, 2003). Dit¢ ma problémy napf. se samotnym spojenim hlaska —
pismeno, tj. odpovidajicimu fonému piifadit spravny grafém (Zackova, Jucovicova,
2003). Autorky poukazuji na fakt, ze schopnost naucit se ¢ist, psat a pocitat nesouvisi
jen se smyslovym vnimanim, podili se na ni 1 funkce kognitivni a funkce motoricke.
Mimo to je dulezita souhra a koordinace jednotlivych funkei (tamtéz, 2003).

Jeden z prvkl fonematického vniméni je fonematické diferenciace, ta je pfedpokladem
spravného fecového vyvoje (Klenkova, 2000).

Bez uméni poslouchat, vydélovat a diferencovat zvuky feci, nemize dit€¢ spravné

vyslovovat, obzvlaste¢ zné€lé a neznélé hlasky a sykavky. Pfi nedostatecné rozvinutém
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fonematickém sluchu splyvaji zvukové podobné hlasky, a proto je n€které déti nedokazi
presné vyslovit. Dobfe rozvinuty fonematicky sluch predpoklada spravné rozliSovani
jednotlivych hlasek v bézné teci. Pro rozvijeni fonematického slySeni je dulezité
vénovat pozornost jak kvalitdm jednotlivych hlasek, tak i1 rytmizaci feci, tieba ve

spojeni s pohyby rukou nebo jinych ¢asti téla (Beranova, 2002).
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4VYVOJ PERCEPCE

Sluchové vnimani se vyviji jiz v prenatdlnim zivoté. Zelinkovéa, O. (2003) uvadi
sluchové vnimani plodu jiz od patého mésice prenatalniho zivota. Plod vnima zvukové
podnéty z vnitiniho 1 vnéjsiho prostiedi modifikované amniovou tekutinou. To potvrzuji
i J. Langmajer a D. Krej¢itova (1998). Od Sestého mésice prenatalniho obdobi reaguje
diferencovanym pohybem na rtizné zvuky, hlasy znamych osob, hudbu.

Po narozeni dit¢ reaguje na zvukovy podnét nediferencovanou pohybovou aktivitou.
Pozdéji se 1isi reakce na zvukové podnéty piijemné a nepiijemné. Vyvoj sluchového
vnimani sméfuje ke stale veétSi ostrosti a diferenciaci. Je piedpokladem nejprve
globalniho vnimani fe¢i, pozdéji vnimani jejich elementd, tj. slabik a hlasek. Soucasny
zivotni styl vSak neni pfiznivy pro rozvoj této funkce. Déti jsou obklopeny mnozstvim
zvukd, které dosahuji v nékterych rodinach znacné intenzity.

Kutalkova (2005) také poukazuje na fakt, Ze dne$ni déti maji nadbytek smyslovych
informaci vSeho druhu, ale pfijimaji je znacné pasivné. Dusledkem je snizujici se
schopnost soustfedéni a smyslova plochost, dochazi k omezeni rozvoje schopnosti
souvisejicich se sluchovym vniménim, pozdé€ji fonematickym sluchem a paméti na
slova a slovni celky. ,, Prirozenou obranou organismu je , zavirani usi“. Dité se
odnaucuje slyset. Tim trpi nejen vyvoj rozliSovani jemnéjsich zvukii, ale i schopnost

naslouchat podnétiim z okoli, predevsim pak lidské reci.” (Zelinkova, 2003, str. 123).

3.2 Obdobi novorozenecké

Jiz vnovorozeneckém v€ku ma dit¢ pfi tvofeni rozmanitych zvuki liby pocit.
V podstaté jsou to vyrazy pohybové, jako kdyz si dité hraje s rukama a nohama. Pti této
nezdmérné hie s vlastnimi mluvidly ziskava sluchové 1 hmatové pocity, které zakotvi
V jeho paméti ve spojitosti s vytvorenymi zvuky. Tak se ponendhlu vyviji pamét’ pro
mluvni prvky. Dité€ si pak vytvaii nejrozmanitéjsi zvuky i zvukové fady, rado si je Casto
opakuje a ziskava tak cvicenim svych mluvidel i sluchu zakladni mluvni material a
rozviji sluchovou pamét’ (Hala, Sovak, 1947).

Dochazi k velmi rychlému rozvoji sluchové percepce. Dvoumési¢ni jedinec rozezna
matc¢in hlas (Lechta, 2005). V obdobi okolo tfetiho a ¢tvrtého mésice se dité otaci za

zdrojem zvuku a zvuk lokalizuje. Lokalizace sluchovych podnéti se podili na

prostorové orientaci (Bednafova, Smardova, 2008).
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3.3 Obdobi 8. - 9. mésice Zivota

Mezitim jiz podstatné pokrocil rozvoj dusevni ¢innosti a dit¢ se dostava ze stadia pouhé
percepce do stadia a percepce, tj. nejen vidi a sly$i, nybrz i pozoruje a nasloucha.
Z vnimani hmatového se stava ohmatavani, ochutnavani. Tak vznika zaklad duSevniho
zivota, jednotlivé vjemy se tadi a rovnaji podle svych vztahl, vytvaii se zdsoba
asociativni pohotovosti. V této dob¢ si dit¢ opakuje své vlastni, samostatn¢ tvorené
zvuky 1 skupiny téch hlasek, které¢ se mu podafi nejsnaze vyslovit, v§ima si téz mimiky
a pohybt ust okolnich osob pfi mluveni. VSechny tyto smyslové vjemy se nalezité
uplatniuji, a vytvareji se tak asociace mezi slovem, posunkem a predmétem.  Kromé
smyslového vnimani sluchem a zrakem mé vSak znacny vyznam stile vzrlstajici
schopnost ovladat své vlastni artikulaéni pohyby a uZivat jich, ¢imz je ddna podminka
pro vyvoj ideo-motoricky. (Vagnerova, 2012) Na podkladé¢ smyslovych vjemi
sluchovych vznikaji zvukové mluvni obrazy celkd, jez se ukladaji v senzorickém centru
feci. Napodobovanim slySenych zvukl vznikaji pak o néco pozdéji obrazy motorické.
V obdobi napodobovacim se vytvéieji asociacni spoje mezi obéma témito centry. Dité

se nauci nejdiive slova rozeznavat, a pak teprve vyslovovat.

3.4 Obdobi 5. - 7. roku

V procesu vyvoje ditéte je smyslové vnimani zpocatku jednoduché, hrubé. Se zranim,
rozvojem nervoveé soustavy se stava pomalu jemné&j$im, diferencovanéj$im. Pokud tento
vyvoj probih4 harmonicky a jednotlivé funkce nervové ¢innosti se rozvijeji rovhomerng,
byva dit¢ ke konci vyvojového obdobi piedskolniho v€ku pfipravené na vyuku Cteni,
psani a pocitani. Pokud vyvoj rovnomérny neni, nékteré funkce jsou vyzralejsi, jiné
méng, je tato pfipravenost ohrozena. Pokud navic nerovnomérny vyvoj pretrvava do
vysSich vékovych obdobi, je zde redlné nebezpeci vzniku specifickych vyvojovych
poruch uéeni (Zackova, Jucovicova, 2003). Zejména v predskolnim obdobi dochazi
k diferenciaci zvukd a elementl feci. Zdokonaluje se vnimani figury a pozadi —
zamé&feni pozornosti a vy¢lenéni n€kterych zvuki z pozadi, zamétuje se pozornost na
pozadované sluchové vjemy. Rozvoj sluchového vnimani dozrava mezi 5. - 7. rokem.
Rozvoj sluchové percepce, predevSim fonematického sluchu je podporovana
kazdodenni zkuSenosti. Mezi 5. - 7. rokem dochazi v této oblasti k vyvojovym zménam,

které jsou povazovany za jednu ze slozek Skolni zralosti. V této dobé dosahuje zrakova
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a sluchové percepce takové urovné, jaka je potiebnd pro zvladnuti vyuky v 1. tfide.
Meéni se zptisob, jakym dité vnima rtizné podnéty, a jak je interpretuje. Vnimani se stava
diferencovanéj$im a integrovanéjSim. V tomto obdobi se rozviji i sekven¢ni percepce,
tj. vnimani casové posloupnosti sluchovych podnétl. Strategie vniméni se rozvijeji
v interakci s vyvojem rozumovych schopnosti. Primérna slovni zasoba pétiletého ditéte
¢itd na dva tisice slov, déti postizené ¢i déti pochéazejici ze socialné nepodnétného
prostiedi maji v tomto véku slovni zasobu tvofenou 400 - 1000 slovy (Lebeer, 2006).

PiedSkolni déti nemaji ve svém poznavani zadny systém. Mladsi skolaci jsou schopni
systematické explorace, postupné vnimani a rozeznavani ma n&jaky fad. Skoln& zralé
déti zacinaji vnimat celek jako soubor detailli, mezi nimz jsou né&jaké vztahy. Detaily
chapou jako soucast tohoto celku. To znamend, Ze jsou schopni vizudlni analyzy a
syntézy. Dovedou rozlozit celek na ¢asti. Dulezité je 1 sekvenéni percepce tj. schopnost
spravné vnimat potadi. Tato schopnost zdavisi i na zralosti urcitych oblasti

lokalizovanych ptedevsim v kiife celniho a temenniho laloku (Koukolik, 2012).

3.5 Zralost percepce

Sluchové vniméani ma rychlejsi rozvoj nez zrakova percepce. Sestileté dité vétsinou
dobie rozlisuje fonémy; tato schopnost Gplné dozrava piiblizn¢ v 6,5 letech. Centrum
rozliSovani zvukl a vnimani fec¢i je ulozeno v levé hemisfére, kterd funkéné dozréva
pozdéji nez hemisféra prava, kterd zodpovida za vnimani jednotlivych hlasek. Je tedy
potiebnd koordinace obou hemisfér, ktera zalezi na rovnomérnosti jejich zrani. U
chlapcti probiha celkové zrani pomaleji, ale funkéni diferenciace pravé hemisféry se
Skole obtize (Vagnerova, 2012).

Neni-li schopnost odlisit sluchem podobné zné&jici hlasky jesté¢ dostateCné vyvinuta,
nelze upravovat artikulaci. V mladsim skolnim véku se rozviji strategie systematického
vnimani. Strategie uvazovani se rozviji az v pozdé&j$im veéku.

Lid¢é, ktefi Spatné ¢tou, maji Spatnou reprezentaci tzv. feCové obalky, to je akusticky
signdl prozrazujici informaci o uspofadani slabik, ktery prezentuje evokované koroveé
potencialy. Studie je dalsim dokladem souvislosti mezi Grovni ¢teni a zpracovavanim
nizkofrekvencnich akustickych signali v feci. Vztah mezi zpracovavanim fonologické
informace v feci rozlozené na hlasky a nizkou aktivaci levé horni spankové kiry u

20



dyslektikii doklada tada studii (Koukolik, 2012, str. 200). Fonologickda smycka je
systém, vnémz se ukladaji zvukové nefecové a fecové informace, které se, pokud
nejsou opakovany, ztraceji béhem dvou az tii sekund. Lidé si mohou tyto informace
neZ slova jednoslabi¢na. Cinnost fonologické smycky souvisi s aktivaci levostranné
ktiry v bezprosttednim okoli Sylviovy ryhy. Je vysoce pravdépodobné, Ze fonologicka
smycka je klicovym systémem fecového a jazykového vyvoje malych déti (Tamtéz, str.
183).

Slovni hluchota patii mezi centralni sluchové poruchy. Jejich pficinou je v poSkozeni
podkorovych sluchovych systémti nebo sluchovych korovych oblasti. Slovni hluchota je
vzacnd porucha, definovand jako nesoulad mezi mirou pochopeni slov a dalSimi
jazykovymi funkcemi. Pacienti nechdpou slySena slova, ostatni jazykové funkce maji

zachovany Vv rizné mife. (Tamtéz, str. 86)

4 FONOLOGICKE A FONEMATICKE UVEDOMOVANI

Fonologické uvédomovani je povazovano za jeden z kliCovych procest ucastnicich se
schopnosti ditéte naucit se Cist a je povazovano za dulezitého Cinitele pii rozvoji feci. V
Fonologické uvédomovani je pokladano za prediktor ¢teni a viibec neptedpoklada, ze
dit€¢ ma umét pismena. Predpoklada jen uvédomovani akustické formy mluvené feci a
schopnost vy€lenéni sluchem slov ve vétach, slabik ve slovech a na vys$si Grovni i
hlasek ve slovech — jejich potadi, pocet atd.

Stanovich charakterizuje fonologické uvédomovani jako védomy pfistup k fonémové
urovni proudu feci a urcitou schopnost kognitivné manipulovat S reprezentacemi na této
urovni (Lechta 2005, str. 368)

Fonologické uvédomovani mizZzeme vymezit jako védomou dovednost rozeznat a
manipulovat s vétsimi fonologickymi jednotkami, nez jsou jednotlivé fonémy, jako jsou
slabiky a rymy.

Fonematické uvédomovani se tyka pouze fonémi, nejmensich jednotek. Vyvoj této
metalingvistické schopnosti za¢ina v pfedSkolnim veéku a vyznamné zavisi na tréninku.

Tento vyvoj je popisovan jako prfechod od globalniho, celostniho vnimani feci
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k analytickému. Ve vyvoji fonologického uvédomovani Ize dle Bernsteina a Tiegerman
— Fabera (in Lechta, 2005) rozlisit tato stadia:

1. ,,ucho* pro rymy (ve véku okolo tii let),

2. uvédomovani si segmenttl fe¢i, rymi a aliteraci ve slovech,

3. d¢leni slov na slabiky (v pfedskolnim véku),

4. vyclenovani vSech fonému ve slové (konec predskolniho véku),

5 sloFitsisi

rozviji se ve Skolnim véku zejména vlivem Cteni a psani).

Mikulajova a Dostalova (2007) definuji fonematické uvédomovani jako schopnost
védom¢ pracovat se segmenty slov na trovni fonémt, uvédomovat si zvukovou
strukturu slov, identifikovat pofadi zvukil feci, uskutectiovat hlaskovou analyzu,
Dle Mat¢jcka (1993) ¢teni hlaskového pisma predpoklada, ze si Ctenat uvédomuje
vnitini fonologickou strukturu slova. To vSak neni automaticky dano tim, ze danym
jazykem mluvime, protoze je uz v biologické podstaté feci, Ze jeji vytvareni mluvidly i
jeji vnimani smyslovym aparatem se déje pod prahem nasi védomé kontroly. Déti a
uvédomeéni, jak jej bylo piedskolni dit¢ zatim schopno ziskat, nejlépe predpovida pristi
uspéch ve Cteni. Je tedy tfeba najit vhodné metody, jak détem fonologické uvédomeéni
co nejucinngji dodat, nebot’ to vydatné ptispéje k jejich lepSimu c¢teni. Z toho plyne, Ze
Jednotlivé struktury jazyka jsou tvofeny z malého poctu fonetickych ¢astic (souhlasek a
samohlasek) a tidi se syst¢émem kombina¢nich pravidel, kterym se fika fonologie.
Nasledkem toho jdou pocty slov do desetitisici (Matéjcek, 1993). Podle Nadvornikové
(1995) foneticka uroven predstavuje analytickou stranku feci a troven fonologicka
pouziva mluvni zvuky a spojuje je do slabik, slov a vét, které jsou pak zakladem vSech
ostatnich jazykovych rovin
(Lechta, 2005).
Pro dit€ je svym zplsobem nesmyslné, kdyz mu vyklddame, Ze tieba slovo ,,pes se
sklada ze tfi pismen. Vlastni usi mu totiz fikaji, ze je to jeden zvuk — néco celistvého,
néco vysloveného najednou. Jesté tézsi je pochopit, Ze to jsou tii zvuky, které ono slovo

skladaji, ¢i Iépe v ono slovo splyvaji (Mat¢jcek, 2000, str. 118). Pro upfesnéni pojmu E.
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Kutalkova (2008) uvadi: ,, Fonologicka stranka jazyka predstavuje prirozenou a
nezbytnou zakladnu pro rozvoj gramotnosti, kterd je v mysli clovéka kodovana ve forme
fonologickych reprezentaci. Abychom mohli lépe popisovat kognitivni operace, které
jedinec cini s fonologickymi reprezentacemi, hovorime o tzv. fonologickych
dovednostech, jednou z nich je i fonematické uvédomovani, jez lze neprimo mérit
psychologickymi testy. Fonematické uvedomovani se nejcastéji definuje jako - vedoma
schopnost objevit v jazyce fonémy a manipulovat s nimi, a to bez ohledu na vyznam a
reprezentaci fonémii v jazyce psaném. Predstavuje porozuméni tomu, Ze kazdé mluvené
slovo se da predstavit jako sled fonémii. * (Kutalkova, 2008)

Sodoro poukazuje na fakt, ze se lze v odborné literatufe setkat rovnéz s pojmem
fonologické uvédomovani. ,, Fonologické uvédomovani miizeme vymezit jako védomou
dovednost rozeznat a manipulovat s vétsimi fonologickymi jednotkami, nez jsou
Jednotlivé fonémy, jako jsou slabiky a rymy. Zatimco fonematické uvédomovanit se tyka

Pouze nejmensich jednotek, fonémii. ©“ (tamtéz, 2008).

4.1 Metody rozvijeni fonologického a fonematického uvédomovani

V zahrani¢i existuje fada komercéné ptistupnych programi k rozvijeni fonologického
uvédomovani hlavné u piedSkolakt (Adams, Foorman, Lunberg a Beeler, 1998;
Blachman, Ball, Black a Tangel, 2000). Tyto programy vytvofili ¢elni odbornici na
zaklade viceletého vyvoje a experimentalniho ovéfovani.

V Cechach vysla vroce 2004 metodika M. Mikulajové a A. Dostalové , Trénink
jazykovych schopnosti podle D. B. Elkonina — V krajiné slov a hlasek”. Ta vznikla na
zéklad¢ metodiky znamého profesora vyvojové psychologie D. B. Elkonina. Tento
rusky psycholog vytvofil alternativni pfistup k vyuce cteni, ktery neni zaloZen na
tradiéni analyticko-syntetické metodé, ale na tréninku fonologického uvédomovani.
Fonologické uvédomovani ve vyuce piedbiha osvojovani grafémi: nejprve dité ziska
schopnost plné¢ se orientovat ve zvukové struktufe slov a poznd jeji lingvistické
charakteristiky a az potom piechazi na grafémové stadium. Elkoninova metoda je
zakotvena Vv ruské vyvojoveé psychologické teorii uceni a zohlednuje lingvisticka
specifika ¢teni. ,, My jsme adaprovali na slovensky jazyk jen prvni — pregrafémové —
stadium piivodni Elkoninovy metodiky — trénink fonematického uvédomovani. Trénink
vyuziva strategii uceni, jiz je ndzorné modelovani (vyuzivaji se graficka schémata slov,
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Zetony). Schéma a Zetony slouzi k fixaci kazdého fonému a zdaroven ke kontrole
spravnosti. Nezaplni-li dité vSechna okénka schématu, nevyclenilo vsechny fonémy. Po

zautomatizovani se ndzorné pomiicky odbouravaji. To, co probihalo materialné,

probiha jen v mysli ditéte. ** (Lechta 2005, str. 369-370)

5 VYVOJOVA DYSFAZIE

V logopedické literatufe se termin vyvojova dysfazie pouziva pro vyvojovou poruchu
feci, kterd je charakterizovana velmi Sirokou symptomatikou. V ¢eské foniatrické Skole
je povazovana za poruchu feci, zpisobenou zasahem do jejiho vyvoje od samého
pocatku. To znamenad, ze stav, ktery zpiisobil tuto vyvojovou poruchu feci, nastal jeste
pred vlastnim osvojenim feci. Tento fakt odliSuje vyvojovou dysfazii od afazie, ktera je

chédpana jako ztrata jiz rozvinuté schopnosti ztraty feci (Sovak 1981).

5.1 Historické hledisko

Pii procitani literatury lze nalézt rozdilné terminy. V nékterych piipadech nema
dysfazie stejné vymezeni. Hala a Sovak (1947) pouzivaji termin sluchonémota ¢i alalie.
Timto terminem oznacuji ruzné druhy détské vyvojové nemluvnosti. Roku 1946
Heveroch pii vykladu o centralnich poruchéch fe¢i mluvi o poruchach funkciondlnich
slozek duSevni ¢innosti pii mluveni.

V témze roce bylo vysloveno minéni, podle néhoZ jsou v mozku usttedi, fidici veSkeré
symbolické dorozumivaci jevy. Pii poruchach fec¢i se pak mluvi o asymboliich, jimiz se
obecné rozumi ztrata dorozumivaci schopnosti vibec. O terminu dysfdzie mluvi

Seeman v roce 1955. Také Sovék se v roce 1978 ptiklani k terminu dysfazie.

5.2 Soudobé pojeti

V soudasné dobé je dle Skodové a Jedlicky nejpouzivanéjsi tato definice: ,,Vyvojovd
dysfazie je specificky naruseny vyvoj reci, projevujici se ztizenou schopnosti nebo
neschopnosti naucit se verbdlné komunikovat, i kdyz podminky pro rozvoj reci jsou
primérené (Skodova, Jedlicka, 2007, str. 110).

Definice dle Klenkové: vyvojova dystazie neboli specificky naruseny vyvoj teci je
narusend komunika¢ni schopnost, kterd se projevi jako ¢astecnd nebo tplna neschopnost

uzivat fe¢ jako komunikacni prostiedek ve fyziologicky vymezeném case, kterou
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fadime k vyvojovym porucham. Je to centralni vada fec¢i (Klenkova, 2000). Dle
Mikulajové a Rafajdusové se jednd o naruSeni komunikacni schopnosti, ke kterému
dochazi poskozenim rané¢ se vyvijejici centralni nervové soustavy. Ta se miize
projevovat neschopnosti nebo snizenou schopnosti verbaln¢ komunikovat, 1 kdyz
podminky pro vytvoieni této schopnosti jsou dobré (Klenkova, 2006. str. 68).
Vyvojovou dystazii Ize podle Lejska definovat jako poruchu centrdlniho zpracovani
feCového signalu. Postizeny fe¢ normaln¢ slysi, ale nedostatecné a nepfesné rozumi.
Spatné rozuméni pak dava vznik i $patné tvorbé vlastni fedi. Dité se snazi v feéi
reprodukovat vse tak, jak rozumi (Lejska, 2003).

Kutalkova (2002) popisuje dysfazii jako velmi komplikovanou poruchu a jmenuje
meénici se terminologii vztahujici se k této poruSe — sluchonémota, alélie, slabicna,
slovni a vétnd patlavost nebo vyvojova afdzie. Néazev dysfazie vystihuje podstatu
poruchy nejlépe: dys- jako piedpona oznacujici naruSeni vyvoje, fazie odkazuje na
fecové funkce jako celek. Z tohoto pohledu je privlastek ,,vyvojova“, ktery se nejcastéji
pouziva, nadbytecny.

Z literatury lze vysledovat, ze jednotné definovat naruseny vyvoj feci je obtizné, jelikoz
definice i terminologie se li§i podle védeckého odvétvi. U vyvojové dysfazie je
naruseny vyvoj feci zptisoben nejcasteji lehkou mozkovou dysfunkci a je povazovan za
hlavni ptriznak. Z medicinského hlediska se jedna nejspisSe o postizeni levé mozkové
hemisféry, v oblasti fe¢ovych center. Radi ji mezi diagnézy poruch psychického vyvoje,
presné&ji, mezi specifické vyvojové vady feci a jazyka. V mezinarodni klasifikaci
nemoci MKN 10 je délena na dysfazii receptivni a expresivni. Ciselné oznadeni je F
80.1 pro expresivni formu a F 80.2 pro receptivni formu dysfazie. Slovnik cizich slov
tikd, ze jde o poruchu dorozumivani mluvenou feci, ¢i lépe o ztiZzené uzivani feci
K dorozumivani s okolim. Ne, Ze by dit¢ fec¢i nerozumélo, ale samo ma jen velmi
chudou zéasobu slov. Bézné to rodice vyjadiuji tak, ze ,,v§emu rozumi, ale samo viibec
nemluvi®“. Lékafi, psychologové, logopedi a specidlni pedagogové to nejCasteji
charakterizuji jako ,,siln€* ¢i ,,zdvazné“ opozdény vyvoj feci, pficemz mysli predev§im
na stranku vyjadfovaci (expresivni), tj. na vlastni mluveni, artikulaci, vytvafeni slov a
vet. Privlastek ,,vyvojova*“ v tomto ptipadé¢ znamend, ze se to pozna az na urCitém
stupni vyvoje ditéte (tj. kdyz uz ma mluvit) a Ze se to také dalsSim vyvojem zpravidla

zlepsuje (Mat¢jcek, 2000).
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5.3 Pri¢iny vzniku

Pti¢iny vzniku dysfazie nejsou zcela jasné, popsdno je mnoho moznych faktori
podilejicich se na vzniku vyvojové dysfazie. Jedna se o mozkovou dysfunkci nejcastéji
difizniho charakteru, vyraznou nezralost centralni nervové soustavy, pre -, peri — nebo
postnatalni naruseni vyvoje rizné etiologie, obvykle charakterizovanou jako lehka
mozkova dysfunkce (Kutalkova, 2002).

Pticiny Ize délit dle Klenkové (2002) na:

1) funkcionalni — vyplyvaji z nedostatkli spolecenského prostiedi,

2) organické — podminéné nevyzralosti centralni nervové soustavy (Castou pficinou
je lehka mozkova dysfunkce).

K funkcionalnim faktorim podilejicim se na vzniku, fadi prostiedi, kde se uplatiiuje
nevhodny mluvni vzor, vychovny styl a vychovné metody, citova deprivace a
disproporce mezi pozadavky a moznostmi, nadmémné sledovani televize a dalsi
okolnosti v prvni etapé reflexniho okruhu. Vyjmenované faktory nejsou primarni
pfi¢inou, ale mohou vyrazné& ovlivnit vyvoj poruchy a jeji prognézu. Omezuji ochotu
napodobovat, jindy mohou vyvolavat ochranny utlum, stres nebo neurologické reakce.
K faktorim organickym lze tadit postizeni nervovych drah a zpracovani informace ¢i
poruchu korovych funkci, nedostatky ve zrakové a sluchové percepci, nevyhranéné
lateralité, projevy lehké mozkové dysfunkce, zdravotni oslabeni, dédi¢né vlivy a malé
nadani pro fe¢ (tamtéz, 2002).

Zakladni piic¢iny lze shrnout dle Kutalkové (2002) jako vrozené ¢i druhotné ziskané
nedostatky ve zpracovani smyslovych podnétl, nezralost centralni nervové soustavy,
rizné projevy lehké mozkové dysfunkce a poruchy intelektu, které blokuji, omezuji
nebo zkresluji vstupni informaci. Napodobovani pak dale pracuje s nepfesnou nebo

omezenou informaci.
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5.4 Projevy vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfazie se projevuje mnoha ruznymi piiznaky v oblasti fecové i dalSich
nefecovych oblastech. Zavaznost projevili zavisi na rozsahu postizeni mozkovych
funkci. Nejndpadnéjsi je vzdy opozdény vyvoj fe€i a celkové nerovnomérny vyvoj
osobnosti. Piestoze se dysfazie fadi mezi fecové poruchy, jedna se o vadu systémovou,
zasahujici vice oblasti, ktera snizuje Skolni uspéSnost v fadé predmétii, zejména pii
pfedmétech, kdy jsou informace piedavany pouze verbalni cestou, a kdy z divodu
Spatného porozuméni mluvené, ale i Ctené vypovédi nemize zdk dané informace
adekvatné zpracovat. Problém zasahuje do kognitivnich funkci i socialnich dovednosti.
74k neni pii ustnim zkouSeni schopen reprodukce odpovidajici urovni jeho véku.
Rozsah 1 charakter poruchy zavisi na typu a rozsahu naruseni funkce CNS, pfipadné na
lokalizaci neurologického nalezu, a proto je obraz dysfazie tak proménlivy, a to
Vv priznacich i vyvojovych zménach (Kutalkova, 2002).

Abychom védéli, na jaké Grovni s reedukaci zacit, musi ptfedchézet kvalitni diagnostika
jak psychologicka, tak specidlné pedagogicka. Jelikoz hovotime o specificky naruSeném
vyvoji feCi, muze se vyvojova dysfazie projevovat neschopnosti nebo snizenou
schopnosti verbaln¢ komunikovat. Zasahuje impresivni i expresivni slozky feci
v riznych jazykovych rovindch. Muze se projevovat jako neschopnost rozeznéavat
slySené vyrazy a chapani obsahu slySenych slov, to znamena, Ze dit€ slysi, ale nerozumi.
Také se muize projevovat jako nedostatek fecového projevu pii dobrém chapani a
porozuméni slySené fe¢i. Tudiz nemluvnost mize byt uplna nebo ¢astecna (Klenkova,
2000). Také je naruseno pamétové ukladani, které v Sirokém rozsahu uciva nedovoli
zvladnout dané pozadavky na dité. Deficity v serialit¢ zplsobuji ztizenou orientaci
Vv pracovnich postupech, matematickych algoritmech a psani. Déti s dystazii si pomaleji
osvojuji novou latku, potiebuji vice Casu na osvojeni a zaziti probirané¢ho uciva. Také
maji slabou vybavnost pojmul, vadzne percepce rozliSovacich rysi, vyskytuje se
neschopnost udrzet déjovou linii, nerozeznavaji klicova slova k pochopeni smyslu, maji
malou aktivni slovni zasobu. Byvaji postizeny i vytvarny projev, jemna motorika,
lateralizace a percepce zrakovych, hmatovych a rytmickych signalt. Mnohdy se
vyjadiuji v holych vétach ¢i vétach s neobratnym slovosledem v pisemném 1 mluvnim

projevu (Zelinkova, 2007).
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Re¢ byva &asto nesrozumitelna, napadné je segmentalni poruseni slov a vét, vazne
syntaktické spojovani slov do vétnych celkli, fe¢ je agramaticka, s vyskytem
neschopnosti udrzet dé¢jovou linii. Napadna byva nesrozumitelnost feci (Lejska, 2003).
Projevy jsou Casto obdobné jako u specifickych poruch uceni, které byvaji pti vyvojové
dysfazii Casté. Poruchy fe¢i jsou v tomto piipad¢ jen ptfiznakem poruchy zrani
mozkovych funkci. Je tfeba brat ohled na velké vykyvy v praci a ve vykonech. Téméf
pravidlem byva postizeni motorickych funkci v oblasti jemné motoriky, coz se tyka
motoriky mluvidel i jemné motoriky rukou a grafomotoriky. Také je zasaZena oblast
hrubé motoriky projevujici se koordina¢nimi obtizemi, protoze opozdéné vyzravani
centralni nervové soustavy ovliviiuje motorickou obratnost véetné¢ motoriky mluvidel.
Nevyzralost postihuje i fonematicky sluch, ale i pozornost a aktivitu, kterd mtze byt
sniZzend nebo naopak zvysend. Tato nevyzralost zminénych funkci ovliviiuje rozvoj feci
(Prokesova, 2012).

Kutalkova (2002) upozornuje na charakteristicky rys dysfazie - zralost smyslového
vnimani, kdy motorika i koordinace nastupuji vyrazn€ pomaleji a ¢asto i omezené oproti
béZnému vyvoji. Vyvoj urcitych funkci neni rovnomérny. Projevuje se také deficit mezi
feCovymi a nefeCovymi schopnostmi. Dysfazie souvisi s celkovym vyvojem, zasahuje
do vSech funkci na rizné trovni. Je Castéji diagnostikovana u chlapct nez u divek, coz
nejspiSe souvisi s celkové slabSim organismem jiz od pocatku vyvoje plodu.
V zavislosti na mife postizeni se muze dit¢ s diagnézou vyvojové dysfazie jevit jako
dité¢ s mentalni retardaci. Jedinci s vyvojovou dysfazii maji narusenou sféru motivaéni,
emocialni, zajmovou a jsou lehce unavitelni. Protoze pfi¢iny dysfazie mohou byt rizné
a mohou se navzajem kombinovat, je vZdy nutné komplexni 1€kaiské vySetfeni a

dlouhodobé logopedické pozorovani (Klenkova, 2000).
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5.5 Opatfeni pfi praci s ditétem s VD

Déti s vyvojovou dysfazii patii do odborné péce 1ékari, foniatrii a logopedti. Psycholog
k tomu dodava jesté n€kolik praktickych pokynu k celkové stimulaci mluvniho projevu.
Prace s dysfatickym ditétem a jeho rodinou je dlouhodoba. Dtlezita je pravidelna
logopedickéd péce. Béhem této doby je nutné stimulovat vSechny slozky, které se na
komunikaci podileji. Je nutné uvédomovat si, ze dit¢ vydrzi pracovat jen urcity cas.
Vhodné je procvicovani v pomysiné spirdle (Kutalkova, 2002).

,, Cokoli dité svwym neobratnym zpiisobem rekne, to po ném vyslovime sprdavné a pridame
k tomu slovicko navic. (Napriklad dité rekne své ,,ha*- my na to* ano, ham udélame —
budeme jist”.) Pokud je to mozné, je dobré, aby dité chodilo do skolky, kde musi byt
pani ucitelky samoziejmé o problémech informovany. Odklad Skolni dochazky je
vétsinou Zdadouci. Re¢ nebyvad prece jen jesté ustdlend, upevnénd, zaZitd a dité ma co
dohanet. ** (Matgjcek, str. 163).

Pii vyuce je nutné, aby zdk vidél pedagogovi na uUsta. Pfi bézné mluvé je tfeba
dodrZzovat pomalejsi tempo feci se zietelnou artikulaci. Je dilezité ujistit se o
porozuméni pokynu ¢i obsahu sdéleného, tolerovat pomalé pracovni tempo, ponechat
zakovi dostatek Casu na porozuméni textu nebo mu S porozuménim poOmoci.
Nevyzadovat slozita souvéti. Pti poslechu textu ¢i pti ¢teni kontrolovat porozuméndi, dité
motivovat, neptetéZovat, dilezitd sdéleni mu zapisovat do notysku. Upravit pracovni
podminky - minimalizovat hlu¢nost prostfedi, promyslet organizaci vyuky v dalSich
prostorach. Zak by mél sedét co nejblize k uciteli (Vrbova, 2012).

Zamétime-li se na sluchovou percepci u déti s vyvojovou dysfazii, vime, Ze maji v této
oblasti deficit. Nemusi se jednat o naruseni ¢i nerozvinuti vSech dil¢ich ¢asti (sluchova
orientace, sluchova diferenciace zvuku, tont, hlasek, slabik, slov a vét, vnimani a
reprodukce rytmu, sluchova analyza a syntéza a v neposledni fad¢ sluchova pamét). U
déti nemusi byt poruseny vSechny vyse uvedené funkce, ale pouze nékteré z nich. Vzdy
se jedna o individuélni projevy poruchy, proto 1 jejich reedukace musi byt individudlni a
musi vychazet z asti, které jsou nerozvinuty &i poruseny (Zackova, Jucovi¢ova, 2003).
Uprava vyvojové dysfazie je zdlouhava a vyzaduje logopedickou péci, opirajici se o
principy ontogenetického vyvoje feCi a vSeobecné platné pedagogické zasady

(Klenkova, 2000).
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ZHODNOCENI TEORETICKE CASTI
Rozvoj sluchové percepce je velmi dilezity pro uspesny nacvik spravného ¢teni a psani,
které jsou nepostradatelné pro zvladnuti skolnich dovednosti.
S rozvojem percepce je vhodné zadit jiz v utlém véku v rodiné. Dité€ se uéi a rozviji
neustale, ma-li potfebné podnéty. Pii kazdé spolecné hie, Cteni pohadek, povidani si,
spole¢ném zpivani a fikankach se rozviji sluchovd percepce i slovni zasoba a
porozuméni. Procvi¢ovanim ur€ité schopnosti se rozvijeji schopnosti jiné, jelikoz se
navzajem ovliviiuji, prolinaji a mnohdy dopliuji. U déti s vyvojovou dysfazii je rozvoj
vSech uvedenych schopnosti velmi dulezity. Jedinci s touto diagnézou maji v oblasti
sluchové percepce deficit, ktery ovliviiuje rozvoj feci, celkovou Skolni uspé$nost i
rozvoj osobnosti. Nezralost v oblasti sluchové percepce se projevuje i v jinych Skolnich
dovednostech jako je ¢teni, psani diktati a ueni se, nejen cizim jazykam.
,Za zminku stoji jeden z prvnich autoru, kteri upozoriiovali na vztah mezi
uvedomovanim si hlaskové struktury slova a schopnosti naucit se cist a psat. Byl jim
Daniel Borisovic Elkonin. Vytvoril viastni metodu rozvoje cteni.*
(Lechta, 2005, str. 369). Jeho metoda je zaméfena na rozvoj fonematického

uvédomovani, proto je vhodna pro déti s vyvojovou dysfézii.
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II PRAKTICKA CAST

Prakticka cast bakalaiské prace se zabyva fonematickym uvédomovanim a rozvojem
této schopnosti u déti s vyvojovou dysfazii. K naplnéni cilti vyzkumného Setfeni pouzila
autorka metodu Daniela Borisovice Elkonina, ktera je stavéna na zvukové strance
jazyka s vyuzitim nazorného modelovani. Soustiedi se na vyhodnoceni rozdilu vysledka
testu pred pouzitim této metody a po ukonceni tréninku s ni. Prace je rozdélena na Ctyfi
zakladni ¢asti.

Prvni ¢ast je vénovana piipravné fazi, uvadi motivaci vybéru daného téma a vyzkumné
cile. Volba vyzkumnych metod a vybér Setifeného vzorku jsou uvedeny ve druhé
kapitole této ¢asti.

Dalsi cast je ¢lenéna popisy tréninkovych blokti zminéné metody. Informuje o postupu
prace s hlaskafem v jednotlivych usecich. Na konci jednotlivé popisovanych kapitol
jsou vyhodnoceny obtizné momenty nacviku fonematického uvédomovani. Screening
sestaveny autorkami M. Mikulajovou a A. Dostalovou pro tuto metodu je podrobné
rozveden a clenén do jedenacti cCasti. Pripojeny jsou nazorné piiklady testu.
V nasledujici kapitole této ¢asti jsou stru¢né popsany kazuistiky a misto, kde Setfeni
probihalo.

Treti ¢ast obsahuje vyhodnoceni rozdili zaznamenanych do tabulek a grafii. Testovani
se uskutecnila pted zacatkem tréninku v zafi, v jeho pribéhu (lednu) a po ukonceni
vyceviku, v kvétnu. Hodnoty ziskanych vysledkt byly secteny, pfevedeny na procenta a
zaznamenany do tabulek. Po zavérecném testu byly vytvofeny grafy. Nejvyznamné;jsi je
vysledny bodovy rozdil pii srovnani screeningu v ¢asovém odstupu zaii a kvétna.
Setieni bylo téz zaméfeno na pozorovani motorické obratnosti pfi manipulaci s Zetony,
predstavujici jednotlivé hlasky. Tuto ¢innost autorka zaznamenavala u déti, kterym
pusobila obtize.

V zavéru praktické casti jsou shrnuty vysledky piedeSlych kapitol, pozorovani a

pribéhu vyzkumného Setfeni, vyhodnoceni cilli a vlastniho poznani.
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1 CIL SETRENI
Vyzkumné cile vychéazeji z ptfedpokladu, ze déti s vyvojovou dysfazii maji vyrazné
oslabeny fonematicky sluch a nedosahuji urovné srovnatelné s détmi intaktnimi.
Cilem vyzkumného Setfeni je porovnani vysledkli screeningu fonematického
uvédomovani ped cilenym tréninkem metodou D. B. Elkonina a po jeho ukonceni.
Dil¢i cile Setieni:

= zda jsou déti s vyvojovou dysfazii schopny pfi pouziti cilené metody dosahnout

lepsi urovné sluchového vniméni (nez na zacatku tréninku),
= ve kterych oblastech rozvoje doslo k nejvétsimu rozdilu v testech,

* zda je mozné cilenym nacvikem posilit n€kterou z dil¢ich oblasti.

1.1.Vyzkumné metody

K vyzkumnému Setfeni autorka pouzila metodu kvalitativniho vyzkumu.

P. Gavora (1996) uvadi, ze kvalitativni vyzkum je oproti kvantitativnimu konstruktivni,
protoze jeho cilem je vytvofit novou teorii. Také popisuje rozdil v piipravé projektu
kvantitativniho vyzkumu, kdy je projekt peclivé pripravovan na zacatku vyzkumu a
slouzi jako ptfesné voditko. U kvalitativntho vyzkumu projekt vznikd postupné,
v prub¢hu prace. Dalsi techniky pouzité v praktické ¢asti vyzkumného Setfeni jsou:
analyza dokumentt, pozorovani, testovani, hodnoceni a analyza vysledki.

U jednotlivych déti jsou hodnoceny proménné dané testem (sluchova analyza, vniméni

rymu, syntéza slabik a dalSich ze jmenované oblasti). Test je pfilohou €. A této prace.
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2 FAZE SETRENI A CASOVY PLAN
Vyzkumné Setfeni bylo realizovano v péti zakladnich krocich. Praktické ¢asti nalezely
teoreticka rozvaha, analyza a pfiprava k zahajeni ¢innosti, ptevedeni teorie v praxi,
vyty€eni cill, vybér vhodnych vyzkumnych metod, mista Setfeni a Setfeného vzorku.
Byly naplanovany tfi terminy testovani zakt v ¢asovém odstupu tii az Ctyf meésicli, pro
prehled a moznost porovnani rozvoje ve zminované oblasti. Prvni testovani se
uskutecnilo v zafi, druhé na ptrelomu ledna a inora, kdy mély déti osvojenu ¢ast prace s
hlaskafem. Koneény screening probéhl v kvétnu. Zavérecné vyhodnoceni a vlozeni
vysledkii do tabulek a grafii probéhlo v Cervnu. Rodi¢e se seznamili S pribéhem a
hodnocenim testl rozvoje fonematického uvédomovani a méli moznost nahlédnout do
vyhotovenych grafii. V obdobi mezi jednotlivymi testy probihal trénink fonematického
uvédomovani dle Elkonina, vedeny autorkou této BP. Ta si zaznamenavala pozorovani

dalezitych situaci.

2.1 Pripravna ¢ast
Autorka se zaméfila na oblast fonematického uvédomovani a rozliSovani jednotlivych
hlasek u zakd svyvojovou dysfazii v prvni tfidé zakladni $koly logopedické. Zde
pracuje jako asistentka pedagoga. S nedostatky v oblasti sluchové percepce a
fonematického uvédomovéni se setkdva u déti s naruSenou komunikacni schopnosti
Casto. Zminéné deficity ovliviiyji 1 jiné oblasti podilejici se na Skolni uspéSnosti,
pfedchazeji problémim se ¢tenim, psanim a pfispivaji k rozvoji specifickych poruch
Skolnich dovednosti. Tento fakt autorku inspiroval, aby svou bakalatfskou praci zaméfila
na fonematické uvédomovani za piispéni nékteré z pouzivanych metod na jeho podporu
a rozvoj. Autorka zvolila metodu D. B. Elkonina, stavénou na zvukové struktufe feci.
V piipravné fazi stanovila cile, ke kterym praci smétovala. Stanoveni vyzkumnych cilt
bylo zaméfeno na Setfeni, zda bude po ukonceni prace cilenou metodou dana oblast
rozvinuta. Dal§im krokem pfipravné faze bylo Cerpani informaci, studie odborné
literatury a absolvovani kurzu pod vedenim jedné z autorek Ceské verze Mgr. A.
Dostalové. Vybér vyzkumnych metod byl uskuteénén na zaklad€ teoretického
nastudovani knihy P. Gavory ( 1996) ,,Pedagogicky vyzkum* a zvazeni vSech danych
okolnosti. Autorka zvolila kvalitativni vyzkumné Setfeni, které zahgjila vybérem

vyzkumného vzorku, studiem kazuistik a rozpracovanim ¢asového harmonogramu.
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2.2 Misto SetFeni
K Setieni si autorka vybrala 1. tfidu zakladni Skoly logopedické. Ta se nachazi ve
$kolni zahradé se hii§tém. Setieni probihalo v mistnosti 1. t¥idy, kde se Zaci b&zné uéi.
Ve $kole jsou prvni tiidy dvé. V kazdé z téchto tiid je devét déti. Zaky vyuluji tiidni
ucitelé, specialni pedagogové. Détem je ndpomocna jedna asistentka pedagoga. Tiidy
jsou malé a utulné. Rozvrh je navySen o dvé hodiny logopedie tydné, délené na
logopedii a komunikacni dovednosti. Do Skoly jsou zéaci piijimani na zakladé

ptijimaciho fizeni, odbornych doporuceni a posudki.

2.3 Vybér a popis Setfeného vzorku
Vyzkumnym vzorkem je Sest déti navstévujicich prvni tfidu zékladni Skoly logopedické.
Dévcata jsou dvé a chlapci Ctyfi. VSechny déti maji diagnostikovany razné formy
vyvojové dysfazie a byl jim doporu¢en odklad Skolni dochézky. Vékové rozmezi
Setienych déti je sedm az osm let. Pro lepsi identifikaci byla détem ptidélena ¢isla.
D¢vcata €. 2, €. 5. Chlapci €. 1, €. 3, €. 4, €. 6. Testovani Zaci ¢. 5 Alenka a ¢. 4 Filip

Jsou sourozenci.

2.4 Etické zasady
Pro legitimitu vyzkumu byli osloveni zakonni zastupci déti a pozadani o podpis
informovaného souhlasu. Tim souhlasili se zatazenim ditéte do vyzkumného Setieni a
pouzitim materialii pro potfeby této prace. Rodice byli seznameni s pribéhem i cili
Setfeni a méli moznost pfistupu k informacim v pribéhu Setfeni. VSe bylo podminéno

zachovanim anonymity déti. Z tohoto diivodu jsou uvedena pouze kiestni jména.

2.5 Zahajeni Setreni
Po stanoveni vyzkumnych cili a prostudovani dokumentti zvolenych déti bylo zahéjeno
testovani. Vysledky zajistily piehled vstupni Grovné sluchové percepce u vybrané¢ho
vzorku déti v jednotlivych disciplinach. Testovani prob&hlo v mésici zafi, na zacatku
Skolniho roku, kdy déti neumi Cist a psat. Po ukonceni uvodniho screeningu byly
vytvoieny tabulky Kk zaneseni vysledk. Ty do nich byly nasledné zaznamenany,
prevedeny do grafi a vyhodnoceny. V testech se zobrazila uroven oblasti

fonematického uvédomovani u Setfeného vzorku. Vysledky bodového hodnoceni
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Setienych se pohybovaly v rozmezi 14 — 39 bodi z celkového mozného poctu 55.

Procentualné 25 % - 70,9 % z celého testu (100 %).

2.6 Trénink rozvoje
Po vyhodnoceni prvotniho testovani bylo mozno pfistoupit k praci s hlaskafem,
pracovnim seSitem. Zpoc¢atku zaci pracovali pouze s timto pracovnim seSitem. Do seSitu
zapisovali obloucky odpovidajici poctu slabik, ¢i spojovali obrazky s odpovidajicimi
Hlasulkami (to jsou motyli, ktefi nesou na kiidlech obrazky, jejichz prvni hlaska
odpovida danym fonémum). V pozdé¢jSich blocich pracovaly déti s okénkovymi
schématy a Zetony, slouzicimi ke skladdani slov.” Trénink vyuziva strategii uceni, jiz je
nazorné modelovani (vyuzivaji se graficka schémata slov, zZetony). Schéma a Zetony
slouzi k fixaci kazdého fonému a zdaroven ke kontrole spravmosti Nezaplni-li dité
vSechna okénka schématu, nevyclenilo vSechny fonémy.“ (Lechta 2005, str. 369-370).
Pti testovani po ctyfech meésicich Skolni dochézky a prace s hlaskarem meély déti
osvojenu cCast prace rozvoje fonematického uvédomovani. Opét byl pouzit test
sestaveny k témto ucelim. V pili tréninku bylo znat lepsi porozuméni zadanym tkolim
viestu a zaznamendna véEtsi uspéSnost pii jeho plnéni. Po lednovém testovéani
pokracoval trénink do kvétna. Prace stouto metodou byla zakoncena zminénym
screeningem. Po zavéreéném testovani nasledovalo porovnani vysledkid, vyhodnoceni
vyzkumného Setfeni a vyvozeni zavéru. Trénink fonematického uvédomovani probihal
jednou az dvakrat v tydnu. Autorka jej rozdélila do kratSich Casti a ptizpusobila
potiebam déti s vyvojovou dysfazii nav§tévujicich prvni tiidu. Cast kazdé hodiny
zabralo opakovani pfedeslé lekce. Trénink se Casové rozprostiel do Sesti mésict

Skolniho roku. Doporucena doba tréninku je tfi az Sest mésici.
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3 KAZUISTIKY

Vsechny déti ucastnici se Setfeni maji diagnostikovany rtizné formy vyvojové dysfazie a
byl jim doporuéen odklad $kolni dochazky (OSD). Spoleéné navitévuji prvni tiidu
zékladni Skoly logopedické, kde je jim poskytovana specialné-pedagogicka péce,
specidlni metody vyuky a péce logopedickd. U vSech Sesti jedincii je uveden vek,

kterého zaci dovrsili v zafi, v ase prvniho Setfeni urovné fonematického uvédomovani.

3.1 Kazuistika ¢. 1
Eduard, vek: 7,10 let
DG.: vyvojova dysfazie (expresivni), ADD, verbalni dyspraxie
RA.: matka zdrava, Ukrajinka, otec zdrav, Polak, rodi¢e mluvi na dité€ ¢esky (s pfizvukem)
OA: 1. t¢hotenstvi, pfekotny porod, v terminu, icterus, vaha 3650 g, 49 cm,
sed€l v 6 mésicich, chodil v 11 mésicich, prvni slova ve 3 letech, véty v 4,5 roku,
od 3 let v pééi logopeda pro opozdény vyvoj feéi, od 3 let v bézné MS, ve véku
4,5 roku zadal navstévovat MS logopedickou, motorika v normé, OSD z divodu
nedostatecné Skolni zralosti.
Zavéry odbornych vysetieni:
Specialné pedagogického centra — nerovnomérny vyvoj, expresivni vyvojova dysfazie,
koordina¢ni vyvojova porucha, socialn¢ pracovni nezralost.
Psychologicky — tézka smiSend vyvojova dysfazie, vyvoj rozumovych schopnosti
koresponduje s dysfatickym vyvojem s oslabenim verbalnich slozek, vykony neverbalni
zcela v normé. Neobratna jemna motorika ruky a mluvidel.
Neurologické — vyvojova expresivni dysfazie s hor§Sim porozuménim, EEG hrani¢ni
graf, nepravidelna, mén¢ zrald aktivita. Zpravy od logopeda a foniatra nejsou

k dispozici.
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3.1.1 Pozorovani Setieného ¢. 1
Jiz prvni spoluprace s chlapcem pii tvodnim screeningu byla velmi dobra. Hoch pracoval
klidn¢ a sebejisté. Na ukoly, které nechapal, se tazal znovu. M¢l snahu vSe zodpovédét co
nejlépe. Dosahl nejlepSiho vysledku z Setfeného vzorku pii  zjiStovani Grovné
fonematického uvédomovani.
I ptes dobré vysledky testu mu zpocatku ¢inilo problém urcit pocet slabik ve slove a pletl
podateéni hlasky slov. Spatnd reprodukoval rymy a potize se objevily také ve
vynechavani hlasek a jejich substituci. Zde spravné uréil pouze dvé z péti. Nékteré
obtize, naptiklad urcovani poctu slabik, ustoupily po wvodnich hodinach tréninku.
Chlapec po dobu celého tréninku pracoval peclivé a rychle. Diky zetoniim pii rozkladu
slov nechyboval a vyuzival je jako vizualni podporu. Pti vkladani Zetont do tabulky si
pocinal obratné.
Potize mu pusobily délky hlasek a mékéeni. Délku hlasek autorka zdtraznovala pomoci
logobzu¢aku a pomahal mu nazorné také ,mistr Délka“. Mé&kceni bylo podporovano
pouzitim pomucek, doporucovanych autorkami v metodické ptirucce — tvrdy tenisovy
micek pro tvrdé souhlasky a mekky softbalovy micek pro mékké. Napadnéjsi obtize
béhem prace s metodou Elkonina nebyly u chlapce pozorovany. Nebyl-li si jist, nahlédl
ke spoluzaktim, aby se ujistil, Ze porozumél spravné.
V lednu dosahla troven jeho testovych hodnot 51 bodi z 55, tj. 92% uspésnost v testu.
Od zafi nastalo zlepSeni o 12 bodd. V kvétnovém screeningu byl hoch 100% uspésny,
pokro¢il 0 dalsi 4 body od lednového hodnoceni. Od uvodniho do zavére¢ného
screeningu se jeho zkoumané schopnosti v pfislusném testu vylepSily o 16 bodd,
procentudlné 0 23%. Nejlepsi vykon mél od pocate¢niho testu po zavérecny v téchto
dil¢ich disciplinach: uvédomovani rymt, syntéza slabik a syntéza hlasek. Pokazdé uspél
100%.
Oblasti, ve kterych zpoc€atku ziskal dva body, analyze slov na slabiky, vynechdvani
hlasky a substituci hlasek, vytrénoval natolik, ze v zavéreéném testu nechyboval vibec.

Chlapec si vedl nejlépe ze Setfenych déti v avodnim i vV zavéreéném testu.
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Tabulka a graf ¢. 1

Tabulka ¢. 1: Eduard Graf ¢. 1: Eduard
Eduard 741 [leden kvéten | celkem vislediy &, 1 Eduard
uvédomovani rymtt 5 9) 9) 15 60 g 2
brodukce rymit 3 B b | R

analyza na slabiky |2 9) 9) 12 zz

syntéza slabik 5 b 9} 15 20

izolace 1. slabiky |4 5 B 14 10

vynechani slabiky |3 |4 S) 12 OzARI’ LEDEN KVETEN
izolace 1. hlasky 4 b 9) 14

syntéza hlasek o P P 15 Zdroj: autor prace, 20014
anal. slov (hlasky) ¥4 5 14

vynechavani hlasek |2 9) 9) 12

substituce hlasek 2 4 9) 11

celkem 39 Bl 55 130

piepocteno na % 70,9 92,7 100

Zdroj: autor prace, 2014 (vlastni Setieni)
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3.2 Kazuistika €. 2
Ruzena, vék: 7,5 let
DG.: vyvojova dysfazie, epilepsie, casus socialis
RA: matka narkomanka, nepracuje, otec neudan, zije s babickou a jejim pfitelem,
matkou a 2 starSimi sestrami (16 a 18 let), zdravy
SA: matka byla ve vykonu trestu, dévce skrtila, to svéfeno do péce babicky
OA: 4. t¢hotenstvi S koufenim, porod po terminu, vaha 3000 g, 49 cm, nekojena,
chodila ve 12 mésicich, prvni slova v 16 mésicich, poté stagnace, levak, od 4 let
navitévuje logopedii, doporuceno viazeni do MS s logopedickou pééi, tu navitévuje od
5 let, v 6 letech nahle dlouho trvajici epilepticky zachvat - mésic hospitalizace (bez
rodinnych pfislusnikd, navstévy denné), od té doby v pééi neurologa (doposud bez
zichvatu), motorika v normé&, OSD pro socidlni nezralost a vyvojovou dysfazii,
doporudena ZS logopedicka.
Zavéry z odbornych vySetreni:
Psychologické — receptivni vyvojova dysfazie, neni schopna zpracovavat plynulejsi tok
fe¢i mluvené.
Neurologické — EEG hrani¢ni graf, lehce nezraly, loZiskové zmény v levém
hippocampu, ve spanku normalni nalez, epilepsie, tikova porucha.

Logopedické a foniatrické zavery nejsou k dispozici.

3.2.1 Pozorovani Setiené ¢. 2

Dévce ziskalo v prvotnim testovani 26 boda = 46%.

Pii screeningu bylo nesmélé a nechépalo nékteré z uvedenych pokynli. Nejvétsi obtiz
byla v substituci hlasek a ur€eni prvni slabiky ve slové. Rozhlaskovat slovo na jednotlivé
fonémy se stejné jako vynechani hlasek ¢i jejich substituce také nezdatilo. Tyto discipliny
byly ohodnoceny 0. V izolaci slabiky a hlasky a v uvédomovani rymu si pocinala jist¢ a
dobte, ve vSech jmenovanych oblastech ziskala 5 bodi. V lednovém vyhodnoceni bylo
zlepSeni od zati o bodi 19. Celkem 45 bodi a 81% tspésnost. V porovnani uvodniho a
lednového testu, je znatelné zlepSeni.

V procvi¢ovanych oblastech, pfedevsim v substituci hlasek, se zlepSila o 3 body. Analyza

slov na hlasky byla vSechna dobfe.
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Izolaci 1. slabiky zodpovédéla pouze jednou chybné. Béhem testovani jiz byla jist&jsi a
Z pokroku méla radost, vnimala zlepSeni.

Pti vyskladanych Zetonech do schémat, v analyze a syntéze nechybovala. Bez vizualni
podpory v8ak chybovala ¢asto. Obtize se objevovaly v délce samohlasek.

V kvétnu byla schopna napsat vétu s uvédoménim si jednotlivych fonému ve slovech
(bez vizudalni opory) a prevést do grafémové podoby se spravnou délkou samohlasek.

V zavéreCném screeningu ziskala ¢&tyfi body z péti, v téchto dil¢ich disciplinach:
produkce rymil, izolace prvni slabiky, vynechavani hlasek a jejich substituce. Piesto
uspéla velmi dobte, test zodpovédela spravné 91% s 50 body.

Od ovéfovani tirovné fonematického uvédomovani v zafi, kdy doséhla 26, pokrocila o 24
bodi v kvétnovém testu, tedy zlepSeni 0 43%.

Z dil¢ich ¢asti si vedla nejlépe v uvédomovani rymu, analyze slov na slabiky a izolaci 1.

Cv v

hlasek a jejich substituci. V obou disciplinach v kvétnu ziskala 4 body.
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Tabulka a graf €. 2

Tabulka €. 2: RiZena Graf €. 2: RiZena
Rizena zaii leden kvéten | celkem vysledky & 2 Rizena
uvédomovani rymit |5 B 5 s 60
produkce rymu 3 4 A 11 50 45 -
analyza na slabiky [5 9] 15 40
syntéza slabik s 5 b s 0 =26
izolace 1. slabiky |0 ¥4 4 3 iz I
vynechani slabiky [3 |4 5 7 0
izolace 1. hlasky 5 P 5 15 7ARI LEDEN KVETEN
syntéza hlasek 3 D 9] 13
anal. slov (hlasky) [L B 5 11 Zdroj: autor prace, 2014
vynechdvani hlasek [0 [1 4 9)
substituce hlasek [0 3 A 7
celkem 26 45 50 121
prepocteno na % 47,381,8 90,9

Zdroj: autor prace, 2014 (vlastni Setieni)
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3.3 Kazuistika ¢. 3

Martin, veék: 7,10 let

DG.: vyvojova dysfazie, ADHD (smiSena porucha pozornosti s hyperaktivitou)

RA.: matka zdrava, 2 sourozenci (sestry 14 a 18 let, starsi sestra VD)

OA: Téhotenstvi z 5. gravidity, rizikové, porod ve 38. tydnu, vyvolany,

hmotnost 29009/ 48 cm, ikterus, sedél v 6 més., chtize ve 14 més., slova v 1,5 roku.
Zavéry odbornych vySetieni:

Foniatrické — OVR — vyvojova dysfazie s lehkym postizenim porozuméni fe¢i, porucha
pozornosti, ADHD.

Neurologicky — sy ADHD s poruchou soustfedéni, zlepSeni pti Geratamu, vyvojova
expresivni dysfazie, jesté stale smiSend porucha pozornosti s hyperaktivitou. EEG
hrani¢ni graf, lehka nezralost, lehce zvySend HV reakce.

Psychologicky — aktualni intelektové vykony jesté hrani¢ni, vyvojova dysfazie a

ADHD sy. Vykony ditéte v oblasti pozornosti, motivace a emoc¢n¢ socidlni dovednosti
kolisaji na podklad¢ zminénych diagnodz.

Logopedicky — vyvojova dysfazie, doporucuji nadale dochazet na logopedickou terapii

a zatadit chlapce do ZS logopedické.

3.3.1 Pozorovani Setieného ¢. 3

Chlapec uspél v ivodnim testovani s 33 body, pfevedeno procentudlne 60% testu dobfe.
Prvni testovani bylo naro¢né, chlapec udrzel pozornost pouze kratkodobé. Rychle se
rozptylil a nesoustredil se. Testovani se uskutecnilo ve dvou etapach. Hoch se nejvice
soustiedil v ¢astech, kdy si byl jisty: pfi izolaci 1. slabiky, syntéze slabik a analyze slov
na hlasky. V téchto dil¢ich dovednostech ziskal 5 boda z péti. Nejméné soustfedény byl
v ¢astech, se kterymi si nedokazal poradit. Jednalo se o oblast vynechavani a substituci
hlasek a slabik, zde neziskal zadny bod. Produkce rymu, ktera stoji v zacatku testu,
chlapce nejprve bavila. Dva rymy zvladl vymyslet, ale po chvili se pfestal soustiedit a
odvadél pozornost jinam. To se délo i v dalsich oblastech testu. Nesoustiedénost
provazela vSechny hodiny tréninku. Manipulace s Zetony byla zpocatku nepiesna, ale po

stereotypnim opakovéni a strukturaci hodin se chlapci zacalo dafit.
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Obcas byl méné pozorny a nevédél, jaky ukol mé plnit. Velmi ho bavilo pfifazovat
obrazky ke spravnym ,,Hlasulkdm®, nechyboval a soustiedil se. Delsi dobu se potykal
s délkou hlasek ve slovech, a proto mu “mistr Délka* doporucil bzucak pro usnadnéni.

V lednovém testovani ziskal hoch 46 bodu. Byl jistéj$i v plnéni ukold a radoval se
z uspéchu. Uspéch motivoval chlapce k udrzeni delsi pozornosti. Piesto bylo testovani
rozlozeno opét na dvé etapy. Spravnost testu Cinila 84%. Na zavérecny test se chlapec
t&sil, ziskal 51 bodd. Do 100% uspésnosti chybély pouze ¢tyfi body v disciplinach
substituce a vynechani hlasek (po dvou bodech). Rozdil mezi ivodnim a zavéreénym
screeningem je 18 bodu.

V testech mu necinily zadné obtize syntéza slabik a analyza slov na hlasky. V kazdém

z testl uspél 5 body. V zafi nezvladal vynechavani slabik a hlasek ve slové. V kvétnu

doslo ke zlepSeni ve vynechavani slabik o 5 bodl a vynechdvani hlasek o body tfi.
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Tabulka a graf ¢.3

Tabulka ¢. 3: Martin

Martin zati |edenkvéten |celkem
uvédomovani ryma {4 3) 3) 14
produkce rymu 2 A 5 11
analyza na slabiky 4 9] 9] 14
syntéza slabik 9) 9] 9] 15
izolace 1. slabiky 5 5 b 15
vynechani slabiky 0 3 b 8
izolace 1. hlasky 4 B b 14
syntéza hlasek 4 5 5 14
anal. slov (hlasky) 5 5 P 15
vynechavani hlasek [0 1 3 4
substituce hlasek 0 B B3 6
celkem 33 46 Pl 130
piepocteno na % 60 (83,6 92,7

Zdroj: autor prace, 2014 (vlastni Setfeni)
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3.4 Kazuistika ¢. 4

Filip, vek: 7,3 let

DG.: vyvojova expresivni dysfazie

RA: matka prodavacka, zdrava, otec zahradnik, zdrav, Slovak, hovoii pouze slovensky
OA: 2. téhotenstvi, je starsi z dvojcat, sestra-dvoj¢e ma vyvojovou dysfazii,

téhotenstvi rizikove, 2270 g, 45 cm, kiisen nebyl, lehky ikterus, porod cisafskym fezem
v 38. tydnu, kojen 2 mésice, sedél v 9. més., chodil od 13 mésici, slova ve 2 letech,
opozdény vyvoj feéi, vpéci logopeda od 3 let, grafomotorika horsi, lateralita
nevyhranéna.

Zavéry odbornych vysetreni :

Neurologicky — ADHD, dysfazie, neklid, negativismus, leh¢i porucha koordinace
pohybt, EEG hrani¢ni graf, hrani¢ni zralost bez jiné patologie

Psychologicky - jazykové rodinné prostiedi S vlivem slovenstiny, opozdény fecovy
vyvoj na podkladé vyvojové dysfazie, nezralost v oblasti grafomotoriky a
vizuomotoriky 1 percepce. Verbalni vykony jsou nerovnomérné, odpovidaji pasmu
praméru. Snizené vykony v oblasti verbalni paméti a poctech. Je tfeba pokracovat
Vv intenzivni logopedické péci.

Logopedicky — vyvojova dysfazie s ptevahou expresivni slozky feci.

3.4.1 Pozorovani Setfeného ¢. 4

Testovani v mésici zati bylo naro¢né. Pro chlapce bylo tézké soustiedit se. Pro autorku
rozkdodovat te€, ktera byla Spatn€ srozumitelna. Testovani bylo rozlozeno do dvou Casti.
To pro snizenou pozornost a chlapcovu tnavu. Pfi prvnim testovani ziskal 25 bodt, coz
je 45% z celého testu. Nejvétsi obtize byly v oblasti vynechavani slabik a hlasek,
Vv substituci hlasek a analyze slov na hlasky. V uvédomovani ryma a analyze slov na
slabiky dosahl péti bodu. V tréninkové ¢asti bylo nutné nejprve nacvi€it orientaci na
plose, ve schématech a rozliSovani vyznamu slov nejmensi a nejvétsi. Problematické
bylo pfifazovani spravnych obrazkti k Hlasulkdm téch hlasek, které hoch vadné
vyslovoval. “Pfifad’ Hlasulce K obrazek.“ Chlapec pfiifadil obrazek tasky, jelikoz
vyslovuje “kaska“. Hlasky, které vyslovoval dobie, pfifadil spravné. V hodinach
pracoval pomalu a nesoustfedéné. Vybarvovani obrazkl v hlaskati se snazil raznymi

vymluvami unikat. Pii vybarvovani pietahoval a snazil se byt rychle hotov. V lednovém
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testu docilil 35 bodd, 65%. Zlepsil se o 10 boda. V piehledu vsech testovani si vedl
nejlépe v analyze a syntéze slabik. Pokazd¢ ziskal

0 bodd, v zavére¢ném 2 body. Vynechavani slabiky se v prvnim testu nevedlo. V kvétnu
hoch ziskal 3 body. V zavérecném screeningu uspél se 44 body. Pievedeno na procenta

80% uspesnost. Zlepseni od ledna o 9 bodl. Za dobu tréninku nastal posun o 19 bodi
(35%).
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Tabulka a graf ¢. 4

Tabulka &. 4: Filip

Filip zati |leden kvéten | celkem
uvédomovani rymu |5 3) 3) 15
produkce rymu 3 3 4 10
analyza na slabiky [5 9] 9) 15
syntéza slabik 4 9] 9) 14
izolace 1. slabiky |2 1 4 7
vynechani slabiky |0 2 3 3]
izolace 1. hlasky |4 3 5 12
syntéza hlasek 2 4 4 10
anal. slov (hlasky) [0 4 5 ¢)
vynechavani hlasek |0 1 2 3
substituce hlasek |0 2 2 a
celkem 25 (35 @44 104
pfepoctenona % 45 63 (80

Zdroj: autor prace, 2014 (vlastni Setfeni)
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3.5 Kazuistika ¢. 5

Alena, vek : 7,3 let

DG.: vyvojova expresivni dysfazie, dysartrie, ADD

RA: matka prodavacka, zdrava, otec zahradnik, zdrav, Slovak, hovoti pouze slovensky
OA: 2. tehotenstvi, (1. abortus), je mladsi z dvojcat, bratr (dvojce) S vyvojovou
dystazii, t€hotenstvi rizikové, sectio caesarea,

Porod: v 38. tydnu, poloha pii¢na, vaha 2590 g, 47 cm, nekiiSena, lehky ikterus, kojena
velmi kratce, chybél saci reflex, chodila od 16 mésicti, dle matky lezla pozd¢ a kratce,
od 3. mésict véku do 1 roku cvicili Vojtovu metodu pro hypotonii a predilekci hlavy
doleva, od 3 let navitévuje logopedii pro opozdény vyvoj feéi, doporuéena MS
s logopedickou péci, tu navstévovala pro cCasté infekty velmi malo, pro nezralost
v oblasti grafomotoriky a audiovizualni percepce doporuden OSD, lateralita
nevyhranéna, dévce v péci neurologa, logopeda.

Hrubd motorika mén¢ obratnd, jemna motorika a grafomotorika horsi.

Zavéry odbornych vySetreni:

Logopedicky zavér - tézka porucha fe¢i — vyvojova dysfazie s pievahou expresivni
slozky v kombinaci s vyvojovou dysartrii.

Foniatricky zavér - opozdény vyvoj feci, t€Zzkd vyvojova vada teci se slozkou tézké
vyvojoveé dysfazie, dyspraxii mluvidel /expresi/, velmi pokroc€ily nalez k danému veku a
dosavadni logopedické péci.

Neurologicky zavér - ADD, vyvojova dysfazie, porucha jemné i hrubé motoriky,
specificky nalez EEG odpovidajici dg., Ize ptedpokladat, Zze se v budoucnu objevi jesté
dalsi dys-.

Psychologicky - dochazka do mateiské Skoly byla nepravidelna, jazykové rodinné
prostiedi s vlivem slovenstiny, opozdény fe¢ovy vyvoj na podkladé vyvojové dysfazie,
nezralost v oblasti grafomotoriky a vizuomotoriky i percepce. Dé&vée potiebuje

pokracovat v intenzivni logopedické péci.
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3.5.1 Pozorovani Setfené ¢. 5
Prvni screening fonematického uvédomovani probihal Vv zafi, v ase aklimatizace na

Skolni prostiedi. Divka byla velmi ustrasena, upocené dlané ticla 0 sebe, mluvila velmi
potichu a nesrozumitelné. Ve vysledcich testu dosahla pouze 14 bodl z maximalniho
poctu 55, procentualné 25% tspésnost z celku. Nejlépe si vedla v ¢asti analyzy slov na
slabiky a v uvédomovani rymid. V obou téchto disciplinach dosahla ¢tyf bodu. Oproti
dobrému vysledku v analyze se syntéza slov nedafila, i kdyz se ji i tazatelka pokousela
navést. Ve vynechani hlasek, jejich substituci ¢i analyze slov na hlasky, neziskalo dévce
zadny bod. Ke kazdému ukolu pfistupovala velmi zodpovédné. | ptes velkou snahu ji
nékteré ukoly Cinily problémy.

V prvni lekei, pfed vlastnim psanim oblouckt tuzkou do pracovniho sesitu predchazel
jejich nacvik. Psaly se nejprve do vzduchu, pozdéji na tabuli (mokrou houbou a kiidou),
nakonec do se$itu. Obtizné bylo zvladnuti sméru oblouckt, zaménovany byly za horni.
Dalsi obtiz nastala pfi zapisovani poctu slabik pii analyze slov na slabiky. Ur¢eni poctu
slabik bylo bezchybné. Zapsani oblouckid odpovidajicich poctu slabik ve slové se
nedafilo. Po del§im nacviku byly zminéné obtize piekonany. Spatné rozeznavani délky
slov bylo podporovano logobzucdkem. V kapitole vénované hldskdm se do schémat
vkladaji barevné zetony. Pro snadnéj$i manipulaci, vkladala divka do schémat misto
zeton dfevéné kostky. Tak 1épe zvladala manipulaci s pomyslnymi hlaskami. Kazdou
dalsi lekci se divka jevila jistéjsi a obtizi ubyvalo. Pfi vykreslovani obrazkii v pracovnim
seSité€ vyrazné pretahovala a volila nanejvys§ dvé barvy pastelek pro vybarveni obrazkl na
strance. Ve screeningu probihajicim v lednu dosahla 39 bodd, coz je 70% uspésnost.
Z vysledkt bylo patrno, ze oblasti, které byly procvi¢ovany v uplynulych lekcich, byly
posileny. Doslo ke zlepSeni o 45%. Obtize s m&kcenim se nepodafilo zcela odstranit.
Konec¢né testovani bylo velmi pozitivni. Do plného poctu 55, zbyvalo pouze 6 bodd.
Jednou se v kone¢ném testu nezdafilo vynechani hlasky a jeji izolace. V uvédomovani
rymi chybovala dvakrat z péti. Alena méla 89% tspéSnost testu, celkem 49 bodu. Rozdil
mezi pocatecnim a konecnym testem je zlepSeni, 35 boda. Prevedeno na procenta doSlo
ke zlepseni o 64%. Rozdil mezi pocatecnim bodovym hodnocenim a koneénym je

uspésnost 35 bodd.
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Tabulka a graf ¢. 5

Tabulka ¢. 5: Alena Graf ¢. 5. Alena
Alena z4ii leden kvéten | celkem visledky &5
uvédomovani rymad 4 3 11 0 Alene
produkce rymu 1 4 4 0 50 = *
analyza na slabiky |4 #4 3) 13 40
syntéza slabik 0 b 5 10 zz "
izolace 1. slabiky |1 3 4 8 10 I
vynechdni slabiky [0 #4 4 8 0 ZAi TEDEN KVETEN
izolace 1. hlasky 2 3 9] 10
syntéza hlasek 2 83 5 10 Zdroj: autor prace, 2014
anal. slov (hlasky) 0 5 5 10
vynechdvani hlasek [0 [1 A 5
substituce hlasek [0 @3 9] 8
celkem 14 39 49 102
prepocteno na %  [25,5(70,9 (89

Zdroj: autor prace, 2014 (autorka prace)
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3.6 Kazuistika ¢. 6

Frantisek, vek 7,10 let

DG.: vyvojova dysfazie smisSend, vyvojova dysartrie, hypoaktivita

RA.: zije s matkou a sestrou, rodi¢e rozvedeni, pomaha babicka (matka matky), matka
zdrava, star$i sestra 13 let, zdrava, otec zdrav, otce nevida

_OA.: porod spontanni, v terminu, 2. t€hotenstvi, 3100 g, 49 cm, kojen 11 meésict,

lezl, chodil v 18mésicich, opozdény vyvoj feci, véty kolem 5 let, od té doby pouze
dvouslovna spojeni, od 3 let v logopedické péci (dochazi 1x mési¢n¢), od 3 let
navitévoval b&Znou MS, od 5 let vMS logopedické, hruba motorika v normé,
oromotorika a grafomotorika horsi, pravék, OSD

Zavéry odbornych vysetieni:

Logopedicky - fe€ postizena V oblasti senzorické i expresivni, tvorba kratkych vét ¢i
slovnich spojeni s pouzitim gestikulaci a onomatopoe.

Foniatricky - obraz vyvojové poruchy feci s pfevahou dysfatické slozky, moznou i
vyvojovou dysarthrii, vyznamnéjs$i poruchy percepce neprokdzany, ani sluchové
poruchy. Manifestni neurologické postizeni neni.

Psychologicky - kombinovana porucha fe¢i vyvojovou dysfazii a dysartrii, pozvolné&;si
vyvoj také kognitivni, intelektové vykony hrani¢ni, senzomotorické dovednosti v
lehé¢im deficitu. Funkéni oslabeni v oblasti zrakové i1 sluchové percepce, neobratna
grafomotorika.

Specialné-pedagogicky — vyvojova dysfazie a vyvojova dyzartrie, nerovnomérny vyvoj,
socialné pracovni nezralost, hypoaktivita.

Neurologicky zavér neni k dispozici.
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3.6.1 Pozorovani Setfeného ¢. 6

V tivodnim testovani fonematického uvédomovani, probihajicim v zaii, ziskal hoch

16 bodl, 29% z celkového testu. Spoluprace s chlapcem byla dobrd, stile se snazil
usmivat. Neverbalni projevy vSak prozrazovaly nervozitu. Velmi se snazil, ale vysledek
snaze neodpovidal. Neuspél v produkci rymu, substituci hldsek a vynechavani hlasek.
Zde neziskal zadny bod. Nejlépe si vedl v izolaci prvni hlasky a analyze slov na slabiky.
V téchto disciplinach ziskal nejvice bodu z testu, tfi. V Zadné z dilCich oblasti neziskal
plny pocet péti bodi. Hoch byl zna¢né soustfedén na chybu. Proto se autorka zaméfila
na spravnou motivaci, ta zde byla dualezitou soucasti tréninku. Strach z chyb
s postupujicimi lekcemi ustupoval. Nejjistéjsi chlapec byl, kdyz jej nékdo piesné vedl.
K zapamatovani novych ukoli potieboval vice casu k jejich automatizaci. Po
pravidelném procvicovani zvladal vSe, co trénoval. Obtize se vyskytly V pfifazovani
barev jednotlivym hlaskdm, rozliSeni samohlasky a souhldsky. Pfi poznavéni
samohlasek si pokazdé opakoval basnicku. “A, E, I, O, U tancuji spolu.” Pak spravné
vlozil Cerveny zeton, znazorfiujici samohlasku, do schémat. V lednovém screningu
ziskal 33 bodu. Oproti vysledkiim z mésice zati ziskal o 17 bodl vice a zodpovédél
spravné 60% testu. Prace s rymy byla pro chlapce nejnaro¢néjsi casti testu. V prvnim
testu si s jejich reprodukci neporadil, v kvétnu byl schopen vymyslet tii rymy a rozeznat
tii dvojice slov, které se rymuji. Pokazdé ziskal 3 body z 5. Nejjistéji si pocinal pii
analyze a syntéze slabik i izolaci 1. hlasky. V této ¢asti testu pti zavére¢ném sceeningu
nechyboval, a ziskal 5 bodl. V ¢ase mezi pocatecnim a kone¢nym testovanim dosahl
rozdilu mezi vysledky 38 bodi. V kvétnovém testovani bylo mozno konstatovat 87%

uspesnost testu pii 48 bodech.
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Tabulka a graf ¢. 6

Tabulka ¢. 6: FrantiSek

Frantisek zati ledenfkvéten | celkem
uvédomovani rymi 1 4 3 8
produkce rymul 0 P 3 3
analyza na slabiky 3 P 9) 13
syntéza slabik 2 D 9) 12
izolace 1. slabiky 2 3 5 10
vynechani slabiky 2 P2 9) 9
izolace 1. hlasky 3 U4 9) 12
syntéza hlasek 1 2 4 7
anal. slov (hlasky) 2 B3 9) 10
vynechévani hlasek 0 P2 4 6
substituce hlasek 0 B 4 7
celkem 16 33 48 Q7
piepocteno na % 29,1 60 87,2

Zdroj: autor prace, 2014 (vlastni Setfeni)
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4 SEZNAMENI S METODOU D.B. ELKONINA

Rusky profesor vyvojové psychologie D. B. Elkonin  se problematikou c¢teni a
fonematickym sluchem zabyval od padesatych let. V roce 1976 vytvoril vlastni metodu
rozvoje Cteni, odliSnou od tradi¢nich analyticko - syntetickych a globalnich metod.
Zakladni mechanismus ¢teni je stavén na poznani zvukové stranky jazyka. Tato metoda
formuje u ditéte zakladni mechanismus ¢teni na zakladé poznani zvukové struktury
matefského jazyka, ktery je ditéti predstavovan jako zvukovy systém s vlastni
grafémovou podobou (Mikulajova, Dostalova, 2004). Cilem je, aby dité ziskalo
piedstavu o slové jako o form¢, ktera nese vyznam. Metoda je urCena piedevSim
predskolnim détem od péti let z b&zné MS, je mozné realizovat ji s détmi mladsiho
Skolniho véku, u nichz byla diagnostikovana specificka porucha uceni. Doporucovéna je
détem s opozdénym vyvojem feci jako velmi efektivni. V roce 1993 (po smrti Elkonina)
vyslo v Moskvé vydani slabikafe a metodické p¥irutky pod nazvem Cteni a psani podle
systtmu D.B. Elkonina. V soudasnosti je to jedna z pouzivanych metod v Rusku
(Tamtéz, 2004).Metodika Vv ¢eské verzi zahrnuje pouze prvni cast, 32 kapitol
z Elkoninova slabikate, rozvoj fonematického uvédomovani. Déti pouzivaji pracovni
sesit inspirovany Elkoninem nazvany Hlaskar a za pomoci obrazkového ¢teni rozlisuji
jednotlivé fonémy. Hlaskar je tiSt€n Cerné na bily papir, pfipominajici omalovanky. Déti
si je mohou po kazdé ukoncené lekci vymalovat. S Hlaskaiem se Zéaci uci rozliSovat
samohlasky a souhlasky, kratké i1 dlouhé samohlasky a tvrdé 1 mékké souhlasky.
Osvojuji si pojmy hlaska, slabika a slovo. Metoda je pojata jako pohadkova cesta
Krajinou slov a hlasek, kde slova ozivaji. To vSe podle jasnych instrukci metodické
ptiru¢ky nazvané V krajin¢ slov a hlasek. Metoda se sklada z 32 lekci, které mohou
probihat ve 32 hodinach, nebo mohou byt rozloZeny do vice hodin dle potteby. Trénink
pregrafémovych schopnosti ma Ctyfi etapy: slabi¢nou analyzu slov, hlaskovou analyzu
slov, samohlasky, souhldsky mékké a tvrdé. Metoda obsahuje: screening s piesnou
instruktazi, pracovni ses$it s metodikou. Dale obsahuje papirové Cerné, zluté a Cervené
zetony znazoriujici samohlasky a souhlasky. K tomu tabulku, do které se Zetony,
znazornujici jednotlivé hlasky, umistuji. Zakoupit Ize také mistra Slabiku, mistra Délku

a ostatni pomocniky, ktefi jsou pravodci Krajinou hlasek po dobu tréninku.
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4.2 Popis testu

Sluchova percepce a fonematické rozliSovani obsahuji dil¢i ukony, které byly zaclenény

do testu, vypracovaného M. Mikulajovou a A. Dostalovou pro tento ucel. Tim byla

Setfena uroven jednotlivych oblasti. Test je rozclenén do jedenacti ¢asti. Kazdou Cést

tvori pét tkolt. VSechny ukoly jsou bodovany. Za jeden ukol pti spravné odpovédi lze

ziskat jeden bod. Za kazdou cast Ize ziskat maximaln¢ pét bodi. Pfi jedenacti Castech je

nejvyssi mozny soucet bodi 55. Body Ize pfevést na procenta pro pichled procentualni

uspésnosti. K vypracovanému screningu je instruktdz s pfesnym popisem, jak dité

seznamit s pozadovanym ukolem. Provéfovany byly nasledujici ¢asti:

1.

10.

11.
12.

Uvédomovani rymu: Déti rozeznavaly, zda se nasledujici dvojice slov rymuje.
Caj — syn, lak — rak, zuby — duby, mote — déti, nohy — koné.

Produkce rymt: Ukolem bylo vymysleni rym@ na uvedena slova. Les, nos,
louka, nohy, ryba.

Analyza slova na slabiky: Uvedena slova déti roz¢lenily na slabiky. Lano, rano,
komar, palec, koleno.

Syntéza slabik, kdy slova rozd€lena na slabiky déti vyslovovaly veelku. Ka — Se,
ho —ra, ta — nec, je — len, ja—ho — da.

Izolace prvni slabiky — ukolem bylo vyslovit pouze pocatecni slabiku. Ruka,
zima, pohar, jazyk, baterka.

Vynechavani slabiky v uvedenych slovech. Déti mély za ukol vyslovit slovo bez
uvedené slabiky. Saty - ty, kava - k4, zajic - za, balon - lon, malina - li.

Izolace prvni hlasky, ve slovech nos, led, kot¢, voda, hodiny.

Syntéza hlasek. Ugitel vyslovuje slova trhang, jako robot. Ukolem je, zopakovat
slovo vcelku. M-y-§, z-e-m, v-0-d-a, z-u-b-y, p-e-i-i-n-a.

Analyza slov na hlasky. Zak je povéfen, aby slova opakoval, ale &lenil je po
hlaskach, jako robot. Zed’, med, kozy, Jana, kabela.

Vynechavani hlasek, opakovani slov bez dohodnuté hlasky. Noc-n, zem- m,

hora-h, palec-c, vlas-I.
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13. Substituce hlasek. Tento ukol, rozeznat ve slové zdménu jedné hlasky za jinou,

byl velmi obtizny az nezvladnutelny. Dub/zub, noc/nos, kul/stl, kos/kos,
sud/sad.

4.2 Popis tréninku fonematického uvédomovani

Autorka bakalafské prace provazela Setiené déti tréninkem rozvoje fonematického
uvédomovani. Prvni hodinu po testovani rozdala détem Hlaskar, ktery si prohlédly. Déti
byly dle jasné psanych instrukci ,,zavedeny do Krajiny hlasek” a seznamily se s panem
Slabikou, ktery je provazel i nasledujici hodiny celym blokem zaméfenym na slabiky.
Déti se dozvédély, jak bude cestovani v Krajin€ slov a hldsek probihat, téSily se na

vybarvovani obrazkl a setkani s dalSimi obyvateli Krajiny slov a hlasek.

4.2.1 Slabiky

Druhou hodinu zaky uvital pan Slabika, plySovy panak vedeny lektorkou, a uéil déti
slabikovat slova.

Pro dité je slabikovani pfirozeny jazykovy jev, souvisi s citem pro melodii a rytmus,
vyviji se pomérné€ brzy. Pro tento fakt se zac¢ina s délenim slov na slabiky (Mikulajova,
Dostalova, 2004).

Bednatova se Smardovou (2008) se shoduji na véku, kdy by dité¢ mélo umét roztleskat
slovo na slabiky, ve ¢tyfech letech, pétileté dit€ by mélo uréit pocet slabik ve slove.
V bloku vénovaném slabikam se déti ucily slabikovani slov a zaznamenavani slabik
pomoci oblouc¢ki. Nejprve si vyzkouSely obloucky ve vzduchu prstem, pak na tabuli
ktidou a v posledni fazi trojhrannou tuzkou do pracovniho seSitu - Hlaskare. Tim déti
vstoupily do Krajiny slov a hlasek. Nejprve popisovaly spole¢né s lektorkou obrazek
nakresleny ve zminéném seSité. Kdyz znaly a byly schopny pojmenovat v§echna slova
na obrazku, ptifazovaly jim oblouc¢kova schémata, odpovidajici poctu slabik ve slové.
Nacviku slabik jsou Vvrozvoji fonologického uvédomovani vénovany Ctyii lekce.
V zavéru tohoto bloku byly déti schopny pfifadit slovim slabikova schémata
S vyznacenim délky.

Obtize: Z pocatku nedokazali vSichni slabikovat slova ve spravném rytmu. Dalsi obtize
nastaly pfi zapisovani oblouc¢kd pro vyznaeni slabik ve slovech. Obloucky byly

nejprve trénovany, pak zapisovany.
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4.2.2 Hlasky

V dalsi casti se déti vydaly do Hlaskového lesa, kde ziji Hlasulky, které 1étaji. Kazda
Hlasulka nese na kiidlech jednu hlasku v podobé obrazku. Nejprve se zaci uci
rozeznavat prvni hlasku ve slové. K praci autorka prace pouzivala piktogramy
s nakreslenymi Hlasulkami, liSicimi se pouze obrazky na ktidlech, které je provazeji
celou cCasti o hlaskach. Nejprve déti musely zjistit, které predméty patii Hlasulce S,
Hlasulce P a ostatnim. DéEti Vv této casti piifazuji jednotlivym Hlasulkdm predméty,
nakreslené v seSit¢, zacinajici na shodnou hlasku. Spojuji je Carou. Hlaskam je
vénovano dvanact lekcei tréninku.

Po procviceni a upevnéni prvni hlasky se prace méni. Dé&ti obdrzely tabulky, které
slouzi ke vkladdani Zetont- ty symbolicky zastupuji jednotlivé hlasky. Pfed zacatkem
vkladani Zetonl do tabulek hrala autorka s détmi hry, ke kterym vyuZzivala piktogramy.
Hry slouzi K vizualni podpote pro uvédoméni kazdé hlasky. K tabuli se postavily tii
déti. Kazdému z déti bylo urceno, jaka hlaska je. Hlasky vyslovovaly jednotlivé a
protazené¢ OO0-KKK-0OO0O. To zopakovaly jesté jednou, ale bez protazeni, vzniklo tak
celé slovo OKO. D¢ti vkladaly ¢erné Zetony do tabulky se tfemi okny, aby slovo
znéazornily. Zapojily tak vice smysli a zGstala jim ve schématech vyskladand zrakova
opora pro opakovani. Po skladani poc¢tu hlasek do schémat se trénink zaméfil na
rozliSeni posledni hlasky ve slové. Z tiihlaskovych slov se pokroc¢ilo na analyzu a
syntézu ctytrhlaskovou. Nasledoval dalsi krok, spravné urcit pocet hlasek ve slové. Vzdy
bylo nutné zdlraznit hlasku, kterd se urcuje a vkldda do tabulky. Pfi praci je vzdy
dilezité pojmenovat vSechny obrazky a predméty, nékdy i opakovang.

drevéné kostky. VSechny déti mély zpocatku obtiZe urcit vSechny c¢tyfi hlasky ve slove,

proto bylo nutné rozlozit nacvik do vice hodin.
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4.2.3 Samohlaska, souhlaska

Po zautomatizovani hlaskové analyzy byly déti sezndmeny s pojmem samohléska. Pro
lepSi zapamatovani se naucily basen o samohléaskach ,,A, E, I, O, U, tancuji spolu.*
V této fazi déti opdt skladaly Zetony do okének. Cerné Zetony oznadujici samohlasky
vymeénily za ¢erveny kruh. Na misto ¢ernych Zetond, oznacujicich souhlasky, v dalsich
hodinach skladaly Zetony zluté. Casti vénované samohlaskdm a souhldskam bylo
vymezeno deset lekci. Hlasky se Zaci naucili v Sesti lekcich délit jesté na mekké, tvrdé,
kratké a dlouhé. VSe bylo mnohokrat opakovano. Obtize se tykaly zpocatku rozliSeni
samohlasky a souhlasky. Obtize mé¢li Frantisek, Alena a Filip. Rizené a Eduardovi
Cinila obtize délka samohlasek po celou dobu tréninku. Metoda skladani slov do
schémat se osvédcila jako vizudlni opora pii psani diktatd. DéEti nejprve poskladaly
slovo do okének a posléze ho napsaly do seSitu. Napomocna jim byla schémata s Zetony
znazoriujicimi jednotlivé hlasky. Po ukoncéeni cesty po Krajin¢ slov a hlasek déti

podstoupily zavéreény test fonematického uvédomovani.
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5 Pozorovani

Zpocatku, v ¢asti uréené slabikam, bylo obtizné délit slova na slabiky, déti nevnimaly
spravny rytmus pro dé€leni slov. Pro uleh¢eni této faze pouzila autorka hudebni nastroje
na nacvik rytmu. I nacvik rytmu byl pod vedenim postavy z Krajiny slov a hlasek, pana
Slabiky. Cast zaméfend na slabiky vyzadovala kresleni spodnich oblouckd do
pracovniho sesitu. Zapisovani oblouckovych schémat tuzkou do seSitu ¢inilo détem
obtize, pouze Edovi a Martinovi ne. Nejprve je déti zkouSely psat prstem ve vzduchu,
pak na tabuli a naposledy do sesitu. Zapisovani oblouc¢k pusobilo nejvétsi obtize
Alené. Pro ni bylo obtizné spravné urcit ¢i vymyslet slabikové schéma i zaznamenani
obloukt do sesitu. Spodni obloucky trénovala vice nez ostatni za¢astnéni, individualné.
Vice bylo procvi¢ovano i ur¢ovani poétu slabik. Autorka vymyslela metody k nacviceni
a urCeni poctu slabik (obloucki). Napiiklad ucila Adélu mokrou rukou rytmicky
vytleskéavat slova na tabuli a pod jednotlivé obtisky mokrych dlani kreslila obloucky.
V zavérecnych lekcich této casti se urCovani poctu slabik dafilo vSem. Pretrvavaly
pouze obtiZe s ur¢enim délky.

Dalsi ¢ast zamétena na hlasky se lisila od piedchozi. Kazdy z zaka obdrzel okénkova
schémata a Zetony. Zetony vkladané do schémat predstavuji jednotlivé hlasky. Zluté
souhlasky, cervené samohlasky. Obtize v tvodu této ¢asti byly motorického razu. Potize
vyvstaly pfi pamétné reprodukci basné¢ o samohlaskach, tudiz i rozliSovani pomoci
barevnych Zetonidl. Zaci nerozlisili samohlasky a souhlasky. Problém rozeznat je neméli
Eduard a RiZena. Analyza slov se ¢tyfmi hlaskami byl nejobtiznéjsi kol celého
tréninku. DéEti vynechavaly nékteré fonémy a zaméinovaly barevné Zetony ve
schématech. Spravnou délku samohlasek neurcil zadny ze Settenych. I po dlouhém
nacviku obtize ptetrvavaly. ,,Trénink vyuziva strategii uceni, jiz je nazorné modelovani
(vyuzivaji se grafickd schémata slov, zetony). Schéma a Zetony slouzi K fixaci kazdého
fonému a zaroven ke kontrole spravnosti Nezaplni-li dité vsechna okénka schématu,

nevyclenilo vsechny fonémy.* (Mikulajova, Dostalova, 2004).
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6 Porovnani vysledku zaka a vyhodnoceni cila

Tabulky a grafy v textu predstavuji vysledky jednotliveti v prubéhu testovani. Prvni
sloupec vykazuje vysledky testovani v mésici zafi, druhy sloupec v mésici lednu a
posledni, v mésici kvétnu.

Z grafu je patrny rozdil predev§im mezi vysledky testovani v zafi a kvétnu. U Setfenych
V konecném screeningu dosahovali Setfeni jedinci srovnatelnych vysledkd. Z grafu
vysledkii  zéveérecného testovani lze vycist vyrovnani urovné fonematického
uvédomovani.

V celkovém hodnoceni Setfenych v mésici zafi jsou znatelné rozdily fonematickych
Alena, s celkovym pocétem 14 bodl a FrantiSek ¢. 6 s poctem bodi 16. Z vyhodnoceni
kvétnovych vysledki, po ukonceni prace s metodou D.B. Elkonina je ziejmé, Ze uroven
fonematického uvédomovani se vyrovnala.

Cilem vyzkumného Setfeni bylo porovndni vysledkll screeningu fonematického
uvédomovani pied cilenym tréninkem metodou D.B. Elkonina a po jeho ukonceni.

Z ptiloZzenych tabulek a grafti vyplyva zlepSeni Grovné fonematického uvédomovani u
vSech Setfenych.

Setfeny ¢. 1 dosahl zlepseni této urovné o 30%, koneény vysledek 55 bod.

v

Setfena €. 2 se za dobu tréninku zlepsila o 43%, vysledek v kvétnu ¢incil 50 bodu.
Setfeny ¢. 3 vylepsil skore o 33%, vysledkem 51bodi. Setfeny ¢. 4 zvysil troveii FU o
35%, viech testovanych V zavéru tréninku obdrzel 44 bodt. Setfena ¢. 5 dosahla
nejvétsiho rozdilu ve vysledcich testi 64%, koneény stav 49 bodi. Setfeny ¢. 6 uspél

V konec¢ném testu se 48 body, zlepSeni od zaii o 52 %.

Lze konstatovat lepsi iroven fonematického uvédomovani u Setfenych déti po ukonceni
tréninku metodou D.B. Elkonina . Vysledné vyhodnoceni vychazi z rozdilu vysledka

testll zafi a kvétna. Vysledky jsou znazornény v tabulkach a grafech.
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Dil¢i cile Setteni:

1. Zda jsou déti s vyvojovou dysfazii schopny pfi pouziti cilené metody dosahnout
lepsi trovné sluchového vnimani (nez na zacatku tréninku),

2. Ve kterych oblastech rozvoje doslo k nejvétsimu rozdilu v testech,

3. zda je mozné cilenym nacvikem posilit nékterou z dil¢ich oblasti.

Po ukonceni Sestimésicniho tréninku cilenou metodou dosSlo ke zlepSeni urovné

sluchového vnimani u vSech Setfenych, v porovnani s po¢ate¢nim screeningem.

K nejvétsimu posileni doslo u déti v oblasti produkce rymu, substituce a izolace 1.
hlasky. Ve zminénych oblastech se détem Vv pocate€nim tréninku nedatilo, prokazovaly
v nich nejnizsi vysledky. Pii testovani v kvétnu Ize zaznamenat zlepSeni ve zminénych

oblastech u vsech testovanych.

Vyzkumnym Setfenim bylo prokazano posileni fonematického uvédomovéni a jeho
dil¢ich oblasti u Setfeného vzorku. Setfeni potvrdilo zvyseni trovné FU po pouziti

cilen¢ metody D. B. Elkonina, zamé&fené na rozvoj fonematického uvédomovani.
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Zavér

Prace je zamétena na rozvoj fonematického rozliSovani cilenou metodou u déti
s vyvojovou dysfazii. Déti S touto diagnézou mivaji ve zminéné oblasti obtize. Na ty
navazuji problémy se C¢tenim a psanim diktatd. Je proto vhodné zalit s rozvojem
sluchové percepce jiz Vv predskolnim véku. V rodin€ zpivanim pisnicek, basni¢ek a her
typu ,,slovni kopana®. Pfi $patném rozliSovani 1ze pouzit nékterou ze specialnich metod,
zaméfenou na rozvoj fonematického uvédomovani. V Cechach je vyuzivana metoda D.
B. Elkonina zaloZena na poznavani zvukové struktury matetského jazyka. Prace s ni je
predmétem praktické casti této prace. Teoretickd Cast je Clenéna na teorii sluchové
percepce, jeji rozdéleni, rozvoj a ontogenezi. Cast vénovana kapitolim vyvojové
dysfazie, pfi¢indm vzniku a projevim navazuje na vycet metod cilenych na rozvoj
fonologického a fonematického vniméni.

Prakticka ¢ést nejprve popisuje jednotlivé faze Setfeni, motivaci a volenou vyzkumnou
metodu. Ve tieti ¢asti jsou rozpracovany jednotlivé kazuistiky a kvalitativni Setfeni
zamétené na rozvoj fonematického uvédomovani u vybranych Sesti jedinct. U kazdé
kazuistiky jsou uvedeny tabulky a grafy s vyhodnocenim test v zafi, bieznu a kvétnu.
Z pocatecnich vysledkt testu (zaf1) je patrné oslabeni fonematického vnimani Setfenych.
K jednotlivym kauzam je piipojeno pozorovani pii praci s touto metodou. Ve &tvrté
kapitole je popsan screening a jednotlivé bloky tréninku. Ze zavére¢ného grafu
kvétnovych vysledki, lze vycist zlepSeni dosazené Urovné. ZavrSenim Setfeni je
vyhodnoceni vyzkumnych cili, kde jsou vycisleny rozdily vysledkti tvodniho a
zavéreného screeningu. Z nich vyplyva zlepSeni Grovné fonematického uvédomovani
po ukonceni tréninku metodou D.B. Elkonina. Ve vysledcich uvodniho testu se
projevuje oslabeni urovné fonematického rozliSovani u téchto jedinci s vyvojovou
dysfazii. Z grafu vysledkii po ukonceni tréninku touto metodou je patrné zlepSeni
urovné fonematického uvédomovani u vsech Setfenych. Vysledky vyzkumného Setfeni
potvrzuji, ze cilenym tréninkem lze posilit oslabeni urcitych slozek sluchového vniméani
a rozvinout fonematické uvédomovani. Pomineme-li fakt, Ze byly Setfeny déti
navstévujici 1. tfidu, kdy je pfirozené posilovana schopnost fonematického
uvédomovani vyukou Cteni a psani, lze tvrdit, ze po ukonceni prace s metodou

Elkonina, doslo ke zlepseni trovné fonematického uvédomovani uvsech Setienych.
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Ptehled tirovné pocatecniho testovani u vSech Setfenych jedinci:

Graf ¢. 7: Vysledky vSech déti zaii
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Zdroj: autor prace, 2014 (vlastni Setfeni)

Piehled urovné fonematického uvédomovani po ukonéeni prace s metodou Elkonina:

Graf ¢. 8: Vysledky vsech déti kvéten
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Priloha A: Screening fonematického uvédomovani

Datum administrace testu: Celkovy po¢et bodt ___ - %

0. [Produkée rymu.: . s |Analy

les
Iak rak nos rano
zuby - duby louka komar
more - déti nohy palec
nohy - koné ryba koleno
celkem: celkem : celkem :
labilc s E 1Zolace prvni slabiky: “|Vynechavani slabiky i«
Ka - §e ruka Saty - ty
ho - ra Zima kava - ka
ta - nec pohar zajic - za
- len jazyk balon - lon
ja-ho -da baterka m alina - li
celkem: celkem : celkem :
vnihlasky > “|Syntéza hlasek i i i|Analyza slov.na hlas
nos m - y § zed
led Z-e-m med
koté v-o-d-a kozy
voda zZ-u-b- y Jana
hodiny p-e-f- -a vecere
celkem: celkem : celkem :
avani hlasek. . [Substitiice hlasek .
noc /n/ dub na zub
zem /m/ noc na nos
hora /h/ kil na stl
palec /c/ kos na ko$
vias /l/ sud na sad
celkem: celkem:

Y
DN

0/5:5‘




Priloha B: Pracovni sesit Hlaskar

Marina MIKULAJOVA - Anna DOSTALOVA

V KRAJINE SLOV A HLASEK

Trénink jazykovych schopnosti podle D. B. Elkonina

HLASKAR

Dialog, spol. s r. o.

2004




Priloha C: Schémata




Piiloha D: Informovany souhlas

Informovany souhlas

Souhlasim s u€asti mé dcery / syna...........cooviiiiiiiiiininnnn...

Vv Setfeni a tréninku fonematického uvédomovani pomoci metody

D.B.Elkonina.

Svym podpisem stvrzuji souhlas s uveiejnénim ziskanych vysledk a
informaci pro ucely bakaldiské prace Petry Kieckové. V praci nebudou

uvedeny udaje, z kterych by bylo mozno odhalit identitu mého ditg.

V pribéhu Setfeni mam moznost nahlizet do dokumentace tykajici se

zminéného Setfeni.
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