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HALOVA, Klara. Realizace Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani
V materské Skole Montessori. Hradec Kralové, 2023. 90 s. 33 s. ptiloh. Diplomova prace.

Univerzity Hradec Kralové. Pedagogicka fakulta.

V diplomové praci se vénuji realizaci Ramcového vzdé€lavaciho programu pro
predskolni vzdélavani ve dvou konkrétnich matetskych Skoldch vyuzivajici koncept Marie
Montessori. Mym cilem je pochopit, jak vybrané matetské Skoly vyuzivaji Rdmcovy vzdélavaci
program pro ptedSkolni vzdélavani, a zda jim umoZiuje napliiovani hlavnich principt
Montessori.

V teoretické Casti prace se vénuji Ramcovému vzdélavacimu programu a konkretizuji
jeho podobu pro mateiské Skoly. Dale se zaobiram Marii Montessori, jejim zivotem,

a predevsim pak jeji praci a hlavnimi principy vzdélavaci alternativy, kterou vytvofila.

Vychodiskem pro teoretické poznatky je empiricky prizkum, kde vyuzivam analyzu
dokumentti, zacastnéného pozorovani a nasledného hloubkového rozhovoru. Zminéné metody

mi maji umoznit co nejkomplexnéjsi pohled na danou problematiku.
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vzdélavani, Montessori, mateiska Skola



Anotation

HALOVA, Klara. Realization of Framework educational program for preschool education in
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In my diploma thesis, | focus on the implementation of the Framework Educational
Program for the preschool education in two specific kindergarten using the concept of Marie
Montessori. My aim is to understand how selected kindergartens work with the Framework
educational program for preschool education.

In theoretical part of the thesis | deal with the Framework educational program and
I specify his form for kindergartens, Furthermore, | deal with Maria Montessori, her life
and especially her work and the main principles of this educational alternative, which she
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The starting point for theoretical knowledge is empirical research, where | use the
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UvVOD

,, PFedmeétem naseho studia je lidstvo, nasim cilem je stat se uciteli. To, co skutecné dela ucitele,
je laska k lidskému ditéti; nebot je to laska, ktera proménuje socialni povinnost vychovatele ve

vys$$i vedomi poslani“ (M. Montessori, 1913, s. 17)

Ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdeélavani je zékladnim kurikularnim
dokumentem pro mateiské skoly v Ceské republice. Ve své diplomové praci poukazuii, jak je
tento dokument realizovan v mateiskych Skolach vyuzivajici pedagogicky koncept Marie
Montessori. Ramcovy vzdeélavaci program pro predskolni vzdelavdini udava matefskym Skolam
pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku. Cilem
diplomové prace je pochopit, zda ve vybranych mateiskych Skolach vyuzivajici pedagogiku
Marie Montessori mohou témto pozadavkum, podminkam a pravidlim pro institucionalni
vzdélavani déti dostat a pIné je v této vzdélavaci koncepci napliiovat. Motivaci pro zpracovani
tohoto tématu byla blizkost dané problematiky, a to pfedev§im po absolvovani akreditovaného

Montessori kurzu a moZznosti v tomto vzdélavacim konceptu pracovat.

V teoretické ¢asti se zabyvam Ramcovym vzdélavacim programem v obecné roviné
a shrnuji, co pfedchazelo zavedeni tohoto dokumentu. V nésledujici kapitole se jiz konkrétné
vénuji Ramcovému vzdélavacimu programu pro predSkolni vzdelavani. | v této Casti prace
zminuji zavedeni RVP PV, nebot’ 1 to se potykalo nejen s benefity pojimajici moznost pro
matefské Skoly se vice realizovat, ale také s pocatecnimi problémy, kdy mateiské Skoly
nevedely, jak s nove vzniklym dokumentem zachéazet. Néasleduji podkapitoly maji ¢tenéie blize
seznamit s podstatnymi ¢astmi tohoto dokumentu. Ustfednim tématem této prace je mimo RVP
PV pedagogika Marie Montessori, které se vénuji jakozto zakladatelce nové vzdélavaci metody.
Maria Montessori je dodnes velkym tématem a pedagogika nesouci jeji jméno jednou
z nejvyraznéjsich alternativ, jak pfistupovat ke vzdélavani. V posledni kapitole teoretické asti
prace se snazim vyuzit svych zkusenosti s Montessori pedagogikou a zasadit ji do vzdélavacich
oblasti RVP PV, a tim propojit tyto dva zakladni celky, jeZ jsou protnuty touto praci.

Prakticka ¢ast prace je vénovana celému prizkumnému Setteni, zahrnujici dvé matetské

Skoly, které vzdélavaji podle vzoru Marie Montessori. Konkrétné podrobuji Skoly analyze

Skolnich vzdélavacich programi, pozorovani pribéhu vzdélavani a hloubkovym rozhovorim
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s ucitelkami matetskych Skol. VSechny pouzit¢ metody jsou v této Casti prace konkrétné

definovany a popsany vcetné zplisobu zpracovani. Diky pestrosti vyuziti vyzkumnych metod

se mi vytvaii zajimava mozaika poznatki, se kterou nadale pracuji ve vysledcich této prace.
Empirické Cast je dale obohacena o mnozstvi pfiloh, jez dopoméahaji utvaret celkovy raz

této prace. V ramci priloh je tedy mozné nahlédnout do matefskych skol a jejich zdzemi,

a to pfedevsim diky ziskani fotodokumentace jednotlivych skol. Nasledujici pfilohy dopliuji

veskeré Casti prizkumného Setieni.
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1 Ramcovy vzdélavaci program

V této kapitole si kladu za cil seznamit ¢tenaie s kurikuldrnimi dokumenty v Ceské republice.
Blize vymezim Ramcovy vzdélavaci program a jeho postaveni v ramci Urovni, které jej

zastresuji.

Ramcovy vzdélavaci program (déle jen RVP) je platnou soucasti systému kurikularnich
dokumentt Ceské republiky. Kurikularni dokumenty jsou tvofeny na dvou urovnich. Rozlisuji
se na uroven statni a Skolni. RVP spolu s Narodnim programem vzd€lavani (tzv. Bila kniha)
tvoti statni Grovent zminénych dokumentii. Bila kniha formuluje zakladni cile vzdélavani
a vychovy v Ceské republice, jez jsou orientovany na individudlni a spoleGenské potieby
(Smelova, 2010). Bil4 kniha pojimé vzdélavani v celém jeho spektru a z tohoto déivodu neni
vztahovana pouze na rozumovy rozvoj. Smelova (2010) konkrétné vystihuje: ,, ...osvojovdni si
socialnich a dalsich dovednosti, duchovnich, mordlnich a estetickych hodnot a Zadoucich
vztahii k ostatnim lidem, k emociondlnimu a volnimu rozvoji a schopnosti jedince uplatnit se
V ménicich se podminkdch zaméstnanosti a na trhu prace. (Svobodova a kol., 2010, s. 15-16).
Skolni tiroveti pojednava o §kolnich vzdélavacich programech (déle jen SVP), které konkrétng
vymezuji vzdélavani na jednotlivych gkolach. Pficemz SVP by mély byt plné v souladu
s aktudlni podobou RVP. Tento soulad je pravidelné kontrolovan Ceskou §kolni inspekei (CST).
Piehledné znazornéni pojimajici zminované urovné platného kurikula jsou vyobrazeny

V nasledujicim schématu (RVP PV, 2021):

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predzkolni zakladni stiedni ostatni
ﬂRﬂVEﬁ vzdélavani vzdélavani vzdélavani vzdéldvani
— RVP G -
PPy | | RVPZV RVP GSP RVP ZUV
RVP DG -
RVP 755 RVP S
RVP SOV

k. k. k4 k.

SKOLNI SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

13



Ze schématu samotného jsou patrné nejen zminiované urovng, ale i jednotlivé vzdelavaci
etapy a spolu s nimi jejich podoba v RVP (napt. RVP PV, RVP ZV apod.). RVP nabylo
pusobeni spolu se Skolskym zakonem 561/2004, Sb. o pfedSkolnim, zdkladnim, stfednim,
vysSim a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ktery je platny od 10.11.2004. Piesn¢€ je vymezen
vV §3 a §4 v prvni ¢asti uvedeného zakona zabyvajici se obecnym ustanovenim, které se vénuji
systému vzdélavacich programti a rdmcovym vzdélavacim programim konkrétné. Podle §4
odst. 1 zadkona ¢. 561/2004, Sb. skolského zékona, je popsano, co mé byt nezbytnou soucasti
jednotlivych program, at’ uz se jedna o jakoukoli vzdélavaci etapu.

§4 odst. 1 zakona ¢. 561/2004:

., Ramcové vzdelavaci programy stanovi zejména konkrétni cile, formy, délku a povinny
obsah vzdeélavani, a to vSeobecného a odborného podle zaméreni daného oboru vzdélani,
jeho organizacni usporddani, profesni profil, podminky priibéhu a ukoncovani vzdélavani
a zasady pro tvorbu skolnich vzdelavacich programii, jakoz i podminky pro vzdélavani Zakii se
specialnimi vzdélavacimi potrebami a nezbytné materialni, personalni a organizacni podminky
a podminky bezpecnosti a ochrany zdravi. Podminky ochrany zdravi pro uskuteciovani
vzdeélavani stanovi ministerstvo v dohodé s Ministerstvem zdravotnictvi.* (§4 odst. 1 zékona ¢.

561/2004, Sb. gkolského zékona [online])

1.1 Zavedeni RVP

Zavedeni RVP ptredchazely dokumenty vydané v letech 1999 az 2001. Konkrétné se jednalo
o dokument MSMT Koncepce vzdélavani a rozvoje vzdélavact soustavy Z roku 1999. Tupy
(2019) specifikuje, ze tento dokument vymezoval RVP a podpofil zavedeni klicovych
kompetenci. Byl zde i pfedsevzaty vznik SVP. Jako zamysleni se nad soudobou situaci,
a predevs§im nad budoucnosti ¢eského Skolstvi, vznika dokument Ceské vzdélavani a Evropa.
Strategie rozvoje lidskych zdrojii v Ceské republice pii vstupu do Evropské unie (1999).
Dokument zndmé;jsi pod krat§im nazvem ,,Zelené kniha®, zohlediiuje vicestupiiové kurikulum.
Konkrétné se jedna o dvoustupiiovy model kurikularni politiky. Prvni stupen pojednava
o narodnim kurikulu, jehoz soucasti jsou zavazné ramcové dokumenty. Druhy stupen v ramci
Skolniho kurikula zpracovava kazda skola samostatné. VySe zminéné je piehledné znazornéné
V obrazovém schématu v piedchozi kapitole (viz kapitola 1.).

Podrobné vymezeni kurikularni problematiky je vymezeno v dokumentu Ndrodni

program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001), tzv. ,Bila kniha“. Tento zakladni

14



kurikularni dokument specifikoval zavedeni systému viceGroviiovych programli — statni
program vzdélavani, rimcové a Skolni vzdélavaci programy. (Tupy, 2019)

Tupy (2019) dale pojednava o ptipravé RVP pro vSeobecné vzdélavani (zahrnuje
predskolni, zékladni, gymnazialni, umélecké a jazykové skoly), kterym byl povéien Vyzkumny

tistav pedagogicky (VUP).
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2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Ve druhé kapitole konkretizuji Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani.
Nasledujici podkapitoly vénuji hlavnim cilim ptedSkolniho vzdélavani, vzdélavacimu obsahu
a oblastem, které jsou obsahem zminéného programu, a na které mohu nasledné navazat

a propojit je s pedagogickou koncepci Marie Montessori.

Jednim ze zékladnich dokumentt, ktery je zdvazny pro mateiské Skoly, je Radmcovy
vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani (dale jen RVP PV). RVP PV je povinny
dokument vénujici se poatku vzdélavaciho procesu, resp. piedikolnimu vzdélavani. Smelova
(2010) popisuje vyvoj moderniho kurikula, jez ma byt orientovano na cileny rozvoj kli¢ovych
kompetenci. V souladu s touto myslenkou vznikla v roce 2001 prvni verze RVP PV, ktera byla
postupn¢ upravovana a schvalena vroce 2004. Soucasnd podoba vcetné¢ dosavadné
provedenych  novelizaci, je dostupna na strankach nuv.cz  (Dostupné z:

https://www.nuv.cz/t/rvp-pro-vseobecne-vzdelavani [online]) a dale na webovém portalu

Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy (Dostupné Z:
https://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/opatreni-ministra-zmena-rvppv-2021
[online]). Podstatu tohoto dokumentu shrnuje Smelova (2010):

 RVP PV vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalizované
predskolni vzdélavani. Stanovuje elementdarni vzdélanostni zdaklad, na ktery plynule navazuje
zakladni vzdelavani. ©“ (Svobodova a kol., 2010, s. 18)

Jak jsem jiz vySe uvedla, jednd se o zdkonem podlozeny program, ktery ma své
nalezitosti, a kterymi se jednotlivé matefské skoly musi fidit. V souladu s RVP PV vytvati
matefské $koly své Skolni vzdélavaci programy (SVP). Jiz ze samotného nazvu RVP PV je
patrny obecné platny ramec, ktery je dostatecné pruzny, aby si jej mohla kazda matetské skola
ptizpiisobit svym vlastnim vizim a podminkam, v nichZ se vyskytuje. Smelova (2010) popisuje
hlavni ukol ptedskolniho vzdélavani, jez méd dopliiovat rodinnou vychovu a zajistit ditéti
promyslené prostiedi, které napomuizZe k jeho vSestrannému rozvoji. Takové prostiedi je bohaté
na dostatecné, a piesto pfimétené mnozstvi vzdélavacich podnétl, které napomadhaji ditéti
Vv jeho rozvoji a uceni.

V nésledujicim obdobi mé dochézet k ipravam RVP PV a zvyseni kvality ptedskolniho
vzdélavani v ramci prvniho implementa¢niho obdobi, které je soucasti vzd€lavaci strategie
2030+. Konkrétni doba, kdy ma k t€émto ukoniim postupné dochézet, piipadné kdy maji byt

konkrétni zmeény zavedeny, udava web edu.cz (Dostupné VA
16


https://www.nuv.cz/t/rvp-pro-vseobecne-vzdelavani
https://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/opatreni-ministra-zmena-rvppv-2021

https://www.edu.cz/implementacni-karta-podpora-predskolniho-vzdelavani/[online]).
Pribézné aktualizace a zmény v RVP PV dle zminéné vzdélavaci strategie 2030+, jsou téz
zvetejnény na webovych strankdch Ministerstva skolstvi, mladeze a t€lovychovy (Dostupné z:

https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategie-2030 [online]).

2.1 Zavedeni RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani vznesl pozadavek na vytvareni
vlastnich vzdglavacich programi, tzv. Skolnich vzdé&lavacich programi pro piedskolni
vzdélavani (SVP PV). SVP PV je programem charakterizujici jednotlivé $koly a utvatejici
vzdélavani podle moznosti jednotlivych Skol. Kazda Skola mé moznost si utvofit jedinecny
vzdélavaci program, jez, bude charakterizovat koncept, vize, cile a bude zasazen do lokality,
spole¢nosti, kde se konkrétni mateiska Skola nachazi. Je vSak nutné podotknout, ze RVP PV
urcuje ramec, ktery musi matetské Skoly respektovat: ,, RVP PV urcuje spolecny ramec, ktery
Jje treba zachovavat. Je otevieny pro Skolu, ucitele i pro déti, a vytvari tak podminky k tomu,
aby kazda skola, resp. pedagogicky sbor, jakdkoliv odbornda pracovni skupina, profesni
sdruzeni ¢i kazdy jednotlivy ucitel mohli — za predpokladu zachovani spolecnych pravidel —
vytvaret a realizovat sviij viastni Skolni vzdélavaci program.* (RVP PV, s. 4)

Bohuzel se zavedenim RVP PV, pfichazely i1 urcité¢ problémy, které charakterizuje
Svobodova (2010) jako problémy pfi utvafeni vlastnich vzdélavacich programii, jez Casto
vypadaji pouze jako ptepsané pasaze z RVP PV, bez hlubsiho pochopeni. Divodem podle
Svobodové (2010) bylo chybéjici systematické vzdélavani a semindfe, které by napomohly
ucitelkdm matefskych $kol orientovat se v RVP PV a podpotily by je pii tvorbé SVP PV.

Nekteré vySe zminéné problémy, vSak nejsou véci minulou, ale pretrvavaji dodnes.

2.2 Hlavni principy Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani
Hlavni principy RVP PV (RVP PV, 2021, s. 5-6) jsou uvadény jako zasadni vychodiska tohoto
dokumentu a jsou zavaznd pro veskeré jeho cCasti. Principy, které dale uvadim, odpovidaji
odbornym pozadavkim soucasné kurikularni reformy a jejich konkrétni podoba je nasledujici:
e, akceptoval prirozena vyvojova specifika deti predskolniho véku a dusledné je promital

do obsahu, forem a metod jejich vzdelavani
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umoznoval rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivéeho ditéte v rozsahu jeho

individualnich moznosti a potieb

zameéroval se na vytvareni zakladi klicovych kompetenci dosazitelnych v etapé

predskolniho vzdélavani

definoval kvalitu predskolniho vzdélavani z hlediska cilii vzdelavani, podminek, obsahu

i vysledku, které ma prinaset
zajistoval srovnatelnou pedagogickou ucinnost vzdélavacich programii vytvarenych
a poskytovanych jednotlivymi materskymi Skolami

vytvarel prostor pro rozvoj riznych programii a koncepci i pro individudlni profilaci

kazdé materské skoly
umoznoval materskym Skolam vyuzivat rizné formy i metody vzdeélavani

a prizpiisobovat vzdeélavani konkrétnim regiondlnim i mistnim podminkam, moznostem

a potiebam

poskytoval ramcova kritéria vyuzitelna pro vnitini i vnéjsi evaluaci3 materské Skoly i

poskytovaného vzdelavani. “ (RVP PV, 2021, s. 5-6)

2.3 Vzdélavaci cile RVP PV

Vzdélavaci cile v RVP PV jsou formulovany ve formé zaméri a ve formé vystupi, a to na dvou

urovnich — obecné a oblastni. Celkové se jedna o Ctyii kategorie, které jsou vzijemné

provazané. Konkrétné je nazyvame takto: ramcové cile, klicové kompetence, dilci cile a dilci

vystupy. Ramcové cile a dil¢i cile jsou definovany jako zdméry, pfi¢emz ramcové cile jsou

formulovany v univerzalni roviné pfedSkolniho vzdélavani a dil¢i cile predstavuji konkrétni

zaméry v jednotlivych vzdélavacich oblastech. Klicové kompetence a dil¢i vystupy jsou v RVP

PV formulovéany jako vystupy. Kli¢ové kompetence pojimaji obecnéjsi zptsobilost, ktera je

dosazitelnd v ramci predskolniho vzdelavani. Dil¢i vystupy zaznamenavaji dil¢i poznatky,

dovednosti, postoje ¢i hodnoty, které jsou spole¢né s dil¢imi cili spjaté.
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Ramcové cile jsou definovany tak, aby vSestranné rozvijely veskeré slozky osobnosti
ditéte, a to po strance fyzické, psychické i socialni. Podoba téchto cili je v RVP PV (2021)
nasledujici:

1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani
2. osvojeni zakladii hodnot, na nichz je zaloZena nase spolecnost

3. ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd 0S0bnost

pusobici na své okoli (RVP PV, 2021, s. 10)

Rozvijeni vySe zminénych cilti ma dle RVP PV (2021) u ditéte zajistit, aby:
., ...dité na konci predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné samostatnou osobnosti,
schopnou (kompetentni, zpusobilou) zvladat, pokud mozno aktivné a s osobnim uspokojenim,
takové ndroky Zivota, které jsou na né bézné kladeny (zejména v prostiedi jemu blizkém, tj.
v prostredi rodiny a Skoly), a zdroven i ty, které ho v budoucnu nevyhnutelné cekaji. “ (RVP
PV, 2021, s. 10)

Podle Smelové (2010) je zcela zasadni znalost téchto cili pro predikolniho pedagoga,
a predev§im pak aktivni prace s nimi béhem vzdélavani i béhem evaluace. Podstatné je
uvédomeni si jejich vSudyptitomnosti v celé §ifi vzdélavaciho procesu, a to jak béhem fizenych

aktivit, tak béhem odpocinku, stravovani, pobytu venku apod.

2.4 Kili¢ové kompetence

Klicové kompetence pojednavaji o cilech predSkolniho vzdélavani, které jsou v RVP PV
formulovany ve formé vystupt. Vystupy formuluji cilové stavy, ke kterym se maji déti na konci
tohoto obdobi pfiblizit. Podle RVP PV (2021) a kurikularnich dokumentti je vnimame jako:
,, ...soubory predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot diileZitych
pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince. (RVP PV, 2021, s. 10) Konkrétné¢ se jedna o tyto
kompetence (RVP, 2021):

e kompetence K uceni
e kompetence Kk FeSeni problémii

e kompetence komunikativni
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e kompetence socidlni a persondlni
o kompetence ¢innosti a obéanské (RVP PV, 2021, s. 11)

Jednotlivé kompetence na sebe navazuji a vzajemné se podporuji. Ucitelé by zminéné
kompetence méli mit na paméti a zohlednit je bdhem planovani vzdélavacich aktivit. Smelova
(2010) zdtraznuje, ze je vhodné vnimat kli¢ové kompetence jako celek a podle toho s nimi
pracovat pii planovani jednotlivych ¢innosti i evaluaci vzdélavani, coz je v souladu s jejich
pojetim v RVP PV a jejich vzajemné ndvaznosti. V RVP PV jsou zminéné kompetence dale
rozpracovany a u kazdé z kompetenci je sepsany vycet cilll, ke kterym by se dit¢ ukoncujici

predskolni vzdélavani mélo piiblizit (RVP PV, 2021).

2.5 Vzdélavaci obsah a vzdélavaci oblasti v RVP PV

Na vzdélavaci obsah je mozné dle RVP PV (2021) nahlizet jako na hlavni prosttedek vzdélavani
jednotlivych déti. Vzdélavaci obsah plné koresponduje se vzdélavacimi zaméry a cili, tzn.,

Ze je sestaven tak, aby dochazelo k napliovani zdmérti a dosahovani pozadovanych cila.
Vzdélavaci nabidka i ocekavané vystupy jsou formulovany v obecné roviné — udavaji ramec
vzdélavaciho obsahu. Vzdé€lavaci obsah je v RVP PV uspotadan do péti vzdélavacich oblasti,
které se navzajem doplituji a prolinaji.

Vzdélavaci oblasti jsou usporadany nasledovné (RVP, 2021, str.14):

1. Dité a jeho télo (oblast biologicka)

2. Dité a jeho psychika (oblast psychologicka)
3. Dité a ten druhy (oblast interpersondlni)

4. Dité a spolecnost (oblast socidalné-kulturni)

5. Dité a svét (oblast enviromentalni)
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Pro ucitele v mateiské skole je vhodné si jednotlivé oblasti uvédomovat a aktivné je

vyuzivat béhem planovani, prub&hu vzdélavani i evaluace. Definované oblasti jsou v RVP PV

dale ¢lenény do téchto kategorii (RVP PV, 2021, s. 14):

diléi vzdélavaci cile (co uditel u ditéte podporuje)
vzdélavaci nabidka (co ucitel ditéti nabizi)
ocCekavané vystupy (co dité na konci predSkolniho obdobi zpravidla dokaZe)

rizika (co ohroZuje uspéch vzdélavacich zamérit u ucitele)

Podle Smelové (2010) je vhodné pohlizet na vzd&lavaci oblasti z pohledii jedné

konkrétni kategorie, napt. dil¢ich cilti a s tou nadale pracovat. Diky tomu muze byt prace

s jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi piehlednéjsi a jednodussi nezli vnimat vSechny kategorie

zaroven. Toto tvrzeni je podpotfeno skutecnosti, Ze jednotlivé kategorie jsou v RVP PV

vzajemné provazany. Pokud ucitel pracuje sjednou ze zminénych kategorii, mohu

predpokladat, Ze napliiuje i ty zbyvajici.
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3 Maria Montessori a jeji pojeti predSkolniho vzdélavani

V této kapitole si kladu za cil piedstavit pedagogickou metodu Marie Montessori, popsat jeji
zivotni drdhu a diky tomu se pfiblizit k pochopeni jejiho pedagogického smysleni.
V nasledujicich podkapitolach poté rozepisuji hlavni cile a principy jeji prace, jez plynule

navazuji na predchazejici kapitoly vénujici se RVP PV.

3.1 Zivotni milniky Marie Montessori

vvvvvv

zivotnimi milniky Marie Montessori. Casovou osu jsem vytvofila ve vertikdlnim uspotadani,
které je fazeno od pocatku jejiho zivota v Italii, ptes jeji celozivotni po¢inani, az po samotny
skon jejiho Zivota. Informace obsazené v ¢asové ose, jSou volné pieloZzeny z oficialni webovych
stranek:  Association Montessori Internationale  (Dostupné z: https://montessori-
ami.org/resource-library/facts/biography-maria-montessori [online])

a podpofeny o informace Asociace Montessori pro Ceskou republiku (Dostupné z:
https://asociacemontessori.cz/montessori/zivotopis-marie-montessori/[online]). Mou snahou

vvvvvv

muze napomoci v pochopeni jejich rozhodnuti a celozivotniho po¢inéni.
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Zivotni milniky Marie Montessori

Maria Montessori se
narodila v malé italské
obci Chiaravalle v r.
1870

Mezi lety 1886-1890
studovala na Regio
Instituto Tecnico
Leonardo Da Vinci
S cilem stat se inZenyrkou

I ptes riznorodé
predsudky se stala prvni
Zenou, ktera v Italii
studovala medicinu

V témze roce reprezentovala
Italii v Berlin€ na
Mezinarodnim kongresu

Zde si uvédomila,
ze déti v takto
deprimovaném

Soucasti

prostiedi, jakym navstéva
ustav byl, jsou V ustavu pro
silné choromysiné
zanedbavany

V r. 1898 vystoupila na
Mezinarodnim lékaiském
kongresu, kde pfednesla
myslenku, Ze divodem
kriminality u narusenych a
retardovanych déti je
nedostatek podnéti

vyzkumu byla i

‘_

<«

le——|

—

>

47
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V r. 1875 se spolu
s rodinou piestéhovala
do Rima

V r. 1890 se piihlasila na
univerzitu v Rimé. Zde
studovala matematiku,
fyziku a pFirodni védy

V r. 1896 se stala
prvni Zenou v Italii
s kvalifikaci l1ékaiky

V r. 1897 se pfipojila
k vyzkumnému programu na
psychiatrické klinice na univerzité
v Rimé. Zde se seznamila i s
Guisseppem Montesanem, s nimz
pozdéji navazala milostny vztah

Mezi lety 1897-98 se snazila
0 rozsifeni pedagogickych
znalosti. Studovala praci
Rousseaua, Pestalozziho ¢i
Froebela

V r. 1898 se ji narodil
jediny syn Mario. Doba a
dalsi okolnosti vedly
K tomu, Ze jeji syn byl
vychovavan osetrovatelkou
na venkové, kde jej Maria
Casto navstévovala



-

\_

V r. 1900 se stala \

spolufeditelkou Ortofrenické
Skoly, kde vyucovala déti
s duSevnim postizenim.
Odklonila se od své profesni

drahy lékarky j

V 1. 1907 zalozila svou prvni
materskou Skolu Casa dei
Bambiny, kde se chopila
ptilezitosti pracovat i s béznymi
détmi

V r. 1909 vedla své prvni
Skoleni pro zhruba 100
pedagogii, ze kterého
vzesla i jeji prvni kniha

4 )

S nastupem fasSismu byly

vr. 1933 vSechny
Montessori Skoly ve
Francii a pozdéji 1
v dal$ich statech zavieny

\ 4

Y

Mezi lety 1904-08 se
stala vysokoskolskou
ucditelkou na
pedagogické fakulté
v Rimé

KV r. 1908 jiz existovalo\

pét takovych
mateiskych $kol, kde

V r. 1946 se oba
vratili do Holandska.

V r. 1947 ptednesla na

UNESCO prednasku
.Vvchova a mir¢
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déti dosahovaly
necekanych vysledkl —
Montessori metoda se

\
Nadesel cas velkolepého
Montessori rozmachu.
V 1. 1929 zalozila
Association Montessori
Internationale (AMI)
|

zacala Sirit j

V 1. 1939 se spolu se svym
synem vydava na cestu do
Indie. Kde nakonec vyuc¢ili
vice jak tisic ucitelu

Maria Montessori
umira v Holandsku ve

spole¢nosti svého syna
vr. 1952




3.2 Pojeti a cile Montessori pedagogiky

Maria Montessori vytvotila védecky podlozeny vzdélavaci systém, ktery vychazi z ptirozenych
détskych potieb. Podstata tkvi v§ak mnohem hloubé&ji nez v détském veku: ,, Ve skutecnosti jde
spise o zivotni cestu, rozhodnuti ucit sebe i své deti byt svobodnym, zodpovédnym a zralym
jedincem. ““ (Slaba, 2020, s. 17) Autorka dodéava, ze tato cesta neni nikterak jednoduché a jedna

se o dlouhodoby proces plny uceni a poznavani sebe sama i svého okoli.

3.2.1 Reformni pedagogika

Maria Montessori pusobila jako jedna z hlavnich predstavitelek hnuti za novou vychovu,

ptip. reformni pedagogiku. Nejvétsi rozmach reformni pedagogiky probéhl v mezivale¢ném
obdobi 20. a 30. let. Ackoliv jednotlivy piedstavitelé méli ndzory pomérné riiznorodé,
Vv hlavnich tématech byli jednotni. Do popiedi se dostaval zajem o dit¢, namisto mechanického
uceni a soudobé tradi¢ni Skoly. Myslenky reformni pedagogiky mély za cil vzbudit u ditéte
soustfedénou praci, ktera bude vychazet z jeho vlastniho zajmu a nastartovat v Gtlém véku chut’
k celozivotnimu uceni. Podstatné misto zde méla i individualizace a diferenciace vyuky. Nové
mélo byt vzdélavani orientovano predevSim na schopnosti, zajmy a potieby jednotlivych déti
(Zelinkova, 1997). Cil, ktery ve zkratce pojima toto hnuti popisuje Zelinkova (1997): ,, Cilem

neni priprava pro zZivot, ale spis provdzeni zivotem. “ (Zelinkova, 1997, s. 12)

3.2.2 Hlavni cile Montessori pedagogiky

Zakladnim myslenkdm pedagogiky Marie Montessori se vénuje Zelinkova (1997). Z téchto

myslenek mohu vy¢ist i hlavni cile dotyéného vzdélavaciho konceptu, patii mezi né€ napt.:

e Dité je tviircem sebe sama.
e Pomoz mi, abych to dokazal sam.

e  Ruka je nastrojem ducha. (Prace rukou je zakladem pro pochopeni véci a jevi, rozvoje

mysleni a feci)

e Svobodna volba prace
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e pfipravené prostredi
e polarizace pozornosti
e celostni uceni

VySe zminénym myslenkam, jez protinaji Montessori pedagogiku se dale vénuji
v nasledujicich podkapitolach o hlavnich principech. Jednotlivé myslenky, které jsou
prostoupeny touto pedagogikou, shrnuje odborny c¢lanek z metodického portalu RVP,
pojednavajici o Montessori matetskych Skolach a zakladnich Skolach v Italii (Zormanova, 2016
[online]), jez popisuje cil této pedagogiky, jehoZz podstatou je vychovavat svobodné,
zodpovédné a samostatné osobnosti, uméjici fesit problémy, naslouchat a chranit nasi planetu.

Montessori CR (Montessori CR, 2022 [online]) uvadi, v &em tkvi podstata Montessori,
jehoz hlavnim z&jmem je védet, co déti skuteéné potiebuji. Aby tomu tak mohlo byt,
je zapotiebi, aby si privodci (pedagogové) byli védomi systému, byli schopni disledného

a bedlivého pozorovani a uvédomovali si vyvojové potieby déti.

3.2.3 Neékteré 7 principiu pedagogiky Marie Montessori

Pedagogika Marie Montessori je védecky koncept, jak je mozné na vzdélavani nahlizet. Oproti
ostatnim matefskym Skoldm je zde moZné spatiovat jisté odliSnosti. Neékteré odliSnosti jsou
viditelné na prvni pohled, jiné se nam podrobi pii delsim pobytu ve skolach vyucujicich dle
zminovaného konceptu. Zakladni odlisnost oproti klasickému ptistupu uvadi Daviesova (2019),
ktera zdaraznuje myslenku Marie Montessori: ,, ...vzdélavani neni zahrnout dité fakty, nybrz

rozvijet jeho prirozenou touhu ucit se. “ (Daviesova, 2019, s. 21)

»Pomoz mi, abych to dokdzal sam*“

Hlavni mysSlenka a také nejpodstatnéjsi rys, pfip. zékladni princip, ktery je pro
Montessori pedagogiku typicky. Pfedchazejici teze skryva v sobé predevs§im fakt, abychom pro
déti vytvarely takové podminky, které povedou k samostatnému rozvoji jejich osobnosti.
Abychom mohli dostat takto obsirné myslence, je zapotiebi znat mnozstvi principii, které jsou

zakladnim klicem k uchopeni Montessori pedagogiky jako celku.
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Nejpodstatnéjsi z hlavnich principti Montessori pedagogiky predstavuje webovy portal
Montessori CR (Montessori CR, 2022, dostupné z: https://www.montessoricr.cz/objevte-

montessori/zakladni-principy [online]):

e pripravené prostiedi

e ruka a intelekt

o celistvost a izolace vlastnosti
e svoboda a zodpovédnost

e ticho, klid, mir

e smysluplnost a propojenost
[ ] i"’ dd

e radost z objevovani

e soustiedéni

e pohyb v uceni

e partnersky pristup

e samostatnost a nezavislost

Mezi dalsi patrné principy uvadi Daviesova (2019) naptiklad senzitivni obdobi, tedy
obdobi zvy$ené vnimavosti, pii které si dit¢ mtize velmi snadno osvojit ur¢itou dovednost. Dale
mohu zminit nevédomou absorbujici mysl, kterd napoméhd ditéti zcela snadno pfijimat
informace bez vétsiho usili, a to zcela nevédomky. Nasledné mohu zminit jesté pozorovani, jez
bylo pro Marii Montessori velmi typické a samoziejmé respektovani individualniho rozvoje.

V nésledujicich podkapitolach se vénuji vyse sepsanym principiim a konkrétné je specifikuyji.
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3.2.4 PrFipravené prostiedi

Piipravené prostiedi mtizeme vnimat podle soupisu Montessori CR (Dostupné z:
https://www.montessoricr.cz/objevte-montessori/zakladni-principy/ostatni-principy/446-
pripravene-prostredi [online]) jako plné organizovany prostor, ktery odpovida aktudlnim
pottebam ditéte. Takové prostfedi ma jasn¢ dany fad a pravidla (napf. od jednoduchého ke
tomu muze probihat efektivni vyuka s respektujici a ptivétivou atmosférou. Pro nékoho mtize
tento druh vyuky, kdy se kazdy zaobira jinou ¢innosti, plsobit chaoticky, avSak Daviesova
(2019) uvadi zcela odlisny néazor: ,, ...zjistili jsme, ze kdyz pripravime poutavé prostredi a v néem
takové cCinnosti, které je zaméstndvaji v touze je zvladnout, déti maji vnitini motivaci ucit se.
(...) Objevovani, které samy provddéji na predem pripravenych predmétech v pripraveném
prostiedi, v détech probouzi zvidavost a lasku k uceni. “ (Daviesova, 2019, s. 23).

Pti uspotadavani prostoru je vhodné se ponofit do svéta ditéte. Smysluplny prehled, jak
tomuto nelehkému ukolu dostat uvadi Daviesova (2019) v osmi tipech, které napomohou

k vytvofeni prostoru v duchu Marie Montessori:

Ditéti na miru:

- nabytek a veskeré pomiicky ve vySce o¢i ditéte
e Krasa v prostoru:

- dekorace, umélecka dila na ocich ditéte, aby si je téZ mohlo na plno uzit
e Nezavislost:

- pomucky a jednotlivé aktivity uspofddané na podnosech ¢i v koSicich, aby byly

dobie pristupné ditéti
o Piitazlivé prostiedi:

- aktivity uspotadany dle jeho véku a vystaveny na ocich, aby pfirozené vzbuzovaly

u ditéte touho pro jejich pouziti
e  Méné je vice:

- zahlcené prostfedi mize vzbuzovat misto z4jmu zmatek v détské dusi
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e  Misto na vSechno a vSechno na svém misteé:

- dopomoci ditéti v orientaci Vv prostoru a moznosti zapojit se aktivné do uklidu

spolecného prostoru
e Podivejte se na prostor jejich o¢ima:
- posadit se a pln¢ vnimat prostor, ktery je pfed oCima ditéte
o Uskladnéni a obména pomiicek

- obména pomucek podle toho, co aktualné dité zajima a obklopuje

3.2.5 Ruka a intelekt

., Ruce slouzi lidem k vyjadreni jejich myslenek a od chvile, kdy se clovék objevil na této planete,

miizeme sledovat jeho cinnost podle stop, které zanechavaji jeho ruce. (Montessori, 2003, s.
103)

Znama teze Marie Montessori Ruka je nastrojem ducha, je podpofena o smyslovy
vyukovy material, protoZe to, co je mozné procitit skrze smysly, to se hluboce vryvéa do naseho
intelektu. Podle Marie Montessori (Montessori, 2003) je vyvoj manualni zrucnosti pfimo

umérny s rozvojem mentalnich schopnosti.

3.2.6 Celistvost a izolace vlastnosti

Tedy princip celostniho uceni. Pro Montessori pedagogiku je zdsadni postupovat od celku
k detailu. Tento princip je velmi patrny v zakladnich $kolach, kdy neni vyuka rozdélena do
béznych predméth (d€jepis, zemépis, prirodopis atp.), ale sviij hlavni zdjem zde ma kosmické
vychova, ktera se zabyva v§im, co nas obklopuje. Zaklad tohoto principu je vSak patrny jiz
v matetskych Skolach, kdy je tfida rozd€lena do nékolika bloku, které ptimo dit¢ vybizi

K celostnimu poznavani.
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3.2.7 Svoboda a zodpovédnost

,,Jak se vam podarilo, aby se tihle malicci chovali tak hezky? Jak jste je naucila discipline?
Jenomze to jsem nebyla ja. Bylo to nase peclivé pripravené prostiedi a svoboda, kterou v ném

nalezli. “ (Montessori, 2003, s. 151)

Svoboda v Montessori znamena pro dité moznost vybrat si s jakou aktivitou/pomiickou
bude pracovat, jak dlouho a kde se této praci bude vénovat, ale také svobodna moznost vybéru,
zda bude pracovat sdm nebo s ostatnimi détmi. Diky takové mife svobody se jiz v Gtlém veku
u déti ptirozené podporuje chut’ k uceni a poznavani. Svoboda u déti povzbuzuje jejich vnitini
motivaci. Svobodna volba v sobé nese i zna¢nou zodpoveédnost za dokonceni, tiklid a péci
o konkrétni pomicku. Zodpovédnost je podpofena téz piirozenymi dusledky, které ditéti
poskytnou co mozna nejlepsi zpétnou vazbu (Dostupné zZ:
https://www.montessoricr.cz/objevte-montessori/zakladni-principy/ostatni-principy/489-
svoboda-a-zodpovednost [online]). Vhodné zformulované myslenky, které v sobé princip
svobody a zodpovédnosti zahrnuji, uvadi Slaba (2020): ,, Marie Montessori vérila, ze kazdé dité
ma sveho vnitiniho ucitele, ktery presné vi, jak se krok po kroku rozvijet podle vnitiniho planu.
Stejné jako se kojenec nauci fyzické télo, dojde v kazdém ditéti krozvoji mentalnimu,
socidlnimu a spiritudalnimu prostredi, v nemz Zije, a psychickym vlastnostem, které jsou
projevem lidstvi. (...) Potrebujeme uveérit, Ze dité ma sviij jasny jedinecny plan, ktery potirebuje
naplnit, aby Zilo zdravy, plny Zivot. Tento plan Ize uskutecnit jen na zdakladé svobodné cinnosti
V dobre organizovaném, obohaceném prostredi... “ (Slaba, 2020, s. 20-21)

Z vlastni praxe mohu uvést, ze je nékdy narocné umoznit détem vse, co svobodna volba
umoznuje. Velkym pomocnikem je prace na ohrani¢eném prostoru (stil, koberecek atp.)

a moznost pokracovat v aktivit€ 1 v pozd¢jSich etapach dne (v matetské Skole je pomérné Castg,
ze je prace ditéte narusena, napt. odchodem ven ¢i jinou spole¢nou aktivitou atp.).

Pro podpoteni zodpovédnosti si déti mohou oznacit svou praci vlastni jmenovkou, diky tomu
pfirozen¢ podporujeme nejen zodpovédnost, ale 1 sebevédomou osobnost ditéte (napf.

prezentace své prace ostatnim).
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3.2.8 Ticho, klid, mir

Webovy portal Montessori CR  (Dostupné z: https://www.montessoricr.cz/objevte-
montessori/zakladni-principy/ostatni-principy/486-ticho-klid-mir [online]) objasiiuje princip
ticha a klidu, jako zcela zasadni jev vedouci k plné pozornosti. Na podstaté tohoto principu jsou
postaveny 1 jednotlivé pomiicky, které maji pomoci ditéti se ponofit do svéta plného
soustiedéni. Ucitelé neboli privodci v Montessori matetskych skolach ochraiiuji takové chvile,
které podporuji déti na cesté k poznani, a tedy 1 efektivnimu uceni: ,, ...jednalo se o néco, co
vychazi z hluboké vnitrni touhy. Vsechny déti sedély naprosto bez hnuti a dychaly tak potichu,
jak jen to bylo mozné. Na tvarich se jim zracilo vazné soustiedeni, jako to vidame u clovéka,
ktery medituje. Obcas jsme u tohoto piisobivého ticha mohli zaslechnout néjaky jemny zvuk,
jako kapku vody ve vedlejsi mistnosti nebo vzdalené zastébetani ptaka. Takto vzniklo nase
cviceni ticha. “ (Montessori, 1998, s. 77-78)

Vychova k miru je soucasti kosmické vychovy, ktera vede dit¢ k uvédoméni si sebe
sama, vlastnich emoci a vlastniho prozivani. V- Montessori mateiskych Skolach miZzeme spatiit
koutek miru — mélo by se jednat o bezpecny prostor navozujici pocit klidu, kam si dité (ptipadné
dit¢ s ucitelem ¢i dalSimi détmi) chodi utfidit své myslenky, pochopit své emoce, piipadné
vyfesit konflikt a navodit si pocit vnitiniho miru. Maria Montessori si kladla za cil na zakladé
vlastni filozofie, pfiblizit se k svétovému miru, a to pfedevsim na zaklad¢ vlastniho prozitku
a vnimani déti v dobé valecnych konfliktl a jejich dopadu na psychiku déti. Pfi vychové k miru
je zapotiebi zaméfit se sam na sebe a vytvofit pro déti misto, kde respekt, tcta, laskavost i mir
maji své pevné zaklady. Jen diky tomu mtizeme détem piedat tyto klicové dovednosti a vést je

K ptirozené potiebé miru, ktera je soucasti jejich osobnosti.

., Vychovavame-li déti v mirumilovném prostredi, v nemz privodci klid Ziji a cti, z déti se stanou
mirumilovni dospéli, kteri pak vytvori mirumilovny svet.

Maria Montessori

3.2.9 Smysluplnost a propojenost

Montessori pedagogika se opira o realny svét. Celé vzdélavaci prostiedi je vystaveéné na
podnétech, které dité bezprosttedné obklopuji, a o které jevi aktivni zajem. Détem, je zapotiebi
predavat informace v souvislostech a idedln¢ jim ponechat, co nejvice prostoru pro vlastni

préci, pro vlastni poznavani.
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Webové stranky montessoricr.cz (Montessori CR, 2022) se o tomto principu zmiiuji
nasledovné: ,, Poznané propojujeme s realitou a se skutecnym prostredim naseho svéeta. Vse,
co se dozvidame, se ucime aplikovat a maximalné zavadet do praxe. Vzdélavani musi byt Zivé
a musi pomdhat clovéku v jeho rustu.” (Dostupné z: https://www.montessoricr.cz/objevte-

montessori/zakladni-principy/ostatni-principy/487-smysluplnost-a-propojenost [online]).

3.2.10 Rad

Potieba fadu a struktury je pro déti zcela zdsadni. Hlavni znaky tohoto principu a shrnuti
dulezitosti tohoto principu zmituje Slaba (2020):

., Pro déti do Sesti let je potreba radu a struktury velice diilezita, témér nezbytna. Pomdha jim
orientovat se v chodu dne, v dennich rutinach, dava jim pocit jistoty a bezpeci, umoznuje jim
osamotnovani. Nabyvani svobody a nezavislosti. Pres vnéjsi rad a strukturu se déti dostavaji
K vnitrnimu radu. © (Slaba, 2020, s. 28). Potieba tadu se projevuje jiz v utlém veku, o to vice ji
miizeme spatiovat u déti adaptujicich se na prostiedi mateiské $koly. Rad umoziuje détem
pochopit Casovou osu a zorientovat se v mnozstvi zmén, které je po prichodu do mateiské skoly
cekaji.

Podstaté fadu jako zakladni psychické potiebé déti se vénovali Matg&jcek a Langmeier
(1986). Rad je nejvice protnut v potiebé smysluplného svéta, ktery je v souladu s pravidelnym
dennim rezimem a zachovanim systému, V némz se déti vyznaji. Diky tomu je pro déti svét

Vhodnym doplitkem muZe byt obrazovy plakat s rezimem dne ¢i vyuZiti dvou hodin,
jez jedny jsou funkcni a druhé je mozné manualné upravovat. Hodiny S moZznou manualni
upravou je moZzné nastavit na ¢as, kdy se blizi konkrétni ¢innost (napft. elipsa, vyzvedavani déti
z MS apod.), diky tomu mohou déti pribézné kontrolovat, zda se &as piiblizuje (podoba)
predpfipravenému modelu. Mezi dalsi aktivity, které détem mohou pomoci zorientovat se
V Case a prostoru, mohou byt, napi. fotografie polic s pomuckami, podle kterych mohou déti
uklizet. Dale mohou pomoci ptesypaci hodiny s riznou rychlosti ptesypu (1 minuta, 5 minut,
10 minut), které dokazi ohranicit ¢asovy usek, jez by za pouze vyicenych okolnosti plisobil pro

déti abstraktné.
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3.2.11 Radost z objevovaini

Radost z objevovani je v Montessori podnicena piedevsim vlastni praci ditéte samotného. Cely
koncept, na kterém je pedagogika vystavéna je podpofena vnimavymi pravodci, ktefi maji za
ukol poskytnout ditéti dostatek prostoru pro jeho vlastni praci, chranit ji a tim podpofit jejich
vlastni radost z objevovani. Montessori CR (Montessori CR, 2022 [online]) popisuje takové
pruvodce nasledovné: ,, Vi, Ze nejveétsi radost v ocich ditéte spatri tehdy, kdyz si miize na véci
prijit samo, a ne kdyz mu je prozradi. Vi, Ze musi byt aktivni predevsim dité, ne on. Klade proto
diiraz na to, aby doslo predevsim na détské objevy a na viastni aktivitu deti.“ (Dostupné z:
https://www.montessoricr.cz/objevte-montessori/zakladni-principy/ostatni-principy/488-

radost-z-objevovani [online]).

3.2.12 Soustiedéni

Soustfedéni nés vede k poznani. V Montessori je na soustiedéni kladen velky diiraz,

a to jiz od neutlejsiho veéku. Slaba (2020) vnima soustiedéni jako velmi dilezity moment, ktery
je zapotiebi chranit: ,, Pokud se dité na néco soustiedi, je to posvatny okamzik, behem néhoz se
rozviji jeho osobnost. “ (Slaba, 2020, s. 18). V této chvili dit¢ dychtive vstiebava nové poznatky,
uci se. Autorka upozorfiuje, Ze podstatou ucitelské role je béhem soustfedéni nerusit, a naopak
tento vyznamny okamzik chranit (odbouravat rusivé elementy a tim podpofit koncentraci
ditéte). Soustfedénost jde ruku v ruce s dalsimi principy, a ptredev§im ji mizeme spatfovat

v pfipraveném prostiedi, tichu, partnerském pfistupu ¢i radosti z objevovani.

3.2.13 Pohyb v uceni

,, Diky nasi metodeé se stalo procvicovani svalii soucasti skutecného Zivota déti a je nerozlucné
spojeno s jejich kazdodennimi cinnostmi. Vyuka pohybu tvori nedilnou cast celkové vychovy

a vzdeélavani detské osobnosti. ** (Montessori, 2001, s. 54)

Podle Marie Montessori je pohyb pifi vzdélavani zcela zasadni a v podstatné mife je
prolnut i prostfedim Skolek, vyucujicich podle Montessori konceptu. Intelekt neni mozné od

pohybu oddé¢lit. K rozvoji ditéte pohyb neodmyslitelné patii. Maria Montessori, védoma si
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tohoto faktu, pfipravila mnozstvi pomtcek, které vybizeli k pfendSeni, manipulaci ¢i
sestavovani. Pokud je to mozné, maji déti v takovych skolkdch moznost pfimého vstupu na
zahradu, kde se mohou uvolnit, podpofit rozvoj velkych svalovych skupin a vénovat se

objevovani ptirody.

3.2.14 Partnersky pristup

Komunikace v Montessori $kolach by méla byt respektujici a vstiicna. Slaba (2020) zminuje
nckolik tendenci, které by v takovych Skoldch mély byt soucésti laskavé komunikace, a
ptirozené tak podporovaly partnersky pfistup mezi détmi a dospélymi. Jedna se predevSim

o popisny jazyk, vyjadfovani potfeb a pocitl, pozitivni vyjadieni pokynu ¢i prani, aktivni
naslouchani, vhodné feSeni konfliktli, ocenéni a pfirozeny disledek namisto odmén a tresti.
Webové stranky Montessori CR (Montessori CR, 2022 [online]) dale zmitiuji diileZitost jasnych
pravidel spole¢ného souziti a vhodnost vytvaret pravidla spole¢né s détmi. Diky zminénym
tendencim mohou déti pocitit vlastni sebeuctu, vlastni hodnotu. Partnersky ptistup pii vhodném

pouziti ptirozen¢ podporuje samostatnost déti.

3.2.15 Samostatnost a nezavislost

Princip, na kterém je vystavény cely vzdélavaci koncept Montessori a 1 jeji ¢asto pouzivana
teze: ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam.“. Daviesova (2019) uvadi, Zze pro podporu
samostatnosti dle Montessori je vhodné pozadovanou ¢innost rozdélit na nékolik dil¢ich ¢asti.
Téz doporucuje, aby dospély ukazku zbytecné nedoprovazel slovy, diky tomu miize dité
vénovat svou veskerou pozornost pravé uéenému. Montessori CR (Montessori CR, 2022
[online]) uvadi, ze podpora samostatnosti a nezavislosti je klicova pro budovani sebevédomého
jedince. Zaroven popisuje, jak sebevédomi ditéte vznika:

webevedomi nevznikad tim, Ze nam nékdo zvnéjsku opakuje, zZe jsme Sikulky. Tak to nefunguje.
Sebevedomi se buduje zevnitr. ProZitkem a vilastnimi pocity. Tim, Ze zaZivame, Ze zvladneme to,
co zvlada nase okoli, samostatné, bez pomoci druhych. “

(Montessori CR, dostupné z: https://www.montessoricr.cz/objevte-montessori/zakladni-

principy/ostatni-principy/484-samostatnost-a-nezavislost [online]).
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3.3 Vzdélavaci oblasti Montessori pedagogiky

Montessori pedagogika je rozdélena do vzdélavacich oblasti, které jsou stejné jako vzdélavaci
oblasti v RVP PV vzijemn¢ provazané. Tiida v mateiské Skole Montessori je rozdélena do
skupin, které vytvari kompletni celek (Slaba, 2020). Oproti vzdélavacim oblastem v RVP PV
jsou zminéné oblasti na prvni pohled ve tfidach patrné. V nasledujicich fadcich uvadim schéma

vzdélavacich oblasti, které jsou v této alternativé zastoupeny:

Prakticky Zivot
Smyslova vychova
Jazyk

Matematika

o ~ W e

Kosmicka vychova

3.3.1 Prakticky Zivot

Cviceni praktického Zivota mohu shrnout jako bézné denni ikony obklopujici kazdého z nés.
Podle Daviesové (2019) jsou tyto ¢innosti vnimany jako povinnosti, avSak v détském veku jsou
pro déti vice nez ldkavé. Tohoto poznani si vSimla 1 Maria Montessori a vybavila tfidu
pomuckami v détské velikosti, pfispivajici k péci o tfidu, o sebe samotné a o okolni prostiedi.
Shodné popisuje Slaba (2020) cviceni praktického zivota a dodava piiklady Cinnosti, jez jsou v

této oblasti soucasti:

o Aktivity péce o sebe — zapinaci ramy, myti rukou, priprava jidla
o Aktivity péce o prostiredi — utirani prachu, zametani, péce o rostliny, lesteni

o (viceni ovladani pohybu — chiize po elipse (cviceni ticha, koordinace a koncentrace

pohybu)

Veskera tato cviceni vedou ke komplexnimu rozvoji celé osobnosti: ,,Behem téchto
cviceni deti rozvijeji celou svou osobnost, své kognitivni i exekutivni funkce, prohlubuji
soustredeni a propojuji koordinovany pohyb s myslenim. “ (Slab4, 2020, s. 72). Autorka dodéava,

ze mimo zminéného rozvoje ma v sob¢ cviceni praktického zivota i mnoho nepiimé ptipravy,
35



napf. na geometrii, matematiku, jazyk, a navic se dité u téchto ¢innosti pfirozené zklidiuje.
Z tohoto divodu jsou tyto ¢innosti vhodné pro déti s hyperaktivitou.

Prakticky zivot, ale 1 veSkeré dalsi oblasti vzdélavani, jsou provazany s prostiedim
piirozené¢ upraveném pro déti a podporujici jejich samostatnost, ohleduplnost i lehkost
ptirozené provadéného pohybu: ,, ...v nasich Domech se dité nauci, jak se chovat a pohybovat
mezi predmety s prirozenou lehkosti, coz je dovednost uzitecnda i mimo skolu. A tak, prestoze je
stdle ditetem, umi se chovat prirozené a odpovidajicim zpiisobem. *“ (Montessori, 2001, s. 36)

Naméty na cviCeni praktického zivota v pfirozeném prostiedi domova, popisuje

Daviesova (2019), které dopliuji o naméty ze své vlastni praxe:

e Péce o rostliny: zalévani, otirani prachu z listl, pfesazovani, aranzovani kvétin

do vazy
e Priprava pokrmii: pielévani, pfesypani, vazeni, krdjeni, nabirdni, uzavirani

a otevirani déz a nadob, loupani zeleniny, ovoce atp., myti nadobi, utirani,

prabézny a zavérecny uklid

o Péce 0 domaci mazlicky: doplnéni krmiva, vody, péce o srst, péce o obydli

domaciho mazlicka (terarium, klec, pelisSek)

o Péce o vlastni osobu: ¢isténi zubi, uprava vlasti, myti rukou, péce o ruce,
vysmrkat se, samostatné oblékani, ptiprava obleCeni, sklddani oble€eni, rucni

prani, tfidéni obleceni, ¢iSténi bot
e Péce o okoli: zametani, utirani prachu, utirani stold, pfiprava stolovani vytirani

o Péce o prirodu: tfidéni odpadu, sbér odpadki, respekt k ptirodé a vSemu

Zivému
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3.3.2 Smyslova vychova

Pomicky smyslové vychovy napomahaji détem zlepSovat smysly a jejich citlivost. Smyslova
vychova mé v Montessori v§ak i mnohem §ir§i vyznam:
., Procvicovani a zdokonalovani smyslii (...) vede k prohlubovani smyslového vnimani a vytvari
pevné zaklady pro intelektualni riist. Intelekt se formuje na zakladeé konkrétnich predstav,
pomoct kontaktu s prostiedim a podrobnym zkoumdni tohoto prostiedi. Bez toho by
abstraktnimu mysleni chybéla inspirace a presnost.* (Montessori, 2001, s. 66).

Slaba (2020) k smyslovému vnimani dodava, Ze je nezbytné jej podporovat pravé
v predskolnim véku, nebot’ rozvoj smysli byvad po Sestém roce zivota ukoncen. Citlivé
smyslové vnimani napomaha v Sirokosti chapani okolniho svéta: ,, ...dité se uci organizovat své
vjemy, porovnavat, zobecniovat, vyvozovat, tvorit hypotézy, odhadovat.* (Slaba, 2020, s. 73)
Diky tomu déti pfirozen¢ rozviji vlastni intelekt, rozsifuji slovni zasobu a bohatsi zkuSenost jim
umoznuje pochopeni abstraktnich pojmit.. Nejvétsi zastoupeni maji pomiticky podporujici
zrakové vniméani. Slaba (2020), tento fakt odivodnuje tim, ze zrak je v nynéjsi spoleCnosti

povazovan za primarni smysl, resp. zijeme ve vizudlni kultute.

Piiklady pomiicek z oblasti smyslové vychovy:

o Cervené ty&e: slouzici na méfeni a porovnavani délky réiznorodych predméti
e Hnédé schody: rozvoj zrakového vnimani (vnimani riznorodé délky, sitky)
e RuZova véz: rozvoj zrakového vnimani, rozliSeni velikosti

e Vailecky s uchyty: rozvoj zrakového vniméani, vizualni rozliSeni rozméri

e Barevné desticky: smysl pro chromatickou posloupnost, vnimani barev a odstinli

naseho svéta
e Sluchové valecky: rozvoj sluchového vnimani

e Cichové dézicky: rozvoj a zjemnovani ¢ichu, rozezndvani viini a pachti
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3.3.3 Jazyk

Oblast jazyka je dalsi z typickych Montessori oblasti, ktera je ve tfid¢é zastoupena mnozstvim
pomicek. Pomicky jsou zaméfeny na rozvoj fe¢i a komunika¢nich dovednosti

a déale na pomticky pro pfipravu psani a Cteni. I pfesto, Ze tato oblast ma bohaté zastoupeni
ruznorodych pomiucek, Slaba (2020) pojednava, ze zna¢ny podil na jazykovém rozvoji ma

i prostiedi bez tdchto pomticek. Jazykovy rozvoj je totiz zapodat jiz pred nastupem do MS

a jazykova expanze je nejvyssi mezi druhym a tfetim rokem zivota ditéte. Dulezité je, aby dité
vyriastalo v podnétném prostiedi s dospélymi, které pro néj budou dobrym mluvnim vzorem,
budou jej obohacovat 0 jeho slovni zasobu a spisovnym jazykem rozvijet jeho mluvni projevy.
Ucitel v matetské Skole mize poté dobfe navazat a podporovat dité v jeho dalSim jazykovém

rozvoji.

Priklady pomucek z oblasti jazyka:

e Smirkova pismena: seznameni se S jednotlivymi pismeny pomoci hmatu

e Kovové tvary na psani: rozvoj pro budouci psani (obtahovani, Srafovani ¢i kombinace

tvarl)

e Pohybliva abeceda: skladani slov z jednotlivych fonému

3.3.4 Matematika

Matematika v Montessori pfirozené navazuje na smyslovy material a obohacuje jej

o mnozstvi dalSich pomutcek. Maria Montessori tvrdila, Ze déti maji matematickou mysl.

Ma4 vlastni praxe mi ukézala, jak je pro déti tato oblast ldkava a zajimava. Matematické
pomiucky na sebe navazuji a reaguji na potieby déti.

Vyvoj predmatematickych a matematickych dovednosti popisuje Slaba (2020) nasledovné:
., Nejprve se nauci vnimat mnozstvi, potom se nauci symboly cisel, cislice. Kdyz umi mnoZstvi
a symbol oddélene, je na case propojit cislo, tedy mnoZstvi se symbolem, cislici. Postupnymi
kroky se dité nauci pocitat od jedné do deseti. Predstavime nulu a jeji vyznam — nic. Predvedeme
desitkovou soustavu a dité objevi i jeji vyznam nuly jako drZitele pozice radu. *“ (Slaba, 2020,

S. 76).
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Priklady pomiucek z oblasti matematiky:
o Ciselné tyte: ziskat zkuSenost s kvantitou jednotlivych &isel, prozit a naugit se

odpovidajici pojem, nézev ¢isla
e Hmatové Cislice: poznat a pochopit ¢iselny symbol, ktery piislusi k urcité kvantité

e Zlaty perlovy material: prozitek a zkusenost s kvantitou od jednotky K tisicovce

3.3.5 Kosmickd vychova

Kosmické vychova zahrnuje vSe, co nas obklopuje. Nékdy je pojimana jako nauka

o svete Ci jako kulturni oblast. Tato oblast zahrnuje mnozstvi védnich obort. Dité se mize
Vv tomto koutku seznamit s vesmirem, nasi planetou, prozkoumavat zivou a nezivou pftirodu,
zabfednout do svéta védy a zajimavych pokusl Ci se nechat unaSet bohatym svétem uméni.
,, Cilem této oblasti je dat diteti klice ke svétu, k jeho zkoumdani a pozorovani, k nalezeni vztahu
ditéte ke svétu jako celku. *“ (Slaba, 2020, s. 77). V této oblasti se postupuje od obecného celku
K detailim. Slaba (2020) to popisuje na piikladu nasi planety, kdy nejprve ditéti ukazeme
globus se smirkové vyznacenou pevninou, poté s jednotlivymi svétadily, az se dostaneme ke
kontinentu, kde Zijeme. Nasledovat miize poznavani Ceské republiky, jednotlivych kraji

a zajimavosti.

Priklady pomiicek z oblasti jazyka:
e Sada globusii s rozdilnou povrchovou a barevnou tpravou: rozliSeni pevniny od

oceand, rozliSeni kontinentt

e Botanicka komoda: sada vkladacich obrysi listl s rizné $ifi
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4 Montessori v kontextu RVP PV

Na pocatku 90. let prestal platit jednotny Program vychovné prdace pro materské skoly. Diky
tomu se kazda mateiska Skola mohla Iépe profilovat podle vlastnich moznosti, zkuSenosti

a praktickych dovednosti. Kazda mateiskd Skola se tak stala zcela originalni instituci.
Smolikova (2004 [online]) vnima, Ze i diky tomu ztraci pojem alternativni svij ptavodni
odborny vyznam, nebot’ RVP PV respektuje vSechny hlavni zésady pedagogického smysleni.
V SirSim slova smyslu mize matetska Skola plnit riznorod¢ alternativni koncepce (Waldorfska
pedagogika, Montessoriovskéa pedagogika) ¢i inovace v podobé riznorodych programt (Zacit
spolu, Skola podporujici zdravi atp.), pokud bude splitovat spoleény ramec, jeZ jim RVP PV
uklada. Predeslé tvrzeni potvrzuje Halova (2015), ktera podle zjisténych vysledkti svého
vyzkumu tvrdi, Ze zména vzd¢lavaci strategie z bézné matetské Skoly na Montessori neni
z pohledu administrace nikterak slozita, nebot matefska Skola spliovala veSkeré povinné
dokumenty a zbyvalo pouze zachytit zménu filosofie do SVP. Z tohoto tvrzeni vnimam,

7e zaneseni filosofie Montessori do SVP nebylo pro konkrétni mateiskou $kolu zvIast
komplikované.

Piedeslé myslenky se pokusim uchopit v nasledujicich podkapitolach, kde budu
propojovat vzdélavaci oblasti RVP PV se vzdélavacimi oblastmi Montessori. Smelova (2010)
doporucuje v ramci RVP PV pracovat s jednou kategorii v rdmci vzdélavacich oblasti.

Na zaklad¢ tohoto doporuceni jsem se rozhodla pracovat s dilcimi cili (to co ucitel u ditéte
podporuje) z RVP PV a vzdélavaci nabidkou (to, co ucitel ditéti nabizi), ktera je soucasti mé

zkuSenosti v Montessori matefské skole.
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4.1 Dité a jeho télo v kontextu montessori

Diléi vzdélavaci cile RVP PV

Vzdélavaci moznosti Montessori

uvédoméni si vlastniho téla

Vzdélavaci oblast prakticky Zivot
e Chtize po elipse — cviceni ticha,
koordinace a koncentrace

rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani
dovednosti v oblasti hrubé i jemné motoriky
(koordinace a rozsahu pohybu, dychani,
koordinace ruky a oka apod.), ovladani
pohybového aparatu a télesnych funkci

Vzdélavaci oblast prakticky Zivot
e Ptelévani, pfesypani, navlékani, prace
S drobnym materialem atp.

e Podpora pohybu v pfirozenych
podminkach

Dale z mé praxe: jogové a cvicebni karty,
umoznéni potfeby pohybu dle potieby ditéte,
cilené a odborné vedené cviceni, relaxace a
podpora uvédomeni si vlastni téla

rozvoj a uzivani vsech smyslu

Vzdélavaci oblast smyslova vychova
e Zrak: ¢ervené tyCe, hnédé schody,
ruzova véz, komoda s geometrickymi
oblastmi

e Sluch: sluchové valecky

e Hmat: termické lahvicky, hmatové
desticky, teplotni desticky

e Cich: ¢ichové lahviky

e  Chut’: chutové lahvicky

rozvoj fyzické i1 psychické zdatnosti

Vzdéldavaci oblast praktického Zivota, vychova
kK miru
e Podpora riznorodych sportovnich
aktivit, vytvaret podminky pro
komplexni fyzickou zdatnost —
vSestranné pohybové vyziti

e Vychova k miru — mirové aktivity,
podpora komunikace, sebevédomi,
vlastniho vyjadreni atp.

osvojeni si véku primefenych praktickych
dovednosti

Vzdélavaci oblast prakticky Zivot
e Propinaci ramy, pé¢e o sebe, druhé a
okoli (€¢isténi zubii, pomoc blizkému,
péce o rostliny atp.)

osvojeni si poznatkil o téle a jeho zdravi, o
pohybovych ¢innostech a jejich kvalité

Vzdelavaci oblast kosmicka vychova a prakticky
Zivot
e Podileni se na pfipravé zdravé svacinky,
péstovani ovoce, zeleniny

e Pomiucky o lidském téle, encyklopedie

41




osvojeni si poznatkll a dovednosti diilezitych k
podpoie zdravi, bezpeci, osobni pohody i
pohody prostiedi

Vzdélavaci oblast kosmicka vychova, prakticky
Zivot
e Pomtucky o lidskeé téle, podpora
uvédomeni si vlastniho téla

e Pomiucky o doprave, téle Skodlivych
latkach, rozliSovani, co je pro nase télo
prospesné a co nikoliv

vytvareni zdravych zivotnich navykd a postoji
jako zakladu zdravého zivotniho stylu

Vzdélavaci oblast prakticky zZivot, kosmicka
vychova
e Pfirozené byt pro dit€ vzorem, dat
moznost podilet se na ptipravé télu
prospesnych svacinek

e Podpora vsestranné pohybové zdatnosti

e Encyklopedie, pomicky na téma zdravi

4.2 Dité a jeho psychika v kontextu montessori

4.2.1 Jazyk a ie¢

Dil¢i vzdélavaci cile RVP PV

Vzdélavaci moznosti Montessori

rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych
dovednosti receptivnich (vnimani, naslouchani,
porozumeni) i produktivnich (vyslovnosti,
vytvafeni pojmi, mluvniho projevu,
vyjadfovani)

Vzdélavaci oblast jazyk
e Byt pro dit¢ dobrym mluvnim vzorem

e Vytvaret pro dit€ podnétné prostredi
e Pojmenovavat véci kolem nas

e Pomicky rozvijejici slovni zasobu

e Logopedicky zamétené aktivity

e Pravidla spolecného souziti: respektovat
druhého, naslouchat mu

e Zvukové hadanky a hry

rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i
neverbalnich) a kultivovaného projevu

Vzdelavaci oblast jazyk
e Vypravéni ptibéhu dle obrazku

e Dovypravéni ptibéhu (pomoci slov ¢i
vlastniho téla)

e Vyftizeni jednoduchého vzkazu

osvojeni si nekterych poznatkd a dovednosti,
které predchazeji ¢teni i psani, rozvoj zajmu o
psanou podobu jazyka i dal§i formy sdé€leni
verbalni i neverbalni (vytvarné, hudebni,
pohybové, dramatické)

Vzdelavaci oblast jazyk
e Cedulky s napisy na béznych
predmétech (ZIDLE, STUL, DVERE) a
tim pfirozené podporovat u ditéte zajem
o pismena

¢ Hmatova a pohybliva abeceda
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e Hlaskova komoda
e psani do pisku

e cviky na uvoliiovani prstt, zapésti a celé
ruky

4.2.2 Poznavaci schopnosti a funkce, piedstavivost a fantazie, myslenkové

operace

Dil¢i vzdélavaci cile RVP PV

Vzdélavaci moznosti Montessori

rozvoj, zpresiovani a kultivace smyslového

vnimani, pfechod od konkrétné nazorného
mysleni k  mySleni slovné-logickému
(pojmovému), rozvoj paméti a pozornosti,

prechod od bezdécnych forem téchto funkei k
umyslnym, rozvoj a kultivace predstavivosti a
fantazie

Vzdélavaci oblast smyslova vychova
e stereognostické sacky

e tfistupniova metoda uceni
e vytvafeni ptipraveného prostiedi
e zapamatovat si jednoduché sdéleni

e hry podporujici pamét’ a piedstavivost

rozvoj tvofivosti (tvofivého mysleni, feSeni
problémt, tvotivého sebevyjadient)

Prakticky Zivot a kosmicka vychova
e koutek s ponkem

e koutek a ateliérem a mozZnosti
riznorodého vytvarného vyjadreni

e koutek s hudebnimi pomickami

e koutek a s pokusy a objevy

posilovani  pfirozenych  poznavacich citd
(zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani apod.)

Kosmicka vychova
e koutek s pokusy a objevy

e podporovat u ditéte radost z poznavani a
vytvaret podnétné prostiedi pro jeho
realizaci

vytvafeni pozitivniho vztahu k intelektualnim
¢innostem a k uceni, podpora a rozvoj zajmu o
uceni

Vsechny oblasti Montessori
e dumysln¢ pifipravené prostiedi

e oblast matematiky, jazyka, smyslové
vychovy atp.

e pfipravovat zajimavé ¢innosti, jez
dokazou zcela ptirozené vzbudit zajem

osvojeni si elementarnich poznatkd o znakovych
systémech a jejich funkci (abeceda, Cisla)

Vzdelavaci oblasti matematika a jazyk
- veskeré pomiicky s Cisly a pismeny,
umisténé na vhodném misté
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- ukazky prace s Cisly a pismeny
(pohybliva abeceda, hmatova abeceda,

hmatové Cislice atp.)

vytvareni zakladi pro praci s informacemi

Veskeré oblasti Montessori
- napf. kosmické vychova — ukdzka préce,
tfistupiiova metoda, vytvareni vlastni

knihy o konkrétnim tématu

4.2.3 Sebepojeti, city a viile

Diléi vzdélavaci cile RVP PV

Vzdélavaci moznosti Montessori

poznavani sebe sama, rozvoj pozitivnich citi ve
vztahu k sobé (uvédoméni si vlastni identity,
ziskani  sebevédomi, sebedivéry, osobni
spokojenosti)

Vychova k miru, vsechny oblasti Montessori

umoznéni svobodné volby ditéte
vyvaret pozitivni klima ve tfide

vytvaret moznosti pro sebevyjadieni a
podporovat détskou tvofivost v ramci
celé tiidy

ziskani relativni citové samostatnosti

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga

vytvaret prostfedi plné divéry, empatie,
porozuméni

pomtcky na vnimani casu a casové
posloupnosti  (kosmicka vychova a
prakticky Zivot)

hodiny a prace s nimi

dat ditéti prostor pro samostatnost

rozvoj schopnosti sebeovladani

Vzdelavaci oblast kosmické vychovy
modelové situace a hry s nimi

pochopeni toho, so se mnou déje, kdyz
prozivam silné emoce

uméni se uvolnit, zklidnit, zrelaxovat

rozvoj schopnosti citové vztahy vytvaret, rozvijet
je a city pIn¢ prozivat

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga,
vychova k miru

vytvaret ptirozené piivetivé prostiedi

podporovat pratelstvi a vztahi ve
ttidnim kolektivu

schopnost pomoci, nabidnout pomoc a
umét ji pfijmout
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- podporovat prozivani silné¢ emotivnich
zazitkt

rozvoj poznatkl, schopnosti a dovednosti
umoziujicich pocity, ziskané dojmy a prozitky
vyjadiit

Vzdélavaci oblast kosmické vychovy
- prace s emocemi

- uméni emoce vyjadfit a pochopit

- vyuziti prvki arteterapie

rozvoj a kultivace mravniho 1 estetického
vnimani, citéni a proZivani — ziskani schopnosti
zamérné fidit svoje chovani a ovliviiovat vlastni
situaci

Vzdélavaci oblast kosmické vychovy
- prace s vlastnimi emocemi

- utvaret etické hodnoty a sam je
dodrzovat

- Dat ditéti moznost, co bude délat,
nechat mu mozZnost rozhodnout se,
prostor pro samostatnost

4.3 Dité a ten druhy

Dil¢i vzdélavaci cile RVP PV

Vzdélavaci moZnosti v Montessori

seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k
druhému

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga

- Vytvéafeni funkénich tfidnich pravidel a
efektivni prace s nimi

osvojeni si elementarnich poznatkt, schopnosti a
dovednosti dilezitych pro navazovani a
rozvijeni vztaht ditéte k druhym lidem

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga
- Pfirozené byt pro dit€ vzorem

- Vytvaret prostiedi bezpecné a vlidné,
které podpofti dit€ v seznamovani se
s kamarady

- Respektujici ptistup a respekt k sob¢ i
druhym

rozvoj interaktivnich a komunikativnich
dovednosti verbalnich i neverbalnich

Vzdelavaci oblast jazyk
- Pomucky k podpoie komunikativnich
dovednosti, vypravéni piibéhu

- Literatura a prace s ni

- Sdileni vlastnich zazitka s ostatnimi

posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k
ostatnim lidem (v rodiné, v matefské skole, v
détské herni skupin¢ apod.)

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga,
vychova k miru

- Byt vzorem

- Podporovat prosocialni chovani

- Komunikovat s détmi s respektem
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- Hry na podporu prosocialniho citéni

vytvareni prosocialnich postojii (rozvoj socialni
citlivosti, tolerance, respektu, ptizptisobivosti
apod.)

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga

- Vytvaret harmonické prostiedi, ve které
se dit¢ bude citit bezpecné

- trénink riznorodych Zivotnich situaci a
prvky dramatické vychovy

- Prosocidlné ladéné hry a témata

rozvoj kooperativnich dovednosti

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga,
vychova k miru

- Podpora spoluprace mezi détmi

- Hry ne rozvoj spoluprace

- Spoluprace pii pomuckach z oblasti
matematiky, jazyka, kosmické ¢i
smyslové vychova

- Vytvareni spolecnych projektt

ochrana osobniho soukromi a bezpeci ve
vztazich s druhymi détmi i dospélymi

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga,
vychova k miru
- Umét pozadat o pomoc

- Vhodn¢ formulovat, kdyz se mi néco
nelibi

- Umét tici NE

- Podporovat v ditéti pfirozenou intimitu

4.4 Dité a spoleCnost

Dil¢i vzdélavaci cile RVP PV

Vzdélavaci moZnosti v Montessori

poznavani pravidel spole¢enského souziti a
jejich spoluvytvareni v ramci prirozeného
sociokulturniho prostfedi, porozuméni
zakladnim projeviim neverbalni komunikace
obvyklym v tomto prostiedi

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga,
vychova k miru

- Vytvafet smysluplné a spoleCensky
hodnotné prostiedi, se smysluplnymi
pravidly a ucit déti pochopit je a aktivné
je pouzivat

- Prosocialné ladéné hry a ¢innosti

rozvoj schopnosti zit ve spolecenstvi ostatnich
lidi (spolupracovat, spolupodilet se), pfinalezet k
tomuto spolecenstvi (ke tiide, k roding, k
ostatnim détem) a vnimat a piijimat zakladni
hodnoty v tomto spolecenstvi uznavané

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga,
vychova k miru

- Znét, dodrzovat a pln€ pochopit pravidla
spole¢ného souziti
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- Pomicky a aktivity
situacemi, s pochopenim
zadouciho chovani

s modelovymi
spolecensky

rozvoj zakladnich kulturné spolecenskych
postoji, navykt a dovednosti ditéte, rozvoj
schopnosti projevovat se autenticky, chovat se
autonomné¢, prosocialné a aktivné se
prizptisobovat spolecenskému prostredi a
zvladat jeho zmény

Vsechny oblasti Montessori, osobnost pedagoga
- Byt pro déti pfirozenym vzorem
- Dodrzovat vnitini pravidla matetské
Skoly a vnimat, Ze svét je plny pravidel,

které vedou k celkové spokojenosti
spolecnosti

vytvofeni povédomi o mezilidskych moralnich
hodnotéch

Vychova k miru

- Dodrzovani a spole¢na tvorba pravidel
na pocatku Skolniho roku

seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni,
osvojeni si zakladnich poznatkt o prostiedi, v
némz dité zije

Vzdélavaci oblast kosmicka vychova
- Podporovat vnimani blizkého okoli

- Utastnit se spoleensky hodnotnych akci
- Podpotfit je v poznavani mistni kultury

- Pomucky: mapy, fotografie, pfibehy o
daném okoli

vytvareni povédomi o existenci ostatnich kultur
a narodnosti

Vzdélavaci oblast kosmicka vychova
- Multikulturné ladéné pomticky

- Pomicky s vlajkami, mapami a obrazky
zZ jinych kultur

- Encyklopedie
- Tematicky ladéné dny do urcité kultury

vytvoreni zakladl aktivnich postoja ke svétu, k
zivotu, pozitivnich vztahii ke kultufe a uméni,
rozvoj dovednosti umoznujicich tyto vztahy a
postoje vyjadfovat a projevovat

Vzdélavaci oblast kosmicka vychova
- Nabizet détem pestrou vzdélavaci
nabidku ze svéta kultury a uméni

- Podporovat jejich vlastni sebevyjadieni
(vytvarné, pohybové, hudebni,
dramaticke)

rozvoj spolecenského i estetického vkusu

Vzdélavaci oblast kosmicka vychova
- Vytvéret esteticky hodnotné prostiedi

- Predkladat détem uméni urcité
spole¢enskeé a estetické hodnoty
(hudebni, vytvarné, dramatické umeéni
atd.)
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45 Dité a svét

Diléi vzdélavaci cile RVP PV

Vzdélavaci moznosti v Montessori

seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém
dité zije, a vytvareni pozitivniho vztahu k nému

Vzdélavaci oblast kosmicka vychova
- Vnimat a poznavat okoli, kde se
matefska Skola vykytuje

- Chodit na pravidelné delsi prochazky a
poznavat okoli a misto, kde zijeme

vytvafeni elementarniho povédomi o SirSim
prirodnim, kulturnim i technickém prostiedi, o
jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych
proménach

Vzdélavaci oblast kosmickd vychova
- Pravidelné se détmi ucastnit kulturnich
akei

- Vnimat proménu prostfedi v riznych
obdobich a propojit toto poznavani
s cilenou praci s pomtckami (o zménach
pocasi, klimatu, obdobi atp.)

poznavani jinych kultur

Vzdélavaci oblast kosmickad vychova

- Vnimat rozmanitost svéta a ukazat
détem mnozstvi pomucek, jez jim tuto
rozmanitost mohou pftiblizit

- Vlajky, mapy svéta atp.

pochopeni, Ze zmény zptsobené lidskou ¢innosti
mohou prostiedi chranit a zlepSovat, ale také
poskozovat a ni¢it

Vzdélavaci oblast kosmicka vychova

- Vytvaret povédomi o tom, co je Clovek
schopen dokazat (napft. projekt o
letadlech a Iétani)

- Vnimat, Ze ¢lovék mize zpusobit i
zmeény, které mohou na Zemi poskodit
(kaceni pralest, netiidéni odpadkad,
vytvareni zbyte¢ného odpadu), vse
priblizit pomoci didaktického materialu

- Vnimat, jak se chovat ve mésté, v lese a
tuto zkusSenost détem realné
zprostiedkovat

osvojeni si poznatkl a dovednosti potfebnych k
vykonavani jednoduchych Cinnosti v péci o
okoli pii spoluvytvareni zdravého a bezpe¢ného
prostiedi a k ochrang ditéte pted jeho
nebezpeénymi vlivy

Vzdelavaci oblast kosmickad vychova a prakticky
Zivot
- Pravidla spole¢ného souziti

- Pecovat o druhé — nabidnout pomoc,
vnimat, kdyZ je nékdo smutny atp.

- Pecovat o okoli — péce o rostliny a
zvitata, péce o nasi tfidu — uklid,
zasouvani zidli kvili bezpecnosti atp.

rozvoj ucty k zivotu ve vSech jeho formach

Vzdeélavaci oblast kosmicka vychova
- Pozorovani zivota ve vSech jeho formach

- Pomtcky se zivotnimi cykly
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Lupy a zkoumani drobnych tvord na
prochézce

Zalévani, sbirani odpadkt

Zapojit se do enviromentalnich projektt
a programu

rozvoj schopnosti pfizpisobovat se podminkam
vng&jsiho prostiedi i jeho zménam

Vzdélavaci oblast kosmicka vychova

Pozorovat zmény v pfirod¢ a umét se
jim ptizptsobit (obleceni, sezonni
potraviny atp.) a pomticky na toto téma
a propojit je i do dalSich oblasti
vzdélavani

vytvoteni povédomi o vlastni soundlezitosti se
svétem, se zivou a nezivou ptirodou, lidmi,
spole¢nosti, planetou Zemi

Vzdélavaci oblast kosmicka vychova

Globusy

Box s pfedméty a obrazky zivé a nezivé
prirody (tfidéni, tfistupnové karty)

Vytvéaret vztah ke vS§emu zivému (péce o
mazlicka v MS)
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PRAKTICKA CAST

5 Prizkum a jeho realizace

V této Casti prace je mym cilem shrnuti celé metodiky prizkumu. VytycCeni cilii, vyzkumnych
otazek a popis prizkumného souboru, véetné mozného vyznamu ¢i omezeni, které spolu
S prizkumem souvisi. Zavér této kapitoly je veénovan vyzkumnym metoddm, kde blize
konkretizuji analyzu dokumenti, zG¢astnéné pozorovani a hloubkovy rozhovor, které jsem

V ramci tohoto prizkumu vyuzila.

Kvalitativni priazkum

Téma: Realizace Rdmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani v matefské
Skole Montessori
Pruzkumny problém: Je realizovan Radmcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani

ve vybranych matetskych Skolach, vyuzivajicich pedagogicky koncept Marie Montessori?

5.1 Cil priuzkumu a priuzkumné otazky

Rémcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV) je hlavnim kurikularnim
dokumentem pro mateiské $koly v Ceské republice. Tento dokument vymezuje pojeti a cile
predskolniho vzdélavani, klicové kompetence, vzdélavaci obsah, vzdélavaci oblasti atp., které
jsou pro vzdélavani v mateiské skole zcela klicové. Na podkladu RVP PV kazda mateiska skola
zpracovava svilj Skolni vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (SVP PV). SVP PV
konkretizuje vzdélavani v jednotlivych matefskych skolach a mél by byt zcela v souladu s RVP
PV. Nejinak je tomu i u matetskych Skol vyucujicich podle vzoru Marie Montessori. Mym
cilem je prozkoumat, jak ve vybranych mateiskych skolach ptistupuji k hlavnim principtim

RVP PV, ajak jej v prostiedi inspirovaném pedagogickou koncepci Marie Montessori realizuji.
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Hlavni prizkumna otazka:
Jakym zpisobem pracuji matetské Skoly vyuzivajici Montessori pedagogiku s R&mcovym

vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani?

Doplitujici prizkumné otazky:
Jak vnimaji matetské skoly pojeti a cile RVP PV?
Jak jej promitaji do vzdélavani?

Jak matetské skoly propojuji RVP PV a Montessori pedagogiku?

5.2 Prizkumny soubor

Pro prizkumny soubor jsem se obratila na tfi matetské skoly, z toho dvé mély zdjem se aktivné
na pruzkumu podilet. Jako hlavni kritérium pro vybér byly mateiské Skoly, které vyuzivaji
pedagogicky koncept Marie Montessori. Matei'ské Skoly jsem oslovila na zakladé¢ zndmosti
z mé aktivni pedagogické praxe, a predevsim pak diky akreditovanému ro¢nimu kurzu, ktery
jsem absolvovala v ramci dal§iho vzdélavani pedagogickych pracovnikit (DVPP). DalSim
kritériem, které jsem pii vybéru matetskych Skol vnimala jako dualezité, jsou ptratelské vazby

s uciteli z oslovenych matefskych Skol, a pfedev§sim ochota spolupracovat. Toto propojeni bylo

pro mé zasadni predevs§im diky pfivétivym vztahiim, které mohou podpofit autenticitu poznani.

5.2.1 Matei'ska Skola L.

Prvni matetfskd Skola se nachazi na pfedmésti velkomésta. V blizkosti se nachazi pfirodni
rezervace s mnozstvim nau¢nych stezek a zajimavymi ptfirodnimi ukazy. I pfes blizkost
velkomésta je matetska $kola na pomémé klidném mist. MS 1. je souéasti nové budovy,

kde se nachazi i kulturni centrum, kavarna a mistnost pro realizaci mnozstvi zajmovych
krouzkli. Matefska Skola méa dvé heterogenni tiidy se vzdjemnou prostupnosti. Jednotlivé
prostory matefské Skoly jsou moderné zatizeny s dlrazem na pfirodni barvy a jednoduchost.
Interiér matetské Skoly jsem zachytila v ramci fotodokumentace (viz Ptiloha H). VSichni u¢itelé
jsou absolventi Montessori vzdélavaciho kurzu a vétSina znich studovala pedagogické

zamé&feni. Veskeré vybaveni a uzpisobeni prostor je v duchu Marie Montessori. Jako velky
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benefit této Skoly vnimam kolektiv, ktery je soudrzny jiz od samého pocatku fungovani

matetské Skoly.

5.2.2 Ucitelka M1

Ucitelka M1 je matkou dvou déti, a pravé béhem vychovy ji spolu s manzelem napadlo zalozit
matetskou skolu. Ucitelka M1 nejprve absolvovala Montesssori kurz a az poté si v pritbéhu let
doplnila pedagogické vzdélani. K celé participaci na vyzkumu se stavéla velmi kladné.
Rozhovor trval néco mdlo pfes hodinu a po ném nasledovala jesté ukdzka mnozstvi materialti
a pratelsky vedeny rozhovor, ktery podpofil jeji pohled na dané téma. Maria Montessori a jeji
pedagogickd metoda ji okouzlila svou promyslenosti a vzdjemnym propojenim. UCcitelky
oblibenym koutkem je oblast vychova k miru, ktera ma nezastupitelnou roli i u nich v matetské

skole.

5.2.3 Matei'ska Skola I1

Druha mateiska Skola se nachazi mezi hustou sidlistni zastavbou, vilovou ¢tvrti a lesem. Jedna
se 0 dvoutfidni matetskou skolu s heterogennim uspotradanim. Dvé tiidy jsou v té€sné blizkosti
— jedna se o dv¢ tiidy se vzajemnou prostupnosti. Déti se béhem dne volné pohybuji po celém
prostoru obou tiid. Montessoriovsky ptistup je zde patrny na prvni pohled — veskeré pomiicky
ve vySce déti, pomuicky umistény v otevienych policich, patrné rozdélené Montessori oblasti
(viz Priloha CH). Ucitelé maji pedagogické vzdélani a vétSina z nich jiz prosla akreditovanym

kurzem Montessori nebo se ho aktudlné tcastni.

5.2.4 Utitelka M2

Ucitelka z druhé mateiské Skoly je vysokoskolsky vzdélana a vzhledem k této zkuSenosti

1 velmi vstiicna v rdmeci participace na prizkumu. V této matetské Skole pracuje druhym rokem
a po Spatné zkuSenosti z béZzného typu mateiské Skoly se rozhodla pro zménu. Montessori
pfistup ji uchvatil klidem a mnoZstvim vzdélavaciho materialu, ktery je zajimaveé promysleny.
Aktualné dokoncuje akreditovany kurz Montessori. Cely rozhovor probéhl ve velmi piivétivé

atmosfére a ucitelka M2 odpovidala velmi hodnotné. Rozhovor trval 60 minut a nasledovala po
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ném jeste¢ dopliujici neformalné vedend diskuze, kterd cely rozhovor piijemné zpesttila a

uzavrela.

5.3 Potencionalni vyznam prizkumu

Vyznam prazkumu spattuji v moznosti nahlédnout do matetskych skol Montessori

a pochopit, jak béhem vzdélavani vyuzivaji RVP PV. Porozumét, kdy se k tomuto dokumentu
obraci a zda cile a celkové pojeti tohoto programu jsou pro konkrétni matetské Skoly
dostacujici. Jako podstatné také vnimam, jak matetské $koly podilejici se na prazkumu,
propojuji koncepci RVP PV a pedagogické smysleni podle Marie Montessori. Dilezitost
prizkumu spatfuji v moznosti poznat, jak se alternativné pojaty SVP ztotoZiiuje s vieobecnym
ramcem RVP PV a zda mize plnohodnotné spliiovat jeho pozadavky a byt tak platnou soucasti

predskolniho vzd&lavani v Ceské republice.

5.4 Omezeni prizkumu

Omezeni pruizkumu vnimam piedev§im v pomérné malém vyzkumném vzorku,

ktery mize poodhalit situaci v podilejicich se matetskych $kolach, ale neni jej mozné vnimat
Sirokospektralng. DalS§i mozné omezeni miize byt v pouZitych prizkumnych metodach. Pii
analyze dokumentii sviij hlavni zajem obracim na SVP, ale nezabyvam se dalsimi dokumenty
a jejich souladem s pojetim RVP PV, ale i souladem vytyéenym v SVP zigastnénych skol.

Bé&hem pozorovani vénuji svilj zdjem piedev§im na dopoledni vzdélavaci blok a neni
tak zcela jasné, jak tomu je v ramci kompletniho rezimu dne. Pozorovani mutize také omezit
nekompletnost pedagogického tymu, z diivodu nemoci, ptipadné jinych personalnich zmén,
nervozity zicastnénych nebo déti v adaptaci, piipadné déti uzkostliveé reagujici na zménu
a pohliZejici na m¢ jako na narusitele prostredi.

Rozhovor, ktery provadim s ucitelkami matefskych $kol, se také muze zkomplikovat
diky mé nervozité, jakozto zacateénika ve vedeni rozhovoru, tak kvili nervozité zacastnénych
ucitelek. Mozné omezeni mohu zpiisobit odklonem od tématu, pokladdnim uzavienych otazek
¢1 zamétfenim se na oblast, kterd neni pro priizkum validni.

Jako vyzva, ktera miize narusit prizkumné Setieni z mé strany, je zndmost matetskych

Skol a ptipadn€ mé ovlivnéni byti zcela objektivni pii jejich posuzovani.
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Tim, Ze jsem mozna omezeni vytycila a popsala, pokusim se béhem celého prizkumu

jim cilené€ predchazet, napt. diikladnou piipravou na jednotlivé ¢asti vyuzitych metod.

5.5 Eticky kodex prizkumu

Ob¢ matetské Skoly a participujici pedagogové byli sezndmeni s povahou a tc¢elem mého
pruzkumu. Na uvodnim setkani se zastupujicim pedagogem za konkrétni mateiskou $kolu, jsem
ujistila komunikacni partnery o anonymité. Micenlivost z moji strany jsem podpofila
piipravenym formulaifem s uvodnimi informacemi (viz Ptiloha A): ,, Mym vyzkumnym zamérem
je porozumeét, jakym zpiisobem vyuzivate k realizaci vzdeldvani Ramcovy vzdelavaci program
pro predskolni vzdelavani (RVP PV). Cilem je vytvorit si prehled, jak k RVP PV pristupuji
materske skoly, vyuzivajici pedagogicky koncept Marie Montessori. Pri rozhovoru, pozorovani
I analyze dokumentii, bude zachovina anonymita. Materska Skola vietné ucitelir, budou
V diplomové praci uvadeni v pseudonymni podobé. Rada bych Vas pozadala o podileni se na

‘

vyzkumu a souhlas s nahrdvanim rozhovoru.

5.6 Prizkumny design

Jako pruzkumny design, Ktery provazi mé pruzkumné Setieni, jsem vyuzila piipadovou studii.
Duivodem pro toto pojeti prizkumu, je ziskat data v realném prostiedi mateiskych skol

a pohledét na cely prizkum detailnim studiem vicero metod tak, aby se mi naskytl co mozna
nejbohatsi pohled z riznych uhli pohledu. Piipadovou studii, jakozto mozny vyzkumny design
blize specifikuji Svaiicek a Sedova (2007): ,,...v pFipadové studii badatel vidy usiluje o
komplexni porozumeéni pripadu v jeho prirozeném prostredi. Cilem je interpretovat interakce
mezi pripadem a okolim. Splnit takto nastaveny ukol vyzaduje ziskani velkého mnoZstvi udaju
z Fady rozmanitych zdrojii. * (Svaticek, Sed'ova, s. 98). Podle Sedlacka (dostupné z: Svaiicek,
Sed’ova, s. 98) je vhodné vyuzit nejen mnozstvi informaénich zdroji, ale také veskeré dostupné
metody sbéru dat, pri¢emz je vhodné pouzivat metody kvalitativniho vyzkumného Setfeni.
Z tohoto ditvodu jsem v této praci vyuzila nasledujici metody: zucastnéné pozorovani,
hloubkovy rozhovor a analyzu dokumentii. Na zdkladé¢ zminénych metod se pokusim ziskat co

v

nejkomplexngjsi informace z matefskych skol, které budou v souladu s cili této prace.
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6 Metody sbéru dat a zpiisob jejich zpracovani

V této kapitole se zaméiuji na zpiisob, jakym budou jednotliva data z vyuzitych prizkumnych
metod zpracovana. V jednotlivych podkapitolach konkretizuji prizkumné metody a zptsob, jak

jsem k ziskanym datiim pfistupovala.

Pro prizkumné Setieni jsem se rozhodla pouzit kombinaci n¢kolika metod sbéru dat,

a to z divodu co mozna nejpestiejsiho nasyceni a riznych nahledd na hlavni prizkumnou
otazku. Konkrétn¢ se jedna o analyzu dokumentli, zacastnéné pozorovani a hloubkovy
rozhovor. Prizkumné metody jsou vyuZity ve vySe zminéném potadi. V prvni fadé jsem vyuzila
analyzu dokumenti, konkrétné se jednalo o Skolni vzd&lavaci program a naslednou komparaci
s RVP PV. Po ukonéeni analyzy jsem si domluvila s matetskymi §kolami Givodni setkani

a termin pozorovani. Kratce po této zkusSenosti jsem oslovila jednu z uditelek, ktera byla
soucasti vzdélavaciho procesu béhem pozorovani a uskute¢nil se hloubkovy rozhovor.
Jednotlivé metody se navzajem dopliiovaly a ja se b&hem prubchu celého prizkumu opirala o
zjisténé poznatky z predchazejici metody. P¥i pozorovani jsem vyuzila asti z SVP mateiskych
Skol, na kter¢ jsem se cilen¢ zaméftila a béhem rozhovoru byly mé otazky syceny, jak o analyzu

dokumentu, tak pfedchazejici zkuSenost ze ziiCastnéného pozorovani.

6.1 Analyza dokumentii

Jako jednu z vyuzitych metod sbéru dat jsem pouzila analyzu dokumentl. Analyzu dokumenti
mohu stru¢né charakterizovat podle Olecké a Ivanové (2010): ,, Studium dokumentii slouzi casto
Jjako doplnujici technika ¢i doplnujici informacni zdroj. (...) Je to jednoducha technika, ktera
Jje nendrocna na slozité pripravy a vypocty. “ (Olecka, Ivanova, 2010, s. 27). Tuto ¢ast jsem
vypracovala jeste pred samotnym vstupem do matefské skoly. Studovanym a pro me ustfednim
dokumentem je Skolni vzdé&lavaci program (SVP). Z pohledu vyse zmin&nych autorek Olecké
a Ivanové (2010), pohlizim na SVP jako na dokument vefejny, nebot’ ma byt dostupny na
webovych strankach konkrétni Skoly, popf. na jiném vetejnosti pristupném misté. Podle ptivodu
se jedna o sekundarni dokument, nebot’ SVP byly a stale podléhaji priib&znym dopliiovanim

a aktualizaci. Podle zpiisobu vzniku nahlizim na SVP jako na spontanni typ dokumentu, ktery

je jednim z povinnych dokumenti Skoly.

55



6.1.1 Zpracovani dat analyzy dokumentu

V tomto typu priizkumu vyuziji obsahové analyzy SVP, ktera bude zaméfena na soulad s RVP
PV. Pro zajimavé zpracovani a zarovenn vhodnou reflexi pro jednotlivé mateiské Skoly, jsem
pouzila kompara¢ni dokument ziskany na Pedagogicko-manazerské praxi, absolvované pfti
studiu na Univerzité v Hradci Kralové. Pfed zahajenim samotné praxe bylo zapotiebi seznamit
se s obsahovou strankou SVP a ziskat tak primarni pohled na matei'skou $kolu. Na zakladé jiz
zminéného kompara¢niho dokumentu, se mi naskytla moznost porovnat soulad mezi RVP PV
a konkrétnim SVP. Nashromazdéné poznatky jsem poté konzultovala s inspekénim tymem
Ceské gkolni inspekce (CSI). Béhem pozorovani v ramci mateiské §koly podrobené CSI, jsem
ziskané informace porovnavala s realitou bézného dne ve tiidach konkrétni matetské Skoly.
Tento postup mi pfiSel velmi vhodny i pro zpracovani mé diplomové prace. Svij imysl jsem
poté konzultovala s vedouci inspekéniho tymu, kterého jsem se na praxi stala soucasti.

Vyplnéné kompara¢ni dokumenty jsou soucasti v piilohach této prace (viz Ptiloha B, C).

6.1.2 Zucastnéné pozorovani

Dalsi zvyuzitych metod mého prizkumného Setfeni bylo uskutecnéni zucastnéného
pozorovani. Vystiznou definici za¢astnéného pozorovani pojima Svati¢ek a Sed’'ova (2007):
., Zucastnéné pozorovani miizeme definovat jako dlouhodobé, systematické a reflexivni
sledovani probihajicich aktivit primo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat
socidlni Zivot a proces. Ucelem tedy neni jen samo pozorovani, ale také nalezené zprostiedkovat
ctenari. (Svaficek, Sed’ova, s. 143). Autofi popisuji pozorovani jako z(&astnéné, nebot
vyzkumnik spolu s pozorovanymi jsou ve vzajemné interakci. Pisi o interakci i piesto, ze by
pozorovatel po dobu svého poznavani mél zUstat v ustrani. ,,Je tak trochu pritelem, zvédavym
cizincem a neznalym laikem. “ (Svaii¢ek, Sed'ova, s. 143). Upozadéni mé jako pozorovatele,

byla podminka obou matefskych Skol, podilejicich se na prizkumu. Podstatou pro mé je

zachyceni dat v pfimém Case a prostotu, jedna se tedy o pfimé pozorovani.
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6.1.3 Zpracovani dat zucastnéného pozorovani

Pozorovani je Castecné strukturované. Pfed samotnym vstupem do mateiské Skoly jsem si
ptipravila tabulku se seznamem okruhd. Tato tabulka s pfedepsanymi okruhy mi bé&hem
pozorovani poslouzila i jako zaznamovy arch. Vyplnénou podobu zminénych tabulek jsem
vlozila do pfiloh této prace (viz Pfiloha D, Pfiloha E). Zminéné okruhy a zaroven pozorované

oblasti maji nasledujici podobu:

e prostredi materské Skoly

e klima materské Skoly

e piistup uditelek v MS

e program dne

e metody formy prace s détmi
e reakce déti

e vyuzity material, pomiicky

Nasledujici poznatky jsem poté zredukovala na podstatné informace a ty nadale
rozpracovala tak, abych ziskané poznatky mohla vyuZit v ramci hloubkového rozhovoru a sytila

tim odpovédi participujicich pedagozek.

6.2 Hloubkovy rozhovor

Posledni vyzkumnou metodou, kterou jsem vyuzila pro potieby tohoto vyzkumu byl hloubkovy
polostrukturovany rozhovor. Hloubkovy rozhovor je vibec nejpouzivangjsi metodou
v kvalitativnim vyzkumném Setfeni (Svaiicek, Sed’ova, 2007). Své opodstatnéni pro mé
pfinasel i v mém priizkumu. Tuto rozsifenou metodu je mozné vymezit podle Svaiicka

a Sed'ové (2007): ,,(...) hloubkovy rozhovor (...) miizeme definovat jako nestandardizované
dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika
otevienych otdazek.“ (Svatiek, Sed’ova, s. 159). Hloubkovy rozhovor byl veden individudlné
s ucitelkou matetské Skoly po analyze dokumenti a uskutecnéném pozorovani. Podminkou pro

mé byla spoluprace s ucitelkou, ktera byla soucasti pozorovaciho procesu. Diky tomu jsem
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vyuzila otazky, které byly vzneseny na zéklad¢ uskute¢néného pozorovani. Tuto kombinaci,
kdy samotnému rozhovoru piedchazi pozorovani, kvituji i autofi Svaticek, Sed’ova (2007)
a dopliuji: ,, (...) otazky mohou byt syceny pozorovanim, coz je velmi vhodna a doporucovanda

(Svafi¢ek, Sed’ova, s. 164). Pied

¢

kombinace: nejdiiv pozorovani, poté rozhovor.*
uskute¢nénim rozhovoru jsem si vytvotila schéma, pojimajici oteviené otazky v rizné povaze.
Konkrétné se jednalo o zakladni vyzkumnou otdzku (ZVO), jez odpovidala hlavni vyzkumné
otazce. Ze zékladni vyzkumné otazky jsem vytvofila okruhy, pojimajici specifické vyzkumné
otazky (SVO), jez smétovaly vzdy k urcitému odvétvi. Specifické vyzkumné otazky jsem
podpoftila skrze tazatelské otazky, diky kterym jsem zprostiedkovala jednotlivd témata
dotazovanému. Celé schéma rozhovoru uvadim v ptilohach této prace (viz Priloha F) a je
inspirovano Svati¢kem a Sed’'ovou (2007, s. 166-167). Setkani probihaly vzdy ve velmi vlidné
a pratelské atmosféie. Délka obou rozhovori se pohybovala okolo 60 minut. Pro nahravani
rozhovoru jsem vyuzila funkci zaznamniku na mobilnim telefonu. Po ukon¢eni rozhovoru jsem
pozadala jednotlivé ucitelky o pfipadnou moznost doptani se skrze emailové Ci telefonické

spojeni.

6.2.1 Zpracovani dat hloubkového rozhovoru

Po pofizeni rozhovoru jsem ziskana data zpracovala pomoci oteviené¢ho kddovani. Prepsané
rozhovory jsem odistila od slovnich vyplni a poté je podrobila hloubkové analyze. Pti pro¢itani
textu jsem Kk jednotlivym odpovédim respondentdi, piifazovala kody neboli koncepty, které
poukazaly na jednotliva témata rozhovoru. Tyto koncepty jsem poté zobecnila do kategorii,
které shrnuji celkovou podstatu rozhovoru a rozkryly mi ustfedni témata. Do jedné kategorie
jsem diky tomu mohla promitnout nékolik konceptii, koda a ty nadale podrobné rozebrat

a porovnat. Na zaklad¢ této analyzy je patrné, jak ucitelky matetskych Skol vnimaji jednotlivé
kategorie, jak se k nim stavi v jejich matetské Skole, a jak s nimi pracuji. Pii analyze jsem
vyuzila barevné spektrum, ¢imz jsem si vizualné odlisila jednotlivé kody a kategorie, které jsou
navzajem provazané. Diky tomu bylo pro mé jednodussi se v textu orientovat a ziskat tak
podstatné udaje. Celkem jsem sjednotila devét kategorii, které jsou provazany s hlavni
podstatou provadéného prizkumu a umoznuji mi nahlédnout na to, jak se jednotlivé kategorie

promitaji do Zivota dvou odliSnych matetskych Skol.
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Pi-ehled jednotlivych kategorii
1. RVP PV a Montessori

2. Principy Montessori

3. Integrované bloky, témata a planovani
4. Pojeti RVP PV

5. Osobnost uditele

6. Pohybovy rozvoj v Montessori

7. Dité v Montessori

8. Kolektivv MS

9. Rodina a materska Skola
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7 Vyhodnocovani dat a vysledky prizkumu

V kapitole vyhodnocovani dat se vénuji zpracovani a vysledkim prizkumu. Tato ¢ast prace
plynule navazuje na piedchozi popsané metodické poznatky. Jednotlivé podkapitoly jsem

sestavila dle realného postupu a jsou rozdéleny podle prizkumnych metod.

7.1 Vyhodnocovani dat analyzy dokumenti

Kompara¢ni dokument, pomoci kterého hodnotim soulad s RVP, je sestaven do deviti bodu (viz
tabulka). Jednotlivé body jsem sestavila na podkladu RVP PV. Konkrétné ¢asti vénujici se
obsahové strance SVP a maji tak byt jeho platnou soudasti. Po diikladném prodteni jednotlivych
SVP, jsem vyplnila ziskany komparaéni dokument ke kazdé z participujicich $kol. Pro
ptehlednost a zachovani anonymity jednotlivych matefskych Skol, jsou uvedeny pod
pseudonymem MS I. a MS IL
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V naésledujici tabulce jsem znazornila devét bodi, které podle RVP PV maji byt soucasti
obsahové stranky SVP. Pokud je bod soudasti SVP véetnd viech jeho &asti, je oznaten
souhlasnym symbolem: v'. Naopak pokud bod neni soucasti SVP, piipadné chybi néktera z jeho

¢asti, je oznaCena symbolem kiizku: %.

HODNOCENE MATERSKE SKOLY: V SOULADU RVP  V SOULADU S RVP
MS L MSII.
NAZEV SVP: Vzd¢lavaci program Spojujeme pohyb,
Montessori Montessori a
inovativni pfistup ke
vzdélavani
1. IDENTIFIKACNI UDAJE v v
2. OBECNA CHARAKTERISTIKA SKOLY v v
V SVP
3. PODMINKY PRO VZDELAVANI x x
4. ORGANIZACE VZDELAVANI x v
5. CHARAKTERISTIKA VZDELAVACIHO v x
PROGRAMU
6. VZDELAVACI OBSAH v v
7. EVALUACNI SYSTEM v v
8. VZDELAVANI  DETI SE SVP, v v
VZDELAVANI DETi NADANYCH
9. VZDELAVANI DETI OD DVOU DO TRi x x
LET

MS 1. — v bodé 2.1, pojednavajicim o velikosti §koly, chybi dle RVP PV zminka o po&tu zamé&stnancti $koly. Mimo

tento udaj je obecna charakteristika v souladu s RVP, a proto je oznadena symbolem: v/

Body, které nejsou v souladu s RVP PV jsem nadale rozpracovala do myslenkovych
map pomoci programu coogle.it. Tento program jsem zvolila na zakladé¢ piehlednosti a
moznosti konkrétné se vyjadfit k jednotlivym castem, ve kterych jsem spattila né&jaky
nedostatek, ktery by bylo vhodné upravit tak, aby odpovidal aktudlnimu znéni RVP PV. Toto
doporuceni obdrzely 1 vV ramci komparacniho dokumentu ob& matetské Skoly, jako podékovani

za spoluucast na mém pruzkumu v ramci diplomové prace.
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3.1 VECNE PODMINKY: materialni podminky
vhadné doplnit: "Cast détskych toalet je doplné&na
0 zastény, které pfirozené podporuji intimitu déti a

prindsi jim potiebné soukromi.

3.2 ZIVOTOSPRAVA: chybf popis o dostategném
volném pohybu v interiéru Skoly, pohyb je zahrnut
jen pii pobytu na zahradé, ani tady neni patrné,
zda se jedna o pohyb volny i fizeny

3.4 ORGANIZACE CHODU: je zde opomijena
stranka zdravotné pohyhovych aktivit, dale chybi
bod o podpofe osobniho soukromi a bod o
moznosti pokracovani v rozdélané ¢innosti

f

3. PODMINKY PRO
VZDELAVANT

systému Skoly (vnitinim i vnéj$im) a o spolupraci s

| 3.5 RIZENI M&: chybi zminka o informaénim
ostatnimi organizacemi (odbomiky, ZS)

4. ORGANIZACE VZDELAVANL

4.2 CHARAKTERISTIKA JEDNOTLIVYCH TRID:
tfidy nejsou dostateéné popsany a z informaci v SVP
neni patrné napr., kde déti spi, jak je tiida
usporadana (oblasti MM) a zd(vodnéni pro¢ tomu
tak je...

6. VZDELAVACI OBSAH

6.2 1B (PROJEKTY) ZAHRNUJI VZDELAVACI
OBLASTI : NE, jsou uvedeny pouze v ramci
vzdélavacich oblasti MM

6.3 1B (PROJEKTY) OBSAHUJI
CHARAKTERISTIKU HL. SMYSLU: NE

6.4 1B (PROJEKTY) OBSAHUJI OKRUHY
CINNOSTI A OCEKAVANE VYSTUPY: NE

6.7 ZE ZORACOVANI JE ZREIME, JAK SE S IB
BUDE DALE PRACOVAT: jedna se pouze o
moznou inspiraci témat, které se v ramci 1B mohou
uskutetnit
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3.6 PERSONALNI ZAJISTETNI: chybi bod o zajisténi
specializovanych sluzeb (PPP apod.), déle bod o
prohlubujici profesionalizaci tymu a popis prace
utiteld, ktery je v ramci vnitfniho uspofadani
netradicni
3.7 SPOLUUCAST RODICU: chybi bod o predavani

informaci ZZ a hledani spol. cesty pfi vychové a
vzdélavani, zachovani soukromi rodiny

\

3.8 ZABEZPECENI VZDELAVANI DETI SE SVP:
veskeré body, které jsou soucasti je vhodné doplnit,
tedy jak pravidla, pribéh tvorby, realizace i
vyhodnocovani PLPP a SVP

3.10 VZDELAVANI DETI OD DVOU DO TRI LET: v
SVP zcela chybi

3.11 JAZYKOVA PRIAPRAVA DETI S
NEDOSTATECNOU ZNALOSTI CESKEHO JAZYKA:
vhodné oddélit citované z RVP a vlastnf text

9. VZDELAVANI 0D DvOU DO TRE
LET

\ y

v VP zcela chybi

SLOVNE KOMENTAR,
DOPORUCENT :

1. Usporadani SVP presné podle stanov RVP
PV miiZe pridat na piehlednosti dokumentu,
vhodné je i jasné patrné Elenéni kapitol a
naslednych podkapitol

2. Zpracovani do oblasti Montessori pedagogiky
je prehledné, vhodné by bylo jejich propojeni
s konkrétnimi oéekavanymi vystupy

3. IB: rozpracovani integrovanych blokd, doplnit
0 vzdélavaci oblasti, charakteristiku
jednotlivych IB a jednotlivé oéekavané
vystupy. IB plisobi nekompletné a neni z nich
patrné, jak se
s nimi bude dale pracovat

4. IBv TVP nejsou shodné s IB v SVP




Oo%fﬂ 3. 1 VECNE PODMINKY: nékteré body z RVP jsou opomijeny,
jedna se piedevaim o vybaveni hrackami a pomiickami a
jejich uloZenf, déle pfstupnost k détskym pracim pro rodiée a
d&ti. Na budovu MS nenavazuje histé & zahrada

3.2 ZIVOTOSPRAVA: v SVP chybf podkapitola vénujici se
Zivotospravé, vétsina bod{ tykajicl se této Easti je v SVP
dohledatelnd, avak roztfi§téna do jinych casti SVP, co? uhira
na prehlednosti dokumentu. Pfedevaim se jednd o dostatek
nohybu v interiéru a exteriéru MS, nenuceni do spanku a jidla (z
SVP je patmé, Ze tomu tak neni, av3ak chybi pfimé vyjadreni)

3.3 PSYCHOSOCIALNI PODMINKY: prevzaté z RVP PV, chybi
vlastni vyjadient k jednotlivym bodiim

3.4 ORGANIZACE CHODU: vhodné doplnit o moznou pruznost
organizace chodu (divadio atp.), dale zminka o soukromi déti, o
vyvazenosti a rozmanitosti jednotlivych aktivit, o planovani
aktivit, které vychézeji z aktualniho z&jmu déti

3.5 RIZENI MS: chybi zminka o informacnim systému Skoly
(vnitinim, vn&jsim), dale chybi bod o roli feditele Skoly a jeho
pozitivai motivaci ostatnich zaméstnancli

3.6 PERSONALNI ZAJISTENI: chybi uvedeni, zda
pedagogicky sbor funguje na zakladé vzajemné vytvofenych
pravidel, opomijeno je sebevzdélavani utitelli véetné feditelky
Skoly, prekryvani sluzeb a spoluprace s dalSimi odborniky se
nachaz( v jiné ésti SVP

3. PODMINKY PRO VZDELAVANI

3.7 SPOLUUCAST RODICU: chybi zd(raznéni o vzéjemné
spolupréci, o vziazich mezi pedagogickym shorem a rodici a
budovani vzajemné divéry a otevienosti...

3.8 ZABEZPECEN VZDELAVANI DETI SE SVP: chybi
zminka o tom, v jakém pripadé se pfistupuje k PLPP a jakym
zplisobem se vyhodnocuje (IVP, PLPP)

PROGRAMU 3.10 VZDELAVANI DETI OD DVOU DO TRI LET: v SVP

5, CHARAKTERISTIKA VZDELAVACIHO ‘
zcela chybi

5.1 VZDELAVACI CILE A ZAMERY, FILOZOFIE

SKOLY: prevzaté z RVP PV, chybi viastni
vyjadreni a filozofie koly, ktera je patna pouze z /
nézvu SvP

5.2 FORMY A METODY VZDELAVACI PRACE,
PROSTREDKY PLNENI CILU: detailné popsano,
pauze by bylo vhodné oddélit ocekavané vystupy a
prifadit je ke konkrétnim vzdélavacim oblastem, v
SVP je pouze sepsan cely vjcet, coZ ubird na
systematicnosti

3.11 JAZYKOVA PRIPAVA DETI S NEDOSTATECNOU
ZNALOSTI CESKEHO JAZYKA: v SVP zcela chyb

9, VZDELAVANT DETT 0D DVOU DO TRE
LET

V SVP zcela chybi

SLOVNI KOMENTAR, DOPORUCENI:

1. Na zaklad® chybgjicich aktualizacf jsou v SVP
opomijeny &i zcela vynechany nékteré jeho Casti
(vzdélavani déti od dvou do ti let, jazykova
pfiprava déti s nedostatetnou znalosti Geského
jazyka)

2. V'SVP neni patrné, co je citovano z RVP PV, a
co je vlastnim textem. SVP tak plisobf nesourodé

3. IB v podobé myslenkovych map plisobi velmi
pfehledng a uceleng
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7.2 Vyhodnocovani dat pozorovani

Pii vyhodnocovani dat z pozorovani se opiram o zaznamovy arch (viz Ptiloha D, Pfiloha E). Po
ukonceni pozorovani jsem ziskana data dikladné procetla a podrobila je analyze.
V nasledujicich podkapitolach se vénuji jednotlivym kategoriim, které jsem v ramci pozorovani

vnimala, a které jsou provazany s cili této prace.

7.2.1 Pozorovini MS I.

Prostredi materské §koly:

Prostiedi vice popisuji v predeslych kapitolach (konkrétné 5.2.1), a také jsem je

zachytila v ramci fotodokumentace této prace (viz Ptiloha H).

Klima v materské Skole:

V matetské skole jsem se citila velmi dobfe. Panovala zde velmi pfijemna a privétiva
atmosféra. V MS 1. den piirozen& plynul a bylo patrné, Ze déti, ucitelé, ale i ostatni persondl
pusobi velmi pfirozené. Vztahy na pracovisti vypadaly z mého pohledu velmi harmonicky,
ucitelé i zbyly personal dobie kooperovali. Komunikace byla vedena respektujicim zptisobem.
Déti 1 ucitelé jsou zvykli na pozorovani, a proto jsem neméla pocit, Ze by je ma navstéva,

jakkoliv rozhodila.

Piistup ulitelek v MS:

Pedagogicky i nepedagogicky personal matetské Skoly komunikuje s détmi tichym
hlasem. Je zde patrné dodrzovani vnitinich pravidel tfidy a pfipadna reakce ucitelky, pokud je

né&jaké pravidlo poruseno. V celém tymu je patrny respekt a vzajemna pospolitost.

Program dne:

Téma: Co Cech, to muzikant

Program v mateiské Skole pfirozené plynul a byl velmi bohaty. Po pfivitani a ptichodu
vSech déti zapocala elipsa, kterd byla organiza¢né i tematicky dobfe zvladnutd. DéEti se
dozvédély mnozstvi informaci o ¢eské hymné a mély moznost se do ni zaposlouchat. Béhem

tohoto programu jsem citila dojeti, jak déti na hymnu reaguji, a jak se do ¢innosti zapojuji. Po
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svacing nasledovali predskolaci a individualni/skupinova prace s pomtckami. Predskolaci méli
moznost jeSté vice proniknout do textu a jednotlivych slov ¢eské hymny, avSak na konci

programu bylo patrné, Ze uz se pomalu vidi venku na hfisti.

Metody prace s détmi:

Metody prace se plynule stiidaly a byly vyuzity vSechny jeji formy.

Reakce déti:

Déti se v ramci celého dopoledne dobte bavily. Nijak je nenaruSovala ma ptitomnost a

bylo patrné jejich dobré emocni naladéni.

Vyuzity material, pomucky:

PRAKTICKY ZIVOT

e Priprava jablek na svacinu
e Prace na ponku — Sroubovani, prace s kladivem

SMYSLOVA VYCHOVA

e Rizova véz

e Hnédé schody

o Zluté valecky

e Senzorické tasticky

KOSMICKA VYCHOVA

e Mapa svéta puzzle, zvifata celého svéta, prikladani na jednotlivé kontinenty
o Nejznaméjsi pamatky v CR — obrazky, didaktické karty

MATEMATIKA

e Jednotka, desitka, stovka, tisicovka — modely, tfistupiiova lekce
e Perlovy material — vyskladani o jednicky do desitky

e Aktivita s razitky — jednotka, desitka, stovka, tisicovka
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e Pocet a symbol — strom s jablicky, pfifazeni Cislice, parkovani aut na piislusné garazové

stani

7.2.2 Pozorovini MS II.

Prostiedi materské §koly:

Prostiedi vice popisuji v piedeslych kapitolach (konkrétng 5.2.3) a téz jsem jej popsala

a zachytila v ramci fotodokumentace této prace (viz Piiloha CH).

Klima v materské Skole:

V matetské skole panovala pomérné pohodova atmosféra. Ucitelky se k sobé chovaly
kolegialné a s respektem. Respektujici komunikace probihala i smérem k détem. D¢ti se jevily
zmé navstévy lehce zaskocené, ale ucitelky jim celou situaci pfiblizily. Patrné zaskoceni
probéhlo, kdyz do mateiské skoly zavitalo ne¢ekané divadlo. Cela situace vSak byla nakonec
pomérné zvladnuta. Patrny nesoulad panuje mezi metodickou, ktera je ¢lenem vedeni MS a

ucitelkami. B¢hem pozorovani jsou ve tiid¢€ pfitomny tii ucitelky.

Piistup u&itelek v MS:

Béhem pozorovani ucitelé vyuZzivaji ve vétsi mite respektujici ptistup, a to jak k sobé
samotnym, tak k détem. Pfi pozorovani vSak jedna z ucitelek plisobila vyraznéjsim dojmem a
nckolikrat oktikla déti na elipse, coz vyrusilo i ucitelku, kterd elipsu vedla. U¢itelky komunikuji

s détmi pfevazné tichym hlasem.

Program dne:

Téma: Matka Zemé

Den v MS 1II. zapodal velmi piijemné. Déti se individualné pozdravily s ucitelkou a
zapojily se do spolecné aktivity — vyroby tematicky ladéného plakatu. Poté méla nasledovat
elipsa, avSak nastala zména v podob¢ divadla. Elipsa byla posunuta a konala se az po svacing.
Na détech byla lehce patrna zména programu. Elipsa v sobé nesla mnoho zajimavych témat
ohledn¢ pevniny a ocedntl, kontinentti a mnohého poznéni. Na konci se déti jiz lehce vrtély a

bylo vidét, ze jiz potiebuji néjaké pohybové vyziti. Pobyt venku déti velmi potésil.
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Metody prace s détmi:

Metody prace se plynule stfidaly a byly vyuzity vSechny jeji formy.

Reakce déti:

Déti se ve veétsi mife chovaly piirozené, nékteré se jen obcCas zvédaveé podivaly, ale
nezdalo se, Ze by je ma piitomnost n¢jak odvadéla od béznych Cinnosti. Vlivem divadla a vice

prosezené¢ho dopoledne se jevily ke konci dopoledniho bloku lehce Zivéji.

Vyuzity material, pomiucky:

PRAKTICKY ZIVOT

e Pienaseni predméta pinzetou
e Priprava svaciny

e Navlékani koralka

e Usporadani Skolni tasky

SMYSLOVA VYCHOVA

e Trtidéni pastelek
e Trtidéni barev a tvara

KOSMICKA VYCHOVA
e Globus

e Modely svétadilt

e Mapa svéta

MATEMATIKA

e Matematickeé tyce
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7.3 Vyhodnocovani dat hloubkového rozhovoru

Vyhodnoceni dat hloubkového rozhovoru je ¢lenéno podle ziskanych kategorii z otevieného
kédovani. Diky tomu je patrné, jak se k jednotlivym tématim stavi jednotlivy ucitelé a jak je

vnimaji v jejich matei'ské Skole.

7.3.1 RVP PV a Montessori

Ucitelka M1

V prvni matetské Skole vnimaji RVP PV ptedevsim vzdy pted zacatkem Skolniho roku, a to pfi
tvorbé roéniho planu nebo pii aktualizaci SVP PV. RVP PV pro né vytvaii kontrolni material
tak, aby béhem planovani mysleli na v$e, co je podstatné. Realné to vypada podle ucitelky M1
nasledovné: ,, Nejdriv mame napsané téma, poté s ¢im budeme v daném tématu pracovat a pod
tim KOVY a ty tam presné vypiseme, abychom védéli, co konkrétné délame a co napliujeme.
Z vypovédi vedouci ucitelky matefské Skoly bylo patrné, ze RVP PV vnima jako stéZejni
dokument a pro vyuziti v Montessori matetské Skole jako zcela souladny: ,, Vaimam to tak, Ze
to krdasné spliuje to, co je v RVP PV napsany, a kdyz jsem ho studovala a Cetla (...), tak jsem si
Fikala, Ze je to naprosto v souladu s Montessori. (...) ta podstata je stejnd a viastné nam jde
vSem o to stejny — spokojené dite!*

Vzdélavaci proces je MS I. veden po vzoru Marie Montessori a oblasti, které jsou pro
tuto alternativu typické. To je patrné i na prostiedi a uspofadani mateiské Skoly, kde jsou
viditelné oddéleny koutky, jako je prakticky Zivot, smyslova vychova, kosmickd vychova,
matematika, jazyk atp. (viz Ptiloha H, CH). K témto oblastem poté sméfuji cile a oblasti z RVP
PV: ,(...) my jedem podle (...) Montessori a potom navazujeme na jednotlivé oblasti v RVP.
Tim, jak si to vypisujeme, je vidycky pomérné hezky videt, co spliiujeme a na co se jeste musim
zameérit... Vzdycky jsem si i predstavovala konkrétni pomiicku, ktera s konkrétnimi cili souvisi
a podporuje je. ...hlidam si, aby vsechny Montessori aktivity byly navazany na RVP PV a aby
si tim vsechny deti prosly.* Ucitelka M1 téZ nastinila, jak na prvni pohled odlisné oblasti
z pripraveného prostiedi v Montessori a RVP PV se vzajemné podporuji: ,,(...) v rdmci
pripraveného prostredi se to miize zdat byt odlisné, ale vsechno na sebe hezky navazuje, my
jsme zacali s Montessori a ke kazdé oblasti jako je prakticky Zivot apod. si pak dohleddavame,

zda spliujeme vse, co po nas RVP zZada a pripadné doplnime, ale i mimo samotné prostredi
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tady probiha dalsich mnoho cinnosti jako jsou elipsy, krouzky, cvicebna, venek, které podpori
samotné pripravené prostredi, a pak si myslim, Ze tam je vSechno... "

V pribéhu vzdélavani dochazi béhem rlznorodych tematickych celkid 1 k vétsi
zameienosti na konkrétni pomiicky a ptipadné jejich doplnéni a obnoventi, které tematicky celek
podpofi, napt. béhem tématu Ceska republika, se dostava do poptedi kosmicka vychova z RVP
PV — Dité a svét, ale toto téma je zpracovano i v dalSich oblastech Montessori tak, aby
vzdélavani mohlo probihat co nejvice komplexné. Pokud se 1 piesto stane, ze je néjaka oblast
upozadéna, je mozné se ji blize vénovat béhem pracovniho bloku, kdy maji déti pristup ke vSem
pomtickdm v ramci pfipraveného prostredi.

K RVP PV se v mateiské Skole obraci i v prib&hu Skolniho roku. Mimo planovani jsou
to riznorod¢ situace, napft. pii konzultaci s rodici déti: ,, (...) napriklad ted’ jsem ho pouZila pri
konzultaci s rodici, kdyz po nas chteli, abychom soutézili. PodlozZila jsem si to clankem z knizky

a casti z RVP. Citila jsem, Ze rodice potiebuji slyset, Ze to neni jen nas vymysi...

Ucitelka M2

V druhé mateiské §kole vyuzivaji RVP PV predev§im pfi planovani ¢innosti. SVP PV
vytvofila feditelka, ktera jiz v matetské Skole nepracuje a je patrné, Ze n€které Casti by bylo
zapotiebi aktualizovat ¢i doplnit. Planovani probiha v tydennich cyklech a ucitelka, S niZ jsem
rozhovor vedla, také vnimd, Ze RVP PV podporuje vzdélavani i ve Skolach Montessori typu:
., (...) ja vaimdm, Ze je to vlastné totéz, akorat, Ze Montessori je o jiném nastaveni (...), jiném
rezimu a pomiickdch, ale ten pristup a pojeti ditéte jako takového, to si myslim, Ze je néco, co
zcela nasleduje RVP PV.*

Jak jsem jiz zminila nejvice je RVP PV vyuzivan béhem planovani, konkrétné se jedna
predevsim o vzdélavaci oblasti a jejich propojeni s oblastmi Montessori: ,, (...) tady jsou nékteré
pomiicky hodné pokrokové, treba v matematice, ale prave proto mi to prijde genialni
IV propojeni spolu s RVP PV, protoze tim, jak je to tady hezky rozdélené na kosmickou vychovu
atp., tak si to tak hezky sedne i k tém jednotlivym oblastem. Prostory v télocvicné hezky dopliuji
oblast Dite a jeho télo, Dité a svét se krasné prolind prave s tou kosmickou atd... “ U ucitelky
M2 byla pii rozhovoru patrna i jeji zkuSenost z bézné matefské Skoly. Pfi jejim vlastnim
zhodnoceni vnima v Montessori dokonce tésnéj$i propojeni, nezli v bézné mateiské Skole:
., V bézné Skolce miize byt zmatek, je teézké, tam odlisit jednotlivé oblasti, spis to zavisi na tom,
co se aktudlné probird (...), ale tady je krasné videét, Ze tim, jak maji déti pracovni blok (...), tak

se rozbihaji do ruznych koutki, (...) tim kazdy napliuje cile néjaké konkrétni oblasti.*
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Podle ucitelky M1 se vSak nejedna pouze o vzdélavaci oblasti, ale také napt. kliCové
kompetence, a to predevsim z divodu celkové provazanosti RVP PV. Tim, jak se jednotlivé
vzdélavaci cile a vlastné celé RVP PV dopliuje, tim podporuje i jednotlivé oblasti

v Montessori.

Shrnuti

Obé pedagozky vnimaji RVP PV jako dokument, ktery je souladny spolu s Montessori
vzdélavacim konceptem. Nejvice se k nému obraci béhem planovani. Ucitelky se také shoduji,
ze vzdélavaci materidl Montessori plné spliuje vzdélavaci cile i obsahovou stranku RVP PV.
Diky patrnému rozdéleni obou mateiskych skol do vzdé€lavacich koutktl korespondujicich
s Montessori oblastmi, je naplnéni vzdélavaciho obsahu RVP PV dokonce patrnéjsi, nezli je

tomu v béznych matetskych Skolach.

7.3.2 Principy Montessori
Utitelka M1

Ucitelka M1 mi béhem rozhovoru zminila jako jeden z hlavnich principi Montessori

vvvvvv

vvvvvv

Cervna. Zase jsou ale v riiznych fazich svého véku, ze treba v matematice dojdou k tomu,
Ze priradi mnozstvi k symbolu a nékdo uz pracuje s bankou a pocita s velkymi ¢isly a na zaver
posledni rok se zamerujeme na velkou orientaci a vrcholi to treba tim, Ze starsi kamaradi daji
ukazku tém mladsim, tam uz je zase to zpétny uceni, a to si hlidame. “
Nejednalo se vSak pouze o aktivity chystané détem, ale i1 celkové usporadani tridy:
., ...béhem realizace jsme si prostor uzpusobovali tak, aby nam vyhovoval. Pro mé je diilezZité,
dali snadno propojit... Ma to svoji logiku a je to pro nds hodné diilezity, kde jsou police,
jak stoji a samoziejmé, co v nich je... “ V mateiské Skole dbaji, aby kazda vékova skupina déti
méla moznost se komplexné rozvijet svym vlastnim tempem a co nejvice do hloubky tématu.
Nékolikrat béhem rozhovoru jsme se také dostaly k mylnému obrazu Montessori, ktery
spociva v domnénce, Ze deti pracuji pouze individuélng. Ucitelka M1 vnima, Ze nabidka forem
prace je v Montessori pomérné pestra: ,, V oblasti praktického Zivota je Zadouci (...

individualni prace, ale napriklad ve vytvarce, u ponku, u tabule, hodné pomiicek v ramci
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kosmicke vychovy, jazyka, smyslovky i matematiky, tam déti spolupracuji a je to Zadouci. Pak
treba také elipsy, oslavy narozenin, to je prostor pro hromadnou aktivitu, kdy deti spolecné
obkresluji kamarada, kresli ho a vsimaji si, jak se promeénil za posledni rok, téch aktivit pro
skupinovou i hromadnou prdci je opravdu hodné. Takze neni to tak, Ze by déti pracovaly jen
samostatné u svého koberecku.“ Rliznorodost forem prace byla patrna i béhem prace déti pfi
mém pozorovani. Vidéla jsem mnozstvi déti, které navzajem spolupracovaly a obohacovaly tak
svou praci o poznani nékoho dalsiho. Jednalo se prevazné o starsi déti. Podle ucitelky M1 je
podstatné, aby kazda z forem prace méla své zastoupeni béhem dne: ,, Frontalni je (...) treba
elipsa, krouzek, skupinova zase predskoldaci a individualni prace s pomiickami, ukdzky
Jednotlivym détem... Kazda (...) forma prdace ma néco do sebe a kazda ma svij prostor..."

Jako dalsi z podstatnych principtt Montessori vnima ucitelka M1 opakovani aktivit: ,, To
je zase super v Montessori, ze ty mladsi to (...) vidi, ale jesté k tomu nedojdou a dalsi rok se to
znovu opakuje.

Rozdilnost mezi béznou matetskou Skolou a Montessori mateiskou Skolou vnima
ucitelka M1 v ptedavani témat détem: ,,Jd treba s nimi urcity typy basnicek nedeélam, urcity
typy pribéhu, kdy by vystupoval strom a mluvil by to nedelam, ale udélam to na pribéhu
realnéjsim. Vnimam tedy hlavné rozdil v tom ztvarneni a uchopeni.”

Ucitelka M1 vnima hlavni podstatu Montessori, v tom, jaka osobnost z nds vyroste.
Velmi vyzdvihovana pro ni byla vychova k miru, kterda napomaha détem v rozvijeni vlastnich

hodnot, postojli, sebepoznani, empatie a prace s vlastnimi emocemi.

Ucditelka M2

Montessori v sobé skryva mnozstvi principt. Zasadni je podle ucitelky M2, jak zde
probihaji zakladni lidské ¢innosti — hra, uceni, prace: ,, v tom nasem Montessori sveté je to spis
o vzdelavani nez o hrani, byt to pro né hra je, ale je to hra ucenim. Néjaka cilena hra, kterou
néco sledujeme. Vlastné za kazdou pomiickou se skryva néjaky hlubsi smysl... “ V tomto smyslu
m¢ dale zajimalo, zda v tymu sleduji, co déti aktualné zajima, a jak je to pfipadné s obménou
pomiicek: ,, ...nékteré pomiicky se tu toci, stridame je, musi byt dostatecné atraktivni, a kdyz
vidime, Ze treba ve smyslové vychové se néco nepouzivd, tak to vymenime. Nekdy je to treba
tak, ze vidime, Ze ta konkrétni pomiicka uz nikam nevede, tak ji dame pryc... "

Ucitelka M2 také zminila, Ze je dilezité i to, kde a jak jsou pomlcky umisténé a také

zpusob, jak se s nimi zachazi.
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Dale me zajimalo, jaké formy prace jsou v matefské Skole vyuzivany, ai Vv této matetské
Skole mi bylo feceno, Ze se nejedna pouze o individualni praci s riznorodymi pomuckami,
ale v n¢kterych ptipadech je prace ve skupinach vnimana jako zadouci.

Ucitelka M2 vnima odlisnost i v pribéhu dne, kdy dopoledne jsou ¢innosti zaméteny
vice na individualni a skupinové ¢innosti a odpoledne se jedna i o pocetnéjsi skupiny nebo praci
frontalné zamétenou: ,, ...dopoledne se vice soustredime na ten pracovni blok, kdy se vice
zamérujeme na (...) praci s pomickami. TakzZe kolektivni cinnost je hlavne odpoledne,
dopoledne prevazuje individuadlni forma prace nebo prace v mensich dvou, tri-clennych
skupinkdch. Uplné nepreferujeme velké skupiny, protoze oni u toho pak maji tendence byt vice
hlucni a méné se soustiedit.

Ucitelka M2 vnimd Montessori jako jednu z moznych cest, jak pfistupovat ke
vzdélavani. Sama o sobé¢ tvrdi, Ze se v tomto sméru sama nasla. Jako hlavni pozitiva vniméa
respektujici pristup, klid a mnozstvi smysluplnych pomicek, které jsou vzajemné provazané.
Samotnou ji utvrdila skute¢nost, Ze spatfuje mezi Montessori a RVP PV provazanost, ktera se

navzéjem pln¢ podporuje.

Shrnuti

V kategorii principi Montessori pedagogiky se obé pedagozky zminily o komplexnim
rozvijeni ditéte a poznavani tématu do hloubky. Jako podstatny rozdil mezi béZnou matefskou
Skolou je shodné vnimano obéma ucitelkami to, jak je k jednotlivym tématim pfistupovano a
také v rozmisténi a smysluplnosti uloZeni jednotlivych pomicek. Dal$i shoda mezi vypovédmi
ucitelek je patrna v riznorodosti forem prace, které jsou v matefské skole vyuzivany. Pomérné
zajimavym rozdilem je vniméani Montessori jako celku, kdy u ucitelky M1 je patrna jiz

dlouholeta praxe v této alternativé — podstata Montessori, vychova k miru apod.

7.3.3 Integrované bloky, témata a planovani
Ucitelka M1

V prvni matetské Skole maji integrované bloky rozdélené na oblasti, které jsou v souladu se
vzdélavacimi oblastmi Marie Montessori a kazdy rok se opakuji. Na tyto zékladni bloky
navazuje 1 fada podprojektd, které umoziuji pfizpisobit se aktudlnimu déni. Veskeré
integrované bloky, tematické celky, projekty maji byt tvofeny podle RVP PV: ,,...pod kazdou

oblasti mame jesté podprojekty, které navazuji na to hlavni téema a k tomu si hlidam aktivity,
72



a i cile plynouct z RVP PV.* Reéln¢€ to pak vypada tak, ze déti vyuziji veskerych pomticek
V ramci pfipraveného prostiedi, ale v rdmci jednoho integrovaného bloku jsou vice vyuzivany
pomiicky, které tento blok podporuji: ,,Déti, tak pracuji i s jinymi aktivitami, ale pri kazdém
integrovaném bloku, pri kazdém projektu se zameérujeme na néjaké konkrétni aktivity a ostatni
Jje pak dopliuji. *

Oproti béznym matefskym skoldm je patrné vidét i riznorodé premysleni nad tématy,
které déti v matetské Skole provazi: ,, To je jako napr. kastan, vezmu ho a zjistim, Ze to neni jen
kastan, o kterém si rekneme bdsnicku, ale ze muze vzniknout velky projekt zahrnujici vsechny
oblasti. Je jen potieba to vidét a najednou zjistis, Ze si dostala od kasStanu a k celé planeté Zemi,
a ze kastan je soucasti toho celého celku, a to je myslim dulezité uvédomeni, kam bychom
vsichni méli cilit, Ze vse se sebou souvisi. “ Ucitelka mi béhem rozhovoru poukazala 1 tfidni
vzdélavaci program, ze kterého bylo patrné, Ze se ve svém tymu snazi nad tématy pfemyslet
komplexné a zaroven je provazat s nasledujicimi tématy tak, aby v§e mélo sviij fad a smysl.
V tiidnim vzd€lavacim programu jsou pak veskeré tematické celky a prob¢hlé projekty
zalozené: ,,Do TVP vkladame jednotlivé projekty, ty jsou zverejnené i v Satné, aby i rodice
vedeli, co presné delame, ale i pro nas je takovy mustr, podle kterého jedeme. Od zacatku roku
hodné o pravidlech, sezndameni se mezi sebou a s celym prostorem, a ted’ kdyz prehoupnu az
K aktudlnim tématiim, tak se vénujeme Ceské republice — a zase ze viech moznych tihlii — mapa,
hudba, historie, jidlo atd.” Mimo projekty, tematické celky a veSkeré potfebné materidly si
v matetské skole délaji i plany tydne, kde je vSe detailn¢ popsané. V tomto typu dokumentu se
jedné ptredevSim o organizacni zalezZitosti (kdo ma kdy elipsu, kdo ptfedSkolaky, ptipadné
exkurze, divadla apod.), které jsou soucasti konkrétniho tydne. V TVP je také obsazena i
evaluace dan¢ho tydne.

Program dne v mateiské Skole je pomémé pestry a cely tym nad nim premysli a v
ptipad€ potieby upravuje: ,, Hodné jsme ten program vychytavali a ted’ si myslim, Ze to jde tak
hezky za sebou, Ze se to tak pékné strida, Ze se détem snad ani nezacne styskat, a to je diilezity.
A kdyz citime, Ze to nejak nevyhovuje, tak se to prosté upravi a vyzkousi se to jinak. Takze

vlastné neustale reagujeme na aktualni situaci a bud’ se to osvedci anebo hledame dal. “

Ucitelka M2

Spolu s pani ucitelkou M2 jsme kategorii integrované bloky, témata a planovani feSily

predevsim na zakladé informaci ziskanych z pozorovani, kdy ucitelka M2 byla v roli vedouci
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ucitelky (vedeni elipsy, hlavni pracovni ¢innost). V rdmci rozhovoru jsme rozebiraly aktualni
téma a to, jak s danym tématem v MS pracuji: ,, Tento tyden je cely zaméFen na sezndmeni déti
S planetou Zemi. Dneska konkrétné bylo mym cilem seznamit déti s pevninou a ocedny, rozeznat
je na globusu, a seznamit deti s kontinenty, které se na nasi Zemi vyskytuji.* Cilem bylo
seznamit déti s pojmy globus, pevnina a ocedn a uvédoméni si rozdilu, ktery mezi témito pojmy
je. Béhem pozorovani mi pftislo, ze tuto aktivitu, kterd méla vévodit celému dni, mohla pani
ucitelka posunout vpied, napi. pted ukazku tasky do skoly, protoZze na konci elipsy se nékteré
déti projevovaly jiz lehce neklidné. To vSak mohlo byt 1 z divodu nahlé zmény programu, kdy
déti necekané navstivilo divadlo (patrné se jednalo o né€jaky organizaéni problém). V dalsi ¢asti
se ucitelka M2 pokusila détem zobrazit rozdil v rozloze ocednu a pevniny. Vyuzila k tomu
typickou Montessori pomicku — matematické ty¢e, kdy desetidilna ty¢ znazornovala celou
planetu Zemi, sedmidilna ty¢ vyobrazila rozlohu oceanu a tiidilna ty¢ rozlohu pevniny, resp.
kontinentt, coz byl dal$i pojem, kterému se ucitelka vice vénovala. Cilem byla nazorna ukazka
a uvédoméni si rozdilu, ¢eho je na planet¢ Zemi vice a ¢eho méné. Kontinenty (obrysy
kontinentl z filcového papiru) si ucitelka M2 rozlozila do prostoru elipsy a doprovodila je
ukulele a Casto vyuzivanou Montessori pisni: ,, Tell me the continens“. Cilem nebylo pouze
seznameni se s riznorodymi pojmy, ale i ukdzka prace s mnozstvim pomicek z kosmické
vychovy a také propojeni aktivity s pomickou z matematického koutku. Ucitelka M2 v ramci
evaluace béhem rozhovoru popisuje, ze déti tento zplsob ukizky vede k zamySleni, Ze

jednotlivé pomucky se mohou navzdjem kombinovat a vytvofit tak komplexni projekt.

Shrnuti

Obé& matetské Skoly podle vypovédi ucitelek, sycenych mym pozorovanim, vypovédeély,
Ze témata, ktera v MS probihaji, maji probihat tak, aby u déti byl vzbuzovan komplexni zjem
o téma. Velmi se mi libilo, jak s jednotlivymi tématy ucitelky v matefské skole pracuji,

ale 1 vSeobecny fakt, jak nad nimi pfemysleji.

7.3.4 Pojeti RVP PV

Ucitelka M1

Utitelka M1, jakozto jedna ze zakladatelek MS 1, zpo&atku vnimala pouze pedagogické zasady,
tykajici se vzdélavani podle Marie Montessori. Pravé to bylo i hlavnim hnacim pohonem pro

otevieni nové mateiské Skoly. Postupem casu a také tim, jak se mateiska Skola rozristala a
74



chtéla byt platnou soudasti vzdélavaciho systému v Ceské republice, doslo i ke komplexnéjsimu
vnimani celého vychovné vzdélavaciho procesu, ktery mimo jiné zahrnuje i RVP PV a jeho
studium, pochopeni, a pfedevsim zakomponovani do jiz zab&hlé mateiské Skoly. Béhem studia
tohoto dokumentu byla pro ucitelku M2 velkou inspiraci kniha od Evy Svobodové: Vzdeélavani
V materské Skole.

Ucitelka M1 vnimd RVP PV jako dostatecné pruzny dokument, ktery je mozné plné ptizptisobit
vzdélavani v mateiské Skole Montessori: ,,Myslim si, Ze je dostatecné pruzny, mé se ty myslenky
libi a myslim si, Ze to vSechno vzajemné koresponduje, vsichni to delame pro déti, a to je
diilezity.

Béhem rozhovoru jsme se téz dostaly k obecnosti RVP PV, kdy je podle ucitelky M2
velmi dualezité, Ze se jedna o takto vSeobecny dokument, kde je pouze to, co je pro mateiskeé
Skoly zcela zasadni. VSe ostatni a dal$i konkretizace jednotlivych $kol, méa byt pak mnohem
vice patrna v SVP PV: , Myslim si, ze je diilezité, ze je to napsané takhle obecné, a to co ndm
tam chybi ma byt pravé v téch skolnich vzdeélavacich programech. (...) ocenuju tu vSeobecnost,
a to ze kazda skola si to miuze maximalné prizpiisobit...

V této mateiské skole prace s RVP PV je postavena na uvédomeéni si propojeni mezi
vzdélavacim materidlem Montessori, vzdélavacimi oblastmi a kompetencemi v RVP PV:
»wViastné je to tak, Ze tim, jak si uvédomujeme, Ze tam jsou vSechny ty pomiicky obsazeny, tak
na to pak sazime (...) KOVY av tu chvili vime, co konkrétné danym tématem procvicujeme, kdyz
citime, ze nam tam néco chybi, tak to tam dodame nebo se na to zamérime vice v nasledujicim
tématu...

Kategorie pojeti RVP PV v sobé zahrnuje 1 smySleni a praci s ramcovymi cili, které
ucitelka M1 vnima jako obecny zaklad toho, jak ma byt s ditétem v MS zachizeno. Konkrétng
to rozvedla na ptikladu adaptujiciho se ditéte: ,, Myslim, Ze to je ve vSem, uz od toho prvniho
setkani, uz od té adaptace, od toho, jak s tim ditétem komunikujeme, to vsechno, si myslim, zZe
jevtom, vis... Uz jenom to, Ze jednotlivé déti pozdravim a oni, az budou pripraveni, tak mé taky
pozdravi, ale ja na né netlacim, protoZe vim, Ze to prijde a respektuju to, Ze vSechno ma svij
cas, zZe si potrebuje zvyknout a zadaptovat se, je to potieba, aby se rozkoukalo a potiebuje ten
svij cas a pomahaji mu k tomu i ty aktivity...Myslim, Ze prave hodné na tom zacatku je to

patrny. “
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Ucitelka M2

Ucitelka M2 ma o obsahu RVP PV pomérné znacny piehled, ktery vznikl pfi jeji vlastni
diplomové praci, ktera je taktéz zaméfena na RVP PV. Jako podstatu programu vnima klicové
kompetence, tedy to, kam spolu s détmi sméfujeme. Tuto ¢ast si i nadale v praxi pomérné ¢asto
pfipomina: ,,...pomérné casto si pripominam a k cemu se vracim jsou klicové kompetence a
v§eobecné to, co by dite mélo zvladnout, protoze se vidycky snazim plnit ty cile, protoze, kazdou
cinnost, kterou delam se snazim néco naucit” Tato skuteCnost je patrnd nejen u prace
s jednotlivymi pomuckami, ale také béhem elipsy ¢i cilené pohybové aktivity.

K RVP PV se ucitelka M2 obraci pfedevsim ve chvilich, kdy si chce néjakou konkrétni
aktivitu do detailu promyslet. Zarovenn dodava, ze je to podstatné méné nez na zacatku jeji
kariéry, kdy pro ni RVP PV bylo i béhem tvorby pfiprav velmi podporujicim materialem.

RVP PV v Ceské republice ma podle ugitelka M2 vhodny charakter. Vzhledem k jeji
zkusenosti s komparaci RVP PV z jiné zemé, vnima tento dokument jako zcela zasadni. Podle
jejich poznatkii maji v nékterych zemich RVP PV velmi konkrétni charakter, coz ubird na
mozné kreativité a riiznorodém pfistupu jednotlivych skol. Ucitelka M2 charakterizuje RVP PV
v Ceské republice nasledovné: ,, Myslim, Ze je dostatecné podrobny, ale presné tak, aby byl
smysluplny a pedagogiim byl dostatecnou oporou.

Velky posun pozoruje ucitelka M2 ve svém vnimani tohoto dokumentu oproti pocatecni
fazi, kdy se s nim poprvé pfi studiu setkala: ,,Dv mi to prislo moznd takové vic teoretické, ale
to bylo hlavné na skole, ale ve chvili, kdyz clovék nabira vice a vice zkuSenosti, tak mi to tak
vS§echno do sebe zapadlo. Kdyz jsem byla na stiedni skole, prislo mi to zbytecné komplikované,
Jjakozto hodneé mladému clovéeku, ktery byl prozatim (...) vzdélavacim svétem nepolibeny... V tu
chvili bylo pro mé tézké v tom néco videt, ale ted v praxi, kdyz si clovek propoji (...) teorii
S praxi, tak mi to dava smysl. “

V ramcovych cilech spatfuje ucitelka M2 uceleny zéklad. Cely obraz RVP PV vnima
jako velmi systematicky a provazany celek, ktery se dokaze ptizpisobit riznym pohlediim na

vzdélavani v matefskych skolach.
Shrnuti

Participujici matefské Skoly a ucitelky pracuji s RVP PV riznymi zpisoby. Prvni

matefska skola se opira predev§im o vzdélavaci obsah, ktery spolu dotvaii oblasti Montessori.
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Druha matetska Skola, resp. ucitelka M2, opird své planovani predevsim o cile — klicové
kompetence, tedy to, k ¢emu déti maji dospét.

Ob¢ ucitelky velmi kladn€ ocenuji, jakym zptisobem je RVP PV zformulovan, kdy
obsahuje obecné zasady ve vzdélavani piedskolnich déti, ale zaroven ponechava matetfskym

Skolam dostate¢nou flexibilitu a kreativitu pti tvorb¢ vlastnich vzdélavacich programi.

7.3.5 Osobnost ucitele

Ucitelka M1

Ucitelka M1 vnima jako podstatu osobnosti ucitele jeho autenticitu. Autenticita a pfirozenost
ucitele je podle ni i zcela klicovym tématem RVP PV: | To si myslim, Ze jedna z podstatnych
veci RVP, byt autenticky, byt vzorem...” UcCitelka M1 si uvédomuje, ze Montessori je pro ni
zcela ptirozené a je tou nejlepsi cestou ve vzdélavani, ke kterému se mohla dostat. Klicova je
pro ni opravdovost, kterd je v této koncepci zcela zasadni: ,,Je to pro mé prirozenéjsi, je mi
V tom dobre, a navic mé to bavi a pak to muze bavit i ty déti. Ja prosté vim, Ze ty hry s témi
plysaky by mé nebavili, jeste by mé tak bavilo si s nimi stavit lego...

Sama u sebe vnima i zménu postoje, kdy je v poslednich letech v mnohem vétsim klidu.
Ucitelka M1 diive citila jakousi tizkost, zda se vSechny déti dostanou k tomu, co jim Montessori
a tato matetskd Skola nabizi. V soucasnosti je presvédcena, ze pokud dité navstévuje jejich
matetskou Skolu cely predSkolni vék, dostane vSe, co je zapotiebi. DalSim dilezitym atributem
osobnosti v Montessori matetské Skole je schopnost byt velmi bedlivym pozorovatelem: ,,Je
dulezity ty situace vnimat a mit takovy ten pedagogicky cit a vypozorovat si to, kdy jsou situace
jeste v poradku a ty muzes zustat vpovzdali, a kdy uz je potieba zasahnout...“ Pozorovani
uciteld bylo patrné i béhem mého vlastniho pozorovani, kdy ucitelky k riiznorodym situacim

ptistupovaly az ve chvili, kdy to bylo skutecné nutné, ptipadné, kdyz to déti potiebovaly.

Ucitelka M2

Ucitelka M2 vnimé podstatu ucitelovi osobnosti v jeho schopnosti se pfizpusobit: ,, ...je
dulezity vedet, kam smérujes, co ocekavas, ale také je diilezity od téch ocekavani moc
neocekavat, aby mé to zbytecne neomezovalo, protoze je strasné dulezity, aby se pedagog umél
prizpiisobovat, a to jak individualnim zvlastnostem deti, tak jejich aktudlnimu naladeni. (...) Cil

a vize je podstatna, ale také je diileZité se nenechat prekvapit, protoze se miize stat cokoli.
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Tuto cast ucitelovi osobnosti musely ucitelky matefské Skoly prokazat i béhem mého
pozorovani, kdy se ndhle zménil program kviili neocekédvanému divadlu. Celd ne¢ekana situace
byla zvladnuta pomérné dobie, ale na détech byla v druhé ¢asti dopoledne znatelna lehka
absence pohybu.

Ucitelka M2 vnima jako podstatnou cast pedagogické profese schopnost byt dobrym
pozorovatelem, zaroven vSak dodava, ze béhem vSednich dni v mateiské skole je t€zké si na

tuto Cast udélat cileny prostor.

Dalsi vyznamnou casti, o které jsme se s ucitelkou M2 bavily byla autenticita ucitele
a jeho celkové naladéni v tymu, které je podle ni velmi dtlezité, protoze praveé déti jakékoliv
tyto nesrovnalosti pocit'uji: ,,...déti tohle citi z ucitelii, a kdyz nefunguji ty interpersonalni

vztahy, tak nemohou ani ty déti fungovat v prostoru materské skoly.

Shrnuti

Ucitelky matefskych $kol vnimaji jako shodny prvek ucditelovi osobnosti to, aby se
v mateiské Skole citil dobie a mohl byt pfed détmi autenticky. Autenticitu muze podle ucitelky
M1 podpotit to, jakym zptisobem je Skola vedena. Ucitelka M2 dopliuje, Ze pro dobré naladéni
ucitele a podpofeni jeho opravdovosti ve vzdelavani jsou diilezité interpersonalni vztahy a
celkové naladéni na pracovisti. Ucitelka M2 téz zdtrazinuje podstatny znak ucitelovi osobnosti

vV podobé¢ schopnosti se prizplisobit a adekvatné reagovat na zménu.

7.3.6 Pohybovy rozvoj v Montessori

Ucitelka M1

Ucitelka M1 srovnava pohybovy rozvoj s ptipravenym prostiedim: ,, vim, Ze je pohyb pro déti
nesmirné duleZity, stejné jako pripravené prostiedi, které jim dd moznost se plné soustredit...
Pohybovy rozvoj je souéasti kazdodenniho sledu udélosti v mateiské skole. Casti dne a aktivity,
kdy je pohyb v MS zastoupeny popisuje ucitelka M2 nasledovné: ,, ...kdy? se podivds na tenhle
ohromny prostor, déti se tu neustdale pohybuji. Pak mame také terasu, kterou vyuzivame na
ranni rozcvicky na jare a na podzim. Potom je tu jestée mnozstvi her na dalku, (...) pohyb na
elipse, pohyb ve cvicebne — mame tu velkou prostornou télocvicnu, kde maji moznost se deti
pohybove vyradit a samozirejmé pohyb venku a na krouzcich. Ja si myslim, Ze je toho pohybu

az, az... "
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Pohybovy rozvoj jsem v ramci rozhovoru s ucitelkou M1 fesila pfedevsim z divodu,
ze v Montessori matefskych Skolach neni vzdy pro pohyb prostor, a ptedevS§im o cileny
pohybovy rozvoj a také z divodu, Ze je Siroce zastoupeny i vramci RVP PV. Béhem
pozorovani bylo patrné, ze pohybovych aktivit nabizi matetskéa Skola pomérné pestrou skalu,
cilené ranni cvi¢eni se vSemi jeho ¢astmi jsem vSak béhem dopoledne nevidéla. Pohybovy
rozvoj je veden pievazné ve cvicebné béhem, tzv. velkého télocviku: ,, Tomu vénujeme prostor
hlavné ve cvicebné, kde probiha velky télocvik a pak také na téch krouzcich. Ale v§eobecné si
myslim, Ze prostoru pro pohyb tu mame dostatek a samozrejmé jsou déti, kterého potrebuji vic,
tak se tomu prizpiisobime. Zajimalo mé¢, jak takovou situaci fesi, kdyz dit¢ vyzaduje vice
pohybu nez ostatni v kolektivu. Ucitelka M1 mi ukazala mnozstvi pomticek, které dit¢ muze
v ramci MS ditéti nabidnou a piipadné vyuzit i terasu, ktera je v tésné blizkosti tfidy. Vyhodou
je i vétsi mnozstvi pedagogli oproti bézné MS, kterd umoziuje ucitelovi vétsi moznost se

individudlné vénovat jednotlivym potfebam déti.

Ucitelka M2

V druhé matetské Skole probihd pohyb podle metodiky Play Wisely a ucitelé se snazi
pohyb zatazovat do kazdého dne: ,,My to mdme propojeny s metodikou PlayWisely, kdy se
V jednotlivych tydnech vénujeme konkrétnim dovednostem hod, rozvoj hrubé motoriky apod.,
ale i to krdsné zapada do cilit RVP PV.* Kazdy den by se tak déti mély dostat do télocvicny
a cilen€ se vénovat n¢jaké dovednosti a dal§imu sportovnimu vyZiti. Jedenkrat tydné probiha
velky télocvik, kdy je pohybu vénovano vétsi mnozstvi casu. Behem mého pozorovani doslo
k fadé neekanych zmén a ani v této mateiské Skole tedy nebyl prostor pro cilenou pohybovou
aktivitu. Matetska $kola ma vSak pomémné velké zazemi s tfemi télocviénami, kde probiha

mnozstvi pohybového vyziti a mnozstvi sportovné ladénych odpolednich krouzk.

Shrnuti

Ucitelky z participujicich matetskych Skol vnimaji pohyb jako nezbytnou soucast
vzdélavani. Obé matetské Skoly jsou pfizpisobeny pestrému sportovnimu vyziti s mnoZstvim
pomtcek a predpfipravenych aktivit. Cilené¢ zaméfend pohybova aktivita se v prvni matetské
Skole kona ptredevsim v prostoru velké télocviény v ramci velkého cviceni (tzn. 1x v tydnu).
Béhem ostatnich dnii ucitelky zapojuji pohyb do bézného dne a probihajicich aktivit. V druhé
matefské Skole by podle slov pani ucitelky M2 méla probihat denné cilend pohybova aktivita a

1x tydné velké cviceni.
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7.3.7 Dité v Montessori
Ucditelka M1

Podle slov ucitelky M1 a realizovaného pozorovani je patrné, ze dité a jeho individualita je
Vv této matetské Skole zcela zdsadni. Ucitelka M1 povazuje za dilezité vnimat jednotlivé déti

a predevsim to, jak se v mateiské skole citi: ,, ...zaméreni se na (...) dite, na to, jak se tady citi
primo ve Skolce, protoze jsme tady vsichni kamaradi a je pro nas diilezité, aby nam tady vsem
spolu bylo dobre. Pro nas ucitele je zase diilezité, Ze vsechny déti prijimame stejné,
nerozliSujeme je na hodny a zlobivy, my je prosté bereme takovy, jaky jsou a jsme tady jedna
velka parta. “

Pozorovani v matefské Skole mi umoznilo spatfit pristup, jak se ucitelé k détem chovaji.
Béhem dopoledne byla ze strany ucitelt patrna respektujici komunikace, vstiicnost a empatie
K jednotlivym détem. Uc¢itelé byli v nepfetrzitém kontaktu s détmi a vzdy ochotni pomoci,
alespon takto to na mé pusobilo.

Velmi podstatny je pro tuto matetskou Skolu individualni pfistup k jednotlivym détem,
respektovani individualnich zvlastnosti déti. Tyto aspekty jsou protnuty i jejich Skolnim
vzdélavacim programem, ale téz jsou patrné z pozorovani i odpovédich v rozhovoru.

Diagnostika jednotlivych déti probihd téméf neustéle a je podpoiena o pozorovani, které
je nedilnou soucasti kazdého dne. Jako dulezity diagnosticky néstroj je vyuziti portfolii
jednotlivych déti, kde je viditelny jejich pokrok v jednotlivych ¢innostech a dovednostech.
VMS také vyuzivaji tabulku, kde maji ucitelé napsino, co by mély jednotlivé déti
Vv nasledujicim obdobi vidét za ukazky a ¢im by si mély projit.

Kazdy tyden také probihaji tfi lekce specialn€ uréené pro piedskolni ptipravu déti, které

se Uucastni pouze predskolaci. Jedna z téchto tii lekci probiha v anglickém jazyce.

Ucitelka M2

| vdruhé mateiské Skole byla patrna pfivétivda atmosféra s prvky respektujici
komunikace a demokratického vedeni. Podle u¢itelky M2 je individualita ditdte v jejich MS
velmi podstatnd: ,, Prijmout dité jako osobnost, jako individualni bytost, ktera ma specificke
potieby, zvlastnosti a jako takovy hlavni cil tady také vnimam v tom empatickém pristupu, ta
laskavost, privéetivy pristup k ditéti. Viastné vseobecné to demokratické vedeni ditéte, vyhnout

se nejakym direktivnim postojum... "
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DalSim tématem této kategorie byla spoluprace mezi détmi. Spoluprace neni typicka pro
vSechny oblasti, ale je patrna v pribéhu celého dne. Ucitelka M2 vnima nejvétsi podil ve
smyslové vychove: ,, Hodné ve smyslové vychove, ale i ve vytvarce, kde deti treba spolupracuji
na néjakéem projektu, ale hlavné ta smyslova vychova, kde déti spolecné stavi riizné stavby,
pomdahaji si s nosenim. *

Dale mé zajimala diagnosticka ¢innost, kterd je podpofena Sanony déti, kam si zakladaji
své prace a tvori tak uceleny diagnosticky material. Mimo to dochdzi dvakrat az tfikrat rocné
(zati/leden/Cerven) ke kompletni diagnostické ¢innosti, kterd probihéd individualné se vSemi
détmi.

Pfedskolni pfiprava probiha kazdy den béhem odpocinku mladsich déti. Je vedena

ucitelem a vzdy je zamétena na konkrétni dovednost/téma apod.

Shrnuti

Prvni 1 druhd matetskd Skola vnimaji jako nepostradatelnou soucast vzdélavani
individudlni pfistup k jednotlivym uditeliim. Individuélni pfistup miize byt podpoten i veétsim
mnozstvim ucitell, nez je tomu v b&Zné mateiské Skole. Ob¢ mateiské Skoly si zakladaji na
demokratickém vedeni, respektujicim pfistupu a empatii. Dal$im spole¢nym znakem, ktery je
podpoten RVP PV, je diagnostika déti a pravidelna predskolni pfiprava, kterou vnimam v obou

ptipadech jako pomérné propracovanou.

7.3.8 Kolektivv MS

Ucitelka M1

Podle ucitelky M1 je tym v matetské Skole jednim z podstatnych znaki, aby matefské Skola
mohla dobie fungovat. Sama vnima, ze kazdy ¢len kolektivu ma néjakou svou specifickou roli
a je pro tym nepostradatelnym: ,, ...vSeobecné, co se tyka (...) planovani, tak jsme hodné tymovy
a kazdy ma (...) svou nepostradatelnou roli, ja jsem ta kreativa, ucitelka M to umi perfektne
uchopit a predat (...) détem, ucitelka J zase prebrala na sebe znacnou davku zodpovédnosti,
ale pro nas jsou diileziti uplné vsichni i pani na uklid...

Mezi zakladni znaky fungujiciho tymu, pojima ucitelka M1 vzajemny respekt: ,, ...je to
o tom, Ze se snazime si vSichni navzajem vychdzet vstric a vzdjemné se respektovat, zkratka

¢

spolupracovat, jsem za né vdecna...
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V mateiské $kole maji pravidelné mési¢ni schiizky. Uzce spolupracuji také béhem
ptipravnych tydnli o prazdninach, kde se pfipravuji na nasledujici skolni rok. Vzajemnou
komunikaci maji podpofenou i o spole¢nou skupinu skrze mobilni telefon, kde si kazdodenné
predavaji ty nejdulezitéjsi informace. Ucitelka M1 podporu v modernich technologiich kvituje:
,.Je super, Ze kdyz jdu do skolky az v utery, vim presné, co Se) délo v pondéli a miizu snadno

navazat.

Ucitelka M2

Ucitelka M2 uvadi v tomto kolektivu patrnou vzéjemnou podporu, kterd napomaha ke
klidnému chodu v matetské skole. Velkou vyhodu vnima i ve zvyseném poctu pedagogt, diky
tomu, se mohou mnohem vice se vénovat jednotlivym détem. Zaroveil vSak podotkla i tskali,
které z velkého poctu ucitelt plynou: ,, ...ale také to ma svoje dalsi uskali, protoze tim, Ze je nds
hodné jako ucitelu, tak je pak velmi tezke se sjednotit, protoze presné tohle ty déti potrebuji.
Potrebuji stalost v pravidlech v reZimu, a ne néco se neustdle meni z minuty na minutu tak, aby
mély néjakou stabilitu, pocit bezpeci a tim, Ze je téch pravidel tolik a také chceme zavadet i
néjaké inovace, tak je tézké se napojit a sjednotit...

Jako klicové téma v této kategorii pojima ucitelka M2 také stabilitu tymu: ,, ...klicova je
i ta stabilita toho tymu... Samoziejmé je to vidycky v takovych vinach, vidycky je néjaké stalejsi
obdobi, pak je néjakd zmena, diky tomu se to narusi...

| v této mateiské Skole vyuZzivaji moderni technologie ke snadnéjsi komunikace a kazdy

S 24

zmény.

Shrnuti

Jako klicové téma, které bylo v obou matetskych Skolach hojné vyzdvihovano, je
vzajemny respekt a schopnost se navzajem podpofit. DalSim bodem, ktery zajistuje privétivé
Klima v ramci vztahit v kolektivu, je jeho stalost. V prvni mateiské Skole je staly kolektiv
(pouze s mensimi proménami) od samého zacatku. Cely tym je tak velmi izce propojeny a
sjednoceny. Druha matefskd Skola se i v rdmci pandemie potykala s vétSimi personalnimi
zménami a diky tomu neni jesté kolektiv zdaleka tak semknuty, jako je tomu v prvni matefské
Skole. Vzajemny respekt a tolerance je vSak 1 zde na vysoké trovni, na které kolektiv stale

pracuje.
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Nemén¢ podstatnou strankou piivétivého kolegidlniho prostfedi je 1 vzdjemna
komunikace, ktera je v obou matetskych Skolach podpofena mimo jiné i pomoci modernich

technologii, kde je moznost piredavani si veskerych informaci.

7.3.9 Rodina a mateiska Skola

Ucitelka M1

Komunikace srodi¢i je v této matefské Skole pojimana jako velmi dulezita. Z rozhovoru
s ucitelkou M1 bylo patrné, Ze samoziejm¢e vzdy zélezi na konkrétnim rodici, ale vétSinou se
nesetkavaji s néjakymi hlubSimi komunika¢nimi problémy. Pfedchdzi tomu 1 spole¢nou
schliizkou na zacatku roku: ,, ...pomaha (...) schiizka s rodici na zacatku roku, kde se snazime
vSe vysvetlit, a prave predchdazet riiznym nedorozumenim. *

Zajimavou soucasti TVP a také Skolni informac¢ni nésténky jsou pravidla pro rodice.
Rodi¢lim jsou tyto pravidla ptfedloZeny pravé na tfidnich schizkach na zacatku roku. Smysl
téchto pravidel shrnuje ucitelka M1 nasledovné: ,, ...aby pochopili, co se déje ve skolce, co se
deje pri pobytu venku, kdy posilat dité do Skolky, a kdy ne a vibec, jak funguje Zivot u nas
V materské Skole.

Pravidelnou informovanost zajiStuje mimo kazdodenniho stfetavani s ucitelem 1 tzv.
denni report, kdy se rodi¢e z nasténky dozvidaji, co bylo naplni konkrétniho dne. Rodice tuto
moznost velmi ocenuji: ,, ...myslim, Ze je to fakt zajima a nejvic to oceni ty rodice, kterym toho
deti moc nereknou. A viastné je to i takovy navod, o cem si spolecné mohou povidat.

Rodi¢e vnimaji pfitomnost déti v této mateiské Skole jako néco nenahraditelného.
Ucitelka M1 to vnima jako vlbec nejlepsi zpétnou vazbu: ,, ...pFitomnost (...) déti u nds ve
Skolce je pro né necim nenahraditelnym. A to byla asi uplné ta nejlepsi zpétna vazba, ne to, Ze
se naucili ¢ist psat a pocitat nebo néco postavit, ale to, ze tam je néco neviditelnyho, co v tech

déetech zuistava. ““ Rodiny s détmi, ktefi si vybrali tuto matefskou Skolu se vétsinou i v budoucim

vzdélavani ubiraji k nékteré z alternativ.
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Ucitelka M2

I druha matefska Skola pojima komunikaci srodi¢i jako podstatnou soucast
vzdélavaciho procesu. Mimo kazdodennich individualnich rozhovori s rodici jsou zajistény
pomérné casté konzultace, které souvisi s diagnostickou Cinnosti. Tydné ucitelé rozesilaji
rodicim tydenni report, ktery je informuje o déni v mateiské Skole skrze denni shrnuti
jednotlivych dnd, fotografie apod.: , Kazdy den s jednotlivymi rodici vedeme individuadlni
rozhovory, dalsi véc jsou fotky, které pravidelné nahravame na specialni aplikaci, pres kterou
I S rodici komunikujeme a oni maji diky tomu moznost nahlédnout pres tu digitalni formu do
déje nasi skolky.

Informovanost rodici je pro tuto mateiskou $kolu velmi dulezita, nebot’ piedchazi

jakymkoli komunika¢nim Sumtm ¢i nedorozuménim.

Shrnuti

Rodice 1 mateiska Skola si v obou piipadech snazi vytvotit silny partnersky vztah se
vzajemnym respektem. Aby tomu tak mohlo byt, je dle matefskych Skol dulezitd casta
informovanost a individualni pfistup nejen smérem k détem, ale i rodicim samotnym. Podpora
informovanosti probihd v prvni matefské Skole skrze denni reporty, v druhé matetfské Skole
skrze tydenni shrnuti, kde se rodi¢e dozvidaji, co bylo naplni pfedchazejicich dnti a poskytuje

to 1 zajimavou moznost pro rozhovory rodi¢ii s détmi.
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Diskuze

V nasledujici diskuzi shrnuji vysledky svého prizkumného Setfeni a mou snahou je jejich
propojeni S teoretickymi vychodisky, ktera jsem popsala v prvni ¢asti této prace. Daéle se
pokusim svou praci reflektovat s odstupem po ukonceni prizkumného Setfeni a zamyslet se,

jaké proménné ovlivnili tento prizkum.

Cilem mé prace bylo pochopit, jak matei'ské Skoly vyuzivajici vzdélavaci metodu Marie
Montessori pouzivaji Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani a jak s nim
pracuji v ramci svych Skolnich vzdé€lavacich programii. Z vysledkl je patrné, ze matetskym
Skolam participujicim na prizkumu nepiijde problematické propojeni RVP PV se vzdélavanim
v Montessori. Naopak jim v uréitych momentech piipada, Zze Montessori pfimo vybizi k plnéni
cili mnohem snadnéji, nezli tomu je v bézné matetské skole. Diivodem pro toto tvrzeni je pestra
vzdélavaci nabidka a moznosti, které jsou v Montessori vzdélavacim konceptu obsazené. Obé
ucitelky mi vramci rozhovoru potvrdily, Ze s procitanim cili ¢i Konkretizovanych
oc¢ekavanych vystupti (KOVY), se kterym piedevsim v prvni mateiské Skole ¢asto pracuji, si
ptimo predstavuji jednotlivé pomucky a aktivity, v nichz jsou konkrétni cile plnény. Druha
z participujicich ucitelek pro tyto ucely vyuziva spise klicové kompetence ¢i vzdélavaci oblasti
obsazené piimo v RVP PV. V souladu s témito vychodisky je i Smolikova (2004), nebot’ RVP

PV podle jejiho vnimani respektuje vSechny hlavni zasady pedagogického smysleni.

Halova (2015) pojednava, Ze zaneseni Montessori filosofie do SVP b&zné $koly neni
nikterak komplikované a Casov€ naro¢né. Z vySe uveden¢ho vnimam, ze RVP PV dava skolam
dostateCnou moZznost se realizovat 1 v této alternativné pojaté metodé. Avsak autorka dodava,
ze nizka Casova narocnost je zplsobena tim, Ze se jednd o mateiskou Skolu se statnim
zfizovatelem, coZ je rozdilné oproti participujicim $koldm, nebot’ se jedna o soukromé mateiské
skoly. Podilejici se $koly jsou viak souéasti rejstifku $kol MSMT, a proto musi spliiovat

nalezitosti stejné jako je tomu u zminéné matetské Skoly.

K dostatecnému nasyceni mého prizkumného pocinu a ziskani pomérné pestré skaly
dat, jsem se rozhodla pro kombinaci n¢kolika vyzkumnych metod. Pro tento typ prizkumu jsem
vyuzila analyzu dokumenttl, za¢astnéné pozorovani a hloubkovy rozhovor. Svaticek a Sed’ova

(2007) tento postup vnimaji jako vhodny pfedev§im ve chvili, kdy data ziskana z pozorovani
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muizeme vyuzit pifi rozhovoru. Tento postup jsem se snazila dodrzet a informace

zprostiedkované béhem pozorovani zakomponovala do ptipravy hloubkového rozhovoru.

Analyza dokumenti mi poodkryla i problémy, které mateiské Skoly pfi tvorb¢ Skolnich
vzdélavacich programii maji. V nékterych ¢astech SVP chybi jeho ¢asti, resp. mateiské skoly
se konkrétné k nekterym bodiim nevyjadiuji. Z tohoto diivodu neni patrné, jaky postoj v rdmci
podminek piedskolniho vzdé€lavani zastupuji. Nékteré z podminek piedskolniho vzdélavani
matefské Skoly pouze ptevzaly z RVP PV a nebylo patrné, co je jejich vlastnim textem a co
nikoliv. O tomto problému hovoii i Svobodova (2010), ktera potvrzuje, Zze nékteré SVP PV
vypadaji jako pouze piepsané pasaze Z RVP PV, bez hlubsiho pochopeni.

Zicastnéné pozorovani a hloubkové rozhovory mé po analyze dokumenti ujistili, ze
participujici matetské skoly si jsou védomy vzdélavacich podminek a maji konkrétné vymezené
cile, jakymi se ve vzdélavani déti chtéji ubirat. Pozorovani mi poukazalo, jak pestrou vzdélavaci
nabidku v matefské Skole maji a jak ji dokdzou zakomponovat do hlavni vzdélavaci Cinnosti.
Realisticky pojatd témata: Co Cech to muzikant a Matka Zemé, na mé pusobili velmi
promyslené a pro déti poutavé. Z rozhovori s obéma pedagozkami bylo téz patrné, Ze cile by
mély mit v§echny matetské Skoly stejné. Jen kazdéa z matetskych Skol, at’ uz v alternativnim ¢i

bézném vzdélavacim proudu, voli jiny postup k jejich naplnéni.

Priizkum mi umoznil nahlédnout do matetskych Skol a vyzkousSet si kombinaci n¢kolika
vyzkumnych metod. Jako velmi hodnotnou zkusenost vnimam i praxi v ramci studia s Ceskou
Skolni inspekci, kterda mi napomohla pii komparaci Radmcovych vzdélavacich programi
spole¢né se Skolnimi vzd&lavacimi programy. Diky této zkusenosti jsem mohla lepé proniknout
do souladu mezi zminénymi programy a reflektovat své poznatky. Ne¢ekanym piinosem pro
tuto praci bylo absolvovani Montessori kurzu, ktery mi napomohl ziskat kontakty na matetské
Skoly vénujici se tomuto vzdélavacimu konceptu. Také jsem piesvédCena, ze diky tomu, ze
participujici matetské skoly a uCitelky z téchto matetskych védeli, ze o Montessori pedagogiku

mam skutecny zajem, byly k celému priib&hu velmi oteviené a vstiicné.
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Zavér

Cilem mé diplomové prace bylo zjisténi, zda konkrétni matefské Skoly vyuzivajici pedagogiku
Marie Montessori a splitujici platny ramec Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani a jestli jej realizuji v ramci celého vzdélavaciho procesu a zasazuji jeho obsah do
tvorby svych Skolnich vzdélavacich programii. Vzhledem k pouzitym vyzkumnym metodam a
vysledklim, kterd mi nashromazdéna data ptinesla, se domnivam, Ze cil prace byl naplnén.
Podilejici se matefské Skoly vnimaji dalezitost Rdmcového vzdélavaciho programu a aktivné
jej v ramci svych moznosti vyuzivaji. Lehké nesrovnalosti spatfuji ve Skolnich vzdélavacich
programech jednotlivych §kol. Obé& varianty SVP PV by mély obsahovat podminky, které maji
byt podle Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani jeho platnou soucasti.
Nékteré¢ z podminek vzdélavani vSak chybély a nckteré byly pouze pifevzaté z RVP PV.
Z tohoto divodu jsem si nebyla jista, zda matefskym Skolam nechybi konkrétni zkuSenosti
s tvorbou vlastnich SVP PV ¢&i zda sleduji priib&zné aktualizace, kterym Ramcovy vzdélavaci
program podléhd. V tomto piipad¢ jsem velmi rdda za moznost pozorovani a hloubkového
rozhovoru, coz mi umoznilo pohlizet na celou problematiku z vice tthli pohledu, které by mi

pfi pouhé analyze ziistaly skryté.

Zpracovani diplomové prace jsem podpofila o ucelenou podobu teoretickych poznatkd, jez
tvoti zaklad této prace. Kapitoly vénujici se Ramcovému vzdélavacimu programu a Marii
Montessori, podporuji celkovy zamér prace. Empiricka ¢ast prace plynule navazuje na
teoretickd vychodiska a zabyvéa se celym prizkumem a popisem jednotlivych vyzkumnych
metod, jejich zpracovani a piedevs§im vysledky, jez mi jednotliva data a jejich nasledna analyza
pfinesla. V této Casti je také popsana strucna charakterizace participujicich matetskych skol 1

osobni medailonek ucitelek, podilejicich se na rozhovoru mé diplomové prace.

Cela tvorba mé diplomové prace me obohatila 0 moZnost vyzkousSeni si pracovat s v&tSim
mnozstvi dat zriznych prizkumnych metod a pochopeni jejich vzijemné provazanosti.
Diplomova prace by mohla byt dale rozsifena o vétsi vzorek podilejicich se skol. Podle mé
zkuSenosti s timto prizkumem by mohlo byt zajimavé i porovnani riznych matetskych skol, at’
uz alternativniho, inovativniho ¢i bézného typu. Dal$im moznym obohacenim mé prace, by
bylo vedeni hloubkového rozhovoru se vSemi pedagogy zucastnénych $kol, coz by mohlo

zmeénit i podpofit zjisténé vysledky.
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Priloha A

SOUHLAS S PARTICIPACI NA PRUZKUMU

Mim vizlumnim zimérem je porozumét, jalcym zplhsobem vyuFivite Lk realizac
vedélavani Famcovy vzdélavaci program pro pfedikolni vzdélavani (RVE PV). Cilem je
vytvofit 51 piehled, jak k BEVE PV pfistupuji matefslé Skoly vyuZivajicl pedagogicly koncept
Marie Montessori. P rozhovorn, pozorovani i analyze dolumenth, bude zachovéna anonymita
Matefaka Zola, vietné uéiteld budou v diplomové prici uvadéni v pseudomymni podobé. Rada
byech Vas pozadala o podilend se na viziomu a souhlas s nahravanim rozhovon,

Wa zikladé sdélenych informacich schvaluyi participaci na vy zkomu, ktera bude vyuZita
pro vyzlumné fetfent v diplomové praci.

VPrazedne. ... ...l Podpis.. ..o
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Priloha B

Hodnoceni souladu Skolnihe vzdélavaciho programu s rameovym vzdélavacim programem pro pFedikolni vzdélavani

Udaje o $kolnim vzdélivacim programu pro predikolni vzd&livani (dile SVP)

Skola Matefska kola — Moentessor1 L

Nazev SVP WVzdélavaci program Montessori
Platnost Platny od 1.9.2021 do daléi aktualizace
dokumentu

1. Identifikaéni ddaje

V zouladu EVP

Neni v souladu RVP

2. Obecné charakteristika Skoly v §VP

W souladu EVP: Ano, & doplnénim bodu 2.1

Neni v souladu RVE:

3. Podminky pro vzdélavani

V zouladu EVP

Neni v souladu RVP

4. Organizace vzdélavani

V zouladu EVP

Neni v souladu EVP

3. Charakteristika vzdélavaciho programu

V zouladu EVP

Neni v souladu EVP

6. Vzdélavaci obsah

V zouladu EVP

Neni v souladu EVP

7. Evaluaéni systém

V zouladu EVP

Neni v souladu RVP

8. Vzdélavani déti se SVP, vzdélavani déti nadanych

W zouladu RVP

Neni v souladu EVP

9. Vzdélavani déti od dvou do ti let

V souladu EVP

Neni v souladu EVP

1.1 Nizev §VP pro PV: Nazev SVP je doplnén od cititem Marie Montessori - ,, Déii jsou naprogramovény
k tomu, aby chtély virist v zodpovédné a ufitecné dospélé osoby. Vie, co dité potfebuje, je viodiy
vzdélavact a vychovny pFlstup, ktery by podpofil jejich program pre celkevy vivej.

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

1.2 Nézev a sidlo ikoly

V souladn RVP

Neni v souladu RVP

1.3 Jméno feditele

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

1.4 Zfizovatel

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

1.5 Platnost dokumentu

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

1.6 €.

W souladu RVP

Neni v souladu RVP

2.1 Velikost koly, poéty tiid: chybi potet pracovnikid

WV souladu EVP: ANO s doplnénim

Neni v souladu RVP

2.2 Charakter budovy, ckoli dkoly

W souladu RVP

Neni v souladu RVP

viditeln& bych oddélila pasdZe citované z RVF a Vai postoj k danfm oblastem

3.1 Viené podminky: materidlni podminky je vhodné doplnit — &dst détskych zachodl je doplnéna o zastény, W souladu VP
které podporuji pfirozenou intimitu déti a pfinafi jun potfebné soukromi... Neni v souladu RVP
3.2 Zivotospréva: v ivotospravé chybi popis o dostateéném volném pohybu v interiéru Skoly, je zde poznamka |V souladu RVP

| pouze o pohybu na zahradé matefské Skoly, ani tady viak neni patrné, zda se jednd o pohyb volny &i fizeny, Neni v souladu EVP
3.3 Paychosocidlni podminky: jsou zeela v souladu s RVP, jen se jevi na prvni dojem jako pouze opsané, V souladu RVP

Neni v souladu RVP

3.4 Organizace chodu: v organizaci chodu gkoly je opomijena strinka zdravotné pohybovich aktivit, dale je
vhodné zminit bod o moZnost csobniho soukromi (opét je moZné zminit i soukromi napf. na toaletich
podpofené zasténami mezi jednotlivimi toaletams, koutky pro relaxaci... Doplnit bod o moZnosti pokrafovini

v rozdélané Einnosti a tim podpofeni jejich zdimu

V souladu RVP = VHODNE DOPLNIT

Neni v souladu RVP

3.5 Rizeni matefské Skoly: chybi zminka o informaénim systému Ekoly (vadjél i vaitinl), spoluprice s dalgimi
organizacemi, odborniky &i zdkladni dkolou

W souladu RVP: ANO s doplnénim

Neni v souladu RVP
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3.6 Personalni zajiiténd: chybi zminka o zajisténi specializovanych sluzeb (napf. logoped, Skolni & poradensky | V souladu RVP

psycholog...), vzhledem k pomémné netypické prostupnosti je vhodné vice vyzdvihnout mnoZstvi uéiteld, ktefi
se navzéjem piekryvaji, ddle zminka o podpofe profesionalizaci pracovniho tymu a pribéiné sebevzdélivani
pedagogickich zaméstnanch véetné feditelly Ekoly, zminka o jednotné vizi, kterd podporuje pedagogické a
metodické zdsady a je v souladu se spolecenskymi pravidly

Neni v zouladu RVE

V souladu EVP
3.7 Spoludtast rodiéh: chybi zminka o pfedivani informaci o jednotlivich détech a hledni spoletné cesty pfi [ Wani v souladu RVE — CHYBI NEKTERE
vychové a vzdélavani, zachovani soukromi rodiny CASTI, KTERE BY BYLO VHODNE
DOPLNIT

3.8 Zabezpeteni vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami: Je vhodné doplnit v jakém pfipadé je PLPP
sepsano. Dale vhodnost informace o PLPP jeho pribézném dopliovani a aktualizaci, pfipadné informace, kdy jsou
déti odesilany do SPZ, je vhodné upfesnit. Ze sestaveni IVP vychdzi z doporuéeni SPZ a je konzultovano s rodinou
ditéte

V VP ma byt stanoveno: Pravidla, pribéh tvorby, realizace a vyhodnocovani PLPP, IVP

Napf. PLPP sestavujeme ve chvili, kdy ditéti nepostatuji béZné vychovné-vzdéldvaci metody, postupy a dité
nedosahuje takovych visledich, které by piiznivé podpofili jeho v¥voj, a které by bylo vhodné doplnit o podpirné
opatfeni. PLPP vypracovava uéitel, na zikladé konzultace s kolegy a vedenim matefské skoly a domluvy s rodiéi
ditéte. PLPP je nasledn® prodiskutovino na pedagogické radé a pfipadné doplnéno o poznamky celého
pedagogického tymu. Piistup, metody, postupy, aktivity apod. jsou ndsledné realizovany. Realizované postupy v
PLPP jsou prubéiné vvhodnocovany pedagogem (tedy kazdé 3 mésice), jeZ byl povéfen jeho vypracovanim. Své
vyhodnoceni konzultuje uiitel s ostatnimi pedagogickymi éleny a rodinou ditéte a stanovi, zda jsou opatfeni
dostateina, piipadné zda je nutné dité odeslat do §PZ.

'V souladu RVFP

Wend v souladu RVP

3.9 Zabezpefeni vzdélivani déti mimofidné nadanych

'V souladu RVP

Weni v souladu EVP

3.10 Vzdélavani déti od dvou do ti let: V VP zcela chybi

V souladu EVP

WNend v souladu RVP

3.11 Jazykova piiprava déti s nedostatefnou znalosti feského jazyka: pouze bych SVP zietelni oddilila Gasti
citované z RVP PV od vlastniho textu

V souladu RVP

Nend v souladu RVP
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4.1 Vnitini uspoiadani §koly a jednotlivych tiid

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

4.2 Charakteristika jednotlivych tiid: je vhodné jednotlivé tidy vice pospat, z toho, co je SVP neni patrné jejich
usporadani (napi-. kde déti spi, jak jsou tiidy rozdéleny do jednotlivych oblasti MM pedagogiky atp., zda je toto
uspoiadani zamérné...)

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

5.1 Vzdélavaci cile a zamery. filozofie skoly

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

5.2 Formy a metody vzdélavaci prace, prostiedky plnéni cilt

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

6.1 Je zpracovan formou ucelenych ¢sti (integrovanych bloki)

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

6.2 IB (projekty) zahrnuji vzdélavaci oblasti — nejsou zde uvedeny, jsou uvedeny pouze v ramei vzdélavacich
oblasti pedagogiky M. Montessori

V souladu RVP

Neni v sovuladu RVP

6.3 IB (projekty) obsahuji charakteristiku hlavniho smyslu

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

6.4 IB (projekty) obsahuji okruhy éinnosti a oéekavané vistupy: okruhy ¢innosti ano, oéekavané vistupy ne

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

6.5 IB (projekty) poskytuji détem dostatek zajimavych a riznorodych vzdélavacich piileZitosti a podnéta

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

6.6 Obsah IB odpovidé véku, trovni rozvoje a zkudenostem déti, vychazi z jejich potieb a skute¢nosti jim

blizkjch

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

6.7 Ze zpracovani je ziejmé, jak se s IB bude déle pracovat: jedna se pouze o moznou inspiraci témat, které se
v ramei IB mohou uskuteénit

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

7. Evaluaéni systém

L. L. i V souladu RVP
7.1 Z popisu je ziejmé, e tvofi uceleny system -
Neni v souladu RVP
V souladu RVP
7.2 Nastavuje vyhod rani jako prubézny pr ke zkvalitnéni
astavuje vyhodnocovani jako pribézny proces ke zkvalitnéni Neni v souladu VD
. i V souladu RVP
7.3 Ma jasné stanovené oblasti .
Neni v souladu RVP
WV souladu RVP
7.4 Ma stanovené techni hod
a stanovené techniky vyhodnocovani Nemi v sonladu RVP
7.5 Ma & ool V souladu RVP
0 M casovy plan Neni v souladu RVP
. N - .. V souladu RVP
7.6 Stanovuje odpovédnost ziéastnénych Neni v soulads RVP
P PRSP L % V souladu RVP
7.7 Jeho soudasti je sledovani vzdélavacich pokrokt déti Neni v souladu RVD

Doporuéeni:
Slovni ;
komentaf - Uspoiadani SVP pfesné podle stanov RVP PV muiZe pfidat na piehlednosti dokumentu, vhodné je i zarovnani textu do bloku a patrné
(hodnotitel ¢lenéni kapitol a naslednych podkapitol
doplni podle - Zpracovani do oblasti Montessori je piehledné, vhodné by bylo jednotlivé oéekavané vistupy propojit se vzdélavacimi oblastmi
potieby) - IB: rozpracovéni integrovanych bloku. doplnit vzdélavaci oblasti, charakteristika jednotlivych IB, oéekavané vystupy k IB, IB nejsou

dostateéné rozpracované, aby z nich bylo patrné, jak se s nimi bude dale pracovat
- IBv TVP nejsou shodné s IB v SVP

96




Priloha C

Hodnoceni souladu $kolniho vzdélivaciho programu s rimcovym vzdélivacim programem pro piedskolni vzdélavani

Udaje o $kolnim vzdéldvacim programu pro piedikolni vzdélivani (dile SVP)

9. Vzdélavani déti od dvou do tii let

Skola Mateiska skola IT.
Nazev SVP Spojujeme pohyb, Montessori a inovatrvni pfistup ke vzdélavani
Platnost
dokumentu
. .- V souladu RVP
1. Identifikacni udaje Neni v souladu RVE
2. Obecna charakteristika skoly v SVP x;:;uiaiumlzg;?R\m
WV souladu EVP
3. Podminky pro vzdélavani \J;; p S(Juuladl.l RVE
R V souladu BVP
4. Orgamzace vzdélavani \Iesn.; p s-::luladu RV
. V souladu RVP
5. Charakteristika vzdélavaciho programu \Iesn.; v S(JuLlladll RVP
e V souladu EVP
6. Vzdélavaci obsah Neni v souladu RVP
V souladu RVP
7. Evaluaéni systém Neni v souladu RVP
o asleo e r g T . V souladu RVP
8. Vzdélavani déti se SVP, vzdélavani déti nadanych Neni v souladn RVP
V souladu RVP

Neni v souladu RVP — V §VP zcela chybi

1.6 C.j.

1.1 Nazev $VP pro PV :};ﬁ?ﬁﬁ'ﬁw
' o V souladu RVP

1.2 Nazev a sidlo gkoly Neni v souladu RVP

1.3 Iméno feditele l;;tl-a::mﬂpli\m
e V souladu RVP

1.4 Zfizovatel Neni v souladu RVP

1.5 Platnost dokumentu :;;z{ai:lmipﬁvp
. V souladu RVP

Neni v souladu RVP

2.1 Velikost koly. poéty tiid

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

2.2 Charakter budovy, okoli &koly

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

3.1 Vécné podminky: Nékteré body z RVP PV jsou lehce opomijeny, jedna se pfedeviim o vybaveni hrackami
a pomtickami a jejich uloZeni, pfistupnost k détskym pracim pro rodiée a déti, na budovu nenavazuje hiisté &
zahrada. ..

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

3.2 Zivotosprava: v SVP chybi podkapitola pfimo se zamé&fujici na zivotospravu MS. vétiina informaci tykajici
se této ¢asti je v SVP dohledatelna, ale roztfisténa do jinfch &asti, coZ ubird na piehlednosti

dokumentu._ . Pfedeviim se jedna dostatek volného pohybu v interiéru 1 exteriéru MS, nenuceni do spanku &

| 1idla — ze SVP je patrné, e tomu tak neni, ale chybi pfimé vyjadieni. ..

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

3.3 Psychosocialni podminky: Psychosocialni podminky jsou soufasti dokumentu, ale jednotlivé body jsou
pouze opsané z RVP PV, vhodné by bylo je doplnit o vlastni text, jakym zpisobem ke konkrétnim bodim
piistupuyi...

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

3.4 Organizace chodu: Vhodné by bylo zminit k organizaci chodu jeho pruznost, ktery umoZni jakoukoli zménu
v dennim fadu napf. pfi konani divadla &1 jakékoliv jiné akce Ekoly, dale zminka o soukromi d&ti, o rozmanitosti
Emnnosti individuilnich, skupinovych €& frontilnich, o vyvazeni aktivit fizenych & spontannich, o planovani
Einnosti, které vychazi z aktuilniho zijmu a potieb déti...

V souladu RVP: ANO s doplnénim

Neni v souladu RVP

3.5 Rizeni matefskeé skoly: Chybi zminka o informa¢nim systému $koly (vnitinim a vnéjim), zminka o roli
feditele Ekoly a jeho pozitivni motivaci ostatnich zaméstnanct. .

V souladu EVP: ANO = doplnénim

Neni v souladu RVP
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3.6 Personalni zajisténi: chybi uvedeni, zda pedagogicky sbor funguje na zaklad# vzijemné vytvofenych

V souladu RVP

pravidel, opomijeno je 1 sebevzdélivani uéiteld véetné feditelky gkoly, pfekrivani sluzeb je zminéno v jiné éastt
§VP, a to samé 1 spoluprice s dalgimi odborniky ..

Neni v souladu RVP

3.7 Spolwiast rodié: chybi zdlraznéni o vzajemné spoluprici, o vztazich mezi pedagogickym sborem a rodiét

V souladu RVP

a budovéni vzijemné divéry a otevienosti. .

Neni v souladu RVP

3.8 Zabezpeéeni vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami: chybi zminka o tom, v jaké piipadé se
vypracovava PLPP a jakym zplsobem se vyhodnocuje (IVP i PLPP)

V souladu RVP

3.9 Zabezpeceni vzdélavani déti mimofadné nadanych

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

3.10 Vzdélavani déti od dvou do tii let: V VP ZCELA CHYBI

V souladu RVP

Neni v souladu RVP

3.11 Jazykova piiprava déti s nedostateénou znalosti eského jazyka: V §VP ZCELA CHYBI

V souladu RVP

Neni v souladu RVP
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V souladu RVP

4.1 Vnitini uspofadani dkoly a jednotlivych tid Neniv soulada RVE

V souladu RVP

4.2 Charakteristika jednotlivych tiid Neai v souladu RVE

5.1 Vzdélavaci cile a zaméry, filozofie skoly: vzdélavaci cile a zaméry jsou zcela totoiné jako v RVP PV, chybi V souladu RVP

vlastni vyjadieni, chybi filozofie dkoly, ta je patrna pouze z nizvu celého SVP Neni v souladu RVP

5.2 Formy a metody vzd&lavaci prace, prostfedky plnéni cild: Detailné popsano, pouze je vhodné viditelné V souladu RVP

oc'in‘iellt orieka:ce?.ne vystupy k.evkonl.{retmm vzdélavacim oblastem v nichZ jsou naplfiovany, v SVP je pouze cely Neni v souladu RVP
vyéet, coz ubira na systematiénosti

V souladu RVP

6.1 Je zpracovan formou ucelenych ¢asti (integrovanych blokd) Nemi v soulads RVP

V souladu RVP

6.2 IB (projekty) zahrnuyi vzdélavaci oblasti Neni v sonladn VD

V souladu RVP

6.3 IB (projekty) obsahuji charakteristiku hlavniho smyslu Nemi v sonladu RVE

V souladu RVP

6.4 IB (projekty) obsahui okruhy éinnosti a ofekavané vystupy Neni v conladn RVE

V souladu RVP

6.5 IB (projekty) poskytuji détem dostatek zajimavych a miznorodych vzdélavacich pfilezitosti a podnéta Nemi v solada RVP

6.6 Obsah IB odpovida véku, tirovni rozvoje a zkuéenostem déti, vychazi z jejich potieb a skutenosti jim V souladu RVP

blizkych Neni v souladu RVP

V souladu EVP

6.7 Ze zpracovani je zieymé, jak se s IB bude dale pracovat Neai v souladu RVE

7. Evaluaéni systém

71z isu je zieime. Fe tvoii uceleny svsté V souladu RVP
.1 Z popisu je ziejmé, Ze tvoii uceleny systém Neaiveonlads RUD
. : P I L V souladu RVP
7.2 Nastavuje vyvhodnocovani jako prabézny proces ke zkvalitnéni Neni v sonladn RVP
73 Ma st rené oblasti V souladu RVP
.3 Ma jasné stanovené oblasti Neaiveonlads RUP
. . - e V souladu RVP
7.4 Ma stanovené techniky vyhodnocovani Neaiveonlads RUP
7.5 Ma Easovy pla V souladu RVP
- e casopan Neni v souladu RVP
. . . . V souladu RVP
7.6 Stanovuje odpovédnost zicastnénych Neni v souladu RVP
cr - e asta o PR V souladu RVP
7.7 Jeho souéasti je sledovani vzdélavacich pokrokn déti Neni v sonladn VP

Doporuéeni:
Slovni o Na zakladé chybéjicich aktualizaci jsou v VP opomijeny éi zcela vynechany nékteré jeho ¢asti, které by bylo potieba doplnit pro jeho
komentaf ucelenou podobu (vzdélavani déti od dvou do tii let, jazykova piiprava déti s nedostateénou znalosti éeského jazyka)
(hodnotitel +  V nékterych jeho éastech doplnit &1 viditelné oddélit, co je citovano z RVP PV a co plni vlastni text prace
doplni podle e Integrované bloky zpracované ve formé myélenkovych map plsobi velmi prehledné a ucelené

potieby)
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Priloha D

POZOROVACT ARCH
Dpe: 22. 3. 2022

Casovy usek pozorovani: 5:00 — 13:00

Cellkovy pocet détl béhem pozerovani: 25 détd

Tvdenni téma: Co Cech, to muzikant

Okruby tamat;

Prostied! matefske koly:

hiatefsks dkola 32 nachdzy ma predméstl velkomésta. Jadna se o velmi
klidnow lakality s velmni bokatou piirodnd scenaril hatefska fkola ma
dwe tridy se vzajemnon prostupnost] s kapaciton 2x 23 datn. haterzka
ikola je wmisténa v nové bodové kulturmiho cemtra. Caly prostor
piisohi valmi vzduiné a diky vellym okmim i velmi svétle. THdy jsou
ve wekové heterogennim uwsporadami, Thidy jsou Clendny, dle
obsahonch £2stl Montessori (Prakticky Zvot...). Thda je ve vEtdl
mife vvhavens atevienymi policami ¢ volnd piistpaym materialem.

Elima v mateisks skole:

W materzké ikole panuje velmi klidna a pifvétiva stmosfara. Elid
niiteld je pfenafen na déti. UZitelé s déomi mhvi z off do ofi a byly
zde pammé zmaky reapek'ruji-:i komunikzce, Vztahy na pracovist
vypadajl velmi pmnzme & sympaticky. Vedenl matefské Skoly za
aktivné 'I.'EI‘.'IJ.l_]E i praci zdétmi 2 wviichni pojimajl revnocenny,

parmersky piistup.

Priztup niitelak v WS-

Uditele vwvuEivajl respekmjiclho piistupu 2 pozitivné formulovans
komunikace. 5 détmi e bavi tichym a klidiim hlasem, soustiedi z2
na dodrZeni vnitrnich pravide] tidv. V dobé pozorovani se ve fidd
nachizejl tii ufitelcy a jedsn asistent pedagoga pro chlapetka
s Downovym syndromem.

Program dne:

B:00-2:15 — individualni privitand = détmi (podant ruky s uditelam),
préce sMontessori pomfickami, ndkteré dét potfebuji pomoci
z vybéram aktivity — nfitel nabizl mofnosti prace, dét i nditels jsou
Iu:nr.pﬁlani po prostoru ohon tHd, mendl dén vétdinou pracojl sami,
stradl v meniich slrupmadl (2-3 d&t 1.L_'|E|i|‘.'l.!:l-]1ﬂ ]-:u:-herer_‘ruj, déd json
piirozeré rozmistény po obou Midim, prirozend _1-=-:m tam, kam je
tahne jejich zajem, dét oslowajl uutele nejcastdji jmenem

Pred zzhijenim elipsy ucitalks zatshuje rolety, pripravaje viechen
potiebry materizl pobliZ elipsy, pripravuje Siroke stuby, na kters =i
dét pred piickodem na elipan odkladzjl prazuvky

©:15-2:45 - glipaa, strafné zopakovand pravidel tykajicich se elipsy —
d&ti sed! jako ptafek (sed na patach) nebo jako motylek (zed gk,
dét sedi i dland od ckraje alipsy (tak, aby bvlo moZné po elipza
chadit & kaZdv dobie vidél), dét se postupné zapojujl, pravidla zmajl
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a vyugvaji je, jeden zuériell mi phipravenou aktrvitn uprostied
elipsy, ostatm sedl na elipse spolu = détm, jdou prikladem dohlizina
poklidny rafim celého programn, postup cnnest:

Utitelkz ukaznje ditem ablonu CR

Pomocl pohyblivé zhecedy vémelka postupné uwmistuje na

kobaretak pizmena: H-Y-3M-1-A, miads deh pozorul, =trast

za akinmé zapomyl 2 fkajl jednotliya plzmena

Po zloZeni slova, viitelka pobizl dét, =da 1, co slove hymna

mamend, pobizl k odpovédl

Wz paplr wnistény na kobereiku pifs psacim plzmem: Kds

domov muy — Ucttella béhem pzani wyslovye jednotlna

plzmena, vEdy, kdvE dopifz slove, zopakuge jej celé nahlas,

dat opakol

Pomoci pfedmétl uwéitelka mmizorfmje jednu slolu feskd

hymny

a) FPoda huisi po lufingch — modry mvinény Zatek
mazerimict tok vody

b1 Bory Sumi po skalindch — vétaitka borovice, kamen

¢} Vzads sk ze z java kvér — kvétina

dl Zemzky rgi to na pohled — velky kubh pafemi,
doprovazen usmévam na déh

Utitelks poudt hymma, d&t chodi po elipse a zaposlouchava)l

za do textu lymny — rbmicko-koordimaini cviden

Zhodnorceni elipzy, doprovazans otdzkami — Prod je pro nas

hanna dulezita? Co se v i slova?

Zopakovan @1 dns, datumn, akhialmbo pofasl

Ukonéeni ehpsy pism:

HZ alipre spivdm.
Bim. bam. bir. bam
ST S8 A,
Bim. bam. bir. bam.
a riukama sdravim.
Bim. bam. bir. bam
viechny kamarady.
Dvisr nds feka péfor: der,
prjdems i spolu ven.
Ve ikolos =1 tife hrat,
pak budsme hodng znat

Hygiena, svatma

Po svacmé se konal predikolac:, mladéi dét =1 vybiran aktritu dle
jejich zapmu a v 10:00 odchazl ven, stardi déti se k mm piiponul a2
po dokonden akdaty

Jeden néitel zfistivd = détmi v M3, ostatni pedazozové viems
asistenta jsou ze zhylvm détm
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050 — 10:20 — Predskolac

o  Vatupenlka na preddkoliloy (jednoducha aldmata, kterou dét
splni & zapeti™ &1 tak vetup na preddloolaloy): potet plzmen
ve slove, utitelka se jednotliich détl pta, jakou chitéi
slofitost, dét se vzajenmmé podpomyL nepamije zde
soutaZIvost

o Polratovani v aktivité z elipsy, rozebrant &1 slov
vyskovtjicich se v hnymné:
1. Lutimy
2. Borv
3. Bad
4. Bl
Dt formou bramstormingn pornamenava)l sve napady,
postiely

o  Co byete do hvmmy doplmili vw? Je néco, coje pro Vas vig
nail zeml moc dileZité? — déti ze jednotlive hlisl, odpovidaji

» Poté nasledovala aktrvita zaméfena na situact, pokud najdu
néco neberpecného, co mam udélat, pro dét vaak tato
aktivita byla uz pomémeé zdlouhava — uéitelka =1 tuto aldivita
prichvstala z ditvedu situace, ktera nastala predchazejic den
venloy, dité nasle béhem pobwvin venkm stiep. . . jednotlive
postielry sepzala uéitelka na papir a viechmy dét je podepsak
svym kestnim jménem

» Predikolaci byl ukonéen hrou | Na navigact™, uéitelka
wikne meznorody poloyn napt. 11 kroky do leva, dét maji za
kol ze fidit podle navizace, ucrtelka pobizi dét, abv =1
vyzkoousell 1 roli navigace, déf ze altnmé zapojuji

10:20-12-00 — Pobyt venlo — spontanni, hrave aldrvity na hinsh
skolloy

Konztruktivni finmost na pizloa

Hry v Typi

Wyuzit prolézacich prvla

Stiidajici se pohvk v niznorodém terénu

Mietody prace & détmi:

Béhem celého dopoledne pfeviadali individualnd & skupinove
aktivity, frontalni metoda prace byla vwyuZita pouze béhem elipsv, 1
tam byly patmé maloy mdrndualizovang wuloy

Feakre det:

Déti ze chovajl zcela pfirozené, je patme, Ze jsou zvvklé na
pozorovani od néjakeého | nargtele” prostredi, béhem dne =2 pouze
dvé holéithy zeptaly, z jakého divodu jsem piifla do Skolky, zda
1zem nova pami ucella. .

Déti byly sZité ze vienn zavedemimi pravidly a behem dopoledne je
aldtrvmé wyuzrvaly.
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uEIty matenial, | PRAKTICKY ZIVOT
ponmicky: » Piiprava jablek na svacinu
»  Price na ponlu — droubovani, prace s Kadivem
SMYSLOVA VYCHOVA
» Fiovd véz
* Hnéde schody
+  ZFluté valetky
o Senronckeé tagticky
KOSMICEA VYCHOVA
o MNapa svéta purzle, zvirata celého svéta, phkladani na
jednotlive kontmenty
*  Nejznamé)il pamathky v CB. — obrazloy, didakticke karty
MATEMATIKA
o Jednotka, desitha stovka, tisicovka — modely, thztuphova
lekee
o Perlovy material — vyskladani o jedmichky do desithor
o Altivita s razithy —jednothka, desitka, stovka, tisicovka
» Pocet a symbol — strom = jablicky, piirazeni cizlice, parkovani
aut na prisluing sarazove stani
Patma pravidla tfidy:
o  Viichm jsme tu kamaradi
* Respeliujeme se navzajem
»  Muvime pravdu, pravda je to, co se opravdu stale
* Ve tfidé a na chodbé chodime pomalu a pohybujeme se bezpeiné
*  Muvime potichu, abychom se slySell a méli jsme klid na praci
* Hrajeme hry a pouZivame slova, ktera jsou prijemna nam viem
* Naelipse dodrimeme pravidla elipsy
Poznamiloy:

Celé pozorovani se neslo ve velmi prijemne atmosfére. Bylo patme, Ze dét jsou zvykls na
pozorovatele a nedoglo k naru$eni béného dne vMS. Utitelky se chovaly k détem vlidné a
srespektemn, velmn dislednd dodrzovaly pfedepsand pravidla tfidy. Byla zde patmd
systémovost a jasnd organizace, presto dénd ve tFidé pusobilo hermonicky. Jedmy moment, kdy
by bylo dle meho nizom vhodne zafadit pobyvbovou aktivitu je béhem prace s predikolakoy.
Predzkolaci byl zpotatin celé Zinnosti velmi pozomi, zawjati, ale po dlouhem sezent se zatall
vitét a bylo mmatelné Ze tate cimost pro né byla zdlouhava Tema dne korespondovalo
3 tematiclim celkem a bylo patmeé vzdélavani hned v nékolika oblastech z EVE PV. Nejvice
ze zde promitly oblasti Dité a svét a Dité a spoletnost.




Priloha E

POZOROVACI ARCH
Dme: 20.3.2022

Casovy isek pozorovani: 3:00 - 12:30

Celkovy pocet déti béhem pozorovani: 24 diti
Tematicky celek: Matka Zzmé

Tydenni téma: zéklady ekologie a pommatloy o nasi planets

0 7 temat

Progtredi materzke dkoly:

Materzla gkola se nachazi v bezpmstredm blizkosti lesa, je obklopena
bytovou zastavbou. DMMatefska Zkola ma dvé tidy se vezdjemmou
prostupnost s kepacitow 12 dét a 17 déti. Materska skola se nachazi
v rodinném centru, kde se jsou jesle a cvideni PlayWisely pro rodiée
3 détmi Tiidy jsou v heterogennim uspofidéni. Prostor tfid pasobi
svetle a fisté. Vyzdoba je spise Jednﬂdusm Ttidy jsou rozdéleny do
koutl podle vzoru M. Montessori. Pomticky v _]El:lrll'.'lﬂl'f‘i.-:h tastech
(prakticky Zivot afp.) odpoviday konkrétnimu zeméfeni. Tfida &
prevainé vybavend volnd piistupnymi policemi.

Elma v materske kole:

W matefské skole béhem celého pozorovani panovala veificna a
relativné pohodova atmosféra. Utitelky se k sobé chovaly pratelsky,
kolezidlné a vzajemné se dopliiovaly a podporovaly. Patmé zaskofeni
byle vramel pifjezdu necekanéhe divadla a diky torm béhem
v-.ul:avehcl blolm degle k pomémé rozpatitému organizaénimm
chodu. Celd situace byla viak nakonec od utitelek zvlddmita. Mezi
vedenim a uéitelkami jsou prevaing kladné vetahy. Mezi uiitelkamni
a metoditkou, kterd je £lenem vedeni MS je patmy nesoulad

Pristup uéitelek v MS:

Ucitellky ve wets mife vyuZivaji respektujici pfiztup kommukace.
K détem jsou vlidne, pfivétivé. Béhem pozorovani jedna z ufitelek
pii elipse reagovala na dé&t poldilatim (to se nékolidxit opakovalo),
cof vymdtlo 1 uwfitelln, ktera elipsu wvedla. S dEtmu plevainé
k-:-mumku_]l tichfm hlasem. Nékdy se =zda byt néjaki ufitelka
T'.TaInEJm {pravdepndnbr.e za to mohou pomiméE nové personalni
zmény tymu). V dobé pozorovani se ve tidé nachazeji tii uételloy.

Program dne:

8:00-8:45 — individudlni pfivitani déti utitelkow, piivitani probiha
podanim mky, jedna z utitelek je v prostom Samy, kde vité rodife 2
déti, druhd z ufitelek je v prostoru prvni tidy a spolupoméhs détem
piil tvofent pmje]-:tme aktivity (tvorka plakatuj déti ze do Cinnosti
aktivné zapojujl, dét,, lteré maji préci hotovou umikaji ke
konstrubfivmim finnosterm, piipadng do druhé Fidy

Eéhem ramnich her piibtha feditelka materzké dkoly a j.ufnrmuje
uéttellky matefské Zkole o nefekaném divadln, wéitelloy ].’EEli"l.l_]l
zaskofené a oznamuji tuto skuteénost détem, d&ti poméhaji s nofenim
fidhizek do télocvitny, jedna uiitelka je ve Hid#, droha koordimue
situacl v prostoru télocvidmy
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3:43-10:00:  divadlo, tematicky ladéne k predchozimu svatku
Velikonoce, ukazka malého mnoZstvi tradic, zpotatku déts klidné sedi,
poslouchay, divadlo malo zapojuje déh, postupné se jednotliver
zatinaji kroutit na Zidlitkach

Hygiena, svatina

Pred zahajenim elipsy uéitelka zhasina, kontroluje potfebny material,
pomucky a zvoni zvonetkem na signdl zafdthu Ginnosti, déti se
postupné schazi v elipsy (deét se zapojuyi az po chvily, zpru reaguyi
jen néitef)

Elipsa — kooli zméné programu divadlem pfesunuta (béiné byva pied
svadinou), strucné zopakovamni pravidel elipsy, utitelloy sedi spolu
s détmi na elipse, jedna z ucitelek zahajue Cinnost basnickou:

Dobreé rano, krasny den,
zacneme ho 5 wsmeévem.
Pustime sem cerstvy vzduch,
ve zdravém téle — zdrany’ duch.
Stoupneme si vedle sebe,
pohladis mne — a ja tebe.
Za ruce se chytime,
dokaledka chodime.
Feichni se tu radi mame,
vesele 5i zamavame.

o Ukdzka pomuicky: Jedna z holtifek ukazuje svou novou
skolni tasku, ukazuje obrazky, kapsy a veskere piisludenstvy,
dett pozorné poslouchayi

o Kalendaf pofasi: roéni obdobi, mésic, den, datum, pocasi,
sluzba — utitelka se d&t pta na jednotlivé casti, déti se
aktivné zapojujl, jedna z predikolatek pise sluZbu na papir a
umistuje ji na nasténku

o Relaxaéni hudba, chize po elipse

o Zacatek hlavni Sinnosti: model zemékoule, pevnina vs.
oceany, vyuiiti matematicloych tyéd ke znazomeni rozlohy
oceann a pevnin {100 %, desetidilng tyeé — celd Zemeékoule,
70 %o, sedmadilna ty¢ — oceany, 30 %o, tiidilna tyE — pevnina)
— nazorna vkazka détem

o Zaméfeni se na pevninu — konkrétné kontinenty, uitelka
rozestavuje kontinenty podle mapy svéta, dle jejich sluteéné
polohy, uéitelka spolu & détmi pojmencvava jednotlive
kontinenty a poté je pomoci pisnicloy o svétadilech jednotlive
dett proskaloni tak, jak je v obsahu pisné reeno
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o Ukonteni éinnosti (chybéjici zhodnocend): o, o, o, fo se
povedio
Kvuli nefekanému divadiu neprobéhla individualni Sinnost déti
s Montessori pomickami
Hygiena
10:00-11:45: Pobyt venku
o Konstruktivol Smnosti z pisku
o Béh v riznorodém terénu

o Pohybové hry: mizné druhy honifek

Metody prace s détmu: Béhem dne ze jednotlivé formy price miznorod® stiidaly. Rano
prevlddaly Einnosti individudlnd, &1 skupinove, zbytek dne byl spise
zaméfen na Cinnostt skupmove &1 frontalni (divadlo, elipsa, pobyt
venku)

Beakce déti: D&t se ve vetsi mife chovaly pfirozené, nekteré se jen obcas zvédave
podivaly, ale nezdalo ze, Ze by je ma pritomnost néjak odvadéla od
béznych Einnosti.

Deéti prevazné dodrZovaly vmutind pravidla tfidy, ale byly ponélud
hlazitdj&i, wiitelly jejich rozpoloZeni wvnimaly jako duosledek
divadelniho pfedstavend

Vyuzity matenial, | PEARKTICKY ZIVOT

pomicky: o Prendieni pfedmétn pinzetou

» Priprava svatiny

» Navlékani kordlkn

» Uspofadani Ekolnd tadloy
SMYSLOVA VYCHOVA

o Tridéni pastelek
o Tiidéni barev a tvar

KOSMICKA VYCHOVA
»  Globus
o Modely svétadila
o Mapa svéta

MATEMATIKA
o Matematicke tye
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Patrna pravidla tfidy:
e Ve tfidZ se chovame tife
o Choviame se k sobé piatelsky
» Pefujeme o rostliury a zvifata
# Choditne pomalu
o  Uklizime =i po sobg, udrinjeme ve tidé pofadek

Poznamloy:

Pozorovani ve mné zanechalo pfedeviim piijemné proZitky. Na celém dni bylo patrné, ze
divadlo opravdu lehee namidilo bEany dennd rezim. d&t byly hluéndji. Uitelky na pielovapivou
situaci mohly reagovat s vétiim klidem, vypadalo to, Ze je divadlo trochu rozhodilo. Pred
samotnym vystoupenim, pfipadné po ném by bylo vhodneé vice détem vysvétlit celow stfuaci a
zafadit pohybove vy, které by pfispélo k celkové Llidn&s atmosféfe. Program byl 1 pfesto
nabity, k détem vsificny, véitelky mély pfipraveny zajimany program, ldery korespondonal
3 tematickym celkem, a 1 s BVP PV, konkrétné nejvice se zde odraZela vzdélavaci oblast Dité
asvet.
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Priloha F

PODELAD K ROZHOVORU

UVODNI OTAZKY:
Seznameni = povahou prizkumu a jeho uéelem, souhlas = participaci
Schéma polestrulturovaneho rozhovor:

(ZVO) HlavniZakladni wyzlumnd otazka: Jalym zpisobem wwidhvgfi matefské skoly
Mbontessori pFi realizaci vedélavani RVP PV?

SVOI1: Jak vyugivaji MS Montessori RVP PV pii planovani alstivit?
TO1: Do jake miry Vas ovlrefinge EVE PV?
TO2: Kdy se k tomuto dolumentu obracite?

TO3: Jalojm zpisobem s nim pracujete”?

TO4: Konkreétné v Cem je pro Vas pfi planovand uZiteény?

TO35: Jaka konkrétni East RVE PV je pro Vas pfi planovani vzdélavacich aldivit podstatna?
SVO02: Jak MS vnimaji propojeni RVP PV s metodou Montessori?

TOG: Je EVP PV dostateéng pruinym dolumentem. 1 pro MS = Montessori metodou?
TOT: V em spatiujete jeho pruZnost? / Jaka jsou zde Gskali?

TO8: Jalojm zpuisobem Vam EVP PV napomaha béhem vzdéldvaciho procesu?

TO9: Jak propojujete pract s RVP PV a pract s Montesson metodou?

SVO03: Jak vnimate soulad mezi principy a cili RVP PV a principy a cili pedagogiky
Montessori?

TO: Jak na Vas phsobi rdimcové cile RVE PV?

TO: Jak na Vas phsobi principy uvadéné RVE PV?

TO: Vniméte cile a principy Montesson a cile EVP PV jako odligné? V em?
TO: Jaké cile a principy jsou pro Vasi matefskou Ekolu zeela zésadni?

SVO4: Jakjm zpusobem pracuji matefské Fkoly s klifovymi kompetencemi a
vzdélavacim obsahem?

TO: Jak propojujete vzdélavaci oblastt definovane v EVP PV spolu s vzdélavacimi oblastom
Montesson?

TO: Jakfm zphzobem pracujete se vzdélavacim obzahem? Jak je zafarujete do vzdélavani?
TO: Jakym zphzobem pracujete s klifovimi kompetencemi? Jak je zaiazujete do vzdélavani?

SVO6: Spatiujete néjaka omezeni, ve ktervch Vam EVP PV brani pri uskutetfiovani
Montessori metody? Jaka?
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Priloha G

ROZHOVOR MS 1. - Utitelka M1

Rozhovor: Ucitelka M1 — zakladatelka, ucitelka v matei'ské skole

Uvod rozhovoru, shrnuti zaméra zopakovani souhlasu s podilenim se na vyzkumu

Ja: Do jaké miry Vas ovlivituje RVP PV?

Ucitelka M1: urcit¢ vzdycky pfemyslime o tom, kdyz vytvaiime ro¢ni plan, aby to vlastné
obsahovalo vSechno. Napftiklad, kdyz vim, zZe se né€emu budu vénovat v zafi, tak to ma n¢jakou

vvvvvv

néco slozitéjsiho napiiklad z matematiky — pfedmatematicky schopnosti, tak za¢inam na néjaké
urovni a kon¢im tak, kam cilim tak, aby si prosly celym tim blokem v ramci toho svého véku.
To je zase super v Montessori, ze ty mladsi to tieba vidi, ale jesté k tomu nedojdou a dalsi rok
se to znovu opakuje, takze vzdycky si hliddm to, aby vSechny Montessori aktivity byly
navazany na RVP PV a aby si tim vSechny déti prosly. Zase jsou ale v riznych fazich svého
véku, Ze tteba v matematice dojdou k tomu, Ze ptifadi mnozstvi k symbolu a nékdo uz pracuje
S bankou a pocita s velkymi €isly a na zavér posledni rok se zamétujeme na velkou orientaci a
vrcholi to tieba tim, Ze star§i kamaradi daji ukdzku tém mladSim, tam uz je zase to zpétny uceni,
a to si hliddme. TakZe RVP PV je néjak napsany a do toho zasahuji integrovany celky. Mame
to rozdélené na pét celki a postupné to vrcholi az po samotny vesmir, pod kazdou oblasti mame
jesté podprojekty, které navazuji na to hlavni téma a k tomu si hliddm aktivity a i cile plynouci
zRVPPV.

Ja: Rozumim tomu spravné, Ze vesSkeré aktivity, které plnite béhem celého roku sméfuji
K naplnéni cild RVP PV?

Ucitelka M1: Ano, ono se samoziejmé stava, Ze v rdmci projektu v zaii je néjakd nabidka
k matematice, co mizeme vzit na elipsu, na krouzek, na predskolaky, ale zaroven vzdy tam
mam kolonku, Ze pracujeme i s ostatnimi pomtckami v rdmci pfipraveného prostiedi. Déti, tak
pracuji 1 sjinymi aktivitami, ale pfi kazdém integrovaném bloku, pfi kazdém projektu se
zamé&fujeme na néjaké konkrétni aktivity a ostatni je pak dopliuji. Déti si néco vyzkousi v fijnu
a pak si to zopakuji zase tieba v dubnu, coz je super. Vnimam to tak, ze to krasn¢ spliiuje to, co
je vRVP PV napsany, a kdyz jsem ho studovala a ¢etla jsem si ho, tak jsem si fikala, Ze je to
v souladu naprosto s Montessori. Vzdycky jsem si i pfedstavovala konkrétni pomucku, ktera
s konkrétnimi cili souvisi a podporuje je. Dosla jsem k tomu, Ze jsou tam Uplné€ vSechny.
(smich)

Ja: Vnimam, ze, at’ uz se jedna o cile, kompetence, ¢i vzdélavaci obsah citis tam s Montessori
principy patrny soulad...

Ucitelka M1: Ano, vnimam to tak, Ze je fajn, Ze RVP PV tvofili lidé z riznych alternativ a je
to z n¢j citit, j& naptiklad vim, Ze Julka GajdoSova, kterou dobfe znadm je za zacit spolu se na
tvorb& RVP se podilela. Hodné mi pfi studovani RVP PV pomahala i kniha od Evy Svobodové
o RVP PV, ktera je krasn¢ napsana.

Ja: Je to tedy tak, ze veskeré Skolky i z ostatnich alternativ smétuji k cilim stanovenym v RVP
PV. Citis to tak?

Ucitelka M1: J4 si myslim, ze i ty klasicky Skolky se snazi to napliiovat a taky napliiuji a délaji
to fajn urcité, jenom je asi rozdil v té€ch krocich, jak k tomu konkrétnimu cili pfistupujeme a jak
k nému dojdeme, to je odliSny. Ja tfeba s nima urcity typy basni¢ek nedélam, urcity typy
piibéhd, kdy by vystupoval strom a mluvil by to ned€lam, ale udélam to na pfib&éhu realnéjSim.
Vnimam tedy hlavné rozdil v tom ztvarnéni a uchopeni.

Ja: Odlisna cesta, stejny cil. Chapu to spravné?
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Ucitelka M1: Ano a nechci tim vibec fikat, Ze jinak je to Spatné€. Jen ja to takhle vnimam.
Takovy ty bézny skolky jsou také super, kdyz jsou tam ucitelé, ktefi jsou perfektni a snazi se...
Co je podle m¢ diilezité je, aby v tom, co d¢€laji, byli autenticti. Pokud to tak citi tak, at’ to tak
délaji. Ja to citim trochu jinak, alternativné, byt  si myslim, ze to neni vlastné zadna alternativa,
protoze to, jak to délame je zcela piirozeny.

Ja: Rozumim, pokud se ted’ vratime trochu zpatky, je né¢jaké obdobi, mimo zacatek roku, kdy
se K RVP PV obracite?

Ucitelka M1: J4 myslim, Ze jo, hlavné i dohromady s tou zmiflovanou knizkou o RVP. Napf.
ted’ jsem to pouzila pti konzultaci s rodici, kdyZ po nas chtéli, abychom soutézili. Podlozila
jsem si to ¢lankem z knizky a ¢asti z RVP. Citila jsem, ze rodice potiebuji slySet, Ze to neni jen
nas vymysl, ale, Ze 1 oni to tam zminuji. ..

Ja: A pomohlo ti to?

Ucitelka M1: Ja myslim, Ze ano, myslim, Ze jsme se s rodi¢i pochopili.

Ja: Pokud se nepletu v knizce, kterou zminujes$ je i jakysi navod, jak s RVP pracovat, to si
myslim, Ze je pro zacinajiciho ucitele, také dost dulezity... Vim, Ze Montessori ma sva
specifika, mas pocit, Ze i pies tyto odliSnosti naplnujete vse, co je v RVP PV...

Ucitelka M1: jo, jo a také vime, Ze déti si musi projit v§im moZnym, to vime i1 skrze Montessori.
A ja jsem viceméné v klidu, protoze vim, Ze kdyz si projdou témahle pomuickama (déti), tak je
to fajn a zéroven pracujeme na pravidlech, to znamena celkov€ na socializaci déti, ale i
dosp€lych. Mame také cvicebnu, kde zase muzeme podporovat télesny rozvoj, to si také
myslim, Ze je super a také jsem moc rada za velkou zahradu, kterou jsme v piedchozi Skolce
nem¢li. Nejsme zase tak alternativni, abychom drsné jeli tithodinovy pracovni blok...

Ja: Tam, uz se asi ani nemohou dostat ven...

Ucitelka M1: ano a ja vim, Ze ja to takhle nemam, ja to takhle necitim, vim, Ze je pohyb pro
déti nesmirné¢ dllezity, stejné jako pfipravené prostiedi, které jim dd moZnost se plné
soustiedit... Myslim, Ze 1 déti jsou dnes trochu jiné, nez byvaly a potfebuji vice vedeni, navést
k aktivité. A oni, jak jsou v tom prostiedi a vidi, jak nas to bavi, tak i je to pfirozené bavi... To
si myslim, Ze jedna z podstatnych véci RVP, byt autenticky, byt vzorem...

Ja: Citim z tebe spravné, ze RVP je podle tebe smysluplné, a i pro Montessori skolku plné
uplatnitelné. ..

Ucitelka M1: Ja si myslim, Ze to, co tam stoji, jsou tak pfirozeny véci, Ze si myslim, Ze neni
potieba jej neustale studovat, samoziejme si to vzdycky rada proctu, protoze meé to zajima. A
vlastn€ mam z toho radost, Ze autofi, ktefi ho psali to vnimaji stejné... Celé je to o tom nacitit
se na to dité a zkusit si pfedstavit, co vSechno vlastné potiebuje.

Ja: Vim, ze uz fungujete pomérné dlouhou dobu zménil se né&jak pohled na cely vychovné-
vzdélavaci proces?

Ucitelka M1: Jo, ¢im dyl uz jsme, uz téch 12 let, tak vidim, ze mi jedem s nimi ty aktivity a ja
si Casto fikala, jestli uz se kazdé dit€ dostalo k tomu a tomu, dfiv jsem to fesila opravdu hodng,
ted’ jsme v mnohem vétSim klidu. Pokud maji opravdu moznost sem chodit od téch tii do Sesti
let, tak vim, Ze to vSechno nacerpaji a je to v nich a jasné€ obcas se k né¢emu nedostanou, ale
vidi, jak to déla nékdo jinej a nasaji tak presné to, co potiebuji to, co je pro n¢ dulezity...

Ja: Absorbuji to... (smich)

Ucitelka M1: (smich) ano a ja jsem v klidu, protoze vim, Ze to v nich ziistane, byt’ ne kazda
pomtucka, protoZe to neni cilem.

Ja: A co tedy je tim hlavnim cilem?

Ucitelka M1: dilezité je, ze maji v sobé pevné ukotvend ty pravidla, socializaci, tim si maji
projit, Ze prosté jsou spokojeny, zZe si v sobé nenesou zadny bloky, stresy a neni na n¢€ vyvijen
ten tlak...

Ja: Je n&jaka konkrétni cast RVP PV, ktera je pro tebe pii planovani dtlezita?
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Ucitelka M1: Netekla bych jen jednu, protoze jsou pro me dulezité vSechny a jejich vzajemna
propojenost. A i kdyz jdu jen po jedné casti, tak stejn¢ vnimam, Ze to zahrnuje i ty ostatni. To
je jako napft. kastan, vezmu ho a zjistim, ze to neni jen kastan, o kterém si fekneme basnicku,
ale ze muze vzniknout velky projekt zahrnujici vSechny oblasti. Je jen potieba to vidét a
najednou zjistis, Ze si dostala od kaStanu a k celé planet¢ Zemi, a Ze kastan je soucasti toho
celého celku, a to je myslim dulezit¢ uvédomeéni, kam bychom vSichni méli cilit, a Ze vSe se
sebou souvisi.

Ja: Do jaké miry vnimas pruznost RVP PV pii uplatnéni i mimo bézné matetské skolky, resp.
konkrétné Montessori Skolky?

Ucitelka M1: Myslim si, ze je dostatecné pruzny, mé se ty myslenky libi a myslim si, ze to
vSechno vzajemné koresponduje, vSichni to délame pro déti, a to je dilezity.

Ja: A co pro tebe tedy RVP PV znamend?

Ucitelka M1: Je to pro mé¢ néco, jako kdyZ si pfedstavim, Ze tady mate napsany, jak se mate
chovat a co by to dité¢ mélo umét, ale i to, jak s nim mame zachazet béhem vzdélavani, protoze
je nesmirn¢ kiehky, a to je super! Vnimam, Ze RVP je napsany velmi citlivé a tam je ten celek
— s ¢im ma dité pracovat, Ze ma byt zachovana individualizace atd. Individudlni pfistup je pro
nas velmi dulezity, protoze je logicky, Ze nemohu chtit stojku po n€kom, kdo na to zatim jesté
nema....

Ja: Vnimas tam naopak néjaka uskali?

U¢itelka M1: Myslim si, ze je dulezité, Ze je to napsané takhle obecné, a to co ndm tam chybi
ma byt prave v téch Skolnich vzdélavacich programech. To je vlastné to gro té konkrétni skoly.
Neékdo se jesté vice zaméti na jazyky, nékdo se jesté vice zaméti na pohyb a nékdo jesté vic na
vytvarno a nékdo tfeba na to, Ze jsou nékde venku, a to uz je zase to SVP. Naopak si myslim,
ze kdyby tam toho bylo vic, tak bychom se z toho vSichni zblaznili.... TakZe asi Zadna uskali
nevnimam, spi§ ocefluju tu vSeobecnost, a to Ze kazda Skola si to miZze maximalné
ptizpusobit...

Ja: A jakym zplsobem Vam RVP PV poméha béhem vzdélavaciho procesu? Konkrétné pti
jednotlivych tematickych celcich...

Ucitelka M1: Vlastné je to tak, Ze tim, jak si uvédomujeme, Ze tam jsou vSechny ty pomucky
obsaZeny, tak na to pak sazime ty KOVY a v tu chvili vime, co konkrétné¢ danym tématem
procvic¢ujeme, kdyz citime, Ze nam tam néco chybi, tak to tam dodame nebo se na to zaméetime
vice v nasledujicim tématu. Pro mé osobné je tohle docela jednoduché, protoze jsem v nasi
Skolce ten kreativec, ktery mé vzdycky pod pokli¢kou tisic napadii. (smich)

Ja: To je tfeba i to, jak jsi zminovala to s tim kastankem, n€kdo v tom vidi jen jednu konkrétni
oblast, jiny si z toho zvladne vytvofit komplexné zaméfeny projekt...

Ucitelka M1: Pfesn¢ tak, j& se snazim se na to vzdy podivat z vice thl a tfeba zrovna k tomu
kaStanku mé hned napada 1 mirova aktivita, kdy si obskladame kastany kolem svého téla a
vznikne tak silueta ditéte

Ja: Uz jsi mi troSicku nastinila, jak se snaZite na témata nahlizet komplexné, jeSt€ mé, ale
zajima, jak propojujete vzdélavaci oblasti v RVP spolu s oblastmi Montessori? Preci jen jsou
trochu odlisné...

Ucitelka M1: Ano Vv ramci pfipraveného prostiedi se to mize zdat byt odlisné, ale vSechno na
sebe hezky navazuje, my jsme zacali s Montessori a ke kazdé oblasti jako je prakticky zivot
apod. si pak dohledavame, zda splitujeme vSe, co po nas RVP Zada a pifipadné doplnime, ale 1
mimo samotné prostfedi tady probihd dalSich mnoho ¢innosti jako jsou elipsy, krouzky,
cviCebna, venek, které podpoii samotné pfipravené prostfedi, a pak si myslim, ze tam je
vSechno...

Ja: Vim, Ze jste v relativné novém prostoru, méli jste moZznost si to tady pfizptsobit tak, aby to
pIn¢ korespondovalo s Vasi vizi?
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Ucitelka M1: Jo, jo i béhem realizace jsme si prostor uzptusobovali tak, aby nam vyhovoval.
odd¢€lené, ale zaroven se dali snadno propojit... Takze tfeba tamhle je jazyk a kosmicka, které
spolu uzce souvisi, tady je zase smyslovka a matematika, které¢ na sebe navazuji a predtim je
vytvarny ateliér, pokusy, které zase krasné dopliuji smyslovku, a to je pro nas dulezité, protoze
vSechno souvisi se v§im... M4 to svoji logiku a je to pro nas hodné dulezity, kde jsou police,
jak stoji a samoziejme, co v nich je.....

Ja: V tomto prostoru jste druhym rokem, ze? Vypadalo to tu takto od zac¢atku? Mam na mysli
rozmisténi jednotlivych oblasti...

Ucitelka M1: Ze zacatku jsme vyuzivali pro Skolku jen jednu polovinu tfidy. Na jedné strané
byla skolka pro 25 déti a na stran¢ druhé miniSkolka, ale tim, jak je vice déti, tak se z toho stali
nakonec dv¢ tfidy se vzajemnou prostupnosti. Kazda pro 25 déti a dole je prostor minisSkolky.
Ja: A méni se néjak prostorové uspotadani béhem roku?

Ucitelka M1: V prubéhu roku by se nemél meénit, pouze ty aktivity v téch policich. Minimalné
zasahujeme do prostoru, ale to jen, kdyz je to opravdu nutny. VEtSi zmény nechavdme na
prazdniny. A o prazdninach to celé musis$ uzptsobit, tak dokonale, aby v prubéhu roku to byli
uz jen drobnosti... Je fakt potieba si to dokonale promyslet a postavit.

Ja: Pokud maji nastat n¢jaké zmeény a ptipadné cokoli jiného je potieba vyftesit, jak Casto se
schazite?

Ucitelka M1: Schazime se vzdy jednou do mésice a pak samoziejmée o prazdninach v rdmci
ptipravnych tydn..., ale ja uz to mam vétsinou tak trochu doptedu promyslené, ale myslim, ze
je v tom vSem dobie, ze to 0 mé vi. (smich)

Ja: Tak myslim, ze o tom svéd¢i 1 to VaSe velké sté¢hovani, kdy jste se prest€hovali z jedné
strany mé&sta na druhé a ty mas stale stejny kolektiv...

Ucitelka M1: To asi jo! (smich) Ale vSeobecné, co se tyka toho planovani, tak jsme hodné
tymovy a kazdy ma takovou svou nepostradatelnou roli, j& jsem ta kreativa, Markét to umi
perfektné uchopit a predat t€ém détem, Jana zase ptebrala na sebe zna¢nou davku zodpovédnosti,
ale pro nas jsou duleziti uplné vSichni 1 pani na uklid.

Ja: Dalo by se Fici, Ze jste vSichni v takové stejném naladéni. ..

Uc¢itelka M1: Jo, pro nas je ta tymovost strasné dulezita, dobte je to ted’ vidét, mame tady kluka
s Downovym syndromem, ktery nemluvi, ale znakuje a je vidét, Ze porozumét mu chceme iplné
vSichni véetné Anicky (hospodarka) a to je super...

Ja: Preci jen prace v kolektivu neni vZdy jednoducha, ale uZ z pozorovani se mi zdalo, Ze je
patrné, Ze se tu mate radi...

Ucitelka M1: Myslim, Ze je to o tom, Ze se snazime si vSichni navzdjem vychazet vstfic a
vzajemné se respektovat, zkratka spolupracovat, jsem za né vdécna

Ja: Nyni se vratime trochu vice k RVP. Pokud se budeme bavit o rdmcovych cilech celého
programu, jak na tebe ptisobi? (Ukazka RAMCOVYCH CiLU z RVP)

Ucitelka M1: Myslim, Ze to je ve vSem, uz od toho prvniho setkdni, uz od té adaptace, od toho,
jak s tim dité¢tem komunikujeme, to vSechno, si myslim, ze je v tom, vis... Uz jenom to, Ze
jednotlivé déti pozdravim a oni, az budou pfipraveni, tak mé taky pozdravi, ale ja na né
netla¢im, protoZze vim, Ze to pfijde a respektuju to, ze vSechno ma svij Cas, ze si potiebuje
zvyknout a zadaptovat se, je to potieba, aby se rozkoukalo a potfebuje ten sviij ¢as a pomahaji
mu K tomu i ty aktivity...Myslim, Ze pravé hodné na tom zacatku je to patrny.

Ja: A pokud se zamé&fime na principy v RVP PV... (opét davam mozZnost nahlédnout do
programu)

Ucitelka M1: libi se mi, jak jsou definovany a vSechny je pojimam jako dilezité a vlastné
kazdy ucitel by je mé¢l pojimat jako uplnou pfirozenost. Ted’ hodné citim tu zménu regionalnich
podminek, my jsme se piesunuli z centra mésta a nyni jsme na jeho okraji a tim se ledasco
zmeénilo...
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Ja: Jakym zplisobem to zmeénilo pro Vas pohled na vzdélavani?

Ucitelka M1: Ne uplné¢ pohled, spiS§ se zménili moznosti, zkratka se piizpusobujeme
podminkam, ve kterych jsme a ja si myslim, Ze to je v potadku, diiv jsme kolem sebe m¢li
mnozstvi kulturniho bohatstvi, ted’ spis pfirodniho, a tak divadélko pfijede za nami. Ale co se
tyka kultury, ta byla ted’ pomérné dlouhou dobu mimo, kvtili covidu.... VSechno je ted’ takovy
ktehky...

Ja: A citiS propojeni mezi principy Montessori pedagogiky a principy v RVP PV?

Ucitelka M1: Vnimdm, Ze ta podstata je stejna a vlastné ndm jde vSem o to stejny — spokojené
dité! Ja jsem si vybrala Montessori, protoze mi pfijde izasna vychova k miru, ze je tam ten klid
a koncentrace pozornosti. Montessori je tak né&jak v souladu s moji ptirozenosti, ja jsem se
V tom nasla. Mizu mluvit na déti ipln€ normalné€ a nemusim na n¢ Sislat, ja si s nimi nemusim
hrat s plysaky na to, ze jdeme nakupovat, ale naopak si miizu vzit aktivitu nakupovani, pocitat
S penézma a zase rozvijet pfedmatematické a vlastné i matematické dovednosti. Je to pro me
prirozenéjsi, je mi v tom dobie, a navic mé to bavi a pak to mtze bavit i ty déti. Ja prosté vim,
ze ty hry s témi plySaky by mé nebavili, jesté¢ by mé tak bavilo si s nimi stavit lego (smich)
Ja: Tomu rozumim! Jaké cile a principy jsou konkrétné pro tuto Skolku typické?

Ucitelka M1: Urcité je to hlavné zaméfeni se na to dité, na to, jak se tady citi ptimo v ty Skolce,
protoze jsme tady vSichni kamaradi a je pro nas diilezité, aby nam tady v§em spolu bylo dobfe.
Pro nas ucitele je zase dllezité, Ze vSechny déti ptijiméme stejné, nerozliSujeme je na hodny a
zlobivy, my je prosté bereme takovy, jaky jsou a jsme tady jedna velka parta.

Ja: Vnimaji to takhle i rodice, citi tady tu odliSnost od béZné matetské Skoly?

U¢itelka M1: To je celkem zajimavy, hlavné u téch rodic¢t, kteti uz maji déti na zakladnich
Skolach a nejenom Montessori a oni to vzdycky popisovali, ze ta pfitomnost téch déti u nas ve
Skolce je pro n€ néc¢im nenahraditelnym. A to byla asi uplné ta nejlepsi zpétna vazba, ne to, ze
se naucili Cist psat a pocitat nebo néco postavit, ale to, Ze tam je néco neviditelnyho, co v téch
détech zlstava.

Ja: Musim fict, Ze obcas mivam pocit, kdyZ n¢kdo z venku mluvi o Montessori, ¢asto se mu
praveé vybavi to Cteni, pocitani s velkymi Cisly...

Ucitelka M1: To je pravda a pfitom, jak jsem zminila m¢ pravé uchvétila ta vychova k miru,
cela ta filozofie Montessori... To, kdo z nas potom vyroste, to je ta podstata.

Ja: Takze t¢ jako prvni neoslovila banka? (smich)

Ucitelka M1: Ne to ne, i kdyz ta me teda taky oslovuje, ne, Ze ne... (smich)

Ja: Jesté¢ m& zajima, kdyZ uzZ jsme si povidali o téch rodi¢ich, kdyZz pak pfemysli nad dal§im
vzdélavanim jejich ditéte, kam pak sméfuji? Je to znovu Montessori?

Ucitelka M1: Hodné¢ to tak je, ted’ je pomérné zajimavy rok, Ze snad vSichni hledaji n¢jakou
alternativu, vétSinou je to Montessori, ale obCas i Zacit spolu apod. Jsou to déti, které jsou
S nami témet od dvou let... Uvédomuyji si ty rozdily a do té klasické Skoly nechtéji. ..

Ja: To je zajimavé, co si myslis, ze je k tomu vede?

Ucitelka M1: Moznd i jejich Spatnd zkuSenost nebo naopak dobra zkuSenost s tim, ze to jde
délat jinak...

Ja: Pokud se vratime zpét k RVP PV, zajima mé¢ jak, propojujete oblasti z RVP PV s oblastmi
Montessori?

U¢itelka M1: To ti mohu ukézat, pfimo v tfidnim vzdélavacim programu (vynatek z n¢j, viz
ptiloha), ¢ast je patrna i v SVP, spi§ ti chci ukédzat, jak to mame propojené k jednotlivym
tématim. Nejdiiv mame napsané téma, poté s ¢im budeme v daném tématu pracovat a pod tim
KOVY aty tam pfesné vypiSeme, abychom védéli, co konkrétné délame a co naplitujeme.
(ukazka TVP)

Ja: Mate 1 TVP je odlisné pro kazdou tiidu zv1ast'?

Ucitelka M1: Ne, ne mame to dohromady, tim, Ze jsme vlastn¢ stale spolu a jsou to i dvé tfidy
se vzajemnou prostupnosti, tak to mame spolecné...
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Ja: Do TVP si tedy vkladate veskeré materidly, které jste ke spoleCnym tématiim vyuzili?
U¢itelka M1: Do TVP vkladame jednotlivé projekty, ty jsou zveiejnéné i v Satn€, aby 1 rodice
vedeli, co presné délame, ale 1 pro nas je takovy mustr, podle kterého jedeme. Od zacatku roku
hodn¢ o pravidlech, seznameni se mezi sebou a s celym prostorem, a ted’ kdyz ptehoupnu az
k aktudlnim tématiim, tak se vénujeme Ceské republice — a zase ze viech moznych uhlé —mapa,
hudba, historie, jidlo atd.

Ja: Vseobecné by se tedy dalo fici, ze se snazite snoubit oblasti Montessori pedagogiky,
spolecné s oblastmi definovanymi v RVP PV...

Ucitelka M1: Presn¢ tak, my jedem podle téch Montessori a potom navazujeme na jednotlivé
oblasti v RVP. Tim, jak si to vypisujeme, je vZdycky pomérné hezky vidét, co spliujeme a na
CO Se jeSt¢ musim zaméfit. ..

Ja: Mas né&jaky konkrétni ptiklad?

Ucitelka M1: Ano, tak tfeba tady Jd a moje misto ve Skolce — tam je cil: Starost o sebe a o
prostfedi tfidy a vtom uz jsou konkrétni vystupy: zametani, leSténi, aranZovani kvétin,
prelévani, prace se 1zickou, oblékani, zapinaci ramy, myti rukou apod. vzdy to dopliuji o vétu:
V ramci ptipraveného prostiedi objevujeme i ostatni pomticky praktického Zivota. To je pro mé
hodné diilezity, protoze je jich tam samoziejmé vic. A k t€ém jednotlivym ciliim a vystuptim,
doplnime ty z RVP, respektive spis§ z KOVY. Kazdy den taky piSeme takovy informacni report
pro rodice, aby véd¢li, co délame ten konkrétni den, a to ddvame na nasténku. A i tyhle reporty
si zakladame do TVP.

Ja: Citis to tak, ze to rodice opravdu ¢tou?

Ucitelka M1: Jo, jo, myslim, Ze je to fakt zajima a nejvic to oceni ty rodice, kterym toho déti
moc nefeknou. A vlastné je to i takovy navod, o ¢em si spolecné¢ mohou povidat. Pak si jesté
zakladame plany tydne a tam uZ je konkrétné, kdo kdy ma elipsu, kdo mam kdy predSkolaky a
je tam 1 lehka evaluace.

Ja: Kdyz uz jsi se zminila tu evaluaci, jak konkrétné s ni pracujete? Jaka je Cetnost atp.?
U¢itelka M1: Je to hodn¢ individualni, podle toho, jak se zadafi, vic se tomu vénujeme na téch
mé&sicnich poradach.

Ja: Co dal vnimas jako dulezité¢ v TVP?

Ucitelka M1: Jesté¢ tam mame pravidla pro rodice, se kterymi byli sezndmeni na schiizce
rodi¢i. Je tam 1 smysl téch pravidel, aby pochopili, co se déje ve Skolce, co se d&je pii pobytu
venku, kdy posilat dit¢ do Skolky, a kdy ne a vlibec, jak funguje Zivot u nas v matetské Skole.
Ja: A dodrzuji rodice predepsana pravidla?

Ucitelka M1: Hodné zaleZi na konkrétnim rodi€i, ale vétSinou vSe vykomunikujeme a taky
pomaha tak schiizka s rodic¢i na zacatku roku, kde se snazime vSe vysvétlit, a pravé predchazet
riznym nedorozuménim.

Ja: Déle mé& zajima i priibézna diagnostika déti. Jakym zptisobem diagnostiku provadite?
Ucitelka M1: Diagnostika probiha neustale béhem kazdodennich ¢innosti — na elipse, na
krouzku, pfi praci s pomuickami. Vypozorované informace si neustale ptedavame, mame 1 sesit,
kam si piSeme, co se d&je, kdo je v néjaky svy fazi... Zjisténé pak probirame s rodi¢i a vzdycky
pted schiizkou si posilame nase poznatky ke konkrétnimu ditéti napt. v§imla jsem si, Ze stal ptl
hodiny pfed zrcadlem a pak Sel a nakreslil se. A pak ten vycuc, ktery shromazdime
prezentujeme rodi¢lim. Je super, Ze takhle mame takové komplexni informace, protoze kazdy
si v§imne néceho jiného.

Ja: A jakym zpiisobem si tyto informace pfedavate?

Ucitelka M1: Mame spole¢ny email, what's app skupinu a taky samoziejmé osobné, ale ne
vzdy je to ke kazdému ditéti mozné, proto vyuzivame i tyto technologie. Je super, ze kdyz jdu
do skolky az v utery, vim pfesné, co délo v pondéli a miizu snadno navazat.

Ja: A mate n&jaka portfolia pro déti, kde se shromazd’uji informace o konkrétnim ditéti?
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Ucitelka M1: Jo, jo maji je uplné vSichni. A taky mame takovou tabulku, kde si piSeme, co by
jednotlivé déti uz méli zvladnout a ptipadné jakyma ukdzkama by v nésledujicim obdobi méli
projit.

Ja: Mluvime ted o jednotlivych détech, je ve Skolce také prostor pro praci ve skupiné a pro
dalsi aktivity podporujici praci s ostatnimi détmi?

Ucitelka M1: V oblasti praktického Zivota je zaddouci ta individualni prace, ale naptiklad ve
vytvarce, u ponku, u tabule, hodné pomiicek v ramci kosmické vychovy, jazyka, smyslovky i
matematiky, tam déti spolupracuji a je to zadouci. Pak tfeba také elipsy, oslavy narozenin to je
prostor pro hromadnou aktivitu, kdy déti spolecné obkresluji kamarada, kresli ho a v§imaji si,
jak se promenil za posledni rok, téch aktivit pro skupinovou i hromadnou préci je opravdu
hodné¢. Takze neni to tak, ze by déti pracovali jen samostatné u svého koberecku.

Ja: Je pravda, Ze jsem si toho vSimla i béhem pozorovani, kdy strasi déti si ve skupiné vytahli
nejdiive mapu, pak zvifata z jednotlivych kontinentd, pak vlajky... Bylo pro mé neskute¢né
zajimavé to pozorovat a vidét, kam az ta spoluprace mize dojit. Skoro to vypadalo, Ze uz se
nejednd jen o praci na koberecku, ale o n¢jaky velky projekt.

Uc¢itelka M1: Oni, kdyZ uz si projdou mnozstvim aktivit, zjisti o jednotlivych pomutckach rizné
zajimavosti, tak pak si to chtéji sami propojit v néco vétsiho, a to je krasny... Nékdy je zase
jina situace, kdy se sejdou déti, a pak uz to vede K nesoustfedéni, tak to musi§ odhadnout a
vysvétlit, ze ted’ bude fajn, kdyz kazdy bude na chvilku pracovat sam, ale to hodn¢ zélezi na
tom, co se konkrétné déje.

Ja: Je zapotiebi byt asi opravdu dobrym pozorovatelem...

Ucitelka M1: Je dilezity ty situace vnimat a mit takovy ten pedagogicky cit a vypozorovat si
to, kdy jsou situace jesté v potadku a ty mizes ziistat vpovzdali, a kdy uz je potieba zasdhnout.
Rozpoznat, kdy je prace jesté efektivni a kdy uz ne.

Ja: TakZe je mozZné fici, ze se tady stfidaji vesSkeré formy prace. Frontalni, skupinova i
individudlni...

Ucitelka M1: Frontdlni je vlastné tfeba elipsa, krouzek, skupinovd zase piedSkolaci a
individudlni prace s pomutckami, ukazky jednotlivym détem... Kazda ta forma prace ma néco
do sebe a kazda ma sviij prostor...

Ja: A behem jednoho dne se tak vysttidaji asi vSechny z téch forem, vid™?

Ucitelka M1: Hodné¢ jsme ten program vychytavali a ted’ si myslim, Ze to jde tak hezky za
sebou, Ze se to tak pekné stfida, Ze se détem snad ani nezac¢ne styskat, a to je dilezity. A kdyz
citime, Ze to néjak nevyhovuje, tak se to prosté upravi a vyzkousi se to jinak. TakZe vlastné
neustale reagujeme na aktudlni situaci a bud’ se to osvédc¢i anebo hledame dal.

Ja: Jeste, co se tyka predSkolakd, ty se konaji tiikrat tydné?

Ucitelka M1: Ano a jednou z toho v anglicting, aktivity pfipravujeme tak, aby si opravdu prosli
vSechno a vidéli to z riznych uhla.

Ja: Jak dlouho trva takova aktivita?

Ucitelka M1: Jedna se o 45 az 60 minut a zase se tu stfidaji rizné formy prace tak, aby je to
bavilo.

Ja: Jesté bych se rada zeptala na pohyb. VSeobecné se traduje, ze v Montessori Skolkach neni
dostatek pohybu, jak to vnimas tady u vas? Kdy se déti s pohybem setkavaji?

Ucditelka M1: Uz jenom, kdyz se podivaS na tenhle ohromny prostor, déti se tu neustale
pohybuji. Pak mame také terasu, kterou vyuzivame na ranni rozcvicky na jafe a na podzim.
Potom je tu jest¢ mnozstvi her na dalku, pak je 1 pohyb na elipse, pohyb ve cvi¢ebné¢ — mame
tu velkou prostornou télocviénu, kde maji moznost se déti pohybové vytadit a samoziejme
pohyb venku a na krouzcich. J& si myslim, Ze je toho pohybu az, az... (smich)

Ja: A pokud mam na mysli cileny pohyb, ktery je veden od rusné ¢asti az po relaxaci...
Ucitelka M1: Tomu vénujeme prostor hlavné ve cvic¢ebné, kde probiha velky télocvik a pak
také na téch krouzcich. Ale vSeobecné si myslim, ze prostoru pro pohyb tu mame dostatek a
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samoziejme jsou déti, kterého potiebuji vic, tak se tomu prizptisobime. V oranzové tiidé jsou
napiiklad takové schiidky, které déti hodné bavi.

Ja: Jak jsi fikala, je tu opravdu velky prostor, jak to d€late, aby se déti neshromazd’ovali jen na
jednom misté, ale pfirozené se rozptylily?

Ucitelky M1: N¢kdy to neni potieba fesit, protoze déti vede jejich samotny zajem. Pak tu mame
takové desticky s deseti poli v kazdé sekci tiidy, celkem jsou étyfi — Zluta, fialova, zelena a
oranzova, ve chvili, kdy jde dité pracovat v té konkrétni ¢asti, tak tam umisti figurku. Takze
déti i my mame piehled kolik je, kde déti.

Ja: Co kdyz je desticka uz plna figurek?

Ucitelka M1: Tak vysvétlime ditéti, ze ted’ je tady plno a at’ si to jde zkontrolovat za chvilku,
piipadné pak za nim dojdu a feknu mu, zda ma jest€¢ zajem pracovat na tom a tom misté a
domluvime se... nebo poslu po nékom vzkaz, ze uz se misto uvolnilo. A kdyz chci, aby v n&jaké
¢asti bylo vice déti, tak to jednoduSe zakryju a déti védi, Ze to pro tuhle chvili neplati.

Ja: A vsSeobecné¢ pokud nastoupi dité, jak dlouho vétSinou trva adaptace na nové prostiedi,
pravidla apod. Nemam na mysli jen to dité, ale vlastn€ i tu rodinu, kterd tfeba nemusi mit
S Montessori tolik zkusenosti. ..

Ucitelka M1: To je hodné€ individualni, jako hodn& zdsadni vnimam ten prvni rok, kdy si
vSichni zvykaji na to, jak to u nas chodi, co od nas mohou oc¢ekavat a co zase mi od nich, pak
vétSinou dochazi k takovému splynuti... DéEti byvaji zadaptovani mnohem rychleji, ale pokud
to vezmu komplexné, tak je to ten rok...

Ja: Za mé jsme probrali to nejdiilezitéjsi. Pokud bude potieba se na néco doptat, tak dam védét,
pripadné je néco na co by ses chtéla zeptat ty? Chtéla by si jest¢ néco doplnit?

Ucitelka M1: Spis bych ti ukazala po prostoru skolky, ty véci, o kterych jsme mluvily...
(ukazka prostoru, pomucek, roz¢lenéni)

Pod¢kovani a ukonceni rozhovoru
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Priloha H

Obr. ¢. 1 Prostor zelené tridy, elipsa, smyslovy koutek

Obr. ¢. 2 Prostor oranzoveé tridy, elipsa, matematicky koutek
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Obr. ¢. 3 Oranzova tiida — vstup na terasu

Obr. ¢. 4 Priichod mezi tridami, jazykovy koutek
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Obr. ¢. 5 Koutek praktického zivota — ponk

Obr. ¢. 6 Kuchyrika pro déti pro pripravu svaciny apod., koutek praktického Zivota
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Obr. ¢. 7 Cast tiidy se stolecky, c¢ast koutku praktického Zivota

Obr, ¢. 8 Prostor koupelny a vchod do satny
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Priloha CH

Obr. ¢. 9 Prostor druhé zadni casti tridy, kde se nachazi koutek jazyka, matematiky, kosmické
vychovy, ateliéru a pokusii a objevii
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Obr. ¢. 10 Prostor prvni tiidy se stolecky a zazemim praktického Zivota

Obr. ¢. 11 Prostor prvni tiidy se stolecky — zadni cast, koutek smyslové vychovy
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Obr. ¢ 12 Télocvicna

Obr. ¢. 13 Télocvicna
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