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UvVOD

., Hodné cti, pis, premyslej, aby ses umél vyjadrit, az budes chtit. *
Gaius Plinius Secundus Maior

Problematika ¢tenadiské gramotnosti se stava v souc¢asné dob¢é vSeobecnym
a aktualnim tématem nejenom v Ceské republice, ale i v ostatnich vyspélych statech.
Ukazuje se, ze je dulezitym prostiedkem k tomu, aby zéci v dospélosti dokézali porozumét
nejen odbornym sdélenim ve své budouci profesi, ale i vécem, se kterymi se budou
setkivat v b&Zzném a osobnim Zivoté. Cteni a porozuméni &tenému textu jsou v Zivoté
kli¢ovym prvkem.

A presto jsou déti, které Cist nechtéji, nedokazou nebo cteni zcela odmitaji. Proto
by mél ucitel v literarni vychove tyto déti dokazat zaujmout a motivovat ke ¢teni. Bohuzel
v mnoha ptipadech tomu tak neni a z vlastni zkuSenosti vim, Ze prab¢h téchto hodin byva
jednotvarny. Na uvod hodiny probéhne kratké zkouseni ze ¢teni a po zbytek hodiny déti
¢tou celou hodinu jednotlivé texty predkladané v Citankach.

Téma mé diplomové prace se zabyvd moznosti, jakym zpusobem mizeme u déti
netradi¢ni formou pomoci metod prace s textem a prostfednictvim mimocitankovych text
podpofit a zvysit jejich zdjem o Cteni. Diky metodam kritického mysleni a textd, miizeme
zaktm zprostfedkovat hodinu, ktera bude pro zédky zajimava, podnétna a zaroven zabavna.

Cilem diplomové préce je nejenom popsat, ale i v praxi aplikovat konkrétni metody
prace s textem, které podporuji rozvoj Ctenafstvi a Ctenaiské gramotnosti. Tyto metody
jsou navrzeny a konkrétné vyuzity v jednotlivych hodinach popsanych v praktické casti
této prace.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou cast. Teoreticka Cast se dale déli na
Sest kapitol. V prvni kapitole teoretické ¢asti objasnim pojem Ctendiskd gramotnost
a podrobn¢ se budu vénovat jejimu mezinarodnimu Setfeni. V druh¢ kapitole charakterizuji
vzdélavaci oblast Cesky jazyk a literatura v Ramcové vzdélavacim programu pro zékladni
vzdélavani a zaroven zde popisuji mladSiho Ctendfe a ucitele literarni vychovy. Ve tieti
kapitole se budu vénovat porozuméni textu, vybéru textd a jejich typam. Ctvrta kapitola
pojednava o kritickém mysleni a o programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.
V paté kapitole podrobné popisuju jednotlivé metody, které 1ze vyuzit pfi praci s textem, a

v Sesté kapitole popisuji projekty, které netradi¢ni formou podporuji ¢tenarstvi.



Prakticka ¢ast obsahuje ptipravy do hodin literarni vychovy s pouzitim metod prace
s textem. Jednotlivé hodiny byly zrealizovany a vyhodnoceny prostfednictvim obsahové

analyzy a interpretace.



TEORETICKA CAST



1 CTENARSKA GRAMOTNOST

Ctenafska gramotnost je velmi dileZitym odvétvim, které u déti uréuje, jak budou
Gispésni béhem studia ve $kole i mimo ni. Ctenéf, ktery je ve &teni zdatny, bude vice
Gisp&$ny neZ ten, ktery nedte a samotnému &teni se vyhyba. Cteni je obtizné. P¥i éteni musi
Ctenaf projevit svoji aktivitu a to znamend, ze musi pii C¢teni myslet. Soucasti Ctenarské
gramotnosti uz neni jenom Cteni a psani, ale i porozuméni ¢tenému textu, ktery ctenat
pouziva a pfemysli o ném tak, aby dosahl urcitého cile. Rozviji tak své védomosti a
dovednosti, které uplatni v Zivoté a ve spole¢nosti. Ctenai by mél byt schopen ziskavat
informace z textu, volné je interpretovat a umét posoudit jeho obsah a formu (Grecmanova,
Urbanovska, 2007).

Je velmi obtizné ctenafskou gramotnost rozvijet jest¢ diive, nez se zaci stanou
Ctenafi pribéhl. Proto je dillezité vytvorit u déti pozitivni vztah ke Cteni prostfednictvim
predc¢itané nebo samostatné Cetby. Dité tedy potiebuje Cas, aby zacalo vice Cist, protoze
prozitek z predteného textu se nedostavi ihned. Ctenaiskou gramotnost ditéte, které se stalo
¢tenafem a ma ke Cteni pozitivni vztah, by mél dale rozvijet ucitel v hodinach literatury a
¢eského jazyka. Na rozvijeni Ctenarské gramotnosti by se méli podilet i1 ucitelé z ostatnich
predméti, ktefi by méli détem predkladat piiméfené odborné texty (Altmanova,
Hausenblas, Hesova a kol., 2011).

vvvvvv

neustale vyviji a zpfesiuje.

Definice ¢tenafské gramotnosti podle mezinarodniho vyzkumu PIRLS' zni takto:

., Ctendi'ska gramotnost je schopnost rozumét formdam psaného jazyka, které vyzZaduje
spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ctenari mohou
odvozovat vyznam z Siroké Skaly textii. Ctou, aby se ucili, aby se zapojili do spolecenstvi

ctenaru, a pro zabavu“ (PIRLS 2011, s. 11).

" PIRLS — Progress in International Reading Literacy Study



Definice ¢&tendifské eramotnosti pii pfilezitosti mezinarodniho vyzkumu OECD? PISA®

2009 byla charakterizovana takto:,, Ctendr'skda gramotnost je schopnost porozumét psanému

textu, zabyvat se jim, premyslet o ném a pouzivat ho k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji
viastnich vedomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti* (Paleckova, Tomasek,

Basl, 2010, s. 12).

Definice ¢tenafské gramotnosti podle priruc¢ky vyUp* vyjadfuje, Ze:

,Ctenarskda gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost cloveka vedomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vSech druhii textii

v ruznych individuadlnich a socialnich kontextech * (Altmanova, 2010, s. 7).

Ve Ctenarské egramotnosti se prolind né€kolik rovin, tyto roviny jsou:

Vztah ke cteni
Ptredpokladem pro rozvijeni Ctenaifské gramotnosti je potéSeni z Cetby a vnitini potieba

Cist.

Doslovné porozumeni
Ctenafska gramotnost stavi na dovednosti dekddovat psané texty a budovat porozuméni na

doslovné trovni se zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti.

Vysuzovani a hodnoceni
Ctenafsky gramotny clovék musi umét vyvozovat zaveéry z pietené¢ho a posuzovat

(kriticky hodnotit) texty z riznych hledisek v¢etné sledovani autorovych zadméru.

Metakognice

Soucasti Ctenafské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj. dovednost
reflektovat zamér vlastniho Cteni, v souladu s nim volit texty a zplsob cteni, sledovat a
vyhodnocovat vlastni porozuméni ¢tenému textu a zamérné volit strategie pro lepsi

porozuméni, ptekondvani obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadieni.

2 OECD - Organisation for Economic Co-operation and Development &esky Organizace pro hospodatskou
spolupraci a rozvoj
3 PISA — Programme for International Student Assesment
* VUP — Vyzkumny Gstav pedagogicky v Praze
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Sdileni
Ctenafsky gramotny &lovék je piipraven sdilet své prozitky, porozumivani a pochopeni
s dalSimi Ctendii. Své pochopeni textu porovnava sjeho spolecensky sdilenymi

interpretacemi, v§ima si shod a premysli o rozdilech.

Aplikace
Ctenafsky gramotny Clovek vyuziva ¢teni k seberozvoji 1 ke svému konani, Cetbu zarocuje

1 v dal§im zivoté (Altmanova 2010, s. 7).

Hlavné ve vychovné vzdélavacim procesu, ktery je realizovan ve Skole, je dilezité
tyto roviny respektovat a kazdou z nich postupné a systematicky rozvijet, protoze vSechny

utvareji komplexnost ¢tenarské gramotnosti (Homolova, 2013).

1.1 Mezinarodni Setieni ¢tenarské gramotnosti

Nejenom v Ceské republice, ale i v mnoha dalsich zemich svéta se vénuje étenaiské
gramotnosti zvySena pozornost. Potfeby soucasné spole¢nosti se méni a piispivaji k tomu i
vysledky mezinarodnich Setieni PIRLS a PISA, které se uskuteciiuji v rdmci zemi OECD,
a kterych se udastni i Ceska republika. Ctenaiskou gramotnost, kterou si osvojujeme
v détstvi béhem Skolni dochdzky, nepovazujeme pouze za dovednost. V soucasné dob¢ je
to neustale vyvijejici se soubor védomosti, dovednosti a zptisobu, ktery je hlavnim klicem
k rozvoji osobnosti jedince a jeho kvalitniho studia. Aby kazdy jedinec dokazal vést
plnohodnotny Zivot, musi byt schopen ¢ist s porozuménim a umét posoudit rizné druhy
textli. Tim pfispiva ke spradvnému a uspeéSnému vzdélavani na zékladnich, stfednich i1
vysokych skolach, ale i k tomu, aby se dale uspésné vzdélaval v priibéhu jeho zivota, kde

se setkava s informacemi v ti§téné nebo elektronické formé (Janotova, Safrankova, 2013).

1.1.1 PIRLS Progress in International Reading Literacy Study

Mezinarodnim Setfenim Ctenafské gramotnosti se od roku 2001 zabyva projekt
PIRLS, ktery ziskava informace o trovni zakt 4. rocnikii zékladnich Skol. Tento projekt

organizuje Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledki vzd&lavani IEA’, kterd ma své

SIEA — The International Association for the Educational Achievement
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sidlo v Amsterodamu. Vice nez 50 let tato organizace realizuje mezinarodni srovnavaci
studie v oblasti vzdélavani.

Setteni PIRLS se provadi v pravidelnych intervalech kazdych pét let od roku 2001.
Ceska republika se do mezinarodniho $etfeni zapojila v roce 2001 a vroce 2011 se
z&astnila podruhé. Setfeni PIRLS, které prob&hlo v roce 2011, se zGastnily téméF
vSechny clenské zemé Evropské unie a mnoho dalSich zemi z celého svéta (Janotova,
Safrankova a kol., 2013).

V néekterych zemich si zaci ctvrtych ro¢nik teprve zacinaji osvojovat zaklady cteni,
proto se IEA rozhodla vyhovét potfebam téchto zemi a od roku 2011 zaradila testy Setfeni 1
pro vyssi roéniky. Pro zéky, ktefi se jesté uci Cist, zavedla novy test, ktery je pfedstupném
PIRSL nazvany prePIRLS. PrePIRLS ma stejny tkol jako PIRLS, tedy zmapovat Groven
Ctenarskych dovednosti zakt (Potuznikova, 2011).

Projekt PIRLS, jak jsem jiz zminila, zjiStuje aktudlni troven Ctenarskych
védomosti. Setfeni probiha u zakd 4. roénikii, protoze v tomto véku jiz zvladaji Stenaiské
dovednosti a Cteni se stavd prostiedkem k ziskavani informaci, které jsou zakladnim
kamenem k dalSimu vzdélavani ve Skole. Testové ulohy obsahuji literarni a informativni
texty (Janotova, Safrankova a kol., 2013).

Termin c¢tenatfské gramotnosti poprvé IEA pouzila v roce 1991. PIRLS nadéle
pouziva tento termin a v kazdém nasledujicim cyklu vyzkumu tento termin prubézné
aktualizuje.

V ramci vymezené Ctenai'ské gramotnosti rozliSujeme tii aspekty, které se uplatiiuji
pii Cteni: ucely Cteni, postupy porozuméni, ¢tenaiské chovani a postoje (Potuznikova,
2011).

Prostfednictvim pisemného testu jsou zjistovany ucely ¢teni a postupy porozumeéni
a pomoci zakovskych dotazniki je zjiStovano cCtenaiské chovani a postoj ke cCteni.
(Kramplova a kol., 2012).

., PIRLS se zameruje na dva ucely cteni - cteni pro ziskavani literarni zkusenosti a
Cteni pro ziskavani a pouzivani informaci* (Kramplova a kol., 2012, s. 4).

Ve vyzkumu PIRLS jsou sledovany piedevSim tyto Ctyfi postupy porozumeéni:
vyhledavani informaci, vyvozovani zavérd, interpretace a posuzovani textu (Potuznikova,
2011).

Setfeni &tenaiského chovani a postoje probiha prostfednictvim dotazniki, které

vypliluji Zaci, rodice a feditelé Skol. Dotazniky ziskéavaji informace o vlivu rodiny, Skoly
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a Sirsiho prostiedi zakd na rozvoj Ctendiské gramotnosti. Ziskéavaji tak dulezité informace
o vybéru Cetby, o materidlech Skoly a o metodach, se kterymi ucitel pracuje. Zabyva se
také vybavou Skol nebo poctem hodin vénovanym vyuce cteni. Vyzkum PIRLS déle
zjistuje, zda vyvoj piedchoziho Setieni Ctenaiskych védomosti a dovednosti zlistava na
stejné urovni nebo dochazi ke zlepSeni ¢i k jeho zhorSeni. Hlavni Setfeni PIRLS probihalo
v Ceské republice na jafe roku 2011, zapojeno bylo vice nez 4 500 zaku étvrtych ro¢niki
ze 177 nédhodné vybranych Skol. Informace s dosazenymi vysledky ceskych zakt byly
zvetejnény v prosinci 2012 v Mezindrodni zpravé PIRLS 2012 a Narodni zpravé PIRLS
2012. Mezinarodni a narodni zprava obsahovala vysledky zakt, které byly ziskdny na
zakladé testovych Uloh a informaci z dotaznikovych Setfeni. Tyto informace poskytuji
vSem zucastnénym mezinarodné srovnatelné udaje v oblasti Ctenarské gramotnosti,
Ctenafskych védomosti a dovednosti, o ptisobeni Skolniho a rodinného prosttedi a zaroven
dialezité poznatky o vzdélavacich systémech, o obsahu nebo metodach vyuky (Janotova,
Safrankova a kol., 2013).

Vysledky jednotlivych zemi jsou prezentovany poctem bodli nebo pomoci Ctyt
urovni dovednosti. V oblasti ¢tenarské gramotnosti dosahli nejlepSich vysledkl zaci z
Hongkongu (571 bodti), Ruska (568 bodi), Finska (568 bodil) a Singapuru (567 bodu).

Podle Narodni zpravy PIRLS 2011:,,Ceskd republika patii k zemim, jejichz Zdci 4.
rocnikii se od roku 2001 ve ctenarské gramotnosti statisticky vyznamné zlepsili*
(Kramplova a kol. 2012, s. 7).

V roce 2001 dosahli zaci Ceské republiky ve &tenaiské gramotnosti 537 bodi a v
roce 2011 to bylo jiz 545 bodi. V roce 2006 se Ceska republika Setieni nezudastnila.
Postaveni Ceské republiky v mezinarodnim srovnani zemi je vyjadfeno pomoci &tyf trovni
Ctenafskych dovednosti. Kazda Groveit mé urcity pocet bodi. Velmi vysokd urovenn 625
bodt, vysokd trovent 550 bodt, stfedni uroven 475 boda a nizka uroven 400 boda. Podle
Nérodni zpravy PIRLS 2011:,Na celkové skale dosahlo prvni - nejvyssi urovné 8%
Ceskych zaku, druhé urovne 42 %, treti 37% a ctvrtée 11%. Necela 2% Cceskych Zakii

V porovnani s ostatnimi staty ma Ceska republika velmi malé procento Zakd na
nejvyssi urovni Ctendiské gramotnosti. Z vyzkumu vyplyva, ze ¢esti zaci se od roku 2001
ve Ctendfské gramotnosti statisticky zlepSili. Muzeme tedy doufat, ze vysledky ceskych

74kl ve vyzkumu PIRLS budou v roce 2016 zase o néco lepsi nez v roce 2011.
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1.1.2 PISA Programme for International Student Assessment

Vyzkum PISA je mezinarodnim projektem, ktery se nezabyva pouze Setfenim
urovné Ctenarské gramotnosti patnactiletych zaka, ale sleduje celkovy piinos vzdélavacich
systémt zucastnénych zemi ve Ctenarské, matematické a ptirodovédné gramotnosti.
Zabyva se také jednotlivymi oblastmi, na které se aktualné soustied’uje pozornost OECD.
(Paleckova, Tomasek, a kol. 2013).

Testovani probiha kazdé¢ tfi roky, pficemz vzdy je kladen vétsi diiraz na jednu
z oblasti Ctenarské gramotnosti. Hlavni Setfeni Ctenarské gramotnosti prob&hlo poprvé
v roce 2000 a naposledy v roce 2009. Ve vyzkumu v roce 2009 byla zjistovana nejenom
uroven Ctenaiské gramotnosti zak, ale 1 jeji vyvoj od roku 2000.

Vyzkumny vzorek tvotila populace patnactiletych zakid z 290 $kol. Setieni
Ctenarské gramotnosti bylo provadéno pomoci pisemnych testii a dotaznikti, kterymi byla
sledovéana nejen uroven ¢tenaiské gramotnosti, ale soucasné byly zjistovany informace o
rodinném zazemi zakd, o prostfedi ve kterém ziji, nazorech, postojich, informacich o skole
a vyucovacich metodach, se kterymi se setkavaji ve vyuce. Na vypliovani dotazniki se
podileli 1 feditelé Skol, ktefi méli odpoveédét na otazky mapujici situaci na Skolach
(Paleckova, Tomasek, Basl, 2010).

V ramci Setfeni Ctenafské gramotnosti byly pfi praci s riznymi typy texti s tkoly
sledovany tii hlavni okruhy dovednosti: ziskdvani informaci, zpracovani informaci a
zhodnoceni textu. Prvni dva okruhy se zaméiuji na dovednosti, které ¢tendi uplatituje pii
praci s informacemi, nebo na vztahy v samotném textu. Tteti okruh pracuje se znalostmi,
které si Ctenaf osvojil diive nebo v jiném prostiedi.

Klasifikace textl v Setfeni PISA se d¢li na texty souvislé, které jsou tvofeny vétami
uspotadanymi do odstavceit — povidky, reportdze, recenze a dopisy nebo na texty
nesouvislé, které maji rozmanitou strukturu — seznamy, grafy, jizdni fady, grafy, tabulky a
Jiné.

Vysledky zékl jsou prezentovany ve skupindch s rozdilnym stupném ovladnuti
Ctenafskych dovednosti. Pravé pro tento ucel byly definovany tzv. trovné zpusobilosti,
které¢ vysledky Setieni prehledné a jednoznacné interpretuji (Paleckova, Tomasek, Basl,
2010).

Posledni Setfeni prob&hlo vroce 2012. Hlavni oblasti Setfeni byla matematicka

gramotnost. Setfeni Ctenafské gramotnosti probéhlo v zastoupeni malého mnozstvi

14



testovych uloh. Vysledky ctenéaiské gramotnosti ¢eskych zakli v mezinarodnim Setfeni
PISA: vroce 2000 (492), 2003 (489), 2006 (483), 2009 (478), 2012 (493) — oproti roku
2009 se zaci ve Ctendiské gramotnosti vyrazné zlepSili o 15 bodi. Primérny vysledek
Ctenarské gramotnosti zemi OECD je 496 bodii. Vysledek ceskych zakii z roku 2012 neni
staticky vyznamny a miiZzeme ho povazovat za primérny (Paleckovd, Tomasek, a kol.
2013).

Mezindrodni vyzkumy PIRLS a PISA mapuji schopnosti a dovednosti zakt, které
jsou sledovany z pohledu jejich vyuzitelnosti v bézném zivoté. V jejich vyzkumu nejsou
velké rozdily, 1is$i se hlavn¢ zamétenim na vékovou skupinu respondentt, ndrocnosti testd,
¢lenéni dovednosti, ¢asovym limitem na vyplnéni testovych uloh aj. Lze tedy srovnavat
vysledky Ctenarské gramotnosti vyzkumu PIRLS a PISA béhem povinné Skolni dochazky
7akt 4. roéniki ZS a zaka 9. roénikdi ZS a zaznamenat vyvojovou tendenci Gtenaiské

gramotnosti v prub¢hu let (Metelkova Svobodova, 2012).
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2 LITERARNI VYCHOVA NA 1. STUPNI ZAKLADNI
SKOLY

Literarni vychova je soucasti vyucovaciho procesu na Skolach a dlouhodobé
povazuje Cetbu zaka za prostfedek a cil vyucovani a hledd zplsoby, jak zabranit ¢tenarské
pasivité zaka a tipadku jeho ¢etby (Homolova, 2013).

Cteni a literarni vychova jsou slozkou predmétu esky jazyk a literatura, které

spole¢n¢ plni jazykovévychovné a literdrnévychovné cile. Rozvijeni Ctendiskych a
jazykovych dovednosti patii k jazykovédnym cilim, které se uskuteciiuji pii vycviku cteni
a pii praci stextem. Cilem jazykové vychovy je rozvoj kultury mluvené feci, slovni
zasoby, srozumitelného a vystizného vyjadfovani zakl. Pocatecnim cilem literarni
vychovy je formovani détského Ctenare prostfednictvim vychovy k literatuie a literaturou
prostfednictvim aktivni prace se slovesné uméleckym textem.
Obsah prfedmétové slozky c¢teni a literarni vychovy tvofi Sest ¢asti: vycvik Cteni, kultura
mluveného projevu a vyjadiovani, souhrn umélecky hodnotnych textt Skolni Zakovské
Cetby, literarné — estetické Cinnosti, zakladni védomosti o literatuie a vychova literaturou a
uménim (Toman, 2007).

Ptes literarni dilo ma literarni vychova sviij vlastni vzdélavaci obsah, piisobi nejen
na rozum ditéte, ale také na jeho city, vili, charakter a m4 snahu formulovat jeho vkus.
Obsahem oboru vymezeného jako literatura je literatura jiz existujicich literarnich d¢l
a literarnich textl a tento obsah nelze poznat jinak neZ prostfednictvim Cetby. Pravé proto
by literarni vychova ve skoldch méla mit podobu ,,vychovy cetbou a zaroven vychovy ke

Ctenarstvi, tedy ctenarsky pojatého predmeétu’ (Hnik, 2014 s. 42).

2.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

V soucasné dobé Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani je hlavnim
kurikularnim dokumentem pro viechny $koly v Ceské republice, ktery se déli na dvé
urovné - statni a Skolni. VSechny Skoly vychéazi z rdmcového vzdélavaciho programu a
musi si podle tohoto zavazného dokumentu vytvofit vlastni Skolni vzdélavaci program,
podle kterého budou uskutecnovat vzdélavani na jednotlivych Skolach.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani je vymezeno vse, co

je dualezit¢ pii plnéni zakladniho vzdelavani zakd. Vymezuje obsah jednotlivych
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vzdelavacich oblasti, uc¢ivo a ocekdvané vystupy kazdého zaka. Dulezitym prvkem obsahu
jsou klicové kompetence, kterych by mél kazdy zak dosdhnout béhem Skolni dochazky.
Zatazuje prufezova témata, ktera jsou nezbytnou soucasti ramcového vzdélavaciho
programu. UrcCuje cile, kterym napomahd standard pro zakladni vzdélavani. Napomaha
pristupu k realizaci vzdélavaciho obsahu a moznosti jeho vhodného propojovani. Stava se
dalezitym ptredpokladem volby vzdelavacich postupd, rozdilnych metod a forem
vyucovaciho procesu, které podporuji jednotlivé potieby zaki.

Tendence ve vzdélavani vymezené Réamcovym vzdélavacim programem pro
zéakladni vzdélavani zohlednuji pii dosahovani cilt individuélni potfeby a moznosti zaka.
Obménuji organizaci a individualizaci potfeb zakl a vyuzivaji strukturu vyuky. Vytvafi
nabidku povinné volitelnych piredmétii, které rozviji zajmy a individualni ptedpoklady
zakl. Vytvari ptiznivé socialni, emocionalni a pracovni klima, ktera se opiraji o motivaci,
spolupraci a aktivizujici metody vyuky. Prosazuji zmény hodnoceni zakt vedouci k jejich
diagnostice vykonti prostiednictvim individudlniho hodnoceni a slovniho hodnoceni. Ve
vzdélavani zachovavaji rizné slozeni skupin zaka, snazi se vyhnout vyclenovani zak do
specializovanych §kol a apelovat na vétsi spolupraci se zdkonnymi zastupci zaki.
Charakteristika zdkladniho vzdélavani vymezena v Rdmcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani obsahuje povinnost Skolni dochdzky, organizaci zakladniho
vzdélavani, hodnoceni vysledkii vzdélavani, ziskané stupné vzdélani a ukonceni
zakladniho vzdélavani.

Pojeti zakladniho vzdélavani na 1. stupni usnadiiuje zdkim plynuly ptechod
z predskolniho vzdé€lavani a rodinného zédzemi do vzdélavani, ve kterém je zak soucasti
povinného, pravidelného a systematick¢ho vzdéldvani. Zakladni vzdélavani umoziiuje
poznavat, respektovat a rozvijet potieby a moznosti v zayjmu kazdého zaka. Vzdélavani,
které ma Cinnostni a prakticky charakter a uplatiuji se zde odpovidajici metody, motivuje
zaky k dal$imu poznéni, hledani a objevovani vhodnych cest k feSeni problémi.

Na 1. stupni zakladni vzdélavani poskytuje zaklim podnétné a tvir¢i Skolni
prostiedi, které motivuje zdatné zéky, vybizi méné nadané zaky a nejslabsi zaky podporuje
a chrani. Snazi se zajiStovat, aby se kazdé dit¢ vyvijelo v rdmci vyuky pfizpisobené
vlastnim potiebam. Poskytuje pratelskou atmosféru, kterd nabada zaky ke studiu, praci i
¢innostem podle individudlniho z4jmu kazdého zdka a vede k plnému rozvoji jejich

osobnosti. Vykony a pracovni vysledky zakidi jsou hodnoceny na zékladé¢ plnéni
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konkrétnich a splnitelnych ukolil. Zaci by méli dostat moznost zaZit uspéch, neobavat se
chyby a dokézat s ni pracovat.

Cilem zakladniho vzdélavani je utvareni a postupné rozvijeni klicovych kompetenci
a poskytnuti spolehlivého zakladu vseobecného vzdélavani, které umoziuje zakim
osvojovat si uceni. Motivuje zadky vradmci celozivotniho uceni, béhem kterého Zzaci
ziskavaji schopnost logicky uvazovat a feSit problémy. Dulezitym cilem zakladniho
vzdélavani je rozvijet u zaka spolupraci, respektovani vlastni prace a prace druhych.
Ptipravuje zaky ktomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné
osobnosti uplatiiujici sva prava a povinnosti. Zakladni vzdélavani vytvaii u zakl pozitivni
city v chovani, jedndni a prozivani situaci v bézném zivoté, rozviji vnimavost a citlivé
vztahy k lidem, prostfedi a k ptirod€. Vede je k tomu, aby byli odpovédni za své fyzicke,
dusevni a socialni zdravi, tolerovali rozdilné kultury a duchovni hodnoty lidi, se kterymi
spole¢n¢ ziji. Pomaha zaktim s rozvijenim vlastnich schopnosti, osvojovanim védomosti a
dovednosti, které uplatituji pfi rozhodovani o své budouci Zivotni a profesni orientaci

(RVP ZV?®, 2013).

Jazyk a jazykova komunikace

Stézejni postaveni ve vychovné vzdelavacim procesu zaujima vzdélavaci oblast
Jazyk a jazykovéa komunikace. K podstatnym znakiim absolventa zakladniho vzdélavani
patii dobra uroven jazykové kultury. Znalostmi a dovednostmi vybavuje zéka jazykova
vyuka, kterd mu umoziuje spravné vnimat jazykova sdéleni, spravné se vyjadiovat a
uplatiiovat i prosazovat vysledky jeho poznavani. Obsah vzd¢lavaci oblasti se uskutecituje
ve vzdélavacich oborech ¢esky jazyk a literatura (vedle ciziho jazyka a dalsi ciziho
jazyka).

Obor Cesky jazyk a literatura je dileZity pro osvojovani poznatkil v daliich
oblastech vzdélavani. Matetsky jazyk CeStiny v mluvené a pisemné formé& pomaha zaktim
poznat a pochopit spole¢ensko-kulturni vyvoj lidské spolecnosti. Béhem realizace oboru se
vytvaieji predpoklady k mezilidské komunikaci. Zaci se uéi interpretovat své reakce
a pocity tak, aby pochopili svoji roli v komunikacénich situacich a pti vnimani sebe sama
a okolniho svéta se uméli orientovat. Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura je rozdélen
do tii slozek: Komunikacni a slohova vychova, Jazykova vychova, Literarni vychova.

(RVP ZV, 2013)

S RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
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,,V Literarni vychové Zaci poznavaji prostfednictvim cetby zakladni literarni druhy,
uci se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zdméry autora a formulovat
vlastni ndzory o piecteném dile. UCi se také rozliSovat literarni fikci od skutecnosti.
Postupné ziskavaji a rozvijeji zdkladni Ctendiské navyky i1 schopnosti tvofivé percepce,
interpretace a produkce literarniho textu. Zaci dospivaji k takovym poznatkim a
prozitkiim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, zivotni hodnotové orientace a

obohatit jejich duchovni zivot“ (RVP ZV, 2013, s. 16).

Literarni vychova na 1. stupni se déli na 1. a 2 obdobi.
Oc&ekavané vystupy v 1. obdobi (1. — 3. roénik ZS) pro literarni vychovu:
o 7ak cte a predndsi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty
pfimétené veku,
e vyjadiuje své pocity z piecteného textu,
e rozliSuje vyjadiovani v préoze a ve verSich, odliSuje pohadku od ostatnich
vypraveéni,
e pracuje tvofivé s literd&rnim textem podle pokynii ulitele a podle svych

schopnosti.

Oc¢ekavané vystupy ve 2. obdobi (4. — 5. roénik ZS) pro literarni vychovu:
e 7zak vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je,
e volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni literarni text na dané
téma,
e rozliSuje rizné typy umeleckych a neuméleckych texti,

e pii jednoduchém rozboru literarnich textli pouziva elementarni literarni pojmy.

Do uciva literarni vychovy na 1. stupni v 1. a 2. obdobi se fadi:
e poslech literarnich text
e zazitkové Cteni a naslouchdni
e tvofivé Cinnosti s literarnim textem - piednes vhodnych literarnich texti, volna
reprodukce precteného nebo slySeného textu, dramatizace a vlastni vytvarny

doprovod.
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e zakladni literarni pojmy - literarni druhy a zanry: rozpocitadlo, hadanka, fikanka,
baseni, pohadka, bajka, povidka, spisovatel, basnik, kniha, Ctenaf, divadelni

predstaveni, herec, rezisér, vers, rym, pfirovnani (RVP ZV, 2013).

2.2 Ctena¥ mladsiho $kolniho véku

Z obecného hlediska je za ¢tenare povazovana osoba, ktera umi ¢ist.

,,Ctendr je definovan také jako osoba pravé ctouct, ¢i osoba se zdjmem o Cetbu jakéhokoli
obsahu“ (Homolova 2013, s. 282).

Ctenaistvi zaka je definovano jako ,, aktivni pozitivai vztah k literatuie (Wildova 2004, s.
38).

PocateCni etapu détského cCtenafstvi z hlediska formovéani budouciho Ctenare
povazujeme za stéZejni. Protoze praveé v tomto obdobi vznikaji zaklady ctenarské kultury
ditéte (Holomova, 2013).

Prvotni zaklad ¢tendiskych navyka ditéte vytvaii rodina, ktera svym piistupem ke
Ctenafstvi a stylem vychovy, zdsadné ovlivituje rozvoj ¢tenaiské gramotnosti a Ctenarstvi.
Za klicové prvky, které ovliviiuji budouciho Ctenaie, jsou povazovany aktivity jako
spolecna cetba rodicii s ditétem, dale fakt, ze dité vidi své rodice Cist, nebo povidani si
rodici s détmi o knihach. Dalsi vliv na rozvoj ¢tenafstvi ma Skola, kterd vSak v této oblasti
zastava pouze funkci dopliikovou a podpiirnou (Havel, Najvarova, 2011).

Vék ctenafe mladSiho Skolniho véku je vymezen piiblizné mezi sedmym az
jedenactym rokem véku ditéte. Cetba u ditéte mladsiho $kolniho véku je méné zavisla na
piimé a nepfimé ucasti jiné osoby jako prostfednika a umoziiuje zcela jeho osobni
a osobity vybér dany dostupnosti texti. Cetba mu poskytuje vétsi asovou volnost
a moznost volby, kdy chce Cist a kdy ne (Holomova, 2013).

Déti ¢tou hlavné pro potéSeni a intenzivni citovy zazitek. Cetba pro né znamena
unik od problémové reality do fiktivniho svéta dobrodruzstvi, fantazie, humoru, romantiky
a harmonie. Prostiednictvim cetby si piedstavuji sebe jako literarniho hrdinu, ktery
napliuje jejich neuskute¢néna, ¢i nerealna prani (Holomova, 2013).

Podle Tomana dosavadni vyzkumy détského ctenarstvi se shoduji v tom, Ze
stéZejnim Zanrem détského Ctenafstvi je pohadka. Pohadka patii k Zanrtim nejoblibenéjSim
hlavné v ptedctenarském obdobi a v rané fazi mladSiho Skolniho véku. Kolem devéatého az
desaté roku ditéte nastava zlom v jeji preferenci a zanrova skladba jeho cetby se zacina

intenzivnéji ménit ve prospéch dobrodruznych piibehi a fantasy literatury (Toman, 2007).
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V tomto véku byva i neméné oblibena proza s ptirodni tématikou, povésti, bajky
a popularné naucna literatura, zejména encyklopedie pro déti. U déti jsou v oblibé také
détské serialy, détské ¢asopisy, magaziny nebo obrazkové encyklopedie. Ctenafi mlad$iho
Skolniho v€ku uptednostiuji, kdyz jsou ptibéhy veselé nebo legracni. Na prahu dospivani
détského cCtenafe je nezbytné vénovat jeho vychové dostate¢nou péci. Prohloubit jeho
kladny vztah k cetbé a kniham, snazit se nachdzet a vyuzivat zptsoby jeho zkoumani,

poznavani a modelovani (Homolova, 2012).

2.1 Ucitel ve vyuce literarni vychovy

SoucCasny wucitel literarni vychovy se musi vyrovnavat s problémy v nasi
spole¢nosti. Velkym problémem soucasné doby je snizujici se Ctenaifskd gramotnost zaki,
ktefi netravi sviij Cas Cetbou, ale prostfednictvim televize, mobilu nebo tabletu. Pro ucitele
je tézky kol zaujmout tyto zéky, proto by mél vzdy pfipravit pro zaky takovou hodinu,
v niz vybere pro zaky ptsobivou ¢etbu, kterd k nim promlouva a zaroven vyuzije takovych
metod a forem prace, které budou zaky povzbuzovat, vytvaret a udrzovat zéjem o dané
téma nebo cetbu.

Hlavnim cilem literarni vychovy na 1. stupni zékladni Skoly je formovat trvaly
vztah zaka k literatute. Predev§im napaditosti, intenzitou ¢i zkuSenostmi ucitele, ktery se o
literaturu zajimd, znd ji a ma k ni pozitivni postoj, muzeme dosdhnout pozitivnich
vysledka. Ucitel, ktery tyto predpoklady spliiuje, mize svym zakiim hodné nabidnout.
Poslanim ucitele literarni vychovy je naucit zdky komunikovat s uméleckou literaturou,
vést a motivovat je k Cetb¢é a péstovat u nich ¢etbu jako kulturni potiebu ditéte. UCcitel
literarni vychovy se orientuje jak na vlastni literarni kultivaci, tak na vSeobecny rozvoj
osobnosti zdka. Zamérné€ péstuje a prohlubuje ¢tenaiské a posluchacské znalosti
a schopnosti i rozvijeni zdjmu o literaturu (Homolova, 2013).

Pti pfipravé na hodinu literarni vychovy by mél uditel vychazet z koncepce
prislusného Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani a k pozadavkam,
které pro cCteni a literaturu stanovi piislusny skolni vzdélavaci program. Rovnéz si musi
stanovit ¢tendisky cil, ktery je zaméteny na zdokonalovani techniky ¢teni, kultury mluvené
feCi, vyjadfovani zaka, prohlubovani jejich vztahu k cetbé a literatufe, rozvijeni jejich
literarné-estetickych dovednosti a na osvojovani zakladnich pojmt a poznatki. M¢l by si
také stanovit cil vychovné vzdélavaci, ktery se projevuje formovanim détské osobnosti po

strance intelektové, emocionalni, volni, estetické a etické (Toman, 2007).
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Ucitel by mél mit piehled o Zzacich, jejich ctenafskych zdjmech, o jejich
schopnostech a individudlnich zvlastnostech. Musi mit vSeobecny piehled o literatuie,
ktera je pfimo urcena a vhodna pravé pro déti a mladez. Znat metody, které mize pouzit
pii rozvoji Ctenarstvi a védeét, ze tyto metody by mély byt ve vyuce rozmanité (Homolova,
2013).

Sympatie ke ¢teni mize vybudit jen ten, kdo je sam pro cteni zapaleny. Ucitel,
ktery piestal Cist a nezajima se o aktualni ¢etbu, t€zko bude u zakl podporovat jejich vasen
ke ¢teni. Proto by mél ucitel vedle vlastni ¢etby navic Cist také knihy, které jsou zajimavé

pro jeho zaky (Altmanova, Hausenblas, 2011).
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3 POROZUMENI TEXTU

Hlavnim cilem pii éteni textil je porozuméni. Clovék se snazi porozumét viemu, co
se odehrava okolo néj. SnaZzi se o kazdé situaci zjistit jaky ma smysl, vyznam nebo jak je
dilezita.

,, Porozumeéni povazujeme za aktivni proces zpracovavani informaci” (Gavora, 1992, s. 7)

Porozuméni je proces, ktery pfichazi postupné a béhem kterého je Ctenai velmi
aktivni, snazi se porozumét textu a odhaluje zamérné a cilené jeho vyznam (Kostalova,
2009).

Ptredpokladem cteni s porozuménim je technicka pripravenost - tedy osvojeni si
spravného a plynulého cteni, lexikdlne-sémanticka pripravenost - osvojeni pojmi,
prenesenych vyznami, chépani uméleckych obrazli a vécnd pripravenost - osvojeni
poznatkii, které jsou potfebné k porozuméni tématu textu a vécného obsahu (Gavora,
2008).

Cteni s porozuménim by se mélo rozvijet nejenom v ramci hodin &teni a Eeského
jazyka, ale i1 v dalSich vyucovacich pfedmétech, rznych situacich s vyuzitim riznych typt
ukoli a textt (Musilova, 2008).

Ctenafi, ktery chce porozumét textu, nestaci pouze informace, které ziska z textu,
ale musi pfi tom pouzivat 1 védomosti, které ziskal z dané oblasti jiz dfive. Ve Skole muze
dojit k podobné situaci. Zak, ktery si ma osvojit nové u¢ivo bude mit problém v jeho
porozumeéni prave proto, Ze mu chybi védomosti, které text pozaduje (Gavora, 1992).

Pokud bude mit zak pocatecni koncept bohatsi nez ¢teny text, stane se pro n¢j text
nudny a nezajimavy. V procesu porozumivani se text dotvaii v zavislosti na ¢tenarovych
zkuSenostech. Napiiklad texty, které jsme cetli v mladi, uz nejsou pro nds zajimavé a
naopak u jinych nalézdme Siroké pochopeni, protoze se zménilo naSe vnimani textu
(Kostalova, 2009).

Porozuméni textu je prozitkem individudlnim a soucasné sdilenym. Text se sklada
ze slov, ktera vyjadiuji urcité pojmy. Pojmy zastupuji celou skupinu néjakych jevi a jsou
zobecnéné. Tyto pojmy chapeme trochu spolecné a trochu individualné. Pokud text

vvvvvv

individualné jinym zptisobem (Kost'alova, 2009).
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Na vykonu kazdé ¢innosti zavisi celd fada faktori. TotéZ plati i u porozuméni textu.
Na porozuméni textu zavisi ti1 dilezité faktory: veék zaka, pohlavi zdka a lokalita Skoly,
dalgimi faktory je prosp&ch, IQ’ nebo informaéni struktura textu (Gavora, 1992).
Zavisi také na fad¢ myslenkovych procest, kde se fadi porozuméni na Grovni slov.
Tedy dekodovani psanych znakii a porozuméni vyznamu jednotlivych pfectenych slov. Po
celou dobu Cetby ¢tenafi pouZzivaji Ctenaiské strategie nebo strategie pro porozuméni textu
(Kostalova, 2009).
Fisher, Freyovéa a Lappova (2009) predkladaji ve své knize In a Reading State of
Mind set strategii které vyuzivaji ¢tenafi pii ¢teni textu s porozuménim:
Strategie 1: Urceni cile
Ctenafi rozpoznavaji a chapou, proé¢ &tou a co étou.
Strategie 2: Vyvozovani
Ctenaf &te text, aby pochopil skryté informace.
Strategie 3: Shrnovani a spojovani v jeden celek
Ctenaf rozpozna hlavni myslenku a body daného textu.
Strategie 4: Predvidani
Ctenat predvida, co bude nasledovat pomoci jiz znamych informaci.
Strategie 5: Kladeni otazek
Ctenaf si udrzuje zvédavost ped &tenim, béhem éteni i po ném.
Strategie 6. Vizualizace
Ctenaf si v mysli vytvaii predstavy.
Strategie 7: Monitorovani
Ctenat sleduje, na kolik jeho dosavadni porozuméni odpovida pribéhu textu, kdyz textu
nerozumi, za pomoci strategii se mu snazi porozumet.
Strategie 8: Urcovani diileZitosti
Ctenaf od hlavnich myslenek oddéli detaily.
Strategie 9: Vytvareni souvislosti
Ctenaf vztahuje text k osobni zkusenosti, k dal§im textim a ke svétu
Pfi Cteni textu si kromé tzv. Ctenarskych strategii vSimame i slovni zasoby, vystavby textu,

vétnych konstrukci nebo znaki textu (Safrankova, 2009).

7 1Q — Inteligenéni kvocient
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Pravé ve vychovné vzdelavacim procesu, ktery je realizovany ve skole, je dulezité,
aby ucitel postupné a systematicky kazdou z vySe uvedenych strategii rozvijel, protoze
vSechny utvareji uplnost Ctenarské gramotnosti (Homolova, 2013).

Ucitel strategii vysvétli a modeluje. Poté tidi jeji procvicovani s pomoci raznych
technik a zejména zpétné vazby. Ucitel podnécuje zZakovou sebereflexi a pfipravuje dalsi
ptilezitosti pro vyuziti procvicené strategie v samostatné praci, vede zaky k tomu, aby
strategie pouzivali samostatné, védomé a volili je podle aktualni potieby. Ctenatské
strategie bychom m¢li zafazovat citliveé, dbat na jejich smyslu a vyhnout se mechanickému
nacviku (Kost'alova, 2009).

Cteni vyzaduje trpélivost, protoze je pomalé. Pokud chce &tenai porozumét textu,
musi se patfiéné sousttedit. Proto je diilezité, aby ucitel zajistil dostatecné podminky pro
soustiedéni se zakli na Cteni po pfijatelné¢ dlouhou dobu. Miize se stat, ze text bude pro
zaky obtizny a oni budou muset vynalozit velké usili k tomu, aby text zvladli pfecist

(Altmanova, Hausenblas, 2011).

3.1 Texty a jejich typy

Abychom mohli u zaki rozvijet ¢tenafskou gramotnost, musime pfemyslet nejenom
o strategiich a metodach, které ndm k tomu mohou pomoci, ale také o tom, s jakymi texty
budeme pracovat (Tomkova, Marusak, Provaznik, 2012).

Text je psany nebo tiStény zépis symboli, znakd, Cislic, pismen a slov. Dalsi
formou textu miize byt i zvukova nebo hrana verze. Hlavnim cilem je pfenos informaci,
které¢ maji urcity vyznam a plni komunikacni charakter. Obecné lze fict, Ze text o nécem
pojednéava nebo néco objasnuje, tedy ma obsah. Text mé i ur¢itou formu, svého autora a je
pro néco vytvoreny. Byva vytvoren za urcitym ucelem vénovanym adresatovi, tedy ¢tenafi.
Od narozeni se setkdvame s riznymi druhy textd. V détstvi ndm text vybiraji dospéli, ktefi
nam ho piedkladaji pred¢itanim. V dospélosti si texty vybirdme sami podle toho, co nés
zajimé nebo cemu se vénujeme (Gavora a kol. 2008).

Vybér textl, s nimiz bychom méli pfi rozvoji ¢tenafské gramotnosti pracovat, by
textil: texty vécné a texty umélecké. Vécné texty se déli na publicistické, odborné, naucné
a administrativné - pravni texty. Jejich funkci je informovat Ctenafe. Umélecké texty
délime podle toho, jak je text zpracovany a to na prézu, poezii a drama. Cilem uméleckych

textl je u ¢tenafe vyvolat rizné pocity, ndlady nebo estetické zazitky.
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D¢ti by se mély umét zorientovat nejenom ve vyse uvedenych typech textu, ale také
v textech, ve kterych dominuje funkéni styl propagacni. Jedna se hlavné o reklamy, které
na nas v dnesni dob¢ utoci ze vSech stran (Tomkova, Marusak, Provaznik, 2012).

Pii praci s textem se snazime u déti prohloubit tyto dovednosti:

Pfi ¢teni chapat v kontextu i izolované vyznam kazdého slova, chapat smysl
a vyznam vyrazl nebo slovnich spojeni, v kazdém logicky uceleném celku chépat smysl
a obsah, pochopit hlavni mySlenku useku nebo celého textu, uvédomovat si logické
souvislosti myslenek, vét, ¢asti a celku. Vyjadfovat vlastni postoje k pfectenému textu

a tvofit zavery (Gavora, 2008).

3.1 Zanry literarnich textd

Literarnim Zanrem se nazyva soubor literarnich dé€l, kterd maji spole¢né znaky, jez
povazujeme za duleZité. Zanry tiidime na Zanry lyrické, epické a dramatické.

wPromeény détskeho ctenare v priitbéhu jeho vyvoje pak souvisi s proménami preferovani
tech zZanrii v Cetbe, které uzce koresponduji s psychickou strukturou détského ctenare na

dosazeném stupni rozvoje* (Rosova, 2002, s. 17).

Ctenai mlad$iho $kolniho véku se bhem literarni vychovy setkava v literarnich textech

s témito typy zanrl:

Hadanka je urcena pro pobaveni, bystieni tisudku nebo pro rozvoj predstavivosti.
Mnoho héadanek je zalozeno na opisu nebo metaforickém obrazu, jejichz zakladni vyznamy
je nezbytné odhalit (Cty#i rohy, Zadné nohy, velké biicho, co je to?). Hadanka miaze mit
formu i rymovaného fikadla (Lederbuchova, 2006).

Rikadlo nebo také rozpotitadlo je kratka basnika s pravidelnym ver§ovanym
rytmem, ktery souvisi s doprovodnym pohybem. Diive slouzilo jako slovni doprovod
nabozenskych obtadli nebo bylo spojeno s ritualnimi tane¢nimi pohyby. Rytmicka slozka
nazyvadme neologismy. Druhem fikadla je jazykolam nebo pranostika, pfedpovidajici

pocasi. Formu fikadla mtize mit také hadanka (Lederbuchova, 2006).
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Basenn je psanda ve verSich, které se sdruzuji do slok. Jazyk je stylizovany,
rytmictéjsi a melodictéjsi. VerSe maji kratsi fadky nez proza a vyjadiuji basnikovy pocity,
nalady, myslenky a tvahy (Berankova, Lederbuchova, 1999).

Baje téz mytus, je jeden z nejstarSich vypravécich zanrt, ktery vypravi o tom, jak si
lidé kdysi predstavovali ptivod svéta a ¢lovéka, zivot bohli nebo plisobeni pfirodnich sil.
Béje zobrazuji svét starovékych kultur a hlavnimi hrdiny jsou vétSinou bohové
(Lederbuchova, 2006).

Pohadka je jednim z nejstarSich epickych zanra. VSechny podoby pohadky maji
staly mravni zédklad, jelikoz d¢j se zobrazuje jako spor dobra a zla. Dobro a zlo predstavuji
postavy redlného svéta (lidi, zvitata, véci) nebo postavy svéta fantastického (kouzelnici,
vily, Carodéjove). Zviteci pohadku povazujeme za nejstar§i, avSak nejrozSifenési je
pohadka fantastickd, ke které lze pftiradit 1 pohadky legendarni. Novelisticka pohadka je
vyvojoveé mladsi, v ni jeji hrdina spoléha na vlastni rozum a ndpad (Lederbuchova, 2006).
U c¢tenaiti mladsiho skolniho v€ku pohadka zaujima dominantni pozici (Homolova, 2013).

Bajka je zanrem drobné epiky, ve které vystupuji postavy zvitat, véci, lidi a nékdy
1 rostlin jako alegorie lidskych vlastnosti. Alegorie je vétSinou spojena s personifikaci, to
znamend, ze postavy zvifat mluvi a chovaji se jako lidé. V bajce se kritizuji Spatné
vlastnosti lidi nebo spolecenské vztahy. Na konci kratkého piibehu bajky vyplyvd mravni
ponauceni (Lederbuchova, 2006).

Povidka je epickym Zanrem, ve kterém se vypravuje piibéh s hrdinou v jedné
déjové linii. Piibéh se odehrava v kratkém case a prabéh déje smeéfuje piimocare
k rozuzleni. Hlavni postava se povahové nevyviji, ale dospiva k néjakému novému
poznani. Podle namétu ji mizeme nazvat jako povidku ze Zivota déti, povidku s divci
hrdinkou, s pfirodni tematikou, dobrodruznou, detektivni nebo sci-fi povidku
(Lederbuchova, 2006).

V soucasné dob¢ se za literdrni zanr povazuje také komiks. Podle Jurackové a
Hubenakové (2011) se komiks skladd z fady mensich déjovych obrazki, které na sebe
plynule navazuji a posunuji tak d¢j doptedu. Obrazky jsou doplnéné kratkym uvedenim do
dé¢je nebo kratkymi promluvami postav v ,,bublinach®.

Komiks mize byt humorny, napinavy, dovede se obratit do minulosti, soucasnosti
nebo budoucnosti. Ma své hrdiny a miize Ctenaifim pfinést zajimavé poznatky nebo

pouceni (Toman, 2006).
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3.2 Vhodny vybér texti a jejich uprava

Vétsina uditeld pouziva pii Getb& a pii praci stextem Citanku. Citanky tedy
rozhoduji o vybéru textu nebo uryvku a do jisté miry udéavaji typ prace s textem. Pokud jde
o ¢itanku s literarni vychovou, literarni texty jsou provazené otazkami a ukoly vztahujicimi
se ke konkrétnimu textu (Hnik, 2014).

Cetba literarni ukazky by méla zaky motivovat a podn&covat k etbé celé knizky,
z niz byla vybrana. Prostfednictvim ukazky si Zaci osvojuji model spravnych Ctenaiskych
operaci a interpretacnich piistupl pifi praci s textovym souborem nebo s knihou (Toman,
2007).

Pokud chce o vybéru texti rozhodovat ucitel, mél by myslet na to, ze vybér
vhodnych textl neni snadny. V soucasné dobé jsme obklopeni velkym mnozstvim textu.
Nejveétsi zasobarnou textlh je v dnesni dobé¢ internet, avSak tento zdroj nemusi byt vzdy
divéryhodny. Na internetu miizeme najit nejenom texty odborné a publicistické, ale ¢im
dal castéji také texty umélecké, tedy basné, povidky nebo pohadky. Ucitel by meél
nejCasteji vychazet z autentického textu. Umélecké dilo mé svou stavbu a kompozici a
beletristicky text je napsan tak, aby se vSechny jeho slozky podilely pfedevSim na
poskytovani emocionalniho zazitku ¢tenaii (Tomkova, Marusak, Provaznik, 2012).

Inspiraci pro vybér vhodnych textl, které mize ucitel vyuzit v hodinach literarni
vychovy, mohou byt alternativni ucebnice ke ¢teni a literatury urcené 1. stupni. Vychazet
1ze z edicnich plant nakladatelstvi pro déti (napf. Klubu mladych ctenari nakladatelstvi
Albatros), z recenzi nové vyslych knih, které jsou uveiejnované v Casopise Ladéni nebo
ocenénych knih (Zlata stuha, Magnesia Litera) a z vysledkl ctendiskych anket Suk — ¢teme
vSichni (Toman, 2007).

Vybér knih ke ¢teni nebo a k jejich upraveé neni jednoduchy. Pokud chceme vybrat
vhodnou knihu, méli bychom zéky dobie znat, snazit se porozumét jejich soucasnym
moznostem, aktualnim potfebam nebo problémtim, kterymi se pravé zabyvaji. Aby se zaci
na Cteni t&Sili, méla by byt Cetba pro zaky zajimava a pfitazliva. Pii Gpravé textu neni cilem
zjednodusit ho do takové podoby, aby Ctendi rozumél naprosto vSemu. PiedevSim je
dalezité zachovat literarni hodnotu originalu. Pti samotné Gpraveé textd upravujeme délku
textll, sled udalosti v textu, dale provadime gramatickou upravu textu a ojedinéle miru
vyslovnosti textu. Texty miZzeme upravovat tak, Ze pasaz v textu vypustime nebo

upravime. Déle bychom méli zvazit podstatnou ¢ast pivodniho textu, kterou musime
28



zachovat nebo nadbyte¢nou c¢ast textu, kterou kdyz vypustime, nezménime smysl textu.
Plivodni text mizeme také doplnit o dokreslujici informace (Danova, 2008).

Pti praci s literarnimi texty si ucitel musi uvédomit mySlenkové a umélecké
hodnoty textu, specifické moznosti textd a jejich vyuziti k v€kovym, psychickym a
ctenafskym predpokladiim a zvlastnostem zakt (Toman, 2007).

Ctenat otekava od textdi intenzivni zaZitek a cilem hodin literarni vychovy je

vyvarovat se pasivnich vykladi, ale snazit se je obohatit zajimavymi texty (Hnik, 2007).
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4 KRITICKE MYSLENI NA 1. STUPNI ZAKLADNI SKOLY

Pojem kritické mysleni neboli anglicky ,,critical thinking* se v soucasné dob¢ tyka
lidi, ktefi jsou schopni zhodnotit rizna alternativni hlediska a moznosti, pfijmout rtizna
rozhodnuti a podlozit je svymi argumenty. Jeden z dileZitych prostfedk zkoumani reality
je prave schopnost kriticky myslet. Tato schopnost je potfebna v prostiedi demokratické
spolecnosti, prave v situacich, ve kterych ma ob¢an zaujmout urcité stanovisko, vytvofit si
vlastni ndzor a ucinit rozhodnuti, ktera si dokéze obhdjit (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

V anglicky mluvicich zemi ma pojem kritické mysleni fadu vyznamu a lisi se podle
riznych védnich obori. Napfiklad pomoci kritického mySleni zkouma literarni teorie
motivy autora a vliv na Ctenare, filozofové za kritické mysleni povazuji schopnost logicky
uvazovat a argumentovat. Pro mnoho pedagogli znamend tento pojem jakysi ,,vySsi‘
zpusob mysleni, pficemz vychazeji ztaxonomie kognitivnich schopnosti B. Blooma
(Grecmanové, Novotny, Urbanovska, 2000).

Podle Grecmanové a Urbanovské (2007) kriticky myslet znamend, ze jedinec
aktivné a samostatné uvazuje, dokaze porozumét informacim, které diikladné prozkouma,
je schopen porovnat myslenky s jinymi nézory a tvrzenimi. Vidi fakta v souvislostech a
vyuziva logické myslenkové postupy k zaujeti urcitého stanoviska, za které zodpovida.

Kriticky myslet neznamena ucit se pojmy zpaméti a rozumét slozitym myslenkam, i

kdyz jsou to nezbytné ptipravné aktivity pro kritické mysleni (Klooster, 2000).
Definici Kritického mysleni uvadi v péti zékladnich charakteristikach Klooster (2000):

1) Kiritické mySleni je nezavislé mysleni. Kazda osoba, kterd se uci kritickému
mysleni, by si mé¢la vytvaret hodnoty, nazory a presvédceni. Kriticky myslet nikdo
nemuze za nas. Kritické mysleni vykonavame pouze sami pro sebe. Podminkou
kritického mysleni je k individudlnim mySlenkdm. Studenti a Zaci se musi
rozhodovat o slozitych otdzkach, musi pocitovat svobodu a myslet sami za sebe.
Clovék mtize pfijmout myslenku i ndkoho jiného, to znamena, Ze kritické mysleni
nemusi byt vZdy originalni. Podstatné je, Ze kazdy mysli sdm za sebe a sam za sebe

vvvvvv

nezavislost mysleni.

30



2)

3)

4)

5)

Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mysleni. Jesté
predtim, nez studenti za¢nou ziskavat o véci zajem. Potiebuji o dané véci hodné
veédét, aby mohli zacit myslet o daném tématu. K tomu, aby mohli vést slozité
uvahy potfebuji ,,suroviny". Tedy fakta, napady, texty, teorie, hypotézy, data a
pojmy. Jednou z uéitelovych tloh je pravé vyuka kritického mysleni. Zaci a
studenti po celou dobu studia dokazou kriticky myslet, protoze maji bohaté zivotni
zkuSenosti a zdroje ptedchozich znalosti. Postupné se z nich stavaji propracované;jsi

myslitelé.

Kritické mySleni za¢ina otizkami a problémy, které se maji FeSit. O vSem, co je
pro nas nové, se chceme dozvédet vic. Zakladni vlastnosti Zivota je zvidavost.
Hledame ji spiSe u malych déti v zékladni Skole nez u studenti na gymnaziu nebo
vysoké skole. To je dost smutné znameni toho, jak plisobi pobyt ve Skolach na mysl
mladych lidi. ,,Skutecné uceni na kazdeé urovni, se vyznacuje snahou resit problemy
a odpovidat na otdzky které povstavaji z Zakova viastniho zdjmu a z jeho potieb*
(Klooster, 2000, s. 8) Ucitel ma za ukol v ptipravé hodin zjistit, jaké problémy
studenti maji, aby jim mohl pomoci pii formulovani vlastnich problému od chvile,
kdy jsou toho schopni. Pedagogika kritického mysleni se stane uziteCnou a
pfinosnou ¢innosti, kdyz Zzaci zapoji svij intelekt do praktické prace pfii

formulovéni a feSeni problémii.

Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech. Kriticti myslitelé¢ si
vytvaii vlastni feSeni problém a maji pro tato feSeni dobré argumenty a
presvédcivé davody. ,,Veédi, Ze existuje vice nez jedno reseni, a proto usiluji, aby
prokazali, jakou logicnosti a prakticnosti vynika to jejich reseni

(Klooster, 2000, s. 9).

Kriticti myslitelé vytvafenim a piekladanim takovych argumentl provétuji platnost

a spolehlivost textil, vétSinovych postojl, tradic a odolavaji tak manipulaci.

Kritické mysleni je mySlenim ve spoleCnosti. Myslenky, které sdilime

s ostatnimi, jsou ovéfovany a zdokonalovany. NaSe vlastni postoje a ndzory
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propracovava proces, ktery zapojujeme, kdyz diskutujeme, ¢teme, debatujeme,
nesouhlasime, nebo kdyz pfedavame nebo pifijimame myslenky druhych lidi. Proto
ve vyuce ucitelé vyuzivaji rizné vyukové strategie, kterymi podnécuji dialog a
diskusi, praci ve skupinach, debaty nebo rizné zpiisoby zveiejnovani psanych praci
studentl. Témito postupy se ucitelé snazi sblizit uceni ve tfidé se zivotem mimo

tfidu a vytvaret idealni spolecnost.

Jednotlivé definice kritického mysleni se ve svém pojeti odlisuji, ale maji mnoho
spolecného. Kritické mysleni je zavislé na schopnosti interpretace, analyzy, vytvaieni
smysluplnych usudkli a zdivodnovani provedenych tvah. Kriticky myslet neznamena
jenom pasivné vstiebavat informace, ale umét s nimi aktivné pracovat pii vyuziti vSech

myslenkovych operaci (Urbanovska 2006 In Grecmanova, Urbanovska, 2007).

4.1 Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni na 1.

stupni zakladni Skoly

Mezinardni program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni = RWCT® byl
vytvofen na zaklad¢ dlouholetych zkusenosti z fad odbornikii a pedagogi celého svéta a
nejnovejSich poznatkli pedagogického a psychologického vyzkumu v oblasti uceni
(Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Vzdélavaci program je urCen pro ucitele, kterym poskytuje na vSech stupnich
vzdelavani (od matefskych Skol po vysoké) systematicky utfidény soubor praktickych
metod, technik a strategii, které mohou pouzit pfimo ve vyuce (Havel, Najvarova, 2011).

Metody u 74kl posiluji schopnost kriticky myslet. To znamena, Ze Zaci jsou
schopni uvazovat, pievzit zodpovédnost za vlastni ufeni, vytvaret si vlastni nazory a
dokézat je obhajit. Program si klade za cil vySkolit ucitele tak, aby metody RWCT
nejenom pouzivali, ale také aby je dokazali uzplsobit podle toho, jak na metody Zaci
reaguji. V Ceské republice je tento vzdélavaci program postupné aplikovan od $kolniho
roku 1997/98. Béhem prvniho roku byli pod vedenim zahrani¢nich lektorti vyskoleni prvni
absolventi, ktefi béhem nésledujiciho Skolniho roku skolili dalsi Gi¢astniky kurzu RWCT.

1 s L e M0
Program se neustale $ifi a vyviji a je uzce propojen i s tvorbou a realizaci SVP

$ RWCT — Reading and Writing for Critical Thinking
? SVP — Skolni vzdélavaci program
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Cile programu RWTC uzce koresponduji s obecnymi cili RVP, protoze program
usiluje o rozvoj takovych kompetenci, které jsou v RVP oznaceny jako klicové.
(Grecmanova, Urbanovska, 2007).

V soucasnosti je projekt realizovan v mnoha zemich stfedni a vychodni Asie a
Evropy. V Ceské republice program zajistuje ob&anské sdruzeni Kritické mysleni. Cilem
obcanského sdruzeni je potadat zakladni kurzy RWTC, které porada také prostiednictvim
tzv. letnich §kol, kterych se G&astni ugitelé prvniho a druhého stupné ZS'°, uéitelé stiednich
Skol 1 vysokoskolsti ucitelé (Havel, Najvarova, 2011).

V programu RWTC jsou metody a strategie, zaloZzeny na spolupraci, vedou
k metakognici, pldnovani cilii, samostatnému rozhodovani, k osvojeni strategii uceni
a reflexi vlastni Cinnosti. Podporuji napady a nazory, vyzaduji hledani riznorodych cest
k feSeni. Vedou ke komunikaci a u¢i zdky formulovat mysSlenky, argumentovat, klast

otazky, ale i naslouchat a respektovat odliSné nazory (Urbanovska, 2005).

42 Model E-U-R

Model procesu uc¢eni EUR, ktery byl vytvofen na zakladé projektu RWCT pomaha
uciteli planovat vyuku tak, aby byla pro zéky efektivni a srozumitelna. Tento model vyuky
je mozné realizovat na rizném ucebnim obsahu v kterémkoliv ro¢niku. Model slouzi
zaktim pii osvojovani novych poznatki, které propojuji se svymi prozitky a zkuSenostmi
(Grecmanova, Urbanovska 2007).

Nazev modelu EUR je sestaveny z pocatecnich pismen slov Evokace — Uvédomeéni
si vyznamu — Reflexe a jednad se tfifazovy model, ve kterém probihd proces uceni a
mysleni. Kazda faze vede zdka ke specifickym aktivitam a pozitivné ovliviiuje efektivitu
ucebniho procesu. Model piedstavuje postupné kroky, které poméhaji zakiim i ucitelim
splnit stanoveny edukacni cil, ktery rozviji schopnost zaki kriticky myslet a uvazovat

(Petrasova, 2003).

Prvni faze EUR — Evokace

Pocate¢ni fazi modelu EUR je Evokace. V pribéhu Evokace si zdk musi uvédomit,

co vSechno o daném tématu zn4, jaké ma dosavadni zkuSenosti nebo pfedstavy. Na zakladé

1078 _ 74akladni kola
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svych védomosti uvazuje o tématu a vytvari si novy zaklad informaci, ke kterym bude
pfidavat dalsi v pribéhu vyuky. Nové informace, které jsou osvojovany, zak piijima a
chape v souvislostech, vytvaifi si hlubSi pochopeni a informace trvale uchovava
v dlouhodobé paméti. Informace osvojené bez predchozich souvislosti zak nedokaze spojit
a tyto informace rychleji zapomene (Petrasova, 2003).

Zaci musi samostatng premyslet a k vyjadieni svych myslenek pouzivat vlastni
jazyk. Ucitel je vroli organizatora, nem¢l by zasahovat do prabchu této faze. Muze
navazat néjakou otazkou, kterd podnécuje predchozi myslenky zakl, ale nemél by ihned
sdélovat zakiim odpovédi na tyto otazky. Tim by se vytratil aha-moment, pii kterém Zzaci
ziskaji pocit radosti ze samostatného nalezeni odpovédi nebo vyieSeni problému.

Pro zéky je velmi dilezité, aby své myslenky, napady a feSeni daného problému
zapisovali, pouhd diskuse vede k tomu, ze své vyi¢ené napady a myslenky zapomenou.

Pozdé¢ji se mohou ke svym zdznamim vracet a porovnavat je s piredchozimi
informacemi a napady. V této fazi je velmi dillezita aktivita zdka, kterd vede k aktivizaci
kognitivnich procest, k uskutecnéni smysluplného uceni a kritického chapani, ktera
pomahaji zaktim uchovat si trvalejsi védomosti. Vzbudit u zaki zajem o dané téma, o uceni
a feSeni problému je hlavnim cilem uéitele. Zaci v této fizi argumentuji, diskutuji, hledaji
informace pro vyfeSeni dané¢ho problému a objevuji nové a neznamé véci, o kterych
potiebuji ziskat nové informace. Pii evokaci si zaci uvédomuji urcity cil, ktery budou
spliovat v prubéhu vyuky. Ziskaji vnitini motivaci a chut’ ziskavat nové informace. Role
ucitele neni autoritativni, ale v této fazi velmi dilezita, pomaha zaktim k navozeni evokace,
podporuje zdky pti vymysleni otazek a vytvafeni hypotéz (Grecmanova, Urbanovska,

2007).

Druha faze EUR — Uvédoméni si vyznamu

V druhé fazi zaktim predkladame nové informace nebo myslenky, které musi byt
smysluplné a ucelené. Zdrojem informaci mize byt exkurze, beseda, zhlédnuti filmové
ukazky, uciteliv vyklad. Zarazeni vykladu miZze byt pro zaky problematické, jelikoz se
nemohou k nékterym mysSlenkdm vratit a popfemyslet o jejich vyznamu. NejCastéjsi zdroj
informaci pro zéky je prace s textem. Text musi zaktim pfinaSet nové informace, na jejichz
zakladech si budou utvatet pojmy, vztahy mezi nimi a postoje k danému ucivu. Text nesmi

byt piehustén podrobnostmi a jeho délka by méla byt odpovidajici CEtenaiskym
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schopnostem zakl.. Nepfiméfené ndrocny text miize u zaka snizit jejich motivaci a odradit
je pfi jejich dalsi praci. Béhem této faze si zaci ovétuji své hypotézy a potvrzuji nebo
vyvraceji své domnénky. Ttidi a shrnuji informace, které ziskali ze zdroje a porovnavaji je
s jiz diivéjSimi informacemi (Hausenblas, Kost'dlova, 2006).

Zaroven se dozvidaji informace nové, se kterymi pracuji. Své nové poznatky
zapisuji a vytvaii si vlastni vyjadieni. Ke zpracovani informaci ucitel vybere vhodnou
aktivizacni metodu, kterd zakim pomiize pii praci s textem. Aby dokazali s novymi
informacemi pracovat, musi pochopit jejich vyznam a ujasnit si, zda informacim rozumé;ji.
V pribéhu této faze je dulezité zachovat zajem Zzaka prostfednictvim aktivizacnich
prostiedkd tak, aby udrzel pozornost a dale uvédoméle pfijimal a analyzoval nové

informace (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Treti faze EUR — Reflexe

Cilem tieti faze je shrnuti udiva. Zaci se zamysli nad tim, co nového se ve
vyucovaci hodiné naucili, srovnavaji, tfidi nové poznatky, upeviiuji a pietvaii v nové
védomosti nebo dovednosti. Vyjadiuji své mysSlenky vlastnimi slovy a diskutuji o
ziskanych informacich se svymi spoluzéky. ,,Dotvareji si svou novou predstavu o tématu,
uvedomuji si, co nového se naucili, co jesté zustalo nezodpovézeno, cemu se chtéji pristé
vyvarovat “(Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 36).

Vymeéna informaci je velmi diilezitd, protoze zde probihd vymeéna nazort mezi zaky
a tim se uci argumentovat a diskutovat o problému. U¢i se tolerovat vlastni spoluzaky,
ktefi mohou mit odliSny nazor. V této fazi nekontrolujeme védomosti a dovednosti zak,
protoze stale zde probihd proces uceni. Dal§im dilezitym cilem je rozvoj metakognitivnich
schopnosti. Zaci se musi zamyslet nad ziskanymi informacemi a porovnat je s vlastnim
myslenim, usporfddat nové myslenky do souvislosti a vyvodit odpovédi na otazky,
uvédomit si, jak se jejich postoje a nazory zmeénily a jak s nimi budou nadale pracovat, zda
pochopili ucivo, a jakym zplisobem probihal proces uceni. Do reflexe mizeme zaradit
stejnou aktivitu jako v evokaci. Tim zjistime a uvidime nové zmény, které ndm pribch
vyuky pfinesl, avSak nezatazujeme vzdy, aby se pro zaky nestala reflexe jednotvarna.
Reflexe je stejn¢ dualezita jako ostatni faze, 1 kdyz zapominame na jeji funkci a Casto ji

omezime pouze na shrnuti uciva. V reflexi povazujeme za dulezitou tvofivost, k Cemuz
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potiebujeme dostatek Casu a systematické vedeni od ucitele (Grecmanova, Urbanovska,
2007).

V pribéhu vyucovaci hodiny s pouzitim tfifdzového modelu miizeme pouzivat
aktivizacni nebo rozvijejici metody a strategie, pomoci kterych mizeme u zakt sledovat
jejich proces uceni a dosahovat cile jednotlivych fazi procesu uceni (Kostalova, 2003 In
Uc¢im s radosti).

Béhem takto vedeného a strukturovaného procesu uceni se meni role ucitele. Ucitel
jiz neni pouhy zprostiedkovatel informaci, ale ucebni partner, radce a pomocnik, ktery se
ze znalosti a tvofivosti svych zakt miize poudit. Zak se stavé aktivni spolutviirce uéebniho

procesu a ze tfidy jedna velkd komunita (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
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5 METODY ROZVIJENI CTENARSKYCH DOVEDNOSTI

K rozvoji détského cEtenaistvi ve Skole slouzi metody, pomoci kterych mizeme
rozvijet a podporovat prvky ctenafstvi, at uz rozvojem ctenaiské gramotnosti nebo
formovanim, posilenim a fixovanim ¢tenaiskych postoji. (Homolova, 2013).

Metody nebo také metody kritického mysleni jsou prostredkem k dosazeni
vzdélavacich cilli. V soucasné dob¢ jsou metody kritického mysleni (aktivizujici metody)
diky programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni pomé&mné znamé. Jejich koncepce
postupné pronikd do skol a prostiednictvim ttifazového modelu uceni spolu s rozvijejicimi
metodami vytvari ,,netradi¢ni* u¢ebni prostredi, ve kterém aktivizuji zaky v jejich mysleni,
inspiruji zaky k bohaté diskusi, motivuji Zaky k uceni, aktivné zapojuji zdky do ucebniho
procesu, podnécuji zménu, vedou zéky k hlub§imu promysleni problémi, seznamuji zaky
sriznymi ndzory, pomadahaji zakim formulovat vlastni otazky, povzbuzuji Zzaky
k sebevyjadieni, ovétuji, zda a jak Zaci zpracovali nové informace a podporuji jejich
kritické mysleni (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Ucitel, ktery chce s metodami ve vyuce pracovat, musi metodam rozumét a
dodrzovat metodicky postup pfii jejich zavadéni ve vyuce. Pfed zacatkem prace s metodou
musi ucitel vysvétlit metodu zakiim a modelovat metodu v celku. Pfedvést prvni krok na
urcité ¢asti textu a nechat zéky, aby sd¢lili, ¢eho si pii modelovani vSimli. Dalsi kroky Zaci
modeluji samostatné nebo ve dvojicich a ucitel je kontroluje a vyzdvihuje to, co se zakiim
povedlo. Vlastni Cinnosti pfi praci s metodou a jeji nasledné reflexi, ziskavaji Zzaci
zkuSenosti pro dal$i Cinnost. Nez zaky naucCime pracovat s jednotlivymi metodami, je lepsi
zacCinat s metodami jednodussimi a zpocatku volit kratsi texty (Kostdlova a kol, 2010).

Neékteré metody, které budu popisovat nize, jsou pro moji vyzkumnou ¢ast nosné,

a proto se jimi budu podrobné zabyvat.

5.1 Charakteristika vybranych metod p¥i praci s literarnim

textem

Pétilistek mazeme nazvat také jako strukturovany brainstorming. Pfi této metodé
se snazime vyjadfit podstatné aspekty tématu, o kterém premyslime. Pétilistek je podobny

,basnicce" na péti fadcich (Kostalova, 2003).
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Utitel zada téma, o kterém zaci budou premyslet a psat. Zaci budou pracovat
individudlné, ve dvojicich nebo ve skupindch, podle toho jak je rozdéli ucitel. Jednotlivci
prace, kdy nejprve tvoii jednotlivec a potom na stejném tématu pracuji dvojice nebo
skupiny. U¢itel musi zakiim vysvétlit techniku pétilistku a zdlrazni, ze je nutné dodrzovat
vSechny instrukce (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Dané téma Zaci napisi na prvni fadek. Na druhém tadku maji zaci uvést pouze dvé
nejdulezitéjsi vlastnosti nebo popis dan¢ho tématu. Tato slova uvadi jako pfidavna jména.
Na tretim fadku uvadéji déj. Napisi tfi slovesa, kterd vyjadiuji, co téma déla nebo co se
druhy. Zde se projevi emotivni slozka zakl, schopnost vciténi se do tématu Na posledni
paty fadek napiSi podstatné jméno, které shrnuje podstatu zadaného tématu. Lze pouzit 1
synonymum. Pfi praci s metodou pétilistku zaci analyzuji, srovnavaji a spojuji do
souvislosti. Vysledkem je syntéza. Na konci této aktivity zaci prezentuji své pétilistky
v mluvené nebo psané form¢ svym spoluzdkiim ve dvojicich, ve skupinidch nebo pied

tiidou (Kostalova, 2003).

Brainstorming je jednou z nejéast&ji pouzivanych metod v praxi. Mizeme ji
také nazvat jako burza napadu (Mandk, 1997). Cilem brainstormingu je napsat do seSitu
nebo na tabuli produkci novych myslenek nebo hypotéz, které vedou k vyteSeni Sirokého
problému (Kotrba, 2003).

Dilezit¢ je, abychom oddé¢lili vymysleni napadi od kritického usuzovani a
nasledného zpracovani (Manak, 1997).

Zaci mohou uvadét fakta, své myslenky, domnénky nebo otazky, na které chtji
znat odpovéd’. Tato metoda je oteviend kreativnim napadiim, mySlenkdm a blaznivym
feSenim (Kotrba, 2003).

Je dulezité zformulovat piesné zaddni a jasné cile brainstormingu (Mandk, 1997).
VSechny napady jsou zaznamenavany a zadna z mySlenek neni povazovana za nesmysl.
Nikdo myslenky ostatnich nekritizuje ani nezpochybiiuje. Cim vice myslenek Zaci
vyprodukuji, tim maji vét§i moznost vyiesit uréity problém. Po uplynuti vymezeného ¢asu
na tuto metodu se vytfidi myslenky, které jsou nevhodné. Poté se vytvoii konecna odpoved’

(Kotrba, 2003).

38



Metodu brainstormingu mizeme pouzit na zac¢atku hodiny a formovani odpovédi na
konci hodiny po ziskani viech informaci. Zaci mohou pracovat samostatné, ve dvojicich
nebo ve skupinach. Potupné mizeme pouzit viechny tfi formy prace. Zaci, ktefi pracuji ve
dvojicich, spolu casto diskutuji a utvrzuji se ve svych ndzorech, myslenkach a napadech

(Grecmanové, Urbanovska, 2007).

V skladankovém uceni ucitel zaky rozdéli do &tyf¢lennych tzv. domovskych
skupin a kazda skupina dostane totozny text rozdéleny do Ctyt piiblizn€é dlouhych Casti.
Zaci ve skupinach si text rozdéli a postupné se s nim seznami. Po skonéeni vymezeného
Casu se zaci, ktefi studovali stejnou c¢ast textu, spoji do Ctyf tzv. expertnich skupin.
Vzniknou skupiny tvofené zaky, ktefi pracovali na stejné c¢asti textu. Tyto skupiny
konverzuji o tom, co se dozvédély a zda spravné rozumély myslenkam z ptecteného textu.
Nejdulezitéjsi informace sepisi dohromady. Posléze se vraceji do domovskych skupin, kde
prezentuji své ziskané poznatky o dané Casti textu svym spoluzakim (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).

Myslenkova mapa umoziuje détem aktivné se ucit a uplatnit jejich dosavadni
zkuSenosti. U déti povzbuzuje zdjem ucit se a ptat se. MysSlenkova mapa prohlubuje
poznani svéta, sebe, pojmi a vztahli mezi nimi. Rozviji a vyuziva potfebné dovednosti.
Jako naptiklad dovednost ¢teni a psani. MySlenkova mapa vede k pfemysleni a rozvoji
mysleni. Détem, kterym vyhovuje pracovat s informacemi v nelinearni podob¢, umoziuje
individualni pfistup a diferenciaci ve vyuce. Vyhovuje détem bystrym a détem se Sirokym
rozhledem. Myslenkova mapa ma zpoc€atku podobu brainstormingu, kde se pojmy nabaluji
okolo hlavniho pojmu uprostted (Tomkova, Strculova, 2001).

Na tabuli nebo na list papiru napise ucitel pojem, otazku nebo konstatovani, které
zakrouzkuje. Potom zapisuje vSechno, co zaky napadne k ustfedni tezi. Jedna se o
asociace, faktory vlivu nebo otazky (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Myslenkové procesy a zkuSenosti jsou u kazdého jednotlivee individualni a casto
odlisné. Pti skupinové nebo spolecné praci je vhodna diskuse, vyjasnovani si pojmu,
vztahl, hledani kategorii kladeni a zodpovidani otazek. Z klicovych slov je tieba
rekonstruovat, vylozit a vysvétlit myslenky v celych vétach. Zaky mize podpofit uditel

prostiednictvim vhodné formulovanych otazek (Tomkova, Strculova, 2001).
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Ucitel mize praci s mySlenkovou mapou rizné¢ obménovat. Nadiktuje zakiim
pojmy a pozaduje zpracovani pojmi do myslenkové mapy. Po pfecteni textu mohou zaci
heslovité prepsat hlavni daje do mysSlenkové mapy nebo ucitel mize predlozit zaktim
myslenkovou mapu a pozadovat, aby podle ni napsali text. Ucitel miize pouzit
myslenkovou mapu i u zkouseni, kde je mySlenkova mapa castecné zalepend a zéci do ni
dopliuji chybégjici vztahy nebo jejich asociace (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

S myslenkovymi mapami miizeme pracovat pii zpracovavani nového uciva, pfi
opakovani, reflektovani a hodnoceni. Je velmi dobrym zdrojem pro sebehodnoceni.
Nejvice se uplatiiuje na zacatku hodiny, tedy na navazani na rozpracované téma, v prubc¢hu
hodiny - Zéci tfidi pojmy dle tkold, které jim zadd ucitel. Velmi Casto se tato metoda
uplatnuje na konci hodiny, kdy skupiny nebo jednotlivci tvoii mapy urcené k prezentaci,

zapisu do sesitu nebo k hodnoceni (Tomkova, Strculova, 2001).

Cteni s predvidanim je hypotéza, kterou 7aci zformuluji na zéklad& jiz
znamych informaci. Text, ktery je pfedkladan zakiim nesmi byt dlouhy, aby prace
s textem netrvala déle nez jednu vyucovaci hodinu. Musi mit jasnou strukturu a déti nesmi
d¢j textu znat, aby mohly ptedvidat. Pfibéh by m¢l mit piekvapivou pointu s vice moznosti
feseni zapletky (Safrankova, 2010).

Zaci ¢tou tichym &tenim text, ktery je rozdélen na &asti a uditel jednotlivé ¢asti
textu postupné zakiim predklada. Zaci po preéteni kazdé &asti textu samostatn& piedvidaji,
jak bude pfibéh pokracovat. Predvidani provadi na =zakladé¢ ptedchozich znakt
vychézejicich z textu, z vlastnich ¢tenaiskych zkuSenosti, Zivotnich situaci a dosavadnich
znalosti. Pak se zapojuji do vymény svych napadt ve dvojici, ve skupinach nebo v celé
ttidé. Pokracuji ve Cteni dal$i Césti textu a zvazuji, zda se jejich piedpovédi splnily.
Nasledné¢ pokracuji v dalSim predvidani textu (Kostalova, 2010).

Ucitel muze jest¢ pred zacatkem cteni zaky navést a poskytnout jim dilezité
informace. Sd¢lit jim, jestli se jedna o pohadku nebo o ptibéh, sdélit zakiim nézev knihy,
nebo ukdzat knihu s ilustracemi, které pomohou zakiim predvidat dé& z obrazki
(Safrankova, 2010).

Piedvidani rozviji u zakd fantazii, tvofivost a umociiuje jejich prozitek. Zaci se uéi
diskutovat, vzajemn¢ si naslouchat a respektovat riizné ndzory. Ucitel prostiednictvim

svych otazek pfiméje zaky k pfedvidani a vede je kuceleni jejich pfedstav. Prace
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s metodou predvidani navozuje u zakd lep$i motivaci a véEtsi koncentraci na obsah

(Grecmanové, Urbanovska, 2007).

Cteni s tabulkou piedpovédi je piesn&jsim zaznamem predvidani. Zaci maiji
tabulku k zachyceni piedpovédi, kterou vypliuji vlastnim tempem. Zaroven zde
zaznamenavaji odivodnéni predpovédi a nasledné shrnuti. Zaci vétSinou pracuji ve
dvojicich a tabulku maji spolecnou. Mohou také ¢ist z jednoho spolecného textu. Dvojice
spolu diskutuje o hypotézach, které¢ vyvozuje z textu, a tyto piredpovédi zaznamendva do
tabulky. Po vyplnéni tabulky své zaznamy prezentuje pied tfidou (Kost'alova, 2010).

Tento zplsob prace pomahd zakim odliSovat v textu podstatné informace od
nepodstatnych a vytvéaret nové myslenky, které formuluji a zaznamendvaji do tabulky.
Zaci hledaji v textu riizné signaly, které jim pomahaji pii daldim predvidani. Své tsudky
porovnavaji s informacemi, které nové ziskaji z pie¢teného textu (Slapal, Kogtalova,

Hausenblas, 2012).

Pi{ praci s metodou volného psani ucitel oznami zakim téma. Na stanovené
téma zaci samostatné pisi po urcitou dobu vse, co je k danému tématu napadne. Doba,
ktera je vymezena na psani, by mé¢la byt minimaln¢ tfi minuty. Téma muze zacinat
nadiktovanou netplnou vétou a Zaci pokratuji ve vlastnim psani (Slapal, Kostalova,
Hausenblas, 2012).

Cilem této metody je, aby zaci formulovali co nejvice myslenek souvisejicich
s namétem volného psani. VSe, co je v danou chvili napadne, zapisuji. I myslenky, které
piimo nesouvisi s t¢ématem. Dilezité ovSem je, aby se opét vratili co nejdtive k tématu.

. Mapuji cely sviij myslenkovy proces *“ (Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 82).

V pribéhu psani si nevS§imaji stylizace textu, nezabyvaji se pravopisem ani
gramatikou. Nevraci se jiz k napsanému textu a nekoriguji ho, protoze hlavnim cilem je,
aby Zaci napsali co nejvice myslenek, bez piekazek v premysleni (Slapal, Kostalova,
Hausenblas, 2012).

Pted uplynutim doby, kterou zaci m¢li vymezenou na psani, ucitel upozorni zéky,
ze dokonce psani zbyva pouze 1 minuta. Toto sdé€leni je dilezité, protoze pod ¢asovym

tlakem napadaji zaky podstatné myslenky (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
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Po ukonéeni volného psani nasleduje prezentace textii. Zaci mohou své texty
prezentovat ve dvojicich nebo pted tfidou. Texty, které zaci psali, byly uréené hlavné pro
n¢. Proto, pokud Zaci nechtéji své texty Cist, nenutime je k jejich zvetejnéni.

Své prace z volného psani mohou zaci déle pouzit jako zaklad pro dalsi praci. Déle
se mohou ke svym textim vracet a domyslet je. Tato metoda se blizi k brainstormingu a
muze se tedy pouzit pred ¢tenim ve fazi evokace nebo po Cteni pii reflexi, kdy si Zaci
mohou uspotradat myslenky do souvislosti a nové informace do aktudlnich myslenkovych

struktur (Slapal, Kostalova, Hausenblas, 2012).

Béhem Fizeného ¢teni maji Z4ci k dispozici text, ktery ¢tou tiSe a samostatng.
Ucitel Cetbu tidi a pfedem rozdéli text na ¢asti. Mezi jednotlivymi ¢astmi textu klade ucitel
zakim otazky nebo jednotlivé tkoly. Ucitel vede zdky k tomu, aby hledali vyznamy,
vyjadfovaci prostiedky a motivy obsazené v textu. Timto zplisobem Zaci porozumi smyslu
textu. Ucitel do diskuse nezasahuje, nereaguje na odpovédi zakl jako prvni a zaroven
odpovédi neméni. Nechava volné plynout diskusi. Vyckava, az se slova ujme dalsi zak, ale
zaroven podporuje k projeveni ndzorit zdrzenlivéjsi zaky, které vyzyva k diskusi. Po
diskusi mohou zéci dale o textu uvazovat formou psané eseje, volného psani nebo spole¢né
fesit problém, ktery vyplyva z textu. V pribéhu prace s touto metodou zak hleda odpovédi
na jednotlivé otazky, které se tykaji vérohodnosti textu, autorského zaméru, jednéni postav
nebo autorova stylu psani. Cilem této metody je, aby zZak porozumél smyslu a stavbé textu.
I kdyZz jednotlivi Ctendii rozuméji Castem textu rozdiln€, postupné vSichni docili ke
stejnému pochopeni (Slapal, Ko§t'alova, Hausenblas, 2012).

Tento zpiisob prace navozuje lep$i motivaci a zaroven vétsi koncentraci zakl na
obsah. Zéaci zapojuji rozumové i smyslové poznavani a jsou aktivni (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).

Pii praci s metodou zpFehdzené véty ucitel piipravi umélecky nebo odborny
text, ktery je rozstithany na véty nebo odstavce. Zaci maji za ukol si &asti textu preist a
poskladat je tak, aby upotadani textu davalo smysl. Zaci musi nejdiive text analyzovat,
srovnavat a hledat souvislosti, aby mohli text spravné poskladat. Potom jim ucitel predlozi
puvodni nerozstithany text. Zaci si text pfetou a porovnavaji, nejdiive zpaméti a pozdgji

podle ptedlohy, zda byl jejich odhad spravny. Tato metoda u zakii rozviji schopnost pro
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systematické a logické uspofadani informaci a umoziuje jim snadngj$i zapamatovani si

informaci, které jsou soucésti textu (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

T-graf je graficky organizér, ktery slouzi zakiim uspotradat na papife souvislosti a
vztahy, o kterych Cte. Ma Siroké pouziti a 1ze ho pouzit k porovnévani dvou protikladnych
aspektli na diskutované otazky (ano — ne, souhlasim — nesouhlasim). Je to nastroj
k porovndvani dvou stranek pojmu. Nejdiive si zaci pfectou text, ktery je vhodnym
predmétem k diskusi. Poté si samostatné zaznamenaji nejvice diivodi dvou argumentt, zda
souhlasi ¢i nesouhlasi a tyto zdznamy porovnaji ve dvojicich, poptipadé v menSich

skupinach. Svilij T-graf pak mohou porovnat s ostatnimi spoluzaky ve tidé (Rutova, 2015).

Priklad:
e Piibéh kon¢i tragicky. Bylo mozné tomu zabranit, aby piib¢h takto skoncil?

e Téma - pouzivani mobilnich telefont ve Skole.

ANO (pro) NE (proti)

Cloze — test zjistuje miru porozuméni textu. Cloze-test je text, ktery se sklada z
250 slov. Pficemz obsahova stranka zlstava stejna, ale upravuje se stranka formalni. Ve
formalni strance textu se vynechaji slova, ktera zaci musi doplnit. V textu vynechame
kazdé n-t¢ slovo. To znamend, Ze mizeme vynechat kazdé treti, paté, osmé slovo nebo
systematicky miizeme vynechat kazdé podstatné jméno nebo sloveso. Ukolem zaki je
smysluplné doplnit slova na vynechand mista. Ucitel pfi tvorbé textu musi dbat na to, aby
vynechané mezery v textu byly stejné, protoze rtizna délka mezer by naznacovala zaktim,
ktera slova je potieba do textu doplnit. V textu, ktery upravujeme, nevynechavame vlastni
jména a méné znama slova. Hodnotime pocet slov, kterd jsou doplnéna spravné vzhledem
celkovému poctu chybéjicich slov v textu. Za spravnd povazujeme slova, kterd maji smysl
nebo jsou synonymickymi ekvivalenty slov. Pravopisné chyby nebo odchylky se nehodnoti

(Petrasova, 2003).
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AKkrostich je basen, ktera vznika tak, ze libovolné slovo — napfiklad jméno nebo
nazev, napiSeme po hlaskdch pod sebe a kazdd hlaska se stane pocateCnim pismenem
nového slova, verSe nebo véty. Akrostich lze vyuzit na zacatku nebo v pribéhu hodiny.
Tato metoda je velmi vhodna pfi psani charakteristiky osoby, procvi¢ovani slovnich druhti
nebo rozvijeni logické navaznosti vypravéni (Kascak, 2006).

Priklad:

MAREK
Melancholicky
Aktivni
Roztomily
Elegantni

Konzervativni

Metoda vyhledavani klicovych slov maze byt nastrojem pro piedvidani jeste
pied samotnym c¢tenim nebo néstrojem pro reflexi po ¢teni. Ucitel pii vyuziti kliCovych
slov pred &tenim vybira ze spoleéného textu kli¢ova slova a predklada je t¥idé. Zaci na
zéklad¢ predkladanych slov se pokousi odhadnout, o ¢em by mohl byt obsah a snazi se
odhadnout rozvoj piibéhu. Rizné navrhy se pozd¢ji porovnavaji s origindlnim textem
piibchu. Po Cetb¢ textu ve fazi reflexe zaci vyhledéavaji a navrhuji klicova slova, ktera hraji
v textu dulezitou roli. Tato Cinnost je pfipravuje na dovednost shrnovani (Kost'alova,

Hausenblas, Safrankova, 2010).

Dopis hlavnimu hrdinovi mohou Zici psat po piecteni textu. P¥i Cetb& mohou

7aky napadat riizné otazky na hlavniho hrdinu piib&hu. Zaci se mohou ptat na nejasnosti
v ptibchu, pochvalit jeho ¢iny, napady, mit néjaké pripominky k jeho chovani ¢i charakteru

hrdiny ptibeéhu (Demova, 2010).
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Dilna ¢teni se pravidelné uskutectiuje jednou tydné a jeji rozsah ma tradi¢ni
ramec 45 minut. Pribéh dilny cteni se déli se na minilekce, ¢teni a Ctenaiské reakce.
V diln€ ¢teni maji zaci pravidelné alespon jednou tydné moznost souvisle ¢ist 20 — 30
minut pfedevsim beletristické knihy, které si sami vybiraji. U¢itel musi pfedem zaktm fict,
aby si knihy pfinesli do Skoly. S&m musi mit pfedem pfipravenou zasobu knih pro déti a
mléadez, které jsou pro déti zajimavé a podnétné. V pribehu dilny Cteni probihaji ¢tenaiské
reakce na piedtenou ¢ast textu a s nimi souvisejici aktivity (Slapal, Kostalova, Hausenblas,
2012).

V soucasné dobé vlivem pocitacovych her, reklam, klipti a akcénich filmt se
v hodinach sniZuje koncentrace pozornosti zakil. Zaci nejsou schopni udrzet pozornost a
ovladnout se. V tomto piipadé miize pomoci dilna Cteni, ktera prodluzuje dobu soustiedéni
a zlepSuje koncentraci zakl (Kost'alova, Hausenblas, Safrankova, 2010).

V diln¢ ¢teni miiZzeme jednotlivé kroky rozdélit na aktivity pied ctenim, vlastni

¢teni a aktivity po ¢teni.

Aktivity pted ¢tenim — v této Casti dilny ¢teni zaddme détem, co budou pfi Cteni sledovat

a zadani napiSeme na tabuli, modelujeme sledovany jev na piikladu naSi piedem

pripravené Casti knihy

Vlastni ¢teni — Z4ci se usadi na pohodlném misté a ¢tou souvisly text 20 — 30 minut.

Aktivity po ¢teni — v této Casti dilny zéaci absolvuji minilekce, kde naptiklad hovoii o

knihéach, vytvafi jejich zapis nebo spolupracuji s ostatnim spoluzaky na zadaném ukolu.

Po celou dobu dilny ¢teni zaci absolvuji rizné Cinnosti. Napftiklad ¢tou souvisle
vybrany beletristicky text, plni Ctenarské ukoly, pisi referat o knize, tvofi zapisy z Cetby,
zapisuji seznam preCtenych knih, pisi si podvojny, trojity denik nebo literarni dopisy a
mohou také hodnotit vlastni Cetbu, prostiednictvim formulare, ktery si sami vypliuji

(Slapal, Kostalova, Hausenblas, 2012).
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6 PROJEKTY NA PODPORU CTENARSTVI V CESKE
REPUBLICE

Podle Vasové (1995 In Homolova, 2013) ¢teni oznacujeme jako proces vnimani a
uvédomovani si vyznamu c¢teného textu, ktery je sloZzen ze slov. Jeho podstatou je
desifrovani grafickych znaka a chdpani vyznami slov na zakladé spojovani jejich obsahu a
formy.

Cteni déti vyzaduje velkou podporu ze strany dospélych, protoze dité neéte ve
spolecnosti a text nepiedklada hotové obrazy. Dité se pak musi spoléhat na svoji fantazii.
Dilezitou roli hraje rodina, ktera pusobi na dit¢ jiz od narozeni az po zacatek Skolni
dochézky a miize tak vytvofit kladny vztah ke ¢teni a Gtenaiskym dovednostem. Skola pak
tyto dovednosti rozviji a podporuje zaky pfi dalsich étenaiskych aktivitach. Zaci si mohou
doporucovat knihy, vést debaty o jednotlivych knihdch nebo si paj¢ovat knihy ve Skolni
knihovné (Altmanova, 2010).

Na podporu cetby vznikly celostatni projekty, které u déti rozviji ctenatskou
gramotnost a jejich kladny vztah k ¢etb€. Kladou si také za cil zvysit informovanost rodict
o vyznamu c¢teni. V nasledujici kapitole charakterizuji nékteré vybrané projekty, které
netradi¢nim zpiisobem seznamuji déti s jednotlivymi literarnimi dily a podporuji tak jejich
zdjem o Cetbu. V pribchu literarni vychovy lze détem tyto projekty pfiblizit nebo se

projektt pfimo ucastnit.

6.1 Charakteristika vybranych projekti

Celé Cesko ¢te détem je kampaii na podporu Stendiské gramotnosti déti a
mladeze zalozila v roce 2006 Eva Katrusakova. Kampan se nezaméfuje pouze na rozvoj
Ctenarské gramotnosti u déti a mladeze, ale také na propagaci kvalitni literatury a budovani
pevnych vazeb v rodiné prostiednictvim spole¢ného Cteni.

Cilem této kampané je, aby rodice, ucitelé nebo vychovatelé cetli détem alespont 20 minut
denné. Pied¢itani upeviiuje vztah mezi détmi a jejich rodici a zaroven vede k celkovému
rozvoji ditéte a k budoucimu postoji k etbe¢. Kampan podporuji zndmé osobnosti, které

tou détem na spoleénych akcich. KATRUSAKOVA, Eva. Celé Cesko cte détem: O

46



kampani. [online] 2014.[cit.2015-03-15]. Dostupné z: <http://celeceskoctedetem.cz/o-

nas/o-kampani>.

Listovani neboli cyklus scénickych &teni piedstavuje kazdy mésic nové a poutavé
knihy, které se objevuji na trhu. V podobé scénického Cteni jsou pak jednotlivé knihy
predstavovany divakiim v ramci hodinového divadelniho ptfedstaveni, ve kterém vystupuji
znami herci a pfedkladaji d€j knihy, jazyk autora a kontext literatury divaktim. Projekt je
urcen vSem generacim a rocné se dostane az do 80 ¢eskych mést. Piedstaveni probiha také
v knihovnach nebo Skolach, n€kdy za podpory samotnych autorti knih. Cilem tohoto
projektu je podpora Ctenafstvi hlavné u mladé generace. Touto akéni formou predstaveni
knih dokazuje ¢tenaiim, Ze i v dnesni dob& ma cteni knih smysl.

Listovani cyklus scénickych c¢teni. Co je to Listovani?. [online]. [cit. 2015-03-18].

Dostupné z: <http.//www.listovani.cz/clanky-listovani/co-je-to-listovani. html#page>.

Projekt Cteni pomaha je ur¢en zakim zakladnich a stiednich $kol a mé za cil
prostiednictvim ¢teni pomoci druhym lidem. De¢ti, které se zaregistruji na strankach
projektu, si vyberou ze seznamu doporucenych knih knihu ke ¢teni. Po pfecteni vybrané
knihy vyplni test, ktery se tykéa pravé pfectené knihy a za GspéSné zodpovézeny test ziska
¢tenaf odménu v podobé kreditu v hodnoté 50 korun. Tento kredit mlize vénovat na jednu
z charit, které jsou do projektu zapojeny. Detailni otdzky v testu se tykaji hlavné
porozuméni textu. Knihy zafazené v seznamu jsou vybirany v celorepublikové anketé o
nejlepsi détskou knihu. Knihy navrhuje odbornd porota, ktera je slozena ze znamych
osobnosti, jako jsou Zdenc¢k Svérdk, Marek Eben, Alena Jezkova, Jiti Dédecek nebo
iniciator a donator projektu Martin Roman. Cteni poméha. O Projektu. [online] 2011. [cit.

2015-03-18]. Dostupné z: <http://www.ctenipomaha.cz/cs/o-projektu>.

Noc s Andersenem je projektem knihoven na podporu détského Gtenaistvi se
uskutecnuje kazdy rok v den narozeni danského spisovatele Hanse Christiana Andersena.
Déti maji moznost stravit jednu noc v knihovnéach nebo ve svych Skolach a prostrednictvim
her, soutézi a pohédek se vraci opét ke ¢teni knih, které v posledni dobé nahradily spise

pocitacové hry a jiné vymozenosti dneSniho svéta. Soucasné se oslavuje Mezinarodni den
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détské knihy, ktery pfipadd na stejny den jako vyroc¢i narozeni danského spisovatele (2.
dubna). Projekt Noc s Andersenem se kond na celostatni trovni od roku 2001 a od roku

2003 se stal mezinarodni akci. Noc s Andersenem. [online] 2010. [cit. 2015-03-18].

Dostupné z: <http://www.nocsandersenem.cz/o-projektu.html>.

Kampait Rosteme s knihou podporuje ¢etbu knih a jeji zasadni aktivitou jsou
webové stranky www.rostemesknihou.cz. Prostfednictvim této webové stranky pravidelné
zvefejiiuji informace o pofadech a akcich, které se konaji v Ceské republice a maji vyznam
pro Sifeni vztahu k Cetbé knih. Webové stranky se déli na dvé sekce. V sekci ,,Rost’a®,
ktera je urCena pro ucitele, rodiCe, nakladatele, knihovniky a knihkupce mohou zajemci
najit teorii o Cetbé, doporucené knihy i jejich Siroky vybér a mnoho dalSich informaci
tykajici se Cetby knih. Druha sekce ,,Rostik* je ur¢ena pfedevsim détem. Zabavnou formou
pomoci her a soutézi si déti ovéri, jak moc je knihy zajimaji a co o nich védi. Kampan
Rosteme s knihou, vypisuje pravidelné celorepublikové soutéze, v nichz déti dokazuji své
literarni znalosti a schopnosti a v rdmci kniznich vystav poradé autorské ¢teni, workshopy
nebo besed. Svét knihy. Rosteme s knihou. [online] 2007. [cit. 2015-03-18]. Dostupné

z: <http://www.svetknihy.cz/cz/menu/rosteme-s-knihou>./

Den pro détskou knihu je projektem Mé&stské knihovny v D&Cing, ktery se od
roku 2007 stal celorepublikovou akci. Tento den se slavi vzdy prvni sobotu pfed prvni
adventni nedéli jako hold détskému Ctenaistvi. Projekt se kona v knihovnéach napfi¢ celou
republikou, ve kterych se konaji prodeje knih, malovani obrazkl na zaklad¢ Cetby knih,
tvaréi dilny nebo divadelni predstaveni, jehoz ptedlohou je vzdy kniha. Kazdy rok oslavu
provazi jiné téma. Den pro détskou knihu. Co je ’Den pro détskou knihu”?. [online] 2009.

[cit. 2015-03-18]. Dostupné z: <http://www.dendetskeknihy.cz/-.
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PRAKTICKA CAST
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7 METODOLOGIE VYZKUMU

V této Casti prace se veénuji popisu vyzkumu, ktery byl proveden na zakladé¢
realizace metod prace stextem (charakterizuji je v teoretické Ccésti, kapitola 5.1)
v jednotlivych hodinach literarni vychovy. Zaméfim se zde na formulaci vyzkumného
problému, vyzkumnych otdzek, na cile a metody vyzkumu, popis zkoumaného vzorku,
charakteristiku vyzkumného prostfedi a popis postupu vyzkumu. Soucasti je také navrh
vyzkumnych jednotek a jejich analyza.

Prakticka cast diplomové prace se orientuje na kvalitativni vyzkum. Pomoci
kvalitativniho vyzkumu chci zprosttedkovat podrobnou analyzu, jak miizeme vést vyuku
literarni vychovy netradicné pomoci metod, které rozviji ¢teni a Ctendi'stvi déti a zaroven
zpusob, jak mizeme u zakl rozvijet jejich Ctendiskou gramotnost a utvaret jejich kladny
vztah k literarni vychové. Tento typ vyzkumu jsem si zvolila vzhledem k uréenym ciltim,
které chci napliovat v prostiedi Skolni tiidy.

Metodolog Creswell (1998, In Hendl 2012 s. 48) definuje kvalitativni vyzkum
takto:,,Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozuméni zaloZeny na riiznych
metodologickych tradicich zkoumani daného socidalniho nebo lidského problému.
Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné typy texti, informuje o
nazorech ucastniki vyzkumu a provadi zkoumani v prirozenych podminkach.

Mym tkolem bude oducit ve vyzkumném prostiedi né€kolik hodin literarni vychovy
pomoci aktivizujicich metod a zachytit jejich pribéh a reakci zakl na aktivizujici metody,

s nimiz se nikdy piedtim v hodinach literarni vychovy nesetkali.

7.1 Formulovani vyzkumného problému

Vyzkumny problém, ktery zamysSlim studovat, formuluji jako deskriptivni
vyzkumny problém: Jak lze vyucovat literarni vychovu netradicnim zpiisobem podle metod

kritického mysleni?
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7.2 Vyzkumné otazky

1. Jak zavést do hodin literdrni vychovy metody rozvijejici ¢teni a Ctenatstvi u déti?
Jaké postoje zaujimaji zaci k metodam?

Co je mozné udé¢lat proto, aby hodina literarni vychovy byla pro zaky zajimava?

A

Jaky vliv maji metody na porozuméni textu?

7.3 Cile praktické casti

- vytvorit soubor netradi¢nich priprav do hodin literarni vychovy pro 4. ro¢nik

zakladni Skoly s pouZitim metod Kkritického mysleni

- seznamit s metodami kritického mySleni Zaky 4. ro¢niku v pribéhu vyzkumnych

jednotek prostirednictvim mimocitankovych texti

- zanalyzovat jednotlivé vyzkumné jednotky a popsat, jak Zaci reagovali na praci
s jednotlivymi metodami, aby mohli jednotlivé pripravy do hodin vyuZit pedagogové

na 1. stupni zakladnich Skol.

7.1 Vybér vzorku

Vybér vzorku pro vyzkum byl zamérny. Vzhledem k védomostem a dovednostem
zakl jsem vybrala tfidu ¢tvrtého ro¢niku. Jednu tfidu jsem si vybrala pravé proto, aby mi

kvalitativni vyzkum poskytl podrobnou analyzu jednotlivych vyzkumnych jednotek.

7.2 Vyzkumné prostiedi a jeho charakteristika

Charakteristika Skoly

Fakultni zakladni Skola Halkova se nachdzi v centru Olomouce a je uplna Skola
s deviti postupnymi ro¢niky. Skola je zaméfena na roziifenou vyuku cizich jazyki a
podporuje praci s mimofadné nadanymi détmi, které jsou po vySetfeni v pedagogicko -
psychologickém centru, popfipad¢ specialné¢ pedagogickém centru zatazeny do tfidy
s rozsifenou skupinou predmétii nebo integrovany do béznych tiid, kde jejich vyuka

probiha podle individudlnich pland. Zékladni Skola pracuje od roku 2011 podle $kolniho
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vzdélavacitho programu Jazyk, talent, motivace aneb Hdalkova nezahali. Vzdélavaci
program vychazi z obecnych cilii
a Ramcového vzdélavaciho programu zakladniho vzdélavani, které dale rozviji (SVP

FZS'' Halkova).

Charakteristika tridy

Ttida, ve které jsem provadéla vyzkum, je vhodné vybavena pomickami, Skolnim
zakovskym nébytkem a ICT technikou pro konkrétni v€kovou skupinu zakt, kterd se ve
tfid€ uci. Jedna se o 4. ro¢nik Citajici 25 zaka (14 divek, 11 chlapcti). V hodinach literarni
vychovy Zaci pracuji s Citankami pro 4. roénik zékladni $koly od nakladatelstvi Nova
Skola a vyuzivaji pii vyuce interaktivni tabuli, kterd je pfipojena na internet. Ve tfid¢ jsou
vyvéSeny nasténné uebni tabule s gramatickymi jevy pro dany ro¢nik. Naptiklad tabule
s vyjmenovanymi slovy, pAddovymi otazkami nebo tabule s vyjmenovanymi slovnimi druhy

a jejich priklady. T¥idu zdobi vytvarné nebo celorocni prace zaki.

Charakteristika vyufovaciho predmétu Cesky jazyk a literatura ve $kolnim

vzdélavacim programu FZS$ Hilkova

Vzdélavaci obsah pfedmétu vychazi ze vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a
literatura. M4 komplexni charakter a pro piehlednost je rozdélen do nékolika slozek:
komunikacni a slohové vychova, jazykova vychova a literarni vychova.

Vzdélavaci obsah téchto slozek se ve vyuce prolind. Vyuka je rozdélena do deviti
rocnikli. Vzdélavaci obsah realizovan ve 4. ro¢niku je dotovan Sesti vyuCovacimi
hodinami.

V hodinach ¢eského jazyka a literatury v obdobi 1. stupné nejsou pevné dany hranice mezi
uc¢ivem mluvnice, slohového vycviku, literdarni vychovy a psani. Tyto slozky jsou

vzajemné propojeny (SVP FZS Halkova).

" SVP FZS — Skolni vzdélavaci program fakultni zékladni $koly
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Literarni vychova ve 4. ro¢niku

Ocekéavané vystupy:
e rozumi zékladnim literdrnim pojmim
e vyhledava informace v ucebnicich a encyklopediich, vyuziva poznatky z Cetby
e vyjadiuje své dojmy z Cetby

e dokéze reprodukovat piecteny text

e zazitkové Cteni a naslouchani

e tvorivé ¢innosti s literarnim textem

o zaklady literatury — poezie, proza, divadlo
e kulturni zivot regionu

e prace s encyklopediemi (SVP FZS Halkova)

7.3 Pouzité vyzkumné metody

Vyzkumnou metodu, kterou povazuji v praktické c¢asti za stéZejni je metoda
pozorovani. Svafisek a Sedova (Svaficek, Sedova, 2014, s. 144 - 146) déli zakladni
varianty védeckého pozorovani na:

1) Zucastnéné a neziiCastnéné pozorovani
2) Piimé a nepfimé pozorovani
3) Strukturované a nestrukturované pozorovani
4) Oteviené a skryté pozorovani
Své pozorovani bych podle Svaticka a Sedové uréila jako:

Nestrukturované pozorovani, které mulzeme definovat jako ,,seznam otdzek, které

pripoustéji otevienost k neocekdvanym situacim * (Svaticek, Sedova, 2014, s. 145).

Pozorovani jsem spojila s metodou terénnich poznamek, které jsem doplnila
vlastnim hodnocenim a komentafem. Zaznamendvani udaji probihalo vzdy po skonceni
vyzkumné jednotky.

Pfi vyzkumu budu uplatiiovat kvalitativni obsahovou analyzu dat a interpretaci
udaju, které budu pouzivat k vyhodnoceni jednotlivych vyzkumnych jednotek a
zaverecného cloze — testu. Cloze — test bude zaméien na miru doplnénych klicovych slov
v textu, na urovenl porozuméni zakl po absolvovani vyzkumnych jednotek a na to, zda si

zacl pamatuji text, se kterym pracovali.
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7.4 Postup vyzkumu

Pti vyzkumu praktické ¢asti jsem postupovala nasledovné:

1)

2)

3)

4)

S)

6)

Ur¢ila jsem si tfidu, ve které bude pobihat vyzkum (4. ro¢nik) a sviij zdmér

a prubéh vyzkumu jsem prokonzultovala s tfidni pani ucitelkou. Pani ulitelce jsem
vysvétlila svlyj vyzkum, cil vyzkumu a jak dlouho bude vyzkum trvat.

V listopadu roku 2014 jsem vstoupila do terénu, kde jsem absolvovala jednou tydné
naslechové hodiny literdrni vychovy. Chtéla jsem bliZze poznat prostiedi, ucastniky
vyzkumu a seznamit se s prubéhem vyucovacich hodin literarni vychovy vcetné
metod, které ucitel pouziva ve vyuce.

Poté jsem vytvoftila 6 vyzkumnych jednotek, které byly koncipovany podle modelu
E — U — R a zaméfeny na pouziti aktivizujicich metod pfi préci s beletristickym
textem. Bohuzel jsem nemohla vyzkouSet vSechny metody, proto jsem ve
vyzkumnych jednotkdch pouzila tyto metody: akrostich, cloze — test, predvidani,
Fizené ¢teni, T — graf, ¢teni s tabulkou predpovédi, pétilistek, dopis hlavnimu
hrdinovi, volné psani a dilnu ¢teni. Vybrané texty, které jsem zafadila do
jednotlivych hodin, byly z mimocitankové Cetby (vydané po roce 2000), jejichz
témata jsou v soucasné dob¢ aktudlni a nékteré z téchto knih byly ocenény jako
nejoblibengjsi knihy pro déti a mladez v anketé SUK — ¢teme vSichni. Sedma
vyzkumna jednotka byla vénovana zavére¢nému cloze — testu.

Realizace vyzkumu probihala od ledna 2015 az do bfezna 2015 v ramci jedné
vyu€ovaci hodiny (45 minut), kterd se uskutecniovala jednou tydné (Ctvrtek), jsem
postupné oducila vsechny vyzkumné jednotky.

Pribéh jednotlivych vyzkumnych jednotek jsem si zaznamendvala pomoci
poznamek vzdy po skonceni vyzkumné jednotky. Tyto terénni poznadmky mi
slouzily k interpretaci ziskanych postiehit z vyzkumnych jednotek. Obsahovou
analyzu hodin dopliuji 1 prace zaku, které vytvaieli v prubéhu jednotlivych hodin.
Na zavér celého vyzkumu jsem vytvoftila pro zaky cloze — test, vytvofeny z textu,
které Zaci Cetli v jednotlivych hodinach. Cloze — test obsahoval maximaln¢ 300
slov a byl slozen z jednotlivych textl, které byly néplni jednotlivych vyzkumnych
jednotek. Cilem bylo zjistit, zda zaci porozuméli i1 prectenému textu a zda si

zapamatovali dilezité informace vychazejici z textu.
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7.5 Vstup do terénu

V listopadu roku 2014 jsem absolvovala prvni néaslechové hodiny ve ctvrté tfide,
kde jsem od ledna 2015 provadé¢la vyzkum. Chtéla bych nyni popsat pribéh jedné hodiny
literarni vychovy, které jsem se ztcastnila jako pozorovatel. Od zafi pracuji na Skole jako
asistentka pedagoga, déti mé tedy znaly a vstup do terénu byl pro mé i pro déti jednodussi.

Déti maji literarni vychovu jednou tydné. Bylo mi feceno, ze ke ¢teni pouzivaji
Citanku a s metodami, které chci vyzkouSet ve vyzkumu, nepracuji. Zahy Dpfislo
piekvapeni, kdyz pani ucitelka napsala na tabuli pojem ,,cteni*, ktery dala do krouzku a od
pojmu vedly dalsi vlasecnice tak, aby déti mohly dopisovat jejich napady k zadané otazce:
,»K ¢emu je nam ¢teni?* DéEti postupné tvofily mySlenkovou mapu, kterou si zaroven tvoftily
i do sesitu. Vznikly napady jako: slovni zdsoba, pouceni, fantazie, zajimavosti, zdbava.
Dale se pani ucitelka ptala déti, na co si davat pozor pii hlasitém c¢teni. Déti se hned hlasily
a odpovidaly, ze by ¢teni bylo vyrazné, srozumitelné, pomalé, plynulé, dramatické.

Nasledovalo ¢teni na znamky z Citanky. Vzdy po kazdém piecteném useku pani
ucitelka vyvolala dalSiho zaka, ktery zhodnotil ¢teni zaka, jenz pravé cetl. Hodnotil to, zda
mu bylo rozumét nebo jestli Cetl plynule. Poté ¢teni zhodnotila 1 pani ucitelka a udélila
znamku. Bohuzel jsem neslySela Cist celou tfidu, ale mnoho z déti ¢te plynule a jen dvé
deti, které jsem méla moznost slySet Cist, se ,pirefikavaly* a mnohdy véta kvili
zkomoleninam ztracela smysl.

Nésledovalo c¢teni dalSiho textu v ¢itance. Ilustrator ¢tené¢ho textu byl Vladimir
Jiranek. Déti si psaly zapis o Vladimiru Jirankovi do seSitu a poté nasledovala ukazka
kratkého videa pohadky Bob a Bobek, kterou Vladimir Jiranek ilustroval. Ke konci hodiny
se pani ucCitelka zeptala déti, jak na déti ilustrace plsobi. Déti se shodly, Ze ilustrace
Vladimira Jirdnka jsou veselé¢ a laskavé. Za domaci ukol déti mély Cist text, se kterym
prave pracovaly, a mély zjistit, jaké dalsi pohadky Vladimir Jiranek ilustroval.

Ttidni kolektiv je velmi extrovertni. Kdyz pani ucitelka polozi otazku, okamzité se
zacne hlasit velka ¢ast deti. [ pti prezentovani vlastnich myslenkovych map se déti neustale
hlasily a kazdy chtél svoje mysSlenky sdélit ostatnim spoluzakiim. Vzéajemné spolupracuji a
naslouchaji jeden druhému. I kdyz mi pani ucitelka na zaCatku sd¢lila, Ze nepracuje

s metodami kritického mysleni, praveé v této hodiné pouzila metodu myslenkové mapy.
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8 NAVRH VYZKUMNYCH JEDNOTEK A JEJICH
OBSAHOVA ANALYZA
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8.1 Vyzkumna jednotka ¢. 1 — Elias a babicka z vajicka

Vyzkumna jednotka ¢. 1
Ro¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Téma: ELIAS A BABICKA Z VAJICKA - Iva Prochézkové

Cil: Procvicovat analyzu textu, ¢ist s porozuménim, uvédomit si vyznam rodiny, rozvinout
slovni zasobu, podporovat schopnost kooperace, rozvijet své vyjadfovaci schopnosti,
rozvijet svoji fantazii

Organizacni formy: hromadné vyucovani

Casova dotace: 45 minut

Pouzité metody ve vyuce: Inscenacni, Porozuméni, Akrostich, Ttidéni textu, Cloze — test,
budovani vyznamu textu

Metodicky postup:
E — U - R (Evokace - Uvédoméni si vyznamu - Reflexe)
E []
U ]
R []

Féaze hodiny Popis aktivit Pouzité metody

1.
Navstéva predstaveni Inscenacni
scénického éteni ,,Listovani"
EVOKACE knihy Babicka z vajicka od
Ivy Prochazkové

2.
Otazky na porozuméni Porozuméni
scénického ¢teni knihy.
a) Jak se jmenovala kniha,
ktera byla scénaiem pro

herce?
UVEDOMENT ST
VYZNAMU b) Dokazes si vzpomenout,
kdo ji napsal?

¢) Kdo by si vzpomnél na
jméno hlavniho hrdiny?

d) Kdo si vzpomene na
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jméno babicky?

e) Proc¢ dal Elias babicce
takové jméno?

3.

Zkus se zamyslet a napis ke
kazd¢ hlasce ve jméné¢
hlavni postavy jeji
vlastnosti:

Energicky
Legracni
Inteligentni
sAm
Sikovny

4.

Prace s textem

Texty z knihy se pomichaly
a ted’ nikdo nevi, jak ptib¢h
bude pokracovat. Dokazal
bys poskladat text podle
prib¢hu v knize?

Priloha ¢. 1

5.

V textu se ztratila néktera
slova, pokus se doplnit slova
do vét tak, aby véty davaly
smysl.

Priloha ¢. 2

Akrostich

Ttidéni textu

Cloze - test

REFLEXE

6.

Uvaha o smyslu textu

a) Pokus se na papir napsat
3 véty pro ElidSovy rodice.
Myslis si, ze se chovali
spravné?

b) Zamysli se a napis, co
vSechno musel Elias babicku
ucit.

b) Co by sis pial, aby se z
vajicka vylihlo tob&?

Budovéni vyznamu textu
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Analyza vyzkumné jednotky €. 1 — Elias a babicka z vajicka

V prvni vyucovaci hodin€ jsem navazala na scénické ¢teni — Listovani, které jsme
s détmi navstivili pfedesly den. Pani ucitelce jsem navrhla, zda bychom se mohli zucastnit
tohoto Cteni a pani ucitelka se zajmem pfijala mtj navrh. Kniha od Ivy Prochazkové Elias a
babicka z vajicka je urCena predev§im mlad$im zdkim. Pro zdky ctvrtého rocniku byla
idealni volbou. Zaci se béhem predstaveni seznamili s celym obsahem knihy, proto jsem
mohla hned nasledujici den s timto tématem pracovat.

Role ucitelky v této t¥idé pro mé& nebyla nova. Zaci mé uz znali z predeslych setkani
a k mému piekvapenti se jejich chovani nelisilo od hodin vedenych stalou vyucujici.
Hned na zacatku jsem dala zaktim otazky na porozumeéni scénického Cteni knihy. VétSina
déti se hlasila a odpovidala na otazky tykajici se porozuméni scénického piedstaveni. Jirka
nereagoval na moje dotazy a dival se zokna. Na moji otdzku, zda posloucha svoje
spoluzéky, mi odpovédél: ,,Ta kniha byla pro maly décka.” Zareagovala jsem sdélenim, Ze
kazdému se libi néco jiného.

Nasledovala prace snovou metodou, se kterou Zzaci pracovali poprvé, tj.
akrostichem.
Metodu jsem vysvétlila na piikladu svého jména. Déti posléze mely vymyslet akrostich na
své jméno a mély za kol vyjadrit timto zpiisobem své charakteristické vlastnosti. DéEti se
pustily do prace a se zajmem vymyslely sviij prvni akrostich. Béhem prace jsem se ptala
déti, zda nékdo nepotiebuje pomoc. VSichni pilné¢ pracovali. Jako prvni se hlasil Jirka,
ktery mi fekl, zda miize ,,své jméno* precist. Uvadim zde Jirkv akrostich:
Jiny
Introvert
Rybar
Krasny
Alergicky

Po ptecteni celého akrostichu se cela tfida zasmala. Pomoci této aktivity, jsem méla
moznost n¢které zaky blize poznat. Jelikoz je to velmi extrovertni tfida, mnoho déti chtélo
svij akrostich precist také. Dala jsem slovo dal$im tfem zaklim a potom jsem bohuzel
musela pokracovat v pribéhu vyuky. V dalsi ¢asti mély déti vymyslet akrostich na jméno
hlavni postavy z ptibé¢hu. Na tvorbé¢ akrostichu se podilela celd tfida a napady, které mi

déti diktovaly, jsem zapisovala na tabuli.
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Ukol byl stejny: vytvoiit akrostich na jméno ELIAS scilem vyjadiit chlapcovy
charakteristické vlastnosti.

Empaticky

Laskavy

Inteligentni

sAm

Sikovny

Déti se snazily vystihnout jeho charakteristiku a vét$in€ se to povedlo.

Druhy ukol, ktery jsem détem zadala, byla prace stextem. Dé&ti samotny text
necetly, ale pfesto jsem jim zkusila dat rozstiihany text, ktery mély spravné seradit. Pfece
jenom slysely a vidély cely piibéh knihy. Ukol plnily ve dvojicich a o¢ividng se skladanim
textu nemély zadné problémy. Po skonCeni hodiny jsem se ptala pani ucitelky, zda tuhle
metodu pouziva a ujistila me, ze tuhle metodu zaci znaji.

Prace s cloze — testem byla pro déti nova. Piimo jsem détem netekla, o jakou
metodu se jedna, ale vysvétlila jsem jim, co bude jejich tkolem.

,V textu se ztratila néktera slova, pokus se doplnit slova do vét tak, aby véty davaly
smysl.*

Upozornila jsem také, ze mohou doplnit vhodna synonyma. Jakub se hned ptihlésil
a chtél vysvétlit pojem synonymum. NeZ jsem stacila zareagovat, spoluzacka Kristyna mu
synonymum vysvétlila a pouzila i ptiklad. Prace s textem byla pro déti narocna. Mnoho
déti mélo problém doplnit vhodné slovo a nenapadlo je ani slovo, které se do véty hodilo.
Pozdé&ji mé napadlo, Ze to mohlo byt i tim, Ze text pfedtim necetly. Pouze slySely a vidély
hrat piib¢h ztvarnény herci. Nasledovala spole¢na kontrola, déti Cetly postupné véty a ja
jsem kontrolovala jimi doplnéna slova. Na vynechana mista si pozd¢ji dopisovaly chybéjici
slova. V pftiloze uvadim nékolik téchto praci.

Bohuzel se hodina blizila ke konci a néasledovala spole¢na konverzace na zavér
hodiny. Hlavni postavé — ElidSovi se z vaji¢ka vylihla babicka, kterou si moc ptal. Zeptala
jsem se déti, co by si ptaly, kdyby mély stejné vajicko jako Elias: ,,Co by sis ptal, aby se
z vajicka vylihlo tob&? Uvadim nékteré odpovédi déti. Lejla mi odpovédéla: ,, Pejska,
protoze si ho moc preji, ale mamka je na nej alergicka.“ Markéta:,, Skritka, co by si se
mnou hral. *

Hlavnim cilem hodiny bylo zjistit, jak déti reaguji na nové formy prace s textem a

jak pracuji s metodami akrostich a cloze — test. S metodou akrostichu se déti seznamily
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poprvé. Po nazorném piikladu se déti spole¢né zapojily do tvofeni akrostichu a rychle
pochopily jeho princip tvofeni. Cloze — test byl pro déti tézky, jelikoz se déti
s pfedlozenym textem diive nesetkaly. Metodu cloze — test s détmi vyzkousim v posledni

vyzkumné jednotce.
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8.2 Vyzkumna jednotka ¢. 2 — Doktor Proktor a vana Casu

Vyzkumna jednotka ¢. 2
Ro¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Téma: DOKTOR PROKTOR A VANA CASU - Jo Nesb@

Cil: Pomoci literarni ukadzky a metod pfi préci s textem aktualizovat a propojovat poznatky
z historie. Zamyslet se nad minulosti. Procvicit hlasité ¢teni. Zapojit do prace s textem
tvotivost a vlastni fantazii. Rozvijet své vyjadiovaci schopnosti.

Organiza¢ni formy: hromadné vyucovani

Casova dotace: 45 minut

Pouzité metody ve vyuce: Piedvidani a diskuse, ¢teni textu, tvorba origindlniho ndzvu

ukazky, identifikace, popis a vypravéni, porovnavani obrazku a rozliSovani, rozhovor,
nazorn¢ demonstracni, tvorba textu, interpretace textd, osnova, T-graf

Metodicky postup:
E — U — R (Evokace — Uvédoméni si vyznamu — Reflexe)
E []
U [
R []

Féaze hodiny Popis aktivit Pouzité metody

1.
Vytvaieni hypotézy o Predvidani a diskuse
textu.

Ukazka knihy.

a) Podivejte se na obalku
knihy. O ¢em si myslite, Ze
by pribéh mohl byt?

b) Kdo bude asi hlavni

. e o
EVOKACE hrdinou piibéhu?

¢) Védel bys néco o

autorovi?

d) Znas dalsi knihy od
stejnojmenného autora?
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UVEpOMENi SI
VYZNAMU

2.

Prace s textem.

a) Hlasité ¢teni ukazky

z knihy. Prohlédnéte si text
ukazky. Po precteni ukazky
zjistis, jaké slovo patii na
vynechana mista. Dokazal
bys po ptecteni ukazky
doplnit 1 nadpis?

Priloha ¢. 3

b) Spole¢né dopliovani
slova ,,Pan Eiffel*

¢) Zkus vymyslet ndzev této
ukazky.

3.

Prace s fotografii Gustava
Eiffela

Priloha ¢. 4

a) Dokézal by nékdo
vysvétlit, kdo byl Gustav
Eiftel?

b) Ve které dob¢ zil?

c¢) Podivej se na fotografii
pana Eiffela a zkus ho
jednoduse popsat. Dokézal
bys najit rozdil mezi
soucasnou dobou a dobou ve
které Gustav Eiffel zil?

4.

Model Eiffelovy véze
Dvojice zaki dostane do
rukou dva modely Eiffelovy
veéze. Se zavazanyma o¢ima
maji zjistit, o jaky model
jde. Z ¢eho je vyrobeny. Jak
je velky.

Jak se jmenovala vyznamna
stavba, kterou Gustav Eiffel
postavil a do dnesni doby ji
muzeme vidét v Pafizi?

Cteni textu

Tvorba originalniho nazvu
ukazky

Identifikace

Popis a vypravéni

Porovnavani obrazku
a rozliSovani
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5.

Prace s Interaktivni tabuli
Ukazka Eiffelovy véze
prostiednictvim videa.'?

a) Za jakym ucelem byla véz
postavena?

b) Kolik metrt Eiffelova véz
mé&ii?

c¢) Dokazal bys tuto vySku
porovnat s domem vedle
Skoly?

d) Kolik dom@ bychom
museli na sebe postavit,
abychom ziskali budovu
stejné vysokou jako
Eiffelova véz?

c¢) Ukazka videa pfi stavbé
véze.”

Indentifikace

Rozhovor

Nazorn€ demonstraéni

REFLEXE

6.

Dopis do minulosti

a) Uz vime, ze Liza mluvila
s Gustavem Eiffelem.
Kdybys mél moznost panu
Eiffelovi poslat dopis. Co
bys mu napsal? Nebo
vzkézal? Zkus napsat dopis
do minulosti.

b) Spolecné Cteni dopisti pro
Gustava Eiffela.

7.

Skladani textu

Zkuste poskladat text tak,
jak za sebou nasleduji déje
v piibéhu.

Priloha ¢. 5

Tvorba textu

Interpretace textl

Osnova

T — graf

12 Eiffel Tower — Paris, France. In: https://www.youtube.com [online]. 2011[cit. 2015-01-06]. Dostupné z:

<https://www.youtube.com/watch?v=pPOUg26EXiU>.

5 How was Buid Eiffel Tower. In: https://www.youtube.com [online]. 2009 [cit. 2015-01-06]. Dostupné z:

<https://www.youtube.com/watch?v=8ILp9ApaO8I>.
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8.

Dokézal by sis predstavit, ze
bychom méli tuhle vanu
casu? Priloha ¢.6
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Analyza vyucovaci jednotky €. 2 — Doktor Proktor a vana ¢asu

Protoze se s détmi setkavam jednou tydné, byva pro mne obtizné zapamatovat si
jejich jména. Proto jsem jim vyrobila cedulky, abych je mohla oslovovat jejich kiestnimi
jmény. Na zacatku hodiny jsem cedulky rozdala a vysvétlila jsem, Ze je budeme pouzivat i
v nésledujicich hodinéch.

V této vyucovaci hodin¢ jsem chtéla détem predstavit dalsi knihu, kterou si mohou
precist. Nejdiive jsem jim ukazala knihu, napsala na tabuli jeji ndzev a jméno autora knihy.
Déti mély za ukol hadat, o ¢em by kniha mohla vypravét. Uvadim nékteré reakce déti.
Ema,, O doktorovi, co ma kouzelnou vanu a cestuje casem? “ Monika: ,, O kouzelné vané,
ve které kdyz se koupete, miizete se premistit do minulosti?“ V¢EtSina odpovédi se
shodovala.

Poté jsem rozdala text a déti mély za tikol po piecteni doplnit vynechana slova
a také ndzev ukazky. Déti se celou dobu hlasily a stiidaly se ve Cteni. VétSina déti Cte
plynule a vyrazné az na jednu divku, kterd ma problémy s vyslovnosti, a proto navstévuje
logopedickou poradnu. Po ptecteni textu, déti okamzité dovtipily, ze veéz, kterd ma ,,Ctyfi
nohy zahnuté do stran®, je Eiffelova véz. Hned je také napadlo, Ze hlavni postava Liza
prostiednictvim vany €asu navstivila pana Eiffela v jeho kanceléfi, a proto na vynechana
mista doplnily spravné slovo — pan Eiffel. VSechny déti si samy — podle vlastniho usudku —
také doplnily nézev ukazky. Upozornila jsem je, ze ndzev by mél co nejvice vystihovat
ukazku, kterou si predtim precetly. Pivodni ndzev ukazky jsem détem nezminila. V pfiloze
¢. 20 uvadim nékolik zdkovskych praci.

Détem nebyla jasnd nékterd slova, naptiklad neznaly slovo ,tabatérka®. Vyznam
slova jsem vysvétlila a obrazek tabatérky jsem ukdzala prostiednictvim interaktivni tabule.
Nasledovalo video o stavbé Eiffelovy véze a nekteré zakladni informace o Eiffelové vézi,
napiiklad rok, v némz byla véZ postavena. Déti mély za kol spocitat, kolik let véz stoji.
Informace je zajimaly a ptekvapilo mé&, ze se ptaji na dalSi podrobnosti o v€zi a samotném
architektovi véze. Snazila jsem se prohloubit zdjem déti novou aktivitou. Na kousek
papiru mé¢ly déti napsat dopis panu Gustavu Eiffelovi. ,,Kdybyste méli moznost
prostrednictvim vany casu poslat panu Eiffelovi dopis, co byste mu napsali? “ Vsechny se
pustily do prace a psaly. Dotaz Daniela mé& zaujal: ,,A co kdyZz nebude tomu dopisu
rozumét, kdyz je Francouz?“ Na otdzku jsem odpovédéla tak, ze jakmile se dopis

prostiednictvim vany casu objevi v jiné zemi, automaticky bude napsan piisluSnym
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jazykem zemé. Nékteré dopisy déti mohly precist, ale zalezelo na jejich rozhodnuti, jestli
se pod¢li se svym dopisem s tfidnim kolektivem. Uvadim ukéazky dopisi v pfiloze ¢. 21

a n¢které cituji zde:

,,Pane Eiffeli,

pisu z budoucnosti a vasSe Eiffelovka stoji uz 85 let. Je to velice popularni véz.*

prozivaji. Nela o sob¢ prozradila: ,,Dobry den pane Eiffeli, jak se mate pane Eiffeli, ja
dobie. Co dnes budete d¢lat, ja pijdu do télocviku. Nela.*

Praci s fotografii Gustava Eiffela jsme v hodiné nestihly, chtéla jsem s détmi zkusit praci
s metodou T- graf, avSak kvili ¢asové tisni jsem nemohla tuhle metodu vyzkouset.
Celkové si myslim, ze hodina byla pro déti zajimava. Dopis pro samotného Gustava byla
pro déti aktivita nova a atraktivni. Ukazka z knihy nékteré déti zaujala natolik, Ze mi dalsi
hodinu hned pfi mém pfichodu hlasily, ze si knihu pajcily v knihovné nebo dokonce
koupily. Hodina trvala 45 minut, ale bohuzel jsem nestihla s détmi vyzkouSet vSechny
aktivity, které jsem navrhla v ptipravé. Proto bych pro piisté¢ tuto vyucovaci jednotku

rozlozila na dvé vyucovaci jednotky, které by probihaly blokove¢.
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8.3 Vyzkumna jednotka ¢. 3 — Loupez v Safariparku

Ro¢nik: 4.

Vyzkumna jednotka ¢. 3

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Téma: LOUPEZ V SAFARIPARKU - Julia Boehme

Cil: Hlavnim cilem této hodiny bylo seznamit zaky s danou knihou, dokazat predvidat d¢j
na zéklad¢ klicovych slov, pracovat s tabulkou predpovédi, sdilet tabulku predpovédi se

spoluzaky

Pouzité metody: nazorn¢ demonstracni, vyhledavani klicovych slov, predc¢itani ¢asti
textu, ¢teni s tabulkou ptedpovédi, sdileni, T- graf

Casova dotace: 45 minut

Typ hodiny: zakladni

Materialni didaktické pomiicky: pracovni listy

Metodicky postup:

E — U - R (Evokace — Uvédoméni si vyznamu — Reflexe)

E [
U []
R [

Féaze hodiny

Popis aktivit

Pouzité metody

EVOKACE

1.

Vytvareni hypotézy o textu pred
¢tenim

Détem predkladam klicova slova
z textu, ktery budou nasledné Cist.
Déti se pokousi odhadnout, o cem

by piibéh mohl byt.

Slova na tabuli:
loupez — Safaripark — komisar —

jerab

Vyhledéavani kli¢ovych slov

Piedvidani
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2.
Vysvétleni slova Safaripark.
a) Nachazi se Safaripark v Ceské

republice?

b) Ukazka kratkého videa

Safariparku v Hradci Kralové.'

Motivaéni rozhovor

Nazorné demonstraéni

UVEDOMENI SI
VYZNAMU

2.

Prace s tabulkou predpovédi:
vysvétleni metody

Kazdy dostane tabulku, jesté pred
samotnym Ctenim se déti s

tabulkou seznami Priloha ¢ 7

a) Cteni 1. asti ukazky z knihy.
Po ptecteni prvni ¢asti ukazky zaci
doplni prvni a druhou ¢ast tabulky.

Priloha ¢. 8

b) Cteni 2. &asti ukazky z knihy.
Po precteni doplni i tfeti Cast

tabulky. Priloha ¢. 9

c) Cteni 3. &asti ukazky z knihy.
Jak to doopravdy bylo?

Priloha ¢. 10

3.

Spolecna interpretace

Prezentace tabulek predpovedi

Tabulka ptedpovédi

Prace s textem

Interpretace textl

' Safari zoo — Dviir Kralové Czechy. In: https://www.youtube.com [online]. 2013[cit. 2015-02-08]. Dostupné
z: <https://www.youtube.com/watch?v=Vb-k62fRGpI>.
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REFLEXE

4.

Tvoreni argumentii
Pro (ANO) Proti (NE)
Priloha ¢. 11

Dalo se zabranit tomu, aby zlod¢j

utekl?

T-graf
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Analyza vyzkumné jednotky €. 3 — LoupéZz v Safariparku

Detektivni knihu pro déti Loupez v Safariparku se mi podatilo objevit v knihovné,
kde jsem hledala literaturu pro déti a mladez s detektivni tematikou. Pujcila jsem si a
zaujala m¢ natolik, Ze jsem cCast textu pouzila v nasledujici hodiné. Pied Ctenim jsem

zakilim napsala na tabuli tato klicova slova:

loupez, safaripark, komisar, jefrab

Jejich ukolem bylo, aby si béhem nékolika minut (3minuty) promysleli, o ¢em by
ptibeh, kde jsou pouzita tato slova, mohl vypravét. Uvadim nékteré odpovédi. Ladislav:,,O
loupezi v safariparku, ve kterém byl ukraden jerab a vysSetioval ji komisar.* Adéla: ,,O
komisari, ktery vySetroval loupez v safariparku a pravdépodobné vysetroval ztratu
jerabu. “

Marek se ptihlésil a chtél vysvétlit, co znamena slovo ,,safaripark®. Vysvétlila jsem
détem, co to je safaripark, protoze jsem zjistila, ze mnoho déti vyznam tohoto slova nezna.
Pustila jsem na videu ukézku safariparku, ktery se nachazi v Hradci Kralové v Ceské
republice, prostiednictvim interaktivni tabule. Mnoho déti si uvédomilo, Ze safaripark uz
navstivily a postupné dokazaly vyjmenovat zvifata, kterd v safariparku Ziji.

Pied samotnym ctenim jsem déti seznamila s tabulkou piedpovédi. Jelikoz déti
pracovaly s tabulkou piedpovédi poprvé, fekla jsem jim, ze si uvédomuji naro¢nost prace
s tabulkou, a proto pokud cht¢ji, mohou pracovat ve dvojicich. V tabulce pfedpovédi byly
tyto oddily:

Piedpovédi — Co si myslis/te, Ze se stane v dal§im pokracovani?

Diikazy — Jaké pro to mas/te dikkazy v prectené ¢asti textu?

Co se doopravdy stalo?

Po ptecteni prvni ¢asti textu, ktery jsem détem rozdala, mély déti ¢as k doplnéni v
prvni a druhé ¢asti tabulky. Nésledovalo piecteni druhé ¢asti textu a vyplnéni tietiho dilu
tabulky. Poté déti predvidaly, jak bude ptibéh dal pokracovat. Mély stejny ukol. Zamyslet
se, napsat dalsi predpovéd’ a k ni najit dikazy v ptibéhu. DéEti byly nedockavé a tesily se,
jak se bude dé&jova linie ptibéhu vyvijet. Rozdala jsem détem tieti ¢ast piib&hu, ktery jsme
spole¢n¢ docetly. Déti mély odpovédet na otazku: Co se doopravdy v piibehu stalo?

Ukazky zékovskych praci uvadim v ptiloze ¢. 22.
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Piibéh skoncil a ja méla pfipraveny jesté otazky tykajici se ptibéhu ke spole¢nému
pfemysleni a povidani:

Myslis si, ze komisai Sulc zlodéje dopadl?

Jaky trest by cekal zlodéje?

Zkus se zamyslet a vict, jak by pribeh mohl pokracovat.

Nasledovala spolecné prezentace tabulek predpovédi. Nez jsem se zeptala, zda se
chce né€kdo podé€lit o svoji predpovéd s nami vSemi, upozornila jsem je, ze dnes nelze
vyslechnout v§echny zaky. Prvniho zdka jsem vyvolala ja a nésledujici tfi zaky vzdy volil
74k, ktery pravé docetl svoji tabulku ptredpovédi.

Uplny konec piibéhu jsem détem odtajnila prostfednictvim mého piedé&itani.
V posledni ¢asti se déti dozveédéEly, ze zlod¢j nakonec komisati utekl. Méla jsem jesté pro
déti ptipraveny ukol, ve kterém mély tvofit argumenty k otazce: Dalo se zabranit tomu, aby
zlod¢j utekl? Bohuzel na tuto aktivitu mi uz nezbyl cCas.

Déti pracovaly schuti a zdjmem. I kdyz jsem jim dala moznost pracovat ve
dvojicich pfi tvorbé tabulky pfedpovédi, vétSina déti tuhle nabidku nevyuzila. Chtély si
vytvorit tabulky samy a zaroven se téSily, az jim poskytnu dalsi ¢ast pribéhu ke Cteni, aby
si mohly zkontrolovat své piedpovédi. Prace s tabulkou ptedpovédi bavila hlavné déti,
které ¢tou plynule a mohly si tak text, ktery jsme sice vSichni Cetli spole¢né, znovu precist.

Divka, ktera je ve ¢teni nejslabsi, méla bohuzel tabulku vyplnénou jen z ¢asti.
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8.4 Vyzkumna jednotka ¢. 4 — Lov na medvéda

Vyzkumna jednotka ¢. 4
Ro¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Téma: LOV NA MEDVEDA z knihy Pohadky, legendy a bajky severoamerickych indiant
— Gustav A. Konitzky

Cil: Pomoci literarni ukazky a metod pfii praci s textem aktualizovat a propojovat poznatky
z zivota indidnd. Zamyslet se nad minulosti. Procvicit hlasité ¢teni. Zapojit do prace

s textem tvorivost a vlastni fantazii. Rozvijet své vyjadfovaci schopnosti.

Pouzité metody: motivacni poslech, volné psani, interpretace texti, prace s textem,
porovnavani obrazki a rozliSovani, pétilistek

Casova dotace: 45 minut
Typ hodiny: zékladni

Materialni didaktické pomiicky: pracovni listy

Metodicky postup:
E — U - R (Evokace — Uvédoméni si vyznamu — Reflexe)
E []
U ]
R []
Féze hodiny Popis aktivit Pouzité metody

1.
Poslech ukszKy - tanec indiani'> | Motivacni poslech
Zamyslete se a feknéte, jak na vas
hudba pisobi.

Dovedl by nékdo fict, co hudba,
kterou jste slySeli, mohla
EVOKACE vyjadfovat?

2.
Vysvétleni metody Volné psani. Volné psani
Zaci maji za ukol po dobu 4 minut
psat, volné psani za¢ina neuplnou
veétou:

' Native American — Traditional War Dance. In: https://www.youtube.com/[online].2009[cit.2015-01-06].
Dostupné z: <https://www.youtube.com/watch?v=nA0bTp677gk>.
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Kdysi se prihodilo, Ze se jednoho
zimniho dne vydali tFi muzi na lov,
aby...

3.

Spole¢né ¢teni volnych psani
Kdo chce, miize své volné psani
precist pied celou tfidou

Interpretace textli

UVEDOMENI SI
VYZNAMU

4.

Cteni ukazky
Priloha ¢. 12
Cteni ukazky

a) Zamysli se a zkus
charakterizovat text jako
literarni Zanr

b) Dokazal bys fict, co je to
pohadka?

¢) Ukazka velkého vozu na
interaktivni tabuli

5.

Popis obrazku

Priloha ¢. 13

Jak vypadali indiani kdysi, jak
vypadaji indiani dnes?

Najdes rozdily? V oblékanti, jak ziji
dnes?

Povidani o setkani se soucasnym
indidnem...

Prace s textem

Porovnavani obrazku
a rozliSovani

REFLEXE

4.

Pétilistek indian

V pétilistku zéci shrnou téma,
informace a ndzory o indianech.
Podle struktury, kterou zaci maji
napsanou na tabuli, pisi pétilistek
individualné

Pétilistek
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Analyza vyzkumné jednotky €. 4 — Lov na medvéda

Hned po mém ptichodu do hodiny Bruno pfiSel pro karticky se jmény a zacal je
rozdavat détem. AniCka se mezitim hlasila a snazila se zjistit, jaky text budeme dnes Cist
a co budeme délat. Po tivodnim piivitani s détmi jsem se zeptala, jakymi smysly vnimame
okolni svét. Déti se rychle zapojily, vSechny se postupné hlésily a spontanné aniz by byly
vyvolany, vyktikovaly. Nereagovala jsem na hluk, nechala jsem je postupné vSechny
smysly vyjmenovat. Jirka dodal, Ze se fikd, ze Zena ma 1 Sesty smysl. Reagovala jsem
pousmanim a poznamkou, ze ted’ bude dulezité, aby ke svému vnimani pouzily hlavné
sluch. Pustila jsem poslechovou ukazku indidnského bojového tance. Dé&ti predem
nevédély, o jakou ukéazku se jedna. Mély za tikol se zamyslet a fict, co slysi. Cast déti
odpovidala, Ze slysi bubny, neandrtalce, ktefi hraji koncert na bubny, nebo Samany, kteti
oslavuji. Déti predvidaly, jaké téma bude ndmétem hodiny.

Pfed samotnym c¢tenim textu, ktery jsem pro déti méla pfipraveny, jsem chtéla
s détmi v této hodin¢ vyzkouset metodu volného psani. Ze zacatku se divaly nedavetive,
kdyz slySely zadani ukolu, tj. po nadiktovani netplné véty pokracovat v psani. Na psani
vysvétlila pravidla volného psani. M¢ly za kol po vymezenou dobu psat vse, co je
napadne a hlavné nepfestavat ve psani. Velice je zaujala informace, Ze i ja budu s nimi po
celou dobu psat. Radéji jsem se zeptala, zda se chce n¢kdo na néco zeptat nebo jestli
nékomu neni néco jasné. Zdalo se, ze déti jsou piipravené na psani, tak jsem zahgjila volné
psani vétou:,, Kdysi se prihodilo, Ze se jednoho zimniho dne vydali t7i muzi na lov, aby... "
Déti zacaly psat, obcas se na mé Bruno podival, jestli pisu také, ale jinak se vSichni pecliveé
soustiedily na zadanou praci a po celou dobu se snazily psat. Ja psala s nimi a zaroven
sledovala Cas. Kdyz zbyvaly pro psani posledni 2 minuty, ozndmila jsem tuto informaci
celé tfidé. Po vyprSeni vymezeného Casu, gong oznamil konec psani. Pfed tabuli jsem dala
ucitelskou zidli a nazvala jsem ji ,,autorskym kieslem®. Vyzvala jsem déti, Ze pokud chtéji,
mohou sva volna psani zvefejnit. Zacala se hlasit skoro celd tfida. Bohuzel jsem musela
losovat jména a ke slovu se dostali jen nckteti Zaci nebo zakyné. Po kazdém piecteni
ukazky jsme spoluzékovi podekovali a zatleskali. Nasledné¢ mé déti poprosily, abych svoje
volné psani piecetla i ja. Déti se s metodou volného psani diive nesetkaly. Velmi mé
piekvapilo, co vSechno béhem ¢tyf minut zvladnou napsat a jaké maji ndpady. Myslim, ze

tato metoda je pro déti zajimava a také atraktivni tim, ze pisi vSe, co je v danou chvili
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napadne. Po ziskéni této zkuSenosti bych tuto metodu do hodin literarni vychovy
zatazovala Castéji. Nékteré prace déti uvadim v priloze €. 23.

Nasledovalo ¢teni textu, ktery zacinal stejnou vétou jako volné psani zaki. Mohly
si své volné psani porovnat s originadlnim textem, i kdyz nebylo cilem, aby se volné psani
shodovalo s vybranym textem. Po pfecteni textu déti mély za ukol zjistit, o jaky zanr se
jedna. Déti celkem rychle urcily, Ze se jednd o pohadku. Poté jsem se zeptala, zda by mi
nekdo dokazal vysvétlit, co je to pohadka a jak pohadku poznéme.

Po shrnuti vSech informaci o pohddce jsem détem rozdala obrazky indianii. Déti mély za
ukol porovnat fotku ptivodniho indiana a fotku indidna ze soucasné doby. Fotka je soucasti
ptilohy €. 13. TobidSe zaujal obrazek divky, ktera drzi v ruce kokakolu a ma na tricku
napsano jméno znacky sportovniho obleceni. Sadm pak ptiznal, ze si myslel, Ze indidni ziji
tak, jak diive. Détem jsem vysvétlila, ze ptivodni indidni Ziji v rezervacich a mnoho dalSich
indidnu se pfizptsobilo dnesnimu svétu. DéEti jsou zvyklé komunikovat a vyménovat si
mezi sebou nazory, proto jsem del§i casovy tsek hodiny vymezila diskuzi o Zivoté indiand.

Posledni pfipravenou aktivitu pro praci s détmi zpracovanou metodou pétilistku,
jsem z Casovych divodii uz nestihla zrealizovat, proto jsem tuto metodu v této hodiné
nepouzila.

Déti s metodou volného psani pracovaly poprvé. Myslim si, Ze metodu rychle
pochopily a snazily se dodrzovat pravidla, se kterymi jsem tiidu seznamila tésné pied
psanim. Velkou motivaci byla pro n¢ informace, ze budu béhem volného psani psat s nimi.
Pfi moznosti interpretovat své texty, nemély problém své volné psani sdélit ostatnim
spoluzékim. Tato hodina trvala 45 minut, ale pro budouci realizaci bych doporucila, aby
vzhledem k prezentaci textli a nasledné diskusi hodina probihala blokové alespont 95

minut.
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8.5 Vyzkumna jednotka ¢. 5 — Dilna ¢teni

Vyzkumna jednotka €. 5
Roc¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Téma: Uvodni dilna ¢teni - ¢teni vlastnich knih

Cil: dokazat si vybrat pfimétené narocnou knihu s ohledem na své ctenarské schopnosti,
rozvijet zékladni ctenatské strategie u ¢tenatti (shrnovani, spojovani), zvysit zajem

a motivaci o Ctenafrstvi, své prozitky, porozumivani a pochopeni textu nasledné

prevypravét vlastnimi slovy

Pouzité metody: motivacni rozhovor, predvidani, prace s textem, prace ve dvojicich —
kooperace, sdileni informaci

Casova dotace: 45 minut
Typ hodiny: zakladni

Materialni didaktické pomiicky: pracovni listy

Metodicky postup:
E — U — R (Evokace — Uvédoméni si vyznamu — Reflexe)
E []
U [
R []
Féaze hodiny Popis aktivit Pouzité metody
1.
Konverzace v kruhu
a) Predstaveni jednotlivych knih, Motivacni rozhovor

které¢ déti budou Cist v pribéhu
vymezeného Casu

b) Vymezeni pravidel dilny ¢teni
Priloha ¢. 14

EVOKACE )
Spole¢né predvidani
a) Zaci maji za ukol predvidat, o Predvidani
¢em budou knihy ostatnich zakd,
usuzuji podle obalu knihy, nazvu
knihy a autora knihy

b) Zaki zaddme, co maji v pribéhu
Cetby sledovat:
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Sleduj, co hlavni postava pribehu
proziva nebo co se s ni déje, zkus ji
kratce charakterizovat.

Sledovany jev napiSeme hned na
zacatku Cteni na tabuli

UVEDOMENI SI
VYZNAMU

4.

Cteni vlastnich knih

Po vymezenou dobu (20 minut)
zaci Ctou samostatné na pohodIném
misté ve tfid¢ vlastni knihu.

Pti Cteni sleduji zadany tikol

a snazi se dodrzovat pravidla dilny
cteni.

Po docteni knih modeluji zakim
svij sledovany jev na piikladu své
prectené knihy.

Posléze napiSou na papir sviij
sledovany jev.

5.

Prace ve dvojicich

Jednotlivé dvojice budou
vylosovany pomoci losovacich
karti¢ek. Po dobu 30 sekund prvni
zak sd¢€li nazev své knihy a sviij
sledovany jev, ktery pfecte
spoluzakovi. Posléze se vystridaji.

Prace s textem

Prace ve dvojicich

REFLEXE

4.

Konverzace v kruhu

Vylosovany zak fekne, s kym
spolupracoval a sdéli ostatnim
zakum sledovany jev, ktery
monitoroval jeho kamarad. Posléze
se vyméni. Na konci ohodnoti svoji
knihu body od 1 — 10 (10 nejlepsi)
podle toho, jak se mu kniha libila.
Zmini se i 0 poCtu stran, které
precetl.

Sdileni informaci
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Analyza vyzkumné jednotky €. 5 — Dilna ¢teni

Tentokrat bylo mym zamérem nabidnout détem moznost, aby si samy vybraly text
ke ¢teni podle vlastniho vybéru. Proto jsem vyzkousela dilnu ¢teni. S dilnou ¢teni se nikdy
predtim nesetkaly, a jelikoz hodina literarni vychovy je jenom jednou tydné, neni mozné
dilnu ¢teni do hodin literarni vychovy pravidelné zatrazovat.

Tyden pied pldnovanou dilnou ¢teni jsem détem zadala tkol, aby si na pfisti hodinu
prinesly beletristickou knihu, kterou budou se zdjmem ¢ist. Déti se mé ptaly, jestli to mize
byt 1 kniha, kterou pravé ¢tou. Souhlasila jsem. Upozornila jsem je vSak, at’ si neberou
encyklopedie ani odbornou literaturu. Blize jsem jim vysvétlila, ze knihy, které po nich
pozaduji, musi mit d¢j a postavy.

I pfes moje upozornéni si neékteré¢ déti vzaly encyklopedie nebo nevhodné knihy,
které¢ neodpovidaly jejich v€ku. S touto moznosti jsem pocitala, a proto jsem méla
pripravené knihy k zapijceni.

Nésledoval motivacni rozhovor v krouzku. Kazdy si pfinesl vlastni knihu a déti
ptedvidaly podle nazva knih, jaky by mohla mit spoluzakova kniha d&j. Nasledn¢ jsem
vysvétlila, co je to dilna ¢teni a vymezila jsem pravidla dilny Cteni, kterd jsem posléze
vyvésila na tabuli. Soucasné jsem zakiim sdélila sledovany jev, ktery jsem napsala na
tabuli:,,Sleduj, co hlavni postava pribéhu proziva nebo co se s ni deje, zkus ji kratce
charakterizovat.

Nasledovalo samostatné cteni knih. Déti si mohly vybrat pohodIné misto ke ¢teni
a po dobu 20 minut Cist. I j& jsem zahgjila ¢teni své vybrané knihy. Ze zacatku se déti
divaly, jestli opravdu vSichni ¢tou a obcas sledovaly hodiny. Daniel v pribéhu ¢teni zvedl
ruku a zeptal se:,, Kolik mame jesté casu? “ Upozornila jsem ho, Ze az budou 3 minuty do
konce ¢teni, vSem tuto informaci ozndmim. Jakub se zacal bavit se svym kamaradem
a ukazoval mu obal od knihy, kterou pravé c¢te. Jakmile zjistil, Ze se na nc¢ho divam,
pokracoval ve ¢teni. Tereza s Kristynou si vzdjemné sdélovaly pocet pfectenych stran
a pokraCovaly déale ve cteni. Bylo zajimavé, jak déti vyuzily moZnost vybrat si vlastni
misto ke ¢teni. Buno, Michal a Jan si vybrali misto pted tabuli, ostatni sedéli v lavici nebo
na koberci v zadni ¢asti tiidy.

Robert, ktery ¢te pomalu a ¢teni ho moc podle jeho slov nebavi, cetl se zaujetim
vlastni knihu a postupné otécel jednotlivé strany. Nékteti se na mé divali, jestli ¢tu také.
Jakub netrpélivé sledoval Cas a Jirka se dival z okna. Do konce ¢teni zbyvaly tfi minuty a

ja tuto informaci oznamila détem. Plno déti odpovédélo:,, Uz?
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Po skonceni Cteni jsem détem na piikladu ukézala, co po nich chci — jejich
zaveéreCny vystup. Modelovala jsem svilj sledovany jev. Poté déti mély Cas, aby si napsaly
sledovany jev, ktery jsem zadala na zacatku dilny cteni. Pomoci losovacich karticek jsem
vylosovala dvojice. Ze zacatku déti byly piekvapené, Ze si dvojici nemohou vybrat, ale
chtéla jsem, aby zkusily spolupracovat s nékym jinym nez se spoluzdkem v lavici. Po dobu
30 sekund mély za kol predstavit svoji knihu a sdélit sviij sledovany jev spoluzékovi.
Posléze si roli prohodili.

Déti jsem vyzvala, aby vytvofily kruh. Poté jsem losovala jména déti a ty
ptedstavovaly knihu spoluzéka, se kterym spolupracovaly. Predstavily hlavni postavu d&je
a struéné ji charakterizovaly. Nakonec kazdy z dvojice zhodnotil svoji knihu od skaly 1 —
10, pticemz Cislo 10 bylo nejlepsi. Znamenalo to, ze se mu kniha velice libila a knihu
doporucuje ostatnim spoluzédktim. Kazdy také zminil pocet stran, které béhem dilny ¢teni
precetl.

Dilna ¢teni byla pro déti netradi¢ni formou vyuky. Jesté nikdy ptedtim se nesetkaly
s moznosti, aby si text do literarni vychovy vybraly samy. Bylo vidét, ze ¢teni je bavi a po
urcenou dobu vétsi ¢ast tfidy opravdu Cetla, 1 kdyz se na zacatku divaly kolem sebe, jestli
opravdu vSichni ¢tou. Po uplynuti doby, kterd byla vymezena na ¢teni, mnoho z déti
nesouhlasilo s tim, ze ¢teni musi prerusit. Myslim si, Ze diln¢ ¢teni by méla byt pravidelné
vénovana alesponi jedna hodina literarni vychovy tydné. Nejenom, Ze dilna ¢teni podporuje
Ctenafské navyky zakl, ale umoznuje pomalejSim a rychlejSim zaktim cist vlastnim

tempem a jesté k tomu cetbu, kterou si oni sami vybrali.
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8.6 Vyzkumna jednotka ¢. 6 — Kluk a pes

Ro¢nik: 4.

Vyzkumna jednotka €. 6

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Téma: KLUK A PES — Ivona Bfezinova

Cil: Pomoci literarni ukazky a metod pfi praci s textem porozumét Zivotu
handicapovanych, naucit se je piijimat a pomahat jim, poznavat lidi kolem sebe a
vzajemn¢ se s nimi respektovat, ziskat schopnost empatie.

Pouzité metody: predvidani, navrhovani feSeni, predcitani ¢asti textu, tvorba originalniho
pokracovani ptibehu, porozuméni, porovnavani, pétilistek, tfidéni

Casova dotace: 45 minut

Materialni didaktické pomiicky: pracovni listy, kniha Kluk a pes

Metodicky postup:

E — U - R (Evokace — Uvédoméni si vyznamu — Reflexe)

E []
U []
R ]

Faze hodiny

Popis aktivit

Pouzité metody

EVOKACE

1.

Vytvareni hypotézy o
textu.

a)Na zakladé predcitani
textu zkuste uhodnout, o
¢em by ptibéh mohl byt.
Priloha ¢. 15

b)Dovedl bys vyjmenovat
jména hlavnich postav?

¢)Zkus charakterizovat
hlavni postavy.

Samostatna prace

Zkuste se zamyslet a
odpovédét na tyto otazky.
Po vymezené dob¢ na praci
si zaci ve dvojicich prectou
své zaznamy o textu, ktery
jim byl ptedkladan formou
pred¢itani ucitele. Pokud

Piedvidani

Navrhovani fe$eni
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chtéji, mohou své hypotézy
sdélit 1 ostatnim zaktm.

UVEDOMIENI SI
VYZNAMU

2.

Prace s textem.

a) Hlasité ¢teni ukazky
z knihy.

Priloha ¢. 16

b) Srovnani svych zdznami
s textem z knihy. Uhodli
jsme, ¢eho se bude text
tykat?

c¢) Jak bude piib¢h dale
pokracovat? Zkus se na
chvili stat spisovatelem a
napi$ pokracovani tohoto
ptibehu.

3.

Otazky na porozuméni
textu.

a) Jaké postavy vystupuji
v ukdzce. Vzpomenes si na
jejich jména?

b) Dokézal bys postavy
v ukazce kratce
charakterizovat?

c) Jaké je zde role psa —
asistencni pes

d) Znas jeste jiné psy, ktefi
lidem pomahaji?

e) Vysvétli slovo
handicapovany.

4.
Znas jesté néjaké knihy, kde
vystupuje pes? Jaké?

Cteni textu

Ovéfovani hypotézy

Tvorba originalniho
pokracovani textu

Porozumeéni

Porovnavani

REFLEXE

4.

Pétilistek

Zkuste popsat hlavni
postavu Césara pomoci
metody Pétilistek.

Pétilistek
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César
ptatelsky vérny
hlida pomaha posloucha
Je psim asistentem Julina
Pritel

5.

Skladani vét

Ptitad’, co k sob¢ patfi.
Pokud to ud¢€las spravne,
pismenka ti prozradi
tajenku.

Priloha ¢. 17

Ttidéni
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Analyza vyzkumné jednotky €. 6 — Kluk a pes

Nez jsem détem rozdala text, se kterym budou v hodiné pracovat, mély na zéklad¢
mého pied¢itani ukazky, predvidat, o ¢em dnes budou ¢ist a jak se jmenuji hlavni hrdinové
piib&hu. Cetla jsem postupné text vzdy po Gastech, za kazdou &asti jsem se ptala, kdo by
mi dokazal fict, jak bude ptib¢h déale pokracovat. Pokladala jsem otazky:,Jak se jmenuji
postavy, které v ptibéhu vystupuji?* Dokazal by mi n¢kdo charakterizovat postavu Julina?
Déti uvadely typické povahové rysy Julina, chlapce pohybujiciho se na vozicku, ale
neveédély, kdo je to César. Tobias tipoval:, Bratr Julina? “ Kristyna:,, Kamarad Julina,
ktery se o néj stara?

Na konci mého predcitani se déti dozvedély, ze César je pes, ktery pomdha
Julinovi. Nasledovala prace s textem, ktery jsem détem rozdala a ktery navazoval na moje
pred¢itani. Déti se hlasitym Ctenim sezndmily s textem. Poté jsem jim zadavala otazky
zjistujici porozuméni textu. Dokdzal bys postavy v ukdzce kratce charakterizovat?
Matyas:,, Julin je devitilety kluk, ktery jde do treti tFidy a asi ma néco s nohama, protoze je
na vozicku.

Jaky ukol plni César, vis, jak se jmenuje pes, ktery pomaha handicapovanym lidem?
Lejla:,, César je asistencni pes Julina, ktery mu pomdahd, protoze Julin nemiize chodit.
Dokazal bys fict, s ¢im v§im muize César Julinovi pomoci?

Jan:,, Ja si myslim, Ze mu muze treba pomoci s oblékanim nebo kdyz mu néco upadne, tak
mu to pomiuiZe zvednout .

Znas jeste jiné psy, kteti lidem pomahaji?

Déti okamzité zaCaly vyjmenovavat psy, ktefi pomahaji lidem - slepecti psi, zachranarsti
psi.

Dokazal bys vysvétlit, kdo je to handicapovany Clovek? Anita:,, clovek co ma néjaké
postizeni? Treba nevidi nebo neslysi.

Postupné se mezi détmi rozvinula diskuze o handicapovanych lidech a o tom, Ze i kluk na
vozicku by mohl byt ¢lenem jejich tiidniho kolektivu.

Nasledovala prace déti vyuzivajici metody pétilistku. Kazdy dostal strukturu
pétilistku. Metodu jsem vysvétlila na piikladu zapsaném na tabuli. DEti mély za tkol
charakterizovat Césara pomoci pétilistku. I kdyz se s metodou pétilistku ve ctvrté t¥ideé
jesté nesetkaly, po nasledném modelovani pétilistku na tabuli nemély problém pétilistek

vytvorit. Pétilistek déti psaly individualné. Po pouziti této metody nasledovala prezentace
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petilistkii. Déti svoje vypracované feseni nejprve sdilely ve dvojici, kdo chtél, mohl svijj

petilistek precist pred celou tfidou. Ukdzky zékovskych praci uvadim v ptiloze €. 24.
Pétilistek je velmi Casto pouzivanou metodou ve fazi reflexe. DéEti shrnuji dané

téma a upevnuji si nove ziskané informace. Pfiprava na praci zalozené na této metod¢

nebyla tézka a déti velmi rychle pochopily postup pfi jeho tvorbée.
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8.7 Vyzkumna jednotka ¢. 7 — Zavérecny Cloze — test

Na zavér vSech vyzkumnych jednotek jsem pfiipravila cloze — test (priloha ¢. 18),
ktery byl sestaveny z jednotlivych textl z vyzkumnych jednotek. Cloze — testem jsem si
chtéla potvrdit funkénost a uspésnost jednotlivych metod prace s textem, které rozvijeji
porozuméni zakl a které jsem pouzivala béhem jednotlivych vyzkumnych jednotek. Jak
jsem jiz psala v kapitole 5.1, pfi tvorbé cloze — testi miizeme postupovat dvéma zpusoby.
Muzeme vynechat kazdé n — té slovo v textu nebo vynechat podstatna jména nebo slovesa.
Zalezi na autorovi testu, jaké kritérium si vybere.

Pti tvorbé cloze — testu pro déti jsem vynechala kazdé Sesté slovo. Pokud Sesté
slovo bylo vlastni jméno, vynechala jsem slovo nasledujici. Tento cloze — test se od
prvniho cloze — testu, ktery déti vypliovaly prvni hodinu, liSil tim, Ze m¢l celkem 300 slov.
Déti vyplnovaly cloze — test, ktery byl tvofen z textd, které byly pro déti znamé, nebot’
s nimi pracovaly v jednotlivych vyzkumnych jednotkach. Jeho prostfednictvim jsem chtéla
zjistit miru porozumeéni a také to, zda si jednotlivé texty pamatuji. Pfi vypliiovani cloze —
testu nemély vymezeny €as na jeho splnéni, ale vSechny vyplnily cloze — test do konce
vyucovaci hodiny.

K vyhodnoceni cloze — testi jsem pfistupovala kvalitativnim zplisobem.
Prostfednictvim obsahové analyzy a interpretace se zaméiim na vyhodnoceni doplnénych
slov v textu. Pii vyhodnoceni cloze — testi jsem povazovala za spravna ta slova, kterad
vyznamové a kontextové souvisela. Slova, kterd byla vyznamové odlisnd a v kontextu
nedavala smysl, jsem vyhodnotila jako nespravna.

Cloze — test vypliiovalo 20 déti. Vybrala jsem 10 déti, které se ucastnily vSech
vyzkumnych jednotek. V cloze — testu bylo vynechanych celkem 55 slov.

74k A: 7ak v cloze — testu vyplnil celkem 50 slov, 5 mist zistalo vynechanych.
Spravné doplnil 31 slov, kterd byla stejného vyznamu a 15 slov vyznamové souvisejicich,
4 slova doplnil nespravné, tato slova byla vyznamov¢ odlisna.

74k B: Zik v cloze — testu vyplnil celkem 47 slov, 5 mist ziistalo vynechanych.
Spravné doplnil 26 slov, kterd byla stejného vyznamu a 10 slov vyznamové souvisejicich,
11 slov doplnil nespravné, tato slova byla vyznamové odlisna.

Zak C: Zak vcloze — testu vyplnil celkem 55 slov, z4dné misto nevynechal.
Spravné doplnil 21 slov, kterd byla stejného vyznamu a 13 slov vyznamové souvisejicich,

21 slov doplnil nespravng.
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74k D: 74k v cloze — testu vyplnil celkem 36 slov a 19 mist vynechal. Spravné
doplnil 13 slov stejného vyznamu a 15 slov vyznamové souvisejicich, 8 slov doplnil
nespravng, tato slova byla vyznamoveé odlisna.

74k E: Zak v cloze — testu vyplnil celkem 54 slov, jedno misto zistalo prazdné.
Spravné doplnil 17 slov stejného vyznamu a 13 slov vyznamové souvisejicich, 24 slov
doplnil nespravng¢, tato slova byla vyznamov¢ odlisna.

Zak F: Zik v cloze — testu vyplnil celkem 55 slov a zadné misto nevynechal.
Spravné doplnil 30 slov stejného vyznamu a 13 slov vyznamové souvisejicich, 12 slov
doplnil nespravngé, tato slova byla vyznamov¢ odlisna.

Zak G: Zak vcloze — testu vyplnil celkem 55 slov, 74dné misto nevynechal.
Spravné doplnil 31 slov stejného vyznamu a 12 slov vyznamové souvisejicich, 12 slov
doplnil nespravng, tato slova byla vyznamové odlisna.

Z4ak H: 74k v cloze — testu vyplnil celkem 54 slov, jedno misto zistalo prazdné.
Spravné doplnil 24 slov stejného vyznamu a 16 slov vyznamové souvisejicich, 14 slov
doplnil nespravng, tato slova byla vyznamové¢ odlisna.

Zak CH: Zak v cloze — testu vyplnil celkem 54 slov, jedno misto ziistalo prazdné.
Spravné doplnil 25 slov stejného vyznamu a 18 slov vyznamové souvisejicich, 12 slov
doplnil nespravng¢, tato slova byla vyznamov¢ odlisna.

Zak I: Zak vcloze — testu vyplnil celkem 55 slov, zadné misto nevynechal.
Spravné doplnil 32 slov stejného vyznamu a 13 slov vyznamové souvisejicich, 10 slov

doplnil nespravng, tato slova byla vyznamove odlisna.

Po analyze jednotlivych cloze — testi mizu potvrdit, Ze vzhledem k vys$§imu poctu
doplnénych slov, kterda byla vyznamové stejnd, maji déti velmi vysokou turoven
porozuméni. Spravné doplnéné tvary stejného vyznamu vypovidaji o délce pamatovani
jednotlivych textd. Tento fakt pfisuzuji k tomu, ze vramci jednotlivych vyzkumnych
jednotek pracovaly s texty, které je zajimaly a souCasné pracovaly s metodami, které

rozvijely jejich uroven porozumeéni.
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8.8 Zavér vyzkumného Setreni

Na zacatku vyzkumu jsem definovala vyzkumné otazky, na které ted’ odpovim:

1.

2.

Jak zavést do hodin literarni vychovy metody rozvijejici Cteni a Ctenafstvi u déti?
Jaké postoje zaujimaji Zaci k metodam?
Co je mozné udé¢lat proto, aby hodina literarni vychovy byla pro zaky zajimava?

Jaky vliv maji metody na porozuméni textu?

Jak zavést do hodin literarni vychovy metody rozvijejici éteni a ¢tenaistvi u déti?

Metody zavadime do vyuky postupné. Nejdiive zavadime metody jednodussi jako
je napiiklad brainstorming nebo myslenkova mapa. Plati pravidlo, Ze ucitel vzdy
metodu vysvétli zakiim na prikladu a pak zaci zkousi s metodou pracovat. Ucitel

zaky kontroluje, popiipad¢ je upozorni na Spatny postup.

Jaké postoje zaujimaji zaci k metodam?

Bylo diilezité nejdiive metodu ditkladné zakam vysvétlit, poté zaci pracovali sami
bez vétSich problémul. Prace stextem pfipravend uvedenymi metodami vétSinu
zakit bavila. Ocenili to zejména Z4ci, ktefi patii k méné€ zdatnym ctenditm.

Co je mozné udélat proto, aby hodina literarni vychovy byla pro zaky zajimava?

Nepouzivat v hodinach jenom c¢itanku, ale volit texty, které si zaci vybiraji sami
nebo takové texty, které¢ je budou zajimat. Pouzivat metody, které rozvijeji jejich
porozuméni, a snazit se zprostfedkovat literarni dilo jinym zplUsobem nez

klasickym c¢tenim ukazek.

Jaky vliv maji metody na porozumeéni textu?

Na konci vSech vyzkumnych jednotek jsem pomoci cloze — testu vyhodnotila miru
porozuméni deseti zaku, ktefi se zucastnili vSech vyzkumnych jednotek a pracovali
jednotlivymi metodami pfi praci s textem. Mira porozuméni byla u vétSiny zakt
vysokd, proto metody, které jsem pouzivala v prubéhu jednotlivych vyzkumnych

jednotek, maji velky vliv na rozvoj porozuméni u jednotlivych zaku.
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ZAVER

Jak jiz bylo zminéno vuvodu, cilem diplomové prace bylo pomoci metod
kritického mysleni navrhnout a aplikovat konkrétni pfipravy do hodin literarni vychovy.
Tyto jednotlivé hodiny se mi podafilo zrealizovat ve tfid¢, kde se podle metod kritického
mysleni nevyucuje. Pro déti byly tyto hodiny netradicni pravé proto, ze pracovaly
s mimocitankovymi texty a s metodami, které rozvijely jejich ¢tenaiské dovednosti.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické ¢asti jsem nastinila
zékladni pojmy tykajici se literarni vychovy, zabyvala jsem se ¢tenafskou gramotnosti,
porozuménim textu, kritickym mysSlenim, podrobnéji popsala jednotlivé metody, které 1ze
vyuzit pfi praci s textem, a projekty, které podporuji ctenarstvi.

V praktické casti jsem vytvofila soubor pifiprav do vyufovacich hodin literarni
vychovy pro 4. roénik ZS, které jsem nazvala vyzkumnymi jednotkami. Kazda vyzkumna
jednotka byla zaméfena na metody prace s textem rozvijejici ¢tenaiskou gramotnost u déti
mladsiho Skolniho v€ku a byla koncipovana podle modelu E — U — R, ktery je potfebny
k rozvoji kritického mysleni ve vyuce. Jednotlivé hodiny byly pouzité v praxi a nasledné
zanalyzovany. Analyzy z jednotlivych hodin poskytuji pedagogiim informace o tom, jak
mohou ve své praxi ucinn¢ aplikovat jednotlivé metody a zaroven u déti podporovat jejich
zajem o Cteni a literaturu.

Na konci celého vyzkumu jsem détem predlozila zaveéreny cloze — test, ktery
zjistuje, jak déti porozumély textim, se kterymi pracovaly v jednotlivych vyzkumnych
jednotkach. K jejich vyhodnoceni jsem pfistupovala kvalitativnim zplsobem. Ze
zaveéreénych cloze — testi vyplyva, ze déti, které se zuacastnily vSech vyzkumnych
jednotek, maji vysokou miru porozuméni a i s Casovym odstupem si jednotlivé texty
pamatuji.

Prace s jednotlivymi metodami v hodindch literarni vychovy byla pro mé velmi
piinosna a inspirujici. Béhem jednotlivych hodin jsem ziskala praktické zkuSenosti, které
bych chtéla i nadale vyuzivat ve své budouci praxi. Doufam, Ze nejenom jednotlivé
pfipravy do hodin, ale i obsah celé diplomové prace bude ptinosem pro ucitele, kteti chtéji

zmeénit svlyj styl uCeni a zacit ucit literarni vychovu netradi¢né.

89



SEZNAM POUZITE LITERATURY

a) Literatura

BERANKOVA E., LEDERBUCHOVA L. Trocha literdrni teorie: piirucka pro literdrni
vychovu zaku 6. -9. rocniku zakladnich skol a nizsich rocniku viceletych gymndzii. 1. vyd.

Praha: Fortuna, 1999, 111 s. ISBN 80-7168-606-9.

DANOVA, Martina. Metodika tipravy textii: pro znevyhodnéné ctendre: s ukdzkou dle
predlohy Betty MacDonaldové Pani Laryfary. Vyd. 1. Praha: Grada, 2008, 189 s.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-2389-1.

FISHER, Douglas, Nancy FREY a Diane LAPP. In a reading state of mind: brain
research, teacher modeling, and comprehension instruction. Newark, Del.: International

Reading Association, 2009, 152 p. ISBN 978-0-87207-777-5.

GAVORA, Peter a kol. Ako rozvijat’ porozumenie textu u Ziaka. Nitra: ENIGMA, 2008.
193 s. ISBN 978-80-89132-57-7.

GAVORA, Peter. Ziak a text. 1. vyd. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatel'stvo,
1992. Pedagogicka a psychologicka literatura. ISBN 80-08-00333-2.

GRECMANOVA Helena, URBANOVSKA Eva. Aktivizaéni metody ve vyuce, Prostiedek
SVP. Olomouc Hanex, 2007. 180 s. ISBN 9780-8085783-73-5.

GRECMANOVA, Helena, Eva URBANOVSKA a Petr NOVOTNY .Podporujeme aktivni
mysleni a samostatné uceni zaku. Vyd. 1. Olomouc: Hanex, 2000, 159 s. ISBN 80-85783-
28-2.

HAUSENBLAS, Ondiej a KOSTALOVA Hana. Co je E-U-R, Podrobnéji k evokaci.
Kritické listy, 2006, €. 22. s. 54-58, ISSN 1214-5823.

HAUSENBLAS, Ondiej a KOSTALOVA, Hana. Co je E-U-R, Podrobnéji k uvédoméni si
vyznamu informaci. Kritické listy, 2006, €. 23. s. 57-59, ISSN 1214-5823.

HAVEL, Jifi a Veronika NAIVAROVA. Rozvijeni gramotnosti ve vyuce na 1. stupni ZS.
1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2011, 110 s. ISBN 978-80-210-5714-2.

90



HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni teorie, metody a aplikace. 3. vyd. Praha:
Portal, 2012, 407 s. ISBN 978-80-262-0219-6.

HNIK, Ondiej. Didaktika literatury: vyzvy oboru. Praha: Univerzita Karlova v Praze, 2014.
179 s. ISBN 978-80-246-2626-0.

HNIK, Ondtej. Hravd interpretace v hodindch cteni a literdrni vychovy: inspirativni
materidl pro ucitele literarni vychovy a studenty ucitelstvi. Vyd. 1. JinoCany: H & H, 2007,
157 s. ISBN 978-80-7319-067-5.

HOMOLOVA, Katefina. Détsky a dospivajici ctendi. Opava: Slezska univerzita v Opavé,
2013, 387 s. ISBN 978-80-7248-952-7.

HOMOLOVA, Katefina. Moznosti zkoumani soucasného dospivajiciho ctendie. Vyd. 1.
Opava: Slezska univerzita v Opave, Filozoficko-pfirodovédecka fakulta v Opavé, 2012,

179 s. ISBN 978-80-7248-808-7.

JURACKOVA 1., HUBENAKOVA L. Citanka pro 4. rocnik zikladni $koly. Vyd. 2.
Ilustrace Lucie Dvorakova. Brno: Didaktis, c2011, 204 s. ISBN 978-80-7358-185-5.

KLOOSTER, D. Co je kritické mysleni. Kritické listy, 2000, ¢. 1-2, s. 8-9. ISSN 1214-
5823.

KOSTALOVA, Hana. Brainstorming aneb Dovedeme rozpoutat bouii ndpadii v mozcich
nasich zdaki? Kritické listy, 2003, &. 12,s. 5-7. MK CR E 11198.

KOSTALOVA, Hana. Cteme si a premyslime o tom nahlas - strategické myslent a
premyslivy ctendr. Kritické listy, 2001, €. 6, s. 12-13. MK CR E 11198.

KOSTALOVA, Hana. Porozuméni naucnému textu. Kritické listy, 2009, &. 33, s. 4-9,
ISSN 1214-5823.

KOTRBA Tomas, LACINA Lubor. Prakticke vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce. Brno:
Spolecnost pro odbornou literaturu, 2007. 188 s. ISBN 978 - 80 - 87029 - 12 - 1

LEDERBUCHOVA, Ladislava. Slovnik literdrnich pojmii, aneb, co se skryva za slovy. 1.
vyd. Plzeni: Fraus, 2006, 159 s. ISBN 80-7238-620-4.

91



MANAK, Josef a kol. Alternativni metody a postupy. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita
v Brné, Pedagogicka fakulta, 1997. 90 s. ISBN 80-210-1549-7.

MUSILOVA, Dana. Ceskd skolni inspekce zjistuje a hodnoti podporu rozvoje ctendiské
gramotnosti ve Skolach. Kritické listy, 2008, €. 29, s. 55-56, ISSN 1214-5823.

Pedagogicky vyzkum: reflexe spolecenskych potieb a ocekavani?: sbornik z XIII
konference CAPV porddané Katedrou pedagogiky s celoskolskou piisobnosti Pedagogické
fakulty Univerzity Palackého v Olomouci a Ceskou asociaci pedagogického vyzkumu : ve
dnech 13. a 14. zari 2005 na PdF UP v Olomouci. 1. vyd. Editor Jana Vastatkova. V
Olomouci: Univerzita Palackého, 2005, 368 s. ISBN 80-244-1079-6.

PETRASOVA, Alice. Prdica s naucnym textom na 1.stupni ZS: kto, ak nie ja? Kedy, ak nie
teraz?. PreSov: Pedagogicka fakulta PU, 2003. 81 s. ISBN: 80-89061-68-0.

ROSOVA, Milena. Uvod do studia literatury pro déti a mladez. Vyd. 1. Ostrava:
Ostravska univerzita, 2002, 20 s. ISBN 80-7042-224-6.

SAFRANKOVA, Katetina. Cteni s predvidanim. Kritické listy, 2010, &. 37, s. 16-23, ISSN
1214-5823.

SAFRANKOVA, Katefina. Jak modelovat ctendrské strategie. Kritické listy, 2009, &. 36,
s. 28-31, ISSN 1214-5823.

SLAPAL Milo§, KOSTALOVA Hana, HAUSENBLAS Ondtej. Metodika rozvoje
Ctenarstvi a ctenarské gramotnosti. Vyd. 1. Novy Ji¢in: Krajské zatizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikl a informacni centrum Novy Jicin, 2012, 144 s.

ISBN 978-80-905036-8-7.

SVARICEK R., SEDOVA K. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Vyd. 2. Praha:
Portal, 2014, 377 s. ISBN 978-80-262-0644-6.

TOMAN, Jaroslav. Didaktika cteni a primdrni literdrni vychovy. 1. vyd. Ceské
Budgjovice: Jihoéeska univerzita v Ceskych Budgjovicich, 2007, 116 s. ISBN 978-80-
7394-038-6.

92



TOMKOVA, Anna, Radek MARUSAK a Jaroslav PROVAZNIK. Spoluprice déti 1. a 2.
stupné ZS pii rozvoji ctendi'ské gramotnosti: manudl prikladii z praxe. Praha: Univerzita

Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2012, 196 s. ISBN 978-80-7290-582-9.

TOMKOVA, Anna., STRCULOVA Vladimira. Myslenkovd mapa v primdrni skole.
Kritické listy, 2001, &. 5, s. 14-16.

Ucim s radosti: zkuSenosti, lekce, projekty. Vyd. 1. Editor Nina Rutova. Praha: Strom,
2003, 237 s. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. ISBN 80-86106-09-8.

b) Internetové zdroje

ALTMANOVA, Jitka. Gramotnosti ve vzdélavani: prirucka pro ucitele. Vyd. 1. Editor
Jaroslav Faltyn, Katarina Nemcikova, Eva Zelendova. V Praze: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2010. Dostupné z: <http://www.vuppraha.cz/wp-

content/uploads/2011/03/Gramotnosti-ve-vzdelavanil 1.pdf>.

ALTMANOVA, Jitka a kol. Ctendr'skd gramotnost ve vyuce: metodicka piirucka. Vyd. 1.
Praha: Narodni ustav pro vzdé€lavani, Skolské poradenské zatizeni a zafizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovniki (NUV), divize VUP, 2011. Dostupné z:

<http://www.nuv.cz/uploads/Publikace/vup/ctenarskagramotnost_final.pdf>.

Cteni pomaha. O Projektu. [online] 2011. [cit. 2015-03-18]. Dostupné

z: <http://'www.ctenipomaha.cz/cs/o-projektu>.

DEMOVA, Radka. Harmonicky riist osobnosti Zika ve 21. stoleti: Dilna cten.

[cit. 2015-03-08]. Dostupné z: <http://projekt21.cz/dokumenty/dilna_cteni.pdf>.

Den pro détskou knihu. Co je ”Den pro détskou knihu”? [online]. 2009 [cit. 2015-03-18].
Dostupné z: <http://www.dendetskeknihy.cz/>.

JANOTOVA, Zuzana a Katefina SAFRANKOVA. Ctéme nejen v hodindch ceského
Jazyka: vilohy PIRLS 2011. 1. vyd. Praha: Ceska $kolni inspekce, 2013. Dostupné z:
<http://www.csicr.cz/getattachment/438f60ce-5176-43b9-b4b1-30cb65010ed2>.

93



KASCAK, Josef. Metody tvorivého pisanie: Akrostich. In: http://www.infovek.sk/
[online].[cit.2015-03-08].

Dostupné z: <http://www.infovek.sk/predmety/slovencina/index.php?k=74>.

KATRUSAKOVA, Eva. Celé Cesko c¢te détem: O kampani. [online] 2014.

[cit.2015-03-15]. Dostupné z: <http://celeceskoctedetem.cz/o-nas/o-kampani>.

KOSTALOVA, Hana, SAFRANKOVA, Katefina, HAUSENBLAS, Ondfej a SLAPAL
Milos. Ctendrska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdka. Praha: Ceska $kolni
inspekce, 2010. Dostupné z: <http://www.csicr.cz/cz/85256-ctenarska-gramotnost-jako-

vzdelavaci-cil-pro-kazdeho-zaka>.

KRAMPLOVA Iveta, TOMASEK Vladislav a VERNEROVA Martina. Ndrodni zprdva
PIRLS 2011. 1.vyd. Praha: Ceska $kolni inspekce, 2012.

Dostupné z: <http://www.csicr.cz/getattachment/53120d54-47da-4a68-9452-
12c44b0e3aab/narodni-zprava-PIRLS 2011 WEB.pdf>.

Listovani cyklus scénickych ¢teni. Co je to Listovani?. [online]. [cit. 2015-03-18].

Dostupné z: <http://www.listovani.cz/clanky-listovani/co-je-to-listovani.html#page>.

METELKOVA SVOBODOVA, Radana. Ctenai'ska gramotnost — cesta ke vzdélavani.
Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 2012.
Dostupné z: <http://projekty.osu.cz/svp/opory/pdf-metelkova-ctenarska-gramotnost-cesta-

ke-vzdelavani.pdf>.

Noc s Andersenem. [online] 2010. [cit. 2015-03-18]. Dostupné z:

<http://www.nocsandersenem.cz/o-projektu.html>.

PALECKOVA Jana, TOMASEK Vladislav. Hlavni zjisténi PISA 2012. Praha: Ceska
Skolni inspekce, 2013.
Dostupné z: http://www.pisa2012.cz/articles/files/Hlavni_zjisteni PISA2012.pdf

PIRLS 2011: koncepce mezinarodniho vyzkumu ctenarské gramotnosti. 1. vyd. Editor Eva
Potuznikova. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 201 1. Dostupné z:

<http://www.csicr.cz/getattachment/fac58c45-a51d-4ac7-978f-9¢394c17d43c>.

94



Rdamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani.[online]. Praha: MSMT, 2013. 142
s. [cit.2015-03-08]. Dostupné z: <http://www.nuv.cz/cinnosti/kurikulum-vseobecne-a-
odborne-vzdelavani-a-evaluace/ramcove-vzdelavaci-programy/upraveny-ramcovy-

vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani>.

RUTOVA, Nina. T-graf (vnitini dialog a priprava k diskusi).[cit. 2015-03-08]. Dostupné
z: <http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/t-graf-vnitrni-dialog-a-

priprava-k-diskusi>.

Svét knihy. Rosteme s knihou. [online] 2007 [cit. 2015-03-18]. Dostupné

z: <http://www.svetknihy.cz/cz/menu/rosteme-s-knihou>.

TOMAN, Vladislav. Komiks jako literarni Zanr. [cit. 2015-02-16]. Dostupné z:
<http://kzv.kkvysociny.cz/Default.aspx?id=1032>.

95



SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

PIRLS — Progress in International Reading Literacy Study

OECD - Organisation for Economic Co-operation and Development ¢esky Organizace

pro hospodaiskou spoluprici a rozvoj

PISA — Programme for International Student Assesment

VUP — Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze

IEA — The International Association for the Educational Achievement
RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

IQ — Inteligen¢ni kvocient

SVP FZS — Skolni vzdélavaci program fakultni zakladni $koly

96



SEZNAM PRILOH

Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha €.
Ptiloha €.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha €.
Ptiloha €.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha €.
Ptiloha €.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha €.
Ptiloha €.
Ptiloha €.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha €.
Ptiloha €.
Ptiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Ptiloha €.

Piiloha ¢.

1 — Zptehdzeny text: Elid$ a babicka z vajicka

2 — Cloze — test: Elia$ a babicka z vajicka

3 — Text: Doktor Proktor a vana ¢asu

4 — Gustav Eiftel

5 — Zptehazené véty: Doktor Proktor a vana ¢asu

6 — T-graf

7 — Tabulka ptedpovédi

8 — 1. cast textu: Loupez v Safariparku

9 — 2. ¢ast textu: Loupez v Safariparku

10 — 3. Cast textu: Loupez v Safariparku

11 — T-graf: Loupez v Safariparku

12 — Text: Lov na medvéda

13 — Indiani

14 — Pravidla dilny ¢teni

15 — Text k ptedcitani: Kluk a pes

16 — Text: Kluk a pes

17 — Spojovani vét

18 — Zavérecny Cloze — test

19 — Ukazky zékovskych praci — Cloze test: Elia$ a babicka z vajicka
20 — Ukazky zakovskych praci — Text Doktor Proktor a vana ¢asu
21 — Ukazky zakovskych praci — Dopis panu Gustavu Eiffelovi
22 — Ukazky zékovskych praci — Tabulka ptedpovédi

23 — Ukazky zékovskych praci — Volné psani

24 — Ukazky zakovskych praci — Pétilistek

25 — Ukazky zakovskych praci — Zavérecny Cloze - test

97



Piiloha ¢. 1

Den poté, co ztratil svilj narozeninovy mi¢, se ho vydal hledat. Sel na hii§té k vysoké zdi,
pies kterou mic preletél, a podél zdi porad dal a dal, az se dostal do odlehl¢ ¢asti parku,

kde nikdy ptfedtim nebyl.

Elias oteviel o€i. V pokoji nékdo kychl — o tom nebylo pochyb. Bylo to tiché, jemné
kychnuticko, jako kdyZ kychne koté. Po ném nasledovalo hrobové ticho. Elia$ otocil hlavu

ke dvefim. Byly zaviené a nikdo u nich nestal. Pak si vzpomnél na vajicko.

Elia§ pockal, az maminka zmizi v oddéleni peciva, a pfiblizil se ke kulaté babicce. ,,To
mate na jednu vecefi, nebo na vic?* zeptal se ustarané. Kulata babicka zalapala po dechu.

,,Co si to dovolujes, drzoune? Starej se o sebe!* vykftikla rozhotceng.

Mavani kiidly pfed letem — nebo, jak fikal Elias, fofrovani — bylo dilezité. Létali bez fénu,
protoze byl piili§ hlasity, a tak si babicka musela vyrobit vitr sama. Pevné se drzela
velkého mansestrového slona, ktery stal nahotfe na skiini, a velkou rychlosti pohybovala
malymi perutkami nahoru dold, nahoru dolt, az EliaS vidé€l, Zze se ji zaCinaji zdvihat

paticky.

Délali draka dlouho do noci. Tatinek na to Sel nejdiiv védecky. Po vecefi si ud¢lal
v pocitaci nacrt a presny planek. Pak napsal seznam, co vSechno potiebuji. Pak se

s ElidSem vypravili potfebné véci koupit, ale zjistili, ze vSechny obchody uz maji zavieno.
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PROCHAZKOVA, Iva. Elia$ a babic¢ka z vajicka. Praha: Mladé fronta 2013.
ISBN 978-80-204-2855-4. s. 44 — 51.

Elias a babicka z vajicka
Iva Prochazkova

Nebec utolnice ¢urasidlo most!

Doma Eliase ¢ekalo prekvapeni. Kdyz vstoupil do , vprvni chvili myslel, Ze ho
navstivili . Proutény ko$ik byl pfevrzeny, vSude se valela klubka
ponozek, nékolik ElidSovych vykresi lezelo na a jeden znich, zrovna ten
nejhezci, dokonce roztrhany. Byl na ném dort se svickami, ktery Elias
namaloval o svych narozeninach velmi si na ném zakladal, protoze vSichni
, ze se mi opravdu povedl a ze na dortu je jako ziva. Ted z zbyla
sotva polovina, jesté ke vS§emu zmackana rozmazana. Elia$ se rozzlobil. Kdo tohle
jenom ? Zvedl poni¢eny vykres ze zemé a uz chtél jit postézovat
mamince, kdyz si vSiml zubatych oblouckli na okraji papiru. Vyvalil oci.
nebyl potrhany, ale okousany! ElidSovi okamzité doslo, to nemohl ud¢lat
nikdo jiny nez babicka.
zpod postele krabici s auticky a nahlédl ni. Babicka spala zabalena do
ElidSovy cCepice. jako rohlik. Papirové kapesniky, 1épe feCeno promeénily
v nesCetné mnozstvi malych papirovych kuli¢ek . Elid§ se zamyslel.
Vsechno nasvédcovalo tomu, ze ~ trapil hlad, a protoZe v pokoji nic nenasla,
roztrhala a snédla nejdiiv papirové kapesniky potom kus ElidSova vykresu. Ted’
trochu hekala spani, asi ji po téch papirovych hodech bticho. Elias ji
nebudil. Polozil do krabice pisSkotl, slamény kloboucek, $al, boty a bryle
slunci, na Zebfik hasi¢ského auta povésil bréalove puncochéce a dal se do
uklizeni pokoje. , aby maminka tu spoust’ vid¢la. UrcCité by zacala

vyptavat a on by si musel
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NESB@, Jo. Doktor Proktor a vana casu. Brno: Jota 2012. ISBN 978-80-7462-149-9. s.
175 —185.

DOKTOR PROKTOR A VANA CASU
JO NESBO

Muz s obrovitanskym kroucenym knirem, jeSté¢ vétSim bfichem a fajtkou v puse hledé€l
zarazen¢ na divenku, kterd se mu tak necekané¢ vynofila v kancelafi. A jesté¢ k tomu ve
van¢. Svrastil oko kolem monoklového sklicka, vypustil z ust piekvapivé ,bafl* a nad
police s knihami vystoupal oblak tabdkového koufe. Liza se rozhlédla kolem sebe. Na
zdech visely ndkresy mostli, muzei, mlékaren a jinych obrovskych véci na pismeno M, na
které ¢lovék neméd v obycejném cestovnim zavazadle misto. Na psacim stole pfed oknem
lezely dalsi nakresy, dvé prazdné lahve od Cerveného vina a tabatérka.

Z okna bylo vidét veliké, oteviené a pon€kud prazdné prostranstvi. Vlastné bylo napadné
prazdné. Az na vSechny ty lidi s paraplicky a cylindry, ktefi se po ném prochazeli.

Lize bylo to misto ndramné povédomé.

,,Kdo jsi?* zeptal se ji muz. ,,A kde ses tu vzala?

»Jmenuju se Liza,“ predstavila se a zdimala si rukdv svetru. ,,Bydlim v D¢lové ulici
v Norsku v dobé na pocatku piistiho tisicileti. Vy jste urcité pan «“

Muz pokyvl a v tutéz chvili dostal zachvat kasle. ,,Pane , Ja chapu, Ze jste
vydéSeny,* poznamenala Liza a vylezla z vany.

Muz mavl lhostejné rukou, zakaslal a sipavym hlasem ze sebe vykuckal: ,,Viibec ne.*

Lize pfislo divné, Ze tenhle pan  neplisobi ani zdaleka tak vydésené, jak by se dalo
¢ekat od n€koho, koho pravé poctila neCekanou navstévou vana a divenka, ktera tvrdi, ze
prichazi z budoucnosti. Hned taky zjistila proc.

,Profesor fikal, ze mate dorazit dva. Vypada to, Ze jisty pan Bulik schazi.*

,, VY jste mluvil s doktorem Proktorem?!* vyrazila ze sebe Liza. ,,Kde je?*



Pan  se zamyslel, zastr€il si prst mezi dva knofliky na vesté a poSkrabal se na bfise.
,Monami, to bohuzel nevim tak pln¢€ presné. Setkali jsme se jen kratce

a zrovna v této mistnosti. Pak vyrazil dal. Ptijel ve vané¢, stejné€ jako ty. Ve vané Casu, jak
mi vysvetlil.«

»A vy jste mu uveril, ze vynalezl zptsob, jak cestovat v Case?*

,Jak by ne. Spi§ by se mi hiif véfilo, Ze by to nebylo mozné. Ze by nikdo nikdy nepiisel na
to, jak cestovat v C¢ase. Jsem piece inzenyr a mam neochvéjnou viru v tvirci schopnosti
Cloveéka. Staci trocha predstavivosti a logiky.* Pan se smutné pousmal. ,,J4 sdm
mam bohuzel hlavné tu logiku a predstavivost zadnou. Jestli je néco, ¢eho ¢lovek nebude
mit nikdy dost, tak je to predstavivost.*

,,O to ja znam jednoho malého kluka, ktery ji ma az moc,” fekla Liza a zdimala si mokré
vlasy nad vanou. ,,Nepovidej? Co bych dal za to, kdybych ted’ byl v jeho ktizi.

»A proc?*

Pan  siodkaslal a kyvl smérem k oknu. ,,Pfisti rok se kona svétova vystava

a zastupitelstvo mésta Pafiz m¢ povétilo ukolem navrhnout véz, kterd by stala tdmhle na
tom prostranstvi. Vyslovili pouze tii pozadavky. V&éz ma byt krasna, genialni

a kazdému, kdo na ni pohlédne, mé vzit dech. To se lehko fekne...*

Liza sebrala jednu z jeho tuzek a dala se do kresleni. Pan uzasle sledoval, jak ji lita

ruka nahoru a dolti, jako by piesné védéla, co nakreslit. Klenby, mfiZovi, ¢tyfi nohy véze
zahnuté do stran, skoro jako nohy vany. Bylo to krasné, bylo to geniélni, bylo to....dech

berouci.
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Gustav Eiffel

Obrazovy material: <http://ekladata.com/cOMI171-jBJCDgNisYJwmYPIRf0.jpg>
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Na zdech visely nédkresy mostil, muzei, mlékaren a jinych obrovskych véci na pismeno M,
na které Clovék nemd v obyCejném cestovnim zavazadle misto. Na psacim stole ptfed

oknem leZely dal$i nékresy, dvé prazdné lahve od cerveného vina a tabatérka.

Muz pokyvl a vtutéz chvili dostal zachvat kasle. ,,Pane Eiffele, j& chapu, ze jste

vydéSeny,* poznamenala Liza a vylezla z vany.

,Profesor fikal, ze mate dorazit dva. Vypada to, Ze jisty pan Bulik schazi.

,»Vy jste mluvil s doktorem Proktorem?!* vyrazila ze sebe Liza. ,,Kde je?*

»A vy jste mu uvéfil, Ze vynalezl zplisob, jak cestovat v ¢ase?*
»Jak by ne. Spis by se mi hif véfilo, Ze by to nebylo mozné. Ze by nikdo nikdy nepftisel na
to, jak cestovat v C¢ase. Jsem piece inzenyr a mam neochvéjnou viru v tviirci schopnosti

Cloveka. Staci trocha piedstavivosti a logiky.

,,O to ja znam jednoho malého kluka, ktery ji ma az moc,“ fekla Liza a zdimala si mokré
vlasy nad vanou. ,,Nepovidej? Co bych dal za to, kdybych ted’ byl v jeho ktizi.

»A proc?*

Liza sebrala jednu z jeho tuzek a dala se do kresleni. Pan Eiffel uzasle sledoval, jak ji lita
ruka nahoru a dolti, jako by piesné védéla, co nakreslit. Klenby, mfiZovi, ¢tyfi nohy véze
zahnuté do stran, skoro jako nohy vany. Bylo to krasné, bylo to genidlni, bylo to....dech

berouci.
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Mohli bychom zménit hrozné udalosti
napachané v minulosti.

Nastal by zmatek a vSe, co by se zménilo
v minulosti, by mohlo mit nasledky
v soucasné dob¢.
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Loupez v Safariparku — Julia Boehme

TABULKA PREDPOVEDI

Predpovédi:
Co si myslis/te, Ze se stane

v dalsim pokracovani?

Dukazy:
Jaké pro to mas/te dikazy

v prectené casti textu?

Co se doopravdy stalo?
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BOEHME, Julia. Loupez v Safariparku. 2. vyd. Pieklad Blanka Mizerova. Praha:
Fragment, 2011, 127 s. Tyna a Pony. ISBN 978-80-253-1193-6.
Loupez v Safariparku
1. cast
Tyna a Jitka se vydaly po cesté, ktera vedla napti¢ Safariparkem, a neustale se ohlizely.
Nikoho vs$ak nevid€ly a béhem chvilky dosly k mfizim...
...,»Ach jo!“ Jitka vzdychla. ,,Nepockame na toho zlod¢je radsi tady u mtize?

'66

Tyna zavrtéla hlavou. ,,Tady by nas ptece vidél. Rychle, musime jit!“ popohnala Jitku a
protahla se miizi. Jitka ji neochotné nésledovala.

Vsude bylo ticho. Daleko vzadu se proti tmavé obloze rysovaly dlouhé¢ Zirafi krky. V predu
na louce se objevily tmavé stiny, které vypadaly jako stado koni.

,» 10 jsou zebry,* zaSeptala Tyna. ,,Nejlepsi bude, kdyZ piijdeme tamhle k tomu lesiku. Tam
se miizeme bajecné schovat!“

Tyna s Jitkou opustily cestu a prebehly pies louku. Na cesté se Jitka jesté citila jakz takz
bezpecné. Ted se vSak bojacné rozhlizela, aby se nepotkala s néjakou zdivocelou antilopou
a neokusila ostrost jejich rohti. Ale nic se nestalo a v pofadku se dostaly pies louku.

Na kraji lesika se Tyna zastavila a rozhlédla se. Bylo to tak, jak si pfedstavovala — odtud
mély bajecny vyhled na vchod i na zebry.

,,Tohle pro nas bude idedlni tkryt, “zaSeptala Tyna a posvitila baterkou na velké kiovi.

V tu chvili za nimi cosi zaharasilo....
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Loupez v Safariparku
2. cast
»Antilopa!* vyjekla Jitka. Uskocila k nejblizSimu stromu a snazila se na n¢j vysplhat. Ale
vysoko se nedostala. Nékdo ji chytil za nohu a zacal ji stahovat dolt.
,,Pomoc!*

»T1cho!* oktikl ji hluboky hlas.

»Zlodéj!“proletélo Tyné hlavou. Kdyz uslySela Sramot, schovala se do nejblizsiho kiovi.

jecela Jitka.

Ten ¢lovek tak probéhl okolo ni a chytl Jitku.

,,Pust me!“ kficela Jitka.

Tyna bez dlouhého premysleni vyskocila z tkrytu a vsi silou zlodéje strhla k zemi.

Nastésti to nebyl zlodgj, ale pan komisaf Sulc. Ptal se divek, co pohledavaji v Safariparku a
chtél je poslat domd.

Tyna se ho piesto pokusila pfemluvit, ale nepomohlo to. Ze tmy se vynofil Oskar a ptal se
Jitky a Tyny co v parku pohledavaji....

»Rychle, k zemi!* syknul Oskar.

Vsichni ¢tyii rychle skocili na lezici kladu a pozorovali, jak do vyb&hu vjizdi nakladni auto
a po chvili zastavuje.

,»Co to je na tom aut&? zajimalo Jitku.

., Vypada to jako jefab,” domnivala se Tyna.

,»Pssst, syknul Oskar.

Dévdéata okamzité zmlkla....
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Loupez v Safariparku
3. cast
Z nakladniho auta vystoupil jakysi muz a ostrazit¢ se rozhlédl. Po kratkém zavahani se
vydal smérem k lesu.
»Jde pfimo k nam,* vylekala se Tyna a pocitila chvéni v okoli Zaludku. Ale nastésti je ten
muz minul velkym obloukem. Oskar, komisai Sulc, Tyna i Jitka pak z uctivé vzdalenosti
opatrn¢ sledovali temnou postavu, ktera se ptiblizovala k zebram.
Nakonec se komisaf rozhodl. ,,Oskare, vy zistanete s dévcaty tady,“zaSeptal.
»A vy?* zajimalo okamzité Tynu.
,.JJ4 potkam na naseho piitelicka u auta.” Komisai Sulc pteb&hl shrbeny louku, aby se mohl
ukryt za ndkladnim autem.
Mezitim zlod¢j dosel ke stadu zeber. Za hustym kifovim zastavil.
,»Pozor! Mé zbran!‘“zaseptala Jitka rozcilen¢.
,, 10 je uspavaci puska,* vysvétlil tiSe Oskar.
,Dikladné se na to ptipravil.*

"6

,»len mizera!* zlobila se Tyna. Nejradsi by se na n¢j vrhla a vyrazila mu zbran z ruky. Ale
tim by vSechno zkazila. A tak musela pfihliZet, jak ten muz zveda puSku a mifi na jednu ze
zeber. Vystiel byl tlumeny, ale uprostied tiché noci byl piesto zietelné slySet. Tyna vid¢la,
jak zebra klesa k zemi. V tu chvili nastal ve stadu zmatek. Zebry se vystrasen¢ rozeb&hly.
Nastésti ne k lesu, ale na opacnou stranu. Tyna si oddychla. Nerada by se dostala pod
kopyta vydéSeného stada.

Zvite omracené uspavaci stfelou lezelo na zemi. Bylo pfili§ t¢Zké na to, aby ho ten muz
dokazal odtahnout. ,,Proto mé ten jetab,* napadlo Tynu. ,,Aby zebru nalozil na auto.”“ A
méla pravdu, muz si hodil pusku pfes rameno a vykrocil k autu. Zacinalo to byt pékné
napinavé. Jitka chytila Tynu nerv6zné za ruku.

Zlodg&j mezitim doSel k ndkladnimu vozu. Najednou viak zpoza auta vyskoéil komisai Sulc

a namifil na zlod¢je pistoli. ,,Ruce vzhuru!* vykitikl.
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Pohadky, legendy a bajky severoamerickych Indianii. Vyd. 1. Brno: Computer Press,
c2008, 270 s. ISBN 978-80-251-1927-3. s. 73-74

Lov na medvéda
(lis¢i indiani)

Kdysi se ptihodilo, ze se jednoho zimniho dne vydali tii muzi na lov, aby skolili medvéda.
V lesich lezel hluboky snih a v hustém podrostu se vpied postupovalo jen s obtizemi. Snih
lezel tak vysoko, ze pes, kterého si ti tii vzali s sebou, lovce stézi sledoval. Po dlouhém
hledani narazili muzi na jiznim svahu jednoho pahorku na medvédi stopu. Jeden z nich se
thned dal do pronikani hustym houstim, aby medvéda vypatral v jeho skrysi. Dlouhou
dobu bylo ticho a jenom sykorky, zdalo se, si jako obvykle Sly po své praci. Lovce vSak
jako by spolkl bily svét zimy. Nahle zaslechli zbyvajici lovei jeho hlas: ,,Na sever bézi
pry¢! Na sever bézi!“ Jeden z muzii okamzit€¢ vyrazil kolem pahorku na sever, aby
prchajicimu medveédovi zkiizil cestu. Sotva vSak byl zpola za pahorkem, spatfil medveéda
bézet na jih. ,,K poledni se pokousi uniknout!* volal na své druhy, aby je varoval. Jenze za
chvilku se ozval kiik lovce, ktery ztstal na jihu: ,,Ted’ bézi ve sméru zapadu slunce!*
Dlouho dobu tak probihal lov sem a tam a lovci méli hodné co délat, aby medvéda
neztratili z dohledu. Pii tom se ¢im dal vice vzdalovali od pahorku, na kterém cela Stvanice
zacala. V zapalu pronésledovani zadny z téch tfi nedaval pozor na okolni krajinu, a kdyz se
jeden z nich ndhodné rozhlédl, s hriizou si v§iml, Ze zemé¢ lezi hluboko pod nim! Medvéd
lovce vlakal na oblohu! Plny zdéSeni kficel lovec na ostatni, Ze se maji obratit, ale ti byli
priliS zaneprazdnéni Stvanici na medvéda, nez aby slySeli jeho varovani. Ani pes uz
neslySel na zadné volani, nybrz pobihal jako divy sem a tam mezi lovci. Ti si viibec
nevSimli, Ze zima ustoupila 1étu, a teprve kdyz nastal podzim, podafilo se tém tfem
medvéda koneéné skolit. Stastni z kofisti se pustili do fezani dubovych vétvi a vielijakého
lupeni, aby na nich medvéda roz¢tvrtili. Se znacnou namahou odvalili mohutné télo na tuto
zelenou podlozku. Pak zacali se stahovanim klize a vyvrhovanim. Pes tahal na vSechny
strany kousicky masa a samym vzrusenim nebyl k udrZzeni. Rud¢ se zbarvily listy krvi
medvéda. Hon na medvéda se vSak kona kazdy rok nanovo a ti tfi porad jesté nenasli cestu
zpatky na zem. Ctyfi hvézdy na nebi zobrazuji medvéda, ktery je pronasledovan dal§imi
ttemi hvézdami, tfemi lovci. Kdyz se podivame jesté¢ dikladnéji, miizeme rozpoznat

dokonce 1 malou hvézdicku, to je pes, které¢ho si ti tfi vzali s sebou na lov. Kazdy podzim



tfi lovei dozZenou svou kofist, skoli ji a sbiraji vétévky. Pak se les zbarvi do krvave rudé.
Bili se vSak tomuto ptibéhu sméji a tvrdi, ze medvédi Stvanice na nebi neni nic jiného nez

Velky viz.
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Obrazovy material:
http://kultura.idnes.cz/foto.aspx?r=literatura&c=A131031 184724 literatura ob&foto=OB
4eebaf rudoch13.JPG

Obrazovy material:
<http://kultura.idnes.cz/foto.aspx?r=literatura&c=A131031 184724 literatura ob&foto=0
B4eebb2 rudoch16.JPG>.
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Predditani uditele:

BREZINOVA, Ivona. Kluk a pes. Praha: Albatros 2011. ISBN 978-80-00-02718-0
s.5—-13.

Prvni den Skoly

Vlastné je to docela legracni. Je prvniho zéii a ti dva jdou do Skoly. Julin i César. Obéma je
devét jet. V podstaté. Aspon tak jim to tata vysvétloval. Presto ted César kouka trochu
udivené, kdyz mu maminka na zada nasadi batizek se svacinou. ,,Klidek, Cési,* chlacholi
ho Julin.,,To bude dobry. To zvladnes, neboj. Ve Skole byva legrace.” Poplaca ho po
zadech a César odchazi s panem Bradou k autu. Chudak, pomysli si Julin, kdyz se za nimi
mohl si ted” Césarek dal hovét v posteli. ,,Tak jedeme, Juline,* usméje se tatinek a piistréi
k synovi vozik.,,Pojedes jako Hamilton ve formuli I. To budou kluci ¢ubrnét, co?*

Jo, to teda budou, povzdychl si Julin v duchu. Jesté loni chodil po Skole o berlich. Hm, tak
letos to bude jiné. Ale vlastné lepsi. Berle jsou diina. Ted se bude vozit. VSude. Po
chodbach ke tfidam 1 do jidelny. A po télocvicné. To bude jizda! Kdyz déa plnou rychlost,
kluci budou muset pekné natdhnout nohy. Ten jeho vozik je totiz parada. Je elektricky.
Rychlost Sest kilakti za hodinu, pohon na zadni kola, ovladani joystickem na opérce ruky...
»lak dé€lej, Juline. Bude pil osmy. Chces pfijit pozdé do Skoly hned prvni den?
Nezapomen, ze uz jsi tret'dk.

Tak tohle je skola? Pani, voni to tu, hmmm. Docela se mi to tady zamlouva. Jé, tady toho
kluka znam ze Skolky, kam jsem chvili chodil. Rone! Pamatujes si na me? Ja jsem César.
No, jasné, ja vedel, ze si vzpomenes. Kamosi? Aha, mame byt zticha a davat pozor. Tak jo,
uz mlcim. Bude zdabava? Bude.

» 1y jo, ty mas faro,* hvizdl obdivné¢ Mirek, sotva Julin vjel do Satny.,,Takovy bych taky
bral.“ ,, Ty jsi blbej, Kratino, okfikla ho Dana. ,,Julin mé vozejk, protoZze nema nohy.*

»Ja mam nohy,* ohradil se Julin dotcené. ,,Jo, von ma nohy,* postavil se Mirek vedle
Julina a sjel Danu opovrzlivym pohledem. ,,Zato ty nemas hlavu. Nebo tpIné dutou. Buch,
buch, co? Pojd’, nev§ime;j si ji,“obratil se zpatky k Julinovi.,,Ale ze se né¢kdy budu moct
svezt?“

»Jasné. Hele...pomtze§ mi se zipem?* poprosil Julin ztiSenym hlasem.

Nechtél, aby si Dana myslela, Ze nema ruce nebo co. Ona je schopna vseho.



Asi tu 0o mné vSechno védi. Ze moje celé jméno je César z Bilého hvozdu. Maminka se
jmenuje Bela z Bilého hvozdu a tatinek je Faun z Vrianiho hrdadku. Ze jsme se narodili
jenom ctyri. Mam brasky Cida a Cara a sestricku Cindy. Vsichni jsme cistokrevni zlati
retrivii s rodokmenem. Jo a taky pry mi neni deveét let, jak tvrdil Julinitv tata, ale teprve piil
roku. To jsou lidsky pocty! Kdybych ale byl ¢lovek, tak uz by mi devet let bylo. U lidi se vek

urcuje jinak.
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BREZINOVA, Ivona. Kluk a pes. Praha: Albatros 2011. ISBN 978-80-00-02718-0
s.5-13.

»leda, tolik knih a seSiti hned prvni den,” vzdychla Il¢a, kdyz se po vyucovani chystali
domt. ,,Kdo to ma unést? Velbloud?*, Jestli chces, ja ti to vezmu,* nabidl se Julin. ,,Dej si
tasku do zadu k mymu batohu.*

IIca nadsené kyvla a mrkla po Dang, jestli se diva. Urcité zavidi. Julinliv vozik nakonec
pobral i nabity batoh Mirka, ktery bydli stejnym smérem jako Il¢a a Julin.

»lak co? Jedeme? zavyskl Mirek a vypadal, Ze by si to nejradsi s Julinem na chvili
vymeénil. I tak si pfipadal ndramné dulezité, kdyz délal Julinovu voziku aspon doprovod.
Postavil se vedle kamarada a navigoval ho. Julin zmackl ovladani a rozjel se trochu
rychleji, nez zamyslel. ,,JJejda, malem jsi naboural!” vyjekla Il¢a a honem odstraiiovala
z cesty plechovy odpadkovy kos.

»Ja to jesté nemam tak Uplné v ruce,” zamumlal Julin rozpacité. ,,Dostal jsem ten vozik
teprve pied tydnem.

»lak to bys mél trénovat, kamarade,” ekl Mirek a hned dodal:Neplijdeme po ob&éd¢ na
hriste?*

,J0. Stejné musim vencit,* pridala se Il¢a. ,,Vezmu Britu a ty Césara a...*

,»César je ve Skole. Vrati se domil az vecer, namitl Julin.

,» Ve skole? Kecas!* vykulil Mirek oci.

.,V jaky Skole?* vyzvidala Ilca.

»NO, v psi, pokr¢il Julin rameny. ,,Tata fikal, ze César ted’ musi studovat, aby mi mohl
pomahat se v§im, co bude potfeba. Aby mamka mohla chodit do prace. Takhle nemuze,
kdyz ma na starost mé.*

»wJulku!* ozvalo se z druhé strany chodniku. ,,Mé¢l jsi ¢ekat u Saten.*

WA jé, mamka. J& zapomnél.*

»Tak jak bylo? zeptal se veCer Julin Césara, sotva se jeho kamarad objevil ve dvefich.
César Julinovi mavl ocasem na pozdrav a ptibéhl si pro pohlazeni.

»lady ma domaci tkol, vytdhl pan Brada z Césarova batizku peclivé slozeny papir a
podal ho Julinovi.

,,Ukol? To jako vazn&? Ale jak...“



»Neboj, nebude muset malovat pismenka,” chechtal se pan Brada. ,,Ale musi si
procvicovat povely, co jsou na tom papirku. Tak ja jdu, pani VaSova,™ obratil se na
maminku. ,,Zitra ve ¢tvrt na osm jsem zase tady.“ A zapadly za nim dvere.

César se vplizil pod postel a vylovil odtamtud Zluty tenisak. Polozil ho Julinovi na klin a
vyckavave poodstoupil.

»Kdepak, Cési,* zavrtel Julin hlavou. ,,Méame praci, slySels. Nejdiiv tkoly, potom zébava,*
podotkl dtlezité a nahlédl do papiru. ,,Tak copak tu mame? J¢é, to je lehky. To zvladnes
levou zadni, Césare. Prvni kol je: Sedni!

Pes se okamzité posadil a sledoval, co pfijde dal.

»Spravné. Hodny pejsek,* ekl Julin a poplacal psa po hibeté. ,,A ted’ lehni!*

César natahl ptedni tlapky, ptfesel do lehu, ale hlavu dal drzel pozorné vztycenou.
,»Vyborng.*

Julin s vozikem popojel az k oknu. Tam se otocil, pravda trochu nemotorn¢, protoze
narazil do psaciho stolu, az se lampa povazlivé zakymadcela. Pak pohlédl na psa a zavolal:
,»Césare, ke mné!“ Vmziku byl César u Julina. Julin mél radost, jak to Césarovi jde, a
Siroce se na psa usmal. Ten naklonil hlavu na stranu a sledoval svého rozesmatého pana jen
tak po ocku.

Vim, ze co ted’ delas, je stejny, jako bys vrtél ocasem, kdybys néjaky mél. To, Zze na mé
cenis zuby, neznamend, zZe mé chces zastrasit. Znamend to, Ze mas radost. Uz to znam. Ale
kdybych takhle vycenil zuby ja, Juline, mél by se kazdy clovéek i pes radsi klidit.

wJulku! Vecete!™ ozvalo se z kuchyné. Julin dojel ke dvefim, ale z voziku se mu obtizné¢
sahalo na kliku. ,,Mami? Otevie§ mi?“ Maminka oteviela dvefe a Julin zajel az ke stolu.
Daval si pozor, aby do néj nedrcnul. Nerad by rozlil hrnecky s ¢ajem jako minule. César si
lehl vedle stolu a vypadal, ze jen tak odpociva. Ale o¢ima Svidral na vSechny strany.

Lidi ja bych zral, Jezte rychle! Vim, Ze az se najite, taky dostanu néco dobrého. Vonavého.
Z té velke plechové misy se dvema uchy a placatou plechovou cepici citim maso. Je jesté
horkeé. Asi ho dostanu s ryzi. A s mrkvi. Hmmm, uz se tésim. Vam to ale trva, u vsech kosti!
Za chvili vam ukazu, jak se ma poradné hltat!

V noci ti dva spali hlubokym spankem. Julinovi se zdéalo o tom, jak s rukama zavodili a on
byl na voziku rychlejs$i nez Mirek na kole. Césarovi se zdalo o hovinku, které se nedalo
zahrabat. Dost ho to zlobilo, ale ani ve spanku neopomnél prohiivat Julinovy vé¢né ztuhlé

nohy.
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Piirad’, co k sobé patri. Pokud to udélas spravné, pismenka pied vétami ti prozradi

tajenku.

1. Tolik knih I

2. Julin mu polozi ruku kolem krkua C
3. Kdybych ale byl ¢lovek, T
4. Kdyz dé plnou rychlost, N
5. César si lehl vedle stolu A
6. César se vplizil pod postel.... S
7. Maminka oteviela dvete A
8. Za chvili Vam ukazu E
9. Pes se okamzit¢ posadil R
10. Julin zmackl ovladani E
11. Mam brasky Cida a Cara P
12. César Julinovi mavl na pozdrav I

kluci budou muset pékné¢ natdhnout

nohy

a seSith hned prvni den

a vylovil odtamtud Zluty tenisak
tak uz by mi devét let bylo.
spokojené spi az do rana

a vypadal, ze jen tak odpociva.
a sledoval, co ptijde dal.

a Julin zajel az ke stolu.

, jak se ma poradné zrat.

a ptibehl si pro pohlazeni

a rozjel se trochu rychleji, nez
zamyslel.

a sestficku Cindy.

12.

Dovedl bys vysvétlit, co tohle slovo znamena?
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Cloze — test

»Vyjste muuvétil,Ze ~ zpusob, jak cestovat v ¢ase?*

. by ne Spis by se  huf véfilo, Ze by to mozné. Ze by nikdo

nikdy ~ nato, jak cestovat v . Jsem pifece inzenyr a mam ___ viru v tvlréi

schopnosti ¢lovéka. ~~ trocha pfedstavivosti a logiky.”  Eiffel se smutné

pousmal. ,,Ja sdam  bohuZel hlavné tu logiku a  Zadnou. Jestli je néco, ¢eho
nebude mit nikdy dost, tak ~ to predstavivost.*

,O to ja jednoho malého kluka, ktery ji ~ az moc,” fekla Lizaa s

mokré vlasy nad vanou. ,, ? Co bych dal za to, ted’ byl v jeho kiazi.

» ___ mizera!* zlobila se Tyna. NejradSi ~~ se na n¢j vthlaa  mu zbran
zruky. Ale by vSechno zkazila. A tak piihlizet, jak ten muz zvedda ~ a
mifi na jednuze . Vystiel byl tlumeny, ale uprostted  noci byl pfesto zietelné
slySet. Tyna | jak zebraklesik . Vtuchvili nastal ve  zmatek. Zebry
se vystrasen¢ rozebéhly. = ne klesu, ale na = stranu. Tyna si oddychla.

Nerada se dostala pod kopyta vydéseného .

Neboj, nebude muset malovat pismenka,* se pan Brada. ,,Ale musi
procvic¢ovat povely, co jsou na papirku. Tak ja jdu, Vasova,“ obratil

se na maminku. ,,Zitra ¢tvrt na osm jsem zase “ A zapadly za nim dvefe.

César vplizil pod postel a odtamtud Zluty tenisak. Polozil Julinovi na

klin a vyckavave

Kdysi se ptihodilo, Ze se zimniho dne vydali tfi muzi na , aby skolili

medvéda. Vlesich  hluboky snih a vhusttm = se vpied postupovalo jen
s .Snihlezel tak vysoko,ze ~ ,kteréhosititfivzali  sebou, lovce stézi
sledoval. Po  hledani narazili muZi na jiznim jednoho pahorku na medvédi
stopu.  znich se ihned dal pronikani hustym houstim, aby medvéda
v jeho skrysi.
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Ang ta

Elia% a babic¢ka z vajicka
Iva Prochazkova
Nebet utolni¢e ¢uradidlo most!

Doma Eliade ¢ekalo prekvapeni. KdyZ vstoupil do 0, v prvni chvili myslel,

7e ho navstivili Bﬂgdg’& Proutény kodik byl ptevrzeny, viude se vilela w

klubka ponozek, nékolik Eliasovych vykresii leZelo na m a jeden z nich, zrovna ten
nejhezéi, _ﬂ%g dokonce roztrhany. Byl na ném dort se _&___ svickami, ktery Elia§
namaloval o svych narozeninach a velmi si na ném zakladal, protoZe vSichni M
7e se mi opravdu poved] a ZG,MMa dortu je jako Ziva. Ted z mg}; zbyla
sotva polovina, jesté ke viemu zmackand __Q, rozmazand. Elia$ se rozzlobil. Kdo
tohle jenom Ju_o@i? Zved! ponieny vykres ze zemé a uZ _M;_chtél jit postéZovat
mamifnce, kdyz si v8iml f zubatych oblou¢kii na okraji papiru. Vyvalil oéi.

M& M nebyl potrhany, ale okousany! ElidSovi okamZité doslo, _.i!Lto nemohl udélat
nikdo jiny nez babicka.

Y zpod postele krabici s autigky a nahlédl ﬁ ni. Babicka spala zabalend do
Eliddovy Cepice. jako rohlik. Papirové kapesniky, lépe feteno proménily
Al v neséetné mnozstvi malych papirovych kuli¢ek a o WElia§ se zamyslel.
V3echno nasvédéovalo tomu, Ze ; ipil hlad, a protoZze v pokoji nic MO’

nenasla, roztrhala a snédla nejdfiv papirové kapesniky _ot potom kus ElidSova

vykresu. Ted trochu hekala _f;@spam, asi ji po téch papirovych hodech M
biicho. Eli&s ji nebudil. Polozil do krabice Mpiékotﬁ, slamény kloboucek, 3al,
boty a bryle m slunci, na Zebiik hasiéského auta povésil bréalove MMA/
punéochace a dal se do uklizeni pokoje. Mlz[aby maminka tu spoust’ vidéla.

Uréité by _4#. zadala vyptavat a on by si musel %QM&A
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NESB®, JO. Doktor Proktor a vana ¢asu. Brno: Jota 2012. ISBN 978-80-7462-149-9.
s. 175 - 185.

DOKTOR PROKTOR A VANA CASU

JO NESBO

baiiowathalss 2 Onon Gufflin

Muz s obrovitanskym kroucenym knirem, jest¢ vét$im bfichem a fajfkou v puse hledél
zarazené na divenku, ktera se mu tak nefekané vynofila v kancelafi. A jesté k tomu ve vané.
Svrastil oko kolem monoklového sklicka, vypustil z Gst prekvapivé ,,bafl“ a nad police
s knihami vystoupal oblak tabakového koufe. Liza se rozhlédla kolem sebe. Na zdech visely
nakresy mostli, muzei, mlékaren a jinych obrovskych véci na pismeno M, na které ¢lovék
nema v obyCejném cestovnim zavazadle misto. Na psacim stole pfed oknem lezely dalsi
nakresy, dvé prazdné 1ahve od Eerveného vina a tabatérka.

Z okna bylo vidét veliké, oteviené a ponékud prazdné prostranstvi. Vlastn¢ bylo napadné
prazdné. Az na vSechny ty lidi s paraplicky a cylindry, ktefi se po ném prochazeli.

Lize bylo to misto naramné povédomé.

,.Kdo jsi?* zeptal se ji muz. ,, A kde ses tu vzala?

»Jmenuju se Liza,” piedstavila se Zdimala si rukav svetru. ,.Bydlim v Délové ulici v Norsku

v dobé na pocatku pfistiho tisicileti. Vy jste ur¢ité pan &M“
Muz pokyvl a vtutéZ chvili dostal zachvat kasle. ,,Pane é%ig, ja chapu, Ze jste

vydéSeny,” poznamenala Liza a vylezla z vany.

Muz mavl lhostejné rukou, zakaslal a sipavym hlasem ze sebe vykuckal: ,,Viibec ne.”

Lize pfislo divné, Ze tenhle pan 4y, eplsobi ani zdaleka tak vydéseng, jak by se dalo ¢ekat
od nékoho, koho pravé poctila necekanou navitévou vana a divenka, ktera tvrdi, Ze ptichazi
z budoucnosti. Hned taky zjistila pro¢.

..Profesor fikal, Ze mate dorazit dva. Vypada to, Ze jisty pan Bulik schazi.«

., VY jste mluvil s doktorem Proktorem?!“ vyrazila ze sebe Liza. ,,Kde je?*

Pan éﬁé se zamyslel, zastréil si prst mezi dva knofliky na vesté a poskrabal se na bfise.
,,Mdnami, to bohuzel nevim tak GpIné pfesné. Setkali jsme se jen kratce

a zrovna v této mistnosti. Pak vyrazil dal. Pfijel ve vang, stejné jako ty. Ve vané ¢asu, jak mi
vysvétlil.*

.-A vy jste mu uveéfil, Ze vynalezl zpisob, jak cestovat v case?”

..Jak by ne. Spi% by se mi hiif vé&filo, Ze by to nebylo moZné. Ze by nikdo nikdy nepfisel na to,
jak cestovat v ¢ase. Jsem pfece inZenyr a mam neochvéjnou viru v tviréi schopnosti ¢lovéka.
Sta¢i trocha predstavivosti a logiky.“ Pan ﬁf#&se smutné pousmal. ,,Ja sim mam
bohuZel hlavné tu logiku a pfedstavivost Zadnou. Jestli je néco, éeho Elovék nebude mit nikdy
dost, tak je to pfedstavivost.”



,O to jé znam jednoho malého kluka, ktery ji ma aZ moc,” fekla Liza a Zdimala si mokré
vlasy nad vanou. ,,Nepovidej? Co bych dal za to, kdybych ted’ byl v jeho kiizi.

»A proc?

Pan W si odkaslal a kyvl smérem k oknu. ,,PFisti rok se kona svétova vystava

a zastupitelstvo mésta PafiZ mé& povéfilo ukolem navrhnout v&Z, kterd by stala timhle na tom
prostranstvi. Vyslovili pouze tfi pozadavky. V&Z ma byt krasn4, genidlni

a kazdému, kdo na ni pohlédne, ma vzit dech. To se lehko fekne...“

Liza sebrala jednu z jeho tuZek a dala se do kresleni. Pan _W uZasle sledoval, jak ji litd
ruka nahoru a doldi, jako by pfesné védéla, co nakreslit. Klenby, m¥iZovi, &tyfi nohy véZe
zahnuté¢ do stran, skoro jako nohy vany. Bylo to krasné, bylo to genidlni, bylo to....dech
berouci.
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Loupei v Safariparku — Julia Boehme
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Pfedpovédi: Dukazy: Co se doopravdy stalo?
Co si mysli3/te, Ze se stane | Jaké pro to mds/te
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TABULKA PREDPOVEDI

Pfedpovédi: Duikazy: Co se doopravdy stalo?
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Cloze — test

» VY jste mu uveéfil, ze #L_M zpisob, jak cestovat v ¢ase?™
» Ol by ne. Spis by se g hiF vétilo, Ze by topuny mozné. Ze by nikdo
nikdy mepatiizbe to, jak cestovat v car . Jsem prece inZenyr a mdm ____ viru v tviird
schopnosti ¢loveka. Jg‘m/trocha predstavivosti a logiky.* ﬁ)ﬂu_ Eiffel se smutné
pousmal. ,.J4 pumqmpohuZel hlavné tu logiku aﬁﬂm. Jestli je néco, ¢eho
arye nebude mit nikdy dost, tak 44/ to predstavivost.”
0 10 j& pacimiednoho malého Kluka, ktery ji ames aZ moc,* fekla Liza a Anoufislo,
mokré vlasy nad vanou. ,, Yame ? Co bych dal za to, Mﬁ’ln@;byl v jeho kuzi.

" ZAJL_ mizera!® zlobila se Tyna. Nejradsi Mse na n&j vrhla amdbnu zbraii
zruky. Ale Ao by viechno zkazila. A tak piihlizet, jak ten muz zveds pfproma
mifi na jednu ze ALM Vysttel byl tlumeny, ale uprosti’:edAA'&&:_ noci byl pfesto zfetelné
slySet. Tynaﬂg;dlzu jak zebra klesd k zagama. V tu chvili nastal ve Mzmatek. Zebry
se vystraSené rozeb&hly. ﬂb_ne k lesu, ale na Wtranu. Tyna si oddychla.
NeradalmLse dostala pod kopyta vyd&seného M

Neboj, nebude muset malovat pismenka,* ép‘_/{/se pan Brada. ,,Ale musi

. procvi¢ovat povely, co jsou na Mpapirku. Tak ja jdu, MA,:Vééové,“ obratil
se na maminku. ,,Zitra ¢tvrt na osm jsem zase . A zapadly za nim dvefe.

César g4, vplizil pod postel a M;gﬂpdtamrud Zluty tenisak. Polozil Wimvi na

klin a vyckavave

Kdysi se ptihodilo, Ze se qupm'ho dne vydali tfi muzi na&& , aby skolili

medvéda. V lesich Mhlubo]q’r snih a v hustém im;,__se vpted postupovalo jen

s M%h leel tak vysoko, Ze , kterého si ti tH vzali sebou, lovce stézi
sledoval. Po Jedani narazili muzi na jiZnim jednoho pahorku na medvédi
stopu. Jl‘d‘m’ znich se ihned dal ronikani hustym houstim, aby medvéda

m&v jeho skrysi.



Cloze — test

,»Vy jste mu uvéfil, Ze - zpiisob, jak cestovat v Ease?
J W, A

" M by ne. Spi§ by se sne hif vefilo, Ze by to mozné. Ze by nikdo
nikdy i to, jak cestovat vV _caaes . Jsem pfece inZenyr a mam m%vlru v tviréi
schopnosti ¢lovéka. _ trocha predstavivosti a logiky.” M Eiffel se smutné
pousmal. ,J&  bobuZel hlavn& tu logikua_____ Zadnou. Jestli je néco, &eho
___ nebude mit nikdy dost,tak __to predstavivost.”

L0 to ja mén_vjednoho malého kluka, ktery ji __ aZ moc,” fekla Liza a sl
mokré vlasy nad vanou.,, _ ?Cobychdalzato,  ted byl vjecho kazi.

- & mizeral“ zlobila se Tyna. Nejradsi égg&se na né&j vrhla a@u zbran
zruky. Ale #ﬁby viechno zkazila. A tak ptihliZet, jak ten muZ zveda M
mifi na jednu ze MM Vystiel byl tlumeny, ale uprosti‘edwoci byl piesto zietelné
sly3et. Tjnanak zebraklesak .V tu chvili nastal ve thatek. Zebry

se vystrafené rozeb&hly. ne klesu, ale na stranu. Tyna si oddychla.
Nerada se dostala pod kopyta vydé&Seného ;
Neboj, nebude muset malovat pismenka, se pan Brada. ,Ale musi

rocvidovat povely, co jsou na_gZs.- papirku. Tak ja jdu, _ﬁﬂlVéEové,“ obratil
se na maminku. ,,Zitra g’ &tvrt na osm jsem zase _ﬂ.“ A zapadly za nim dvefe.
César _a, avvpliZil pod postel a A_?A’ﬁ:dtamtud Zluty tenisak. PolozZil &,&Jlﬂmovi na
klin a vyckavavé u_m_

Kdysi se pfihodilo, Ze se zimniho dne vydali t muZi nalﬂ_u[év; aby skolili
medvéda. V lesich uboky snfh a v hustém se vpted postupovalo jen
s Ao . Snih leZel tak vysoko, e ,kterého si ti tfi vzali_®  sebou, lovce st&Z

sledoval. Po M@_éhledém narazili muZi na jiznim jednoho pahorku na medvédi



Nelo

Cloze — test

., Vy jste mu uvefil, Ze zptsob, jak cestovat v Sase?™

J_QL_ by ne. Spi§ by se m__hur v&filo, e by tobgL}Lamoiné Ze by nikdo
nikdymyﬁlél to, jak cestovat v C‘Q\h_ Jsem piece inZenyr a mam d_ob_gxlru v tviiréi
schopnosti ¢loveka. STQ&\ trocha ptedstavivosti a logiky.“ B& Eiffel se smutné
pousmal. ,,J4 hgm’hbohuiel hlavné tu logiku aguﬁhwiﬁg[hou. Jestli je néco, ¢eho
#_\)anebu,de mit nikdy dost, tak ﬁg___to pfedstavivost.”

. : |
,O to jé \[lyy jednoho malého kluka, ktery ji 7 moc,” fekla Liza am%g&si
mokré vlasy nad vanou. ,, (o zve? Co bych dal za to, &d’ byl v jeho kiizi.

., lev\  mizera!* zlobila se Tyna. Nejradsi \Q cse na n& vrhla ag\‘x)nhmu zbrafh

2ruky. Ale +ty__ by vicchno zkezila. A tak Sushfihlizet, jak ten muz zveds 2 Liad s
1

mifi na jednu ze Z \nQ[ Vystiel byl tlumeny, ale uprostfed \e éoci byl pfesto zietelng

slySet. Tynaﬂéd 01, jak zebra klesd k 2& . V tu chvili nastal ve wmatek. Zebry
se vystré.éené rozebé&hly. ne klesu, ale na MStranu. Tyna si oddychla.

Neradah ; F‘h se dostala pod kopyta vydéSenéhs

i l \
Neboj, nebude muset malovat plsmenka [SgL se pan Brada. ,Ale musi
Hﬂ'khaprocvmovat povely, co jsou nah_lfu__mpap].rku Tak ja jdu, v Viagova, obratil
se na maminku. ,,thra g Aactvrt na osm _]sem zwe&g -% “ A zapadly za m’m dvefe.

César S € vp11z11 0d postel ahagzg_)odtamtud Zluty tenisak. PoloZil h o Julinovi na
klin a vyckavave'( ‘e

Kdysi se piihodilo, Ze se cl imnfho dne vydali ti muzi nag,_egi(&’aby skolili
medveda V lesich b%l‘hluboky snih a v hustém J_gs_ese vpied postupovalo jen
s b__vm Snih leZel tak vysoko, zeh_\|g£ kterého si ti tfi vzali & sebou, lovee st&Zi
sledoval. Po whledém narazili muZi na jiZnim : jednoho pahorku na medvédi
sto ’giemz nich se ihned dal ronikani hustym houstim, aby medvéda
&Ellv jeho skrysi.
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