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Einleitung

Diese Diplomarbeit beschéftigt sich mit der Arbeit mit den Wortfeldern in einem Lehrwerk
des Deutschen als zweite Fremdsprache — Deutsch mit Max. Aus der Sicht der Wortfelder
interessieren uns vor allem die Wortschatziibungen und ihre Aufgabenformate, die sich in

ausgewihlten Einheiten des Lehrwerks befinden.

Als primére Ziele der Diplomarbeit werden festgestellt:

1. Die Analyse der Wortschatziibungen in der Einheiten 2 und 4 aus der Sicht der
Aufgabenformate und der Schwierigkeit der Ubungen fiir die Loser, wir setzen uns die
Hypothese, dass die Ubungen in der Einheit 2 einfacher sind, als die Ubungen in der Einheit 4
(siehe Kapitel 3);

2. Die Schaffung einer selbst erdachten Sammlung der einfachen Wortschatziibungen, als

eine Erginzung der schwierigeren Ubungen im Lehrwerk (siehe Kapitel 4).

Als ein sekundéres Ziel der Diplomarbeit wird die Charakteristik von den Schwerpunkten
festgestellt, aus denen das ganze praktische Teil herauskommt:

1. Charakteristik des Begriffs ,,Wortfelder”, seine Entwicklung und Typologie (siehe
Kapitel 1);

2. Charakteristik der zusammenhédngenden Begriffe ., Wortschatz und
Wortschatzvermittlung®, Benennung der Faktoren fiir effektive Arbeit mit den Wortfeldern

bei der Wortschatzvermittlung (siehe Kapitel 2).

Die ganze Diplomarbeit ist so konzipiert, damit sie zur Erfiillung der festgestellten Ziele
und zur Bestétigung der Hypothese fiihrt. Als eine theoretische Grundlage dienen die Kapitel

1 und 2.



1 Wortfelder

1.1 Die Entwicklung der Definition der Wortfelder

Mit den Wortfeldern befasst sich die deutsche Lexikologie nicht so lange Zeit. Das
Fundament fiir die Wortfeldtheorie im deutschsprachigen Raum lag der deutsche
Sprachwissenschaftler Jost Trier in seiner Habilitationsschrift Der deutsche Wortschatz im
Sinnbezirk des Verstandes erst im Jahre 1931.!

In der fritheren Philologie war es iiblich sich nur mit der semantischen Beschreibung
einzelner Worter zu beschéftigen. Solcher Ansatz war aber nach Jost Trier nicht ausreichend,
um die Bedeutung der Worter korrekt zu erfassen. Trier behauptete, dass man im Rahmen des
Wortschatzes eine systematische Organisierung der Worter erkennen kann. Unter den
Wortern gibt es Beziehungen, anhand deren man die einzelnen Worter versteht. Fiir die
Worter, die nach den Bedeutungen in grof8eren Gruppen organisiert sein konnen, verwendet
Trier die Bezeichnung Wortfelder.? Nach dieser Theorie kann man ergo den ganzen
Wortschatz in solchen voneinander unabhéngigen, in sich geschlossenen Wortfeldern
verteilen.

Aus der Triers Theorie geht auch Jaroslav Baloun heraus, der auch andere Bezeichnungen
fiir die nach den Bedeutungen organisierten Worter erwédhnt. Je nach dem Standpunkt des
Sprechers — aus der sachlichen oder sprachlichen Sicht — werden nach Baloun die Wortfelder
auch Bedeutungsfelder, Sinnfelder oder sprachliche Felder genannt.® Weitere Bezeichnungen,
mit denen die Wortfelder linguistisch benannt werden, bringt auch Thea Schippan. Sie sieht

unter den verschiedenen Bezeichnungen auch verschiedene theoretische Perspektiven, in

1 vgl. GERGELY, P. Wortfeldtheorie [online]. 2003 [cit. 2014-10-22]. Erreichbar unter:
193.6.132.75/lexsem2013/handout3.pdf, S. 1

2Vgl. ebenda, S. 1

#Vgl. BALOUN, J. Deutsche Lexikologie I. Praha: SPN, 1977. S. 17.
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denen man die Wortfelder ansehen kann: Bezeichnungsfelder, Wortfelder, Begriffsfelder oder
lexisch-semantische Felder.*

Aus den élteren Autoren, die sich im Rahmen ihrer lexikologischen Arbeiten mit den
Wortfeldern befassten, erwdhnen wir noch Johannes Erben, der ein Wortfeld fiir ein
lexikalisches Paradigma hélt, das ,, durch die Aufteilung eines lexikalischen Inhaltskontinuums
unter verschiedene in der Sprache als Worter gegebene Einheiten entsteht.

Die moderneren Autoren, die sich mit der deutschen Lexikologie befassen, widmen sich
den Wortfeldern nicht nur aus der Sicht der Definition, sondern noch tiefer. In ihren Werken
konnen wir verschiede Schemas, Klassifikationen, Typologien, iibersichtliche Kriterienlisten
usw., aber auch Kritiken auf die klassische Wortfeldtheorie finden. Daraus schlieBen wir
darauf, dass die Wortfeldtheorie in der Gegenwartslexikologie eine feste Stelle hat.

Eine tibersichtliche Prinzipienliste der Wortfelder bringt Hana Jilkova bei. Die Prinzipien
bringen im Grunde genommen keine neue Auffassung der Theorie, die Autorin systematisiert
die Wortfeldtheorie und akzentuiert ihre einzelnen Elemente. Jilkova nennt insgesamt acht
Prinzipien eines Wortfeldes:

-,, Ein Wortfeld ist eine Gruppe von Lexemen.

- Lexeme in einem Wortfeld gehdren zu derselben grammatischen Kategorie.

- Bedeutungen haben gemeinsame Bestandteile, d.h. die Mitglieder eines Wortfeldes sind iiber
mindestens ein Bedeutungselement (Sem) semantisch aufeinander bezogen.

- Der gesamte Wortschatz einer Sprache ldsst sich in Felder ordnen (Prinzip der Ganzheit).

- Die zu einem Feld gehorende Lexeme decken dessen Bedeutungsspektrum liickenlos
(mosaikartig) ab (Prinzip der Liickenlosigkeit).

- Zwischen den Lexemen bestehen klar definierte Bedeutungsbeziehungen.

- Die Lexeme eines Feldes bilden eine Hierarchie (Prinzip der hierarchischen Ordnung).

“Vgl. SCHIPPAN, T. Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Tiibingen: Niemeyer, 1992, S. 219.
> ERBEN, J. Deutsche Grammatik. Frankfurt am Main: Fischer Biicherei, 1968, S. 29.
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- Die Bedeutungen der Lexeme eines Feldes bestimmen sich wechselseitig (Prinzip der

wechselseitigen Bedeutungsbestimmung). “°

1.2 Die Einteilung der Wortfelderbeschreibungen

Einige Autoren, z. B. Thea Schippan, aus deren Theorie Hana Jilkova herausgeht, teilen
die Wortfelder in verschiedenen Gruppen. Hana Jilkova unterscheidet drei Typen der
Wortfelderbeschreibungen: die onomasiologisch orientierten Wortfelder, die semasiologisch
orientierten Wortfelder und die syntagmatisch orientierten Wortfelder.” Thea Schippan
unterscheidet daneben fiinf verschiedener Feldmodelle: Typ I — Onomasiologische Felder,
Typ Il — Wortfelder, die paradigmatische und syntagmatische Beziehungen beriicksichtigen,
Typ Il — Vereinigung von Bezeichnungsbeziehungen und Bedeutungsbeziehungen ohne
Angaben zu syntagmatischen Regeln, Typ IV — Komplexes Paradigma — ,,Semantisches
Netz*, Typ V — Eine Kombination aus syntagmatischer und paradigmatischer Beschreibung.?
Wir nehmen an, dass Hana Jilkova in ihrer Publikation eine Vereinfachung der Theorie von
Thea Schippan bringt.

Bei der Einteilung gehen wir von dem Werk von Hana Jilkova heraus, weil sie die
einzelnen Typen der Beschreibung von Wortfeldern genug detailliert, sehr tibersichtlich und

auch ganz einfach vorstellen, was wir fiir unsere Arbeit niitzlich finden.

1.2.1 Die onomasiologisch orientierten Felder
Die onomasiologischen Felder sind allen der oben genannten Autorinnen gemeinsam. In

dieser Ansicht hat eine Kernrolle ein ,,Archilexem*, der eine hyperonymische Funktion tragt.

® JILKOVA, H. Basiswissen deutsche Lexikologie. Ceské Budgjovice: Jihogeské univerzita v Ceskych
Budgjovicich, 2008, S. 55-56.

"Vgl. ebenda, S. 56-58.

8 \Vgl. SCHIPPAN, T. Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Tiibingen: Niemeyer, 1992, S. 219-223.
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Zu seinem Wortfeld gehoren als sog. Peripherien dann alle Worter, die sich diesem
Archilexem zuordnen lassen. Als ein Beispiel vom ,,Archilexem* fiihren wir das Wort der
Mensch an, dessen Peripherie Worter die Frau und der Mann bilden.

Katja Kessel und Sandra Reimann bringen neben der Definition der onomasiologischen
Beziehungen der Worter zusétzlich noch Beispiele von den Warterbiichern an, die den
Wortschatz nach Sachgruppen und Bedeutungsverwandschaft gliedern (z. B. Franz Dornseiff:
Der deutsche Wortschatz nach Sachgruppen), oder die Dialektforschung, bei der die
Befragten die Bilder von Gegenstinden benennen miissen. ,, ‘Wie sagen Sie zu dem gezeigten
Gegenstand? * (mégliche Antworten: Kartoffel, Erdapfel, Erdbirne, Tuffel...).

Fiir eine klassische Methode zur Ordnung und Differenzierung der Wortfelder hélt Thea
Schippan die Merkmalanalyse. Bei der Merkmalanalyse konnen weiter sog. Taxonomien
gebildet werden, die auf Grund der Uber- und Unterordnung entstehen. Solche Taxonomien
bilden dann entweder geschlossene Wortfelder, deren Peripherie nicht mehr erweitert werden
kann (z. B. das Wortfeld Monate), oder offene Wortfelder, deren Peripherie nicht strikt
bestimmt wird (z. B. Namen fiir Blumen).

Thea Schippan beschreibt auch ihre graphische Darstellung, und zwar entweder in Form
von einer Feldstruktur (in Form von sog. Stammbaum), oder in Form einer Merkmalmatrix.
Solche Darstellungen kann man dann nach der Autorin z. B. zur Beschreibung der
Verwandtschafts-, Farb-, Dimensions-, Gerduschbenennungen oder bestimmter Verbfelder
(Verben der Fortbewegung, des Besitzwechsels, der Speisenzubereitung usw.) benutzen.*

Als Beispiel beider graphischen Darstellungen bringen wir das Wortfeld Wasserlauf an.

Erst in der Form von dem Stammbaum:

9 KESSEL, K., REIMANN, S. Basiswissen Deutsche Gegenwartssprache. Tiibingen und Basel: A. Francke
Verlag, 2005, S. 154-155.
%vgl. SCHIPPAN, T. Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Tiibingen: Niemeyer, 1992, S. 219-220.
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Wasserlauf

., kiinstlich angelegt* ., natiirlich

Kanal FluB3

,grof , klein“
Strom Flisschen
Bach

,,sehr klein “

Rinnsal
Bichlein

Abb. 1: Stammbaum des Wortfelds ,,Wasserlauf«'*

Der Stammbaum bringt die genaue Ubersicht iiber die Struktur des Wortfelds. Anschaulich
sind die Bedeutungsrelationen unter einzelnen Wortern und auch ihre Ober- und

Unterordnung. Das gleiche Wortfeld stellen wir noch in der Form von der Merkmalmatrix:

Wasserlauf
fliefsend natiirlich grof klein kleiner als
1 Kanal + - +/- +/- -
2 Strom + + + - -
3 FluB + + +/- +/- 2
4 Flifichen + + - + 3
5 Bach + + - + 3
6 Bichlein + + - + 5
7 Rinnsal + + - + 3-6

Abb. 2: Merkmalmatrix des Wortfelds ,,Wasserlauf*'?

Wie man sehen kann, bring die Merkmalmatrix im Vergleich mit dem Stammbaum
genauere Informationen iiber die einzelnen Wortern, die Struktur ist in dieser Abbildung auf
der anderen Seite nicht so anschaulich. Es wird ebenfalls die Frage der Wahl der Merkmale

diskutiert.

I SCHIPPAN, T. Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Tiibingen: Niemeyer, 1992, S. 220.
12
ebenda
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1.2.2 Die semasiologisch orientierten Felder

Die semasiologischen Wortfelder werden manchmal auch als Bedeutungsfelder bezeichnet,
weil die Bedeutungen der Lexeme hier wichtig sind. Die semasiologische Ansicht der
Wortfelder macht man durch den Vergleich der Bedeutungen Ubereinstimmungen und
Differenzen sichtbar. Mit Hilfe von Merkmalanalyse werden die fiir die Sememe geltenden

Merkmale (=Seme) gesucht. Als Beispiel bringen wir das Wortfeld ,,Frau* an:

Mensch (weiblich), Gattungsbezeichnung : Frau
schicht-stilneutral hohe Stillage bzw. Schicht
mit sexueller Erfahrung ohne sexuelle Erfahrung besondere Eigenschaften
allgemein
Ehefrau jung schlampig, unordentlich Dame
Ehefrau Midchen Schlampe
Ehefrau
Mutter reif dick, plump Gemahlin
Mutter Jungfrau Trampel
Prostituierte
Mann gestorben alt bése, hésslich Call-Girl
Witwe Jungfer Hexe
verfiihrerisch, kalt
ledig leichtfertig Vamp
Jungfrau Flittchen
niedere Stillage bzw. Schicht
Prostituierte
Frau Fraulein Dirne, Hure allgemein
Weib

Abb. 3: Die Semanalyse des Wortfelds ., Frau“®

Bei Katja Kessel und Sandra Reimann hat bei der Erkldrung der semasiologisch
orientierten Felder der Begriff ,,Archisemem® eine Schliisselrolle. Die Autorinnen verwenden
den Begriff als Kern ihrer Semanalyse®, die sehr dhnlich verliuft, wie die Herstellung des

semantischen Netzes bei Thea Schippan.® Das semantische Netz hat ein sog. Kernwort, zu

B vgl. KESSEL, K., REIMANN, S. Basiswissen Deutsche Gegenwartssprache. Tiibingen und Basel: A. Francke
Verlag, 2005, S. 157.

“ fiir genauere Vorstellung siche Abb. 3 obener

¥ vgl. KESSEL, K., REIMANN, S. Basiswissen Deutsche Gegenwartssprache. Tiibingen und Basel: A. Francke
Verlag, 2005, S. 158-159.
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dem das ganze Wortfeld auf Grund verschiedener  Bezeichnungs- und
Bedeutungsbeziehungen graphisch zugeschrieben wird.*

Als semasiologisch kann auch Typ 11l — Vereinigung von Bezeichnungsbeziehungen und
Bedeutungsbeziehungen ohne Angaben zu syntagmatischen Regeln — von Thea Schippan
bezeichnet werden. Fiir die Beschreibung der Bezeichnungs- und Bedeutungsbeziehungen
entwirft die Autorin das mehrdimensionale Feld, in dem alle Beziehungen und Bedeutungen
der einzelnen Worter des Wortfelds {iibersichtlich beschrieben werden. Im Rahmen des
mehrdimensionalen Felds werden Bezeichnungsbeziehungen wie Hyponymie und
Hyperonymie und Bedeutungsbeziehungen wie Monosemie, Polysemie, Homonymie,

Multisemie und Multiheterosemie beschrieben.’

1.2.3 Die syntagmatisch orientierten Felder

Dieter Wunderlich definiert das syntagmatisch orientierte Wortfeld als ,,ein Paar von
Wartern (Ausdriicken), die in einer syntaktischen Konstruktion aufeinander folgen und stets
aufeinander bezogen sind. “18 An diese Definition kniipft Hana Jilkova an und ergénzt, dass
die sprachlichen Elemente nicht homogen nach der Wortart geordnet werden, es werden
unterschiedliche Wortarten verkniipft. Als Beispiel fiihrt die Autorin Hund und bellen, Gras
und griin usw.*
Katja Kessel und Sandra Reimann erklédren, dass die Bedeutungen der einzelnen Worter

erst im konkreten Satz genau zu sehen sind. Die Bedeutungen der Worter ergeben sich aus

dem Bezug zueinander, was besonders wichtig ist vor allem bei den polysemen Wortern. Die

1®vgl. SCHIPPAN, T. Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Tiibingen: Niemeyer, 1992, S. 222.
7v/gl. ebenda, S. 221-222.

' WUNDERLICH, D. Arbeitsbuch Semantik. Kénigstein: Athenium, 1991, S. 235.

Y vgl. JILKOVA, H. Basiswissen deutsche Lexikologie. Ceské Budgjovice: Jihogeska univerzita v Ceskych
Budgjovicich, 2008, S. 58.
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semantische Vertriglichkeit der Worter in konkreten Sétzen nennen die Autorinnen
Kompatibilitit. %

Fast die gleiche Erklarung bringt fiir die syntagmatisch orientierte Wortfeldbeschreibung
Typ Il — Wortfelder, die paradigmatische und syntagmatische Beziehungen beriicksichtigen -

21

von Thea Schippan.”™ Die Autorin préisentiert noch eine graphische Darstellung von

Beziehungen zwischen den paradigmatischen und syntagmatischen Feldern in Form vom

Graf.
hell
(1) Substantive  (2) Verben (3) Klassifikatoren (4) Bedeutung
4 :
a) [ Feuer | brennen Lichtquelle
Flamme lcuchien reich an
b) Blau leuchten Farbe Licht
Rot scheinen
L
¢) |-  Haar
& Zimmer
L Landschaft
d) |2 Tap sein Zeitangabe
'g?' ¥ B
¢) %" Klang klingen Geriiusch klar sein
& Ton tonen
&  Stimme hoch sein
Luachen 1onen
syntaktische Felder

---- e
Abb. 4: Paradigmatische und syntagmatische Beziehungen des Wortfelds ,hell“?

2 vgl. KESSEL, K., REIMANN, S. Basiswissen Deutsche Gegenwartssprache. Tiibingen und Basel: A. Francke
Verlag, 2005, S. 155.

21 \/gl. SCHIPPAN, T. Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Tiibingen: Niemeyer, 1992, S. 220-221.
%2 ghenda, S. 221.
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2 Wortschatz und Wortschatzvermittlung

2.1 Wortschatz
Berndt-Dietrich Miiller versteht unter dem Begriff ,,Wortschatz* eine Struktur. Er
behauptet, dass ,,jede Kultur ein sehr komplexes System von Dingen, zusammenhdngenden

“Z Die Bedeutungen werden dann in der Form von fiir die Kultur

Elementen, hervorbringt.
typischen Wortern ausgedriickt. Weil es in jeder Kultur sehr viele Dinge auszudriicken gibt,
muss jedes Mitglied der Gesellschaft sehr viele Worter kennen. Wie gro3 der Wortschatz
konkreter Kulturen ist, kann man nicht genau sagen.

Rainer Bohn strukturiert den Wortschatz wieder nach den linguistischen Kriterien:
Wortarten, Umfang, Wortbildung, paradigmatische Beziehungen, Herkunft, Wortfamilien,
Wortfelder, stilistische Varianten, soziale Varianten, regionale Varianten, Existenzweise.?!
Die Notwendigkeit der Arbeit mit der Struktur der Sprache, also auch mit den Wortfeldern,
im Unterricht des Deutschen als Fremdsprache ist aufgrund oben genannten gut begriindet.

Berndt-Dietrich Miiller bringt die Ergebnisse einer Untersuchung von Seashore und
Eckerson an, die aufgrund der Analyse des Wortschatzes die einzelnen Worter in drei
Gruppen geteilt haben: Grundworter (z. B. Tisch, gehen usw.), seltene Grundworter (z. B.
Mabhre, dsen usw.) und Ableitungen und Zusammensetzungen (z. B. verpflanzen, Zitronentee
usw.). In der Ankniipfung an diese Untersuchung machten die Autoren ein Testen unter etwa
drei hundert Personen und legten fest, dass man durchschnittlich mehr als 150.000 Worter der
Muttersprache versteht. Dazu schreibt Berndt-Dietrich Miiller eine Bemerkung, dass es

natlirlich ist, der gebildete Erwachsene mehrere Worter der Muttersprache kennt, als es

durchschnittlich ist.?®

2 MULLER, B.-D. Wortschatzarbeit und Bedeutungsvermittlung. Berlin: Langenscheidt, 1998, S. 9.
#\/gl. BOHN, R. Probleme der Wortschatzarbeit. Berlin: Langenscheidt, 1999, S. 20-21.
% vgl. MULLER, B.-D. Wortschatzarbeit und Bedeutungsvermittlung. Berlin: Langenscheidt, 1998, S. 9-10.
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Zum Umfang des deutschen Wortschatzes &uflert sich auch Rainer Bohn. Er behauptet,
dass im Rahmen der deutschen Gegenwartssprache schwanken die Zahlen zwischen 300.000
und 500.000 Wortern, und trdgt noch nach, dass jedes Jahr noch etwa vier tausend neue
Warter hinzukommen. Ubereinstimmend mit Berndt-Dietrich Miiller sagt er aber dazu, dass
von dieser Wortmenge auch ein Muttersprachler nur einen geringen Teil beherrscht, genauer
etwa 100.000 passiv und nur etwa 12.000 aktiv. Diese Menge vergleicht er mit der Menge der
Worter, die man fiir die Alltagskommunikation mindestens beherrschen muss, die trigt etwa
acht tausend Worter im passiven und zwei tausend im aktiven Wortschatz.?®

Einige Autoren, z. B. Rainer Bohn, der aus dem Artikel von Albert Raasch herausgeht,
unterscheiden hinsichtlich der Menge der produktiv verwendeten Worter in der Fremdsprache
drei Sprachstufen: Grundstufe (man kann zwei tausend Worter produktiv verwenden),
Mittestufe (man kann drei bis vier tausend Worter produktiv verwenden) und Oberstufe (man
kann mehr als sechs tausend Worter produktiv verwenden).”’

Jarmila AntoSovd daneben arbeitet in diesem Zusammenhang mit dem Begriff eines
Minimums. Im Fremdsprachenunterricht ist es wichtig den Wortschatz zu minimieren, um das
Grundziel des Fremdsprachenunterrichts erfiillen zu konnen, d. h. der Lehrer sollte solche
Worter auswihlen, die zu der kommunikativen Kompetenz am besten anwendbar sind. Im
Allgemeinen unterscheidet sie das elementare Minimum (ca. ein tausend Worter), das
Grungwortschatzminimum (bis zwei tausend Worter) und das lexikalische Gesamtminimum

(fiinf bis sechs tausend W('jrter).28

% \/gl. BOHN, R. Probleme der Wortschatzarbeit. Berlin: Langenscheidt, 1999, S. 8-9.

?7\/gl. ebenda, S. 34.

% Vgl. ANTOSOVA, I. Einfiihrung in das Fach Didaktik des Frendsprachenunterrichts. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 1997, S. 53.
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2.2 Die Wortfelder bei der Wortschatzvermittlung
Martin Loschmann hélt fiir das Ziel der Wortschatzvermittlung die Aneignung eines
Wortschatzes, der ,,je nach Absicht und Situation verfiigbar ist, sicher und schnell abrufbar

“® Das hingt dann mit der kommunikativen

ist, variabel und korrekt angewandt werden kann.
Situation zusammen. Martin Loschmann behauptet, dass die Verwendung der konkreten
Wérter der kommunikativen Situation angemessen sein muss.>® Aus diesen Voraussetzungen

gehen wir bei der Charakteristik der Faktoren der effektiven Wortschatzvermittlung heraus.

2.2.1 Faktoren der effektiven Wortschatzvermittlung

Nach Rainer Bohn kann man den Wortschatzerwerb als einen komplexen Lernproblem
ansehen. Er will entdecken, warum alle Lernenden mehr oder weniger grof3e
Wortschatzdefizite haben. Als Grund dafiir gibt er subjektive und objektive Faktoren an.
Subjektive Faktoren liegen bei den Lernenden (Alter, Geschlecht, Intelligenz, Gesundheit,
Miidigkeit, innere Motivation usw.), objektive Faktoren beziehen sich auf bestimmte
objektive Merkmale des Wortschatzes (sein Umfang, seine Dynamik, seine Struktur).*

Berndt-Dietrich Miiller arbeitet noch mit dem Begriff kulturspezifischer Verhéltnisse der
Worter. Diese Verhiltnisse, in Prinzip die Verbindungen verschiedener Worter entstehen
durch die Erfahrungen, die die Leute in einer Kultur mit einem Begriff machen. Diese
Verhiltnisse kann man per Assoziationen entdecken. Assoziationen weisen darauf hin, dass
Begriffe einer Gesellschaft mit ganz spezifischen anderen Begriffen strukturell verbunden

sind. Diese Assoziationen sind wichtig fiir das Verstidndnis unter unterschiedlichen Kulturen.

2 LOSCHMANN, M. Effiziente Wortschatzarbeit. Alte und neue Wege. Berlin: Peter Lang: 1993, S. 29.
30

ebenda, S. 29
1 \/gl. BOHN, R. Probleme der Wortschatzarbeit. Berlin: Langenscheidt, 1999, S. 7-8.
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Diese Unterschiede kdnnen dann auch zu Konflikten unter den Angehdrigen unterschiedlicher
Kulturen fithren und die Kommunikation komplizieren.*

Véra Janikova triagt noch zu den Faktoren des effektiven Wortschatzerwerbs die Phasen
nach, in denen der Wortschatzerwerb verlaufen soll. Sie beschreibt insgesamt vier Phasen:
Présentationsphase, Festigungsphase, Wiederholung und Kontrolle.*®* Diese Phasen
entsprechen den Phasen jedes Unterrichts, wie sie in der allgemeinen Didaktik (z. B. nach

Zdenék Kalhous und Otto Obst) beschrieben werden.*

2.2.2 Die Arbeit mit den Wortfeldern bei der Wortschatzvermittlung

Jedes Wort ist eine komplexe lexikalische Einheit. Es enthilt viele Komponenten, die mit
seiner Form (phonetische und grammatische Komponenten) und mit seiner Bedeutung
(semantische, stilistische und kombinatorische) zusammenhangen.

Fiir den Unterricht ist es wichtig festzustellen, wie viele und welche Worter im Unterricht
zu lernen sind. Rainer Bohn fiihrt an, dass man in der Schule mindestens dreiflig so genannter

«35 (Grundwortschatzsammlungen) fiir Deutsch als Fremdsprache

,, Lernwortschatzlisten
lernen sollte. Fir die Auswahl sind verschiedene statistische, pragmatische und
lernpsychologische Faktoren wichtig. Die Lernwortschatzlisten haben meistens die Form der
Wortfelder (alle Worter in der Wortschatzliste hingen meistens mit einem gemeinsamen
Begriff zusammen).

In diesem Zusammenhang konnen  verschiedene — Haufigkeitstheorien  und
Haufigkeitsworterbiicher niitzlich sein. Solche Theorie stellt sich den friiheren Annahmen der

Lesedidaktik entgegen und kommt aus den neuesten empirischen Studien des Leseverstehens.

Diese konstatieren, dass ca. 95-97 % der laufenden Worter eines Textes verstanden werden

%2 vgl. MULLER, B.-D. Wortschatzarbeit und Bedeutungsvermittlung. Berlin: Langenscheidt, 1998, S. 16-18.
% Vgl. JANIKOVA, V. Osvojovani cizojazycéné slovni zisoby. Bro: Masarykova Univerzita, 2005, S. 98.

¥ Vgl. KALHOUS, Z. a kol. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2009.

% Vgl. BOHN, R. Probleme der Wortschatzarbeit. Berlin: Langenscheidt, 1999, S. 16.
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miissen, um den Text zu verstehen. Erwin Tschirner behauptet, dass wenn man die hdufigsten
2000 Worter einer Sprache versteht, erreicht man die Textdeckung von ca. 90 % in
Alltagsgesprachen und einfacheren literarischen Werken. Mit den hdufigsten 4000 Wdrtern
erreicht man die Deckung schon von ca. 95 Prozent.*®

Die Wortfelder sind besonders wichtig bei der Wortschatzvermittlung, wenn man das
vernetzte Lernen praktizieren will. Bei dieser Aktivitdt sind das Sortieren und das Assoziieren
wichtig. Rainer Bohn weist darauf hin, dass die Worter im menschlichen Gehirn verkniipft
sind. Je strukturierter und vielfaltiger ein Wort vernetzt ist, desto sicherer ist es im Gedichtnis
aufbewahrt. Diese vernetzten Worter sind dann im Gehirn sorgfaltig strukturiert und geordnet.

Wenn man also neue Worter lernt, fiigt man sie in bereits bestehenden Strukturen ein.*’

2.3 Motivationsiibungen fiir die Arbeit mit den Wortfeldern

Alle Ubungen, die der Lehrer im Unterricht verwenden mochte, sollten den oben
genannten Faktoren und Kiriterien der Wortschatzarbeit entsprechen. Die Auswahl der
Ubungen muss auch eine zielbewusste und geplante Titigkeit sein.

Nach Berndt-Dieter Miiller ist es wichtig, die Worter in Zusammenhéngen zu prasentieren.
Im Unterricht sollte dann der Lehrer verschiedene Arten von Zusammenhingen von Wortern
didaktisch praktizieren. In diesem Sinne spricht der Autor auch iber die Wortfelder. Er
schldgt konkret die Methode von dem Assoziogramm vor (,, Was fdllt euch ein, wenn ihr ...
hore? <)%

Die Assoziogramme empfihlt auch Rainer Bohn, der sie aber in der graphischen Form

prasentiert. In der Mitte der Seite steht das Thema; bei der Arbeit mit den Wortfeldern ist das

% TSCHIRNER, E. Korpora, Haufigkeitslisten, Wortschatzerwerb. In: HEINE, A., HENNIG, M., TSCHIRNER,
E. Hrsg. Deutsch als Fremdsprache — Konturen und Perspektiven eines Fachs. Miinchen: Tudicium, 2005, S.
134.

¥7\/gl. BOHN, R. Probleme der Wortschatzarbeit. Berlin: Langenscheidt, 1999, S. 82.

% MULLER, B.-D. Wortschatzarbeit und Bedeutungsvermittlung. Berlin: Langenscheidt, 1998, S. 18.
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Thema der Oberbegriff des Wortfelds. Die Graphische Struktur hat dann die Form einer

Sonne.*
sitzenbleiben
bchuler Lehrer
/ Gymnasium
Ausbildung —— geschenerte Schiiler
/ \
Hauptschule Klassenzimmer Schulpflicht

Abb. 5: Assoziogramm nach Rainer Bohn — das Wortfeld ,,Schule*

Mit den Wortfeldern hdngt eng auch die Methode der Bedeutungssysteme zusammen, die
der natiirlichen Funktion unseres Gehirns entspricht. Diese Methode beschreibt und
prisentiert Berndt-Dieter Miiller. Er stellt einfache Schemas vor, die durch Uber-, Neben- und
Unterordnung gebildet werden. Diese Methode hat tiefe gedéchtnispsychologische Griinde,
nach denen die Worter in Bedeutungssystemen dargeboten werden sollen.”® Ahnlich wie

Berndt-Dieter Miiller prisentiert die Methode der Bedeutungssysteme auch Rainer Bohn.**

\ Uberordnungsbegriff | | Menschliche Eigenschaften |
| Klassi|fikator | | Klas|sifikator | \ pos|itive || neg|]ative |
| Bei.l,piel | | Be|ispiel | | Liébe | | Feindseligkeit |
| Beilpiel | Be|ispiel | | Mit|leid | | Eifersucht |
| Beis|,piel | | Be|ispiel | | Symr|1athie || 1|'1a/3 |

Abb. 6: Bedeutungssystem allgemein und mit Beispielen

¥ vgl. BOHN, R. Probleme der Wortschatzarbeit. Berlin: Langenscheidt, 1999, S. 82.
“0vgl. MULLER, B.-D. Wortschatzarbeit und Bedeutungsvermittlung. Berlin: Langenscheidt, 1998, S. 21-22.
*1\/gl. BOHN, R. Probleme der Wortschatzarbeit. Berlin: Langenscheidt, 1999, S. 83.
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Bei der Vorbereitung der Aktivitdten, die zur Wortschatzvermittlung dienen sollen, muss
der Lehrer darauf achten, dass er sich an einige Grundsétze hilt. Rainer Bohn riickt drei von
der breiten Reihe in den Vordergrund: den Wortschatz systematisch iiben, den Wortschatz

wirklichkeitsnah iiben und den Wortschatz iiben die Schiiler.*?

2.4 Aufgabenformate fiir das Wortschatziiben

Als Aufgabenformate bezeichnet man die Art der Aufgabenstellung und der
Aufgabenbeantwortung. Die meisten Autoren unterscheiden geschlossene und offene
Aufgabenformate, z. B. der tschechische Autor M. Chraska®. Von den deutschsprachigen
Quellen, die unterscheiden geschlossene und offene Aufgabenformate, erwdhnen wir z. B.
Bildungsportal Sachsen.*

Fiir unsere Arbeit finden wir am niitzlichsten die Unterscheidung in geschlossene,
halboffene und offene Aufgabenformate, die Landesinstitut fiir Schulentwicklung vorstellt.*®
Diese Unterscheidung ist zwar sehr dhnlich. Die oben genannten Unterscheidungen der
geschlossenen und offenen Aufgabenformate (M. Chraska und auch Bildungsportal Sachsen)
ordnen die Typen der halboffenen Aufgaben zu der Kategorie der offenen
Aufgabenformaten). Wir finden die dreiteilige Unterscheidung trotzdem iibersichtlicher und
deshalb fiir unsere Arbeit zweckvoller.

Zur Illustration filhren wir ein {ibersichtliches Schema der Aufgabenformate an (siehe
Abbildung 7), das wir nach der Beschreibung des Landesinstituts und Bildungsportals
geschafft haben. Auf dem Schema werden die Typen der geschlossenen, halboffenen und

offenen Aufgabeformate abgebildet, wie wir sie in folgenden Kapiteln beschreiben (s. u.).

“2V/gl. BOHN, R. Probleme der Wortschatzarbeit. Berlin: Langenscheidt, 1999, S. 118.

“Vgl. CHRASKA, M. Didaktické testy: piirucka pro ucitele a studenty ucitelstvi. Bmo: Paido, 1999.

*\Vgl. Aufgabenformate — Test zum Thema Sachsen [online]. Bildungsportal Sachsen GMBH. [cit. 2015-04-25].
Erreichbar unter: https://www.bps-system.de/cms/fileadmin/Onyx/PDF-Export_Test-Aufgabenformate.pdf
“\/gl. Diagnose- und Vergleichsarbeiten. Aufgabenformate von Testaufgaben [online]. Landesinstitut fiir
Schulentwicklung, 2014. [cit. 2015-04-25]. Erreichbar unter: http://www.schule-
bw.de/entwicklung/lernstandserhebungen/dokumente/dvadocs/beispielaufgaben/aufgabenformate.pdf
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Richtig-Falsch

Aufaaben

einfache Auswahl

Mehrfachwahl- ]

Aufgaben ~ mehrfache Auswahl

geschlossene
Hotspot

g Prang und brop

Aufgabenformate

halboffene

offene

Matrix

Reihenfolgen

Liickentexte

Erganzungs-
Aufgaben

Kurzaufsitze

Zeichnungen

Skizzen

Mindmaps

Erkldrungen

Begriindungen usw.

Abb. 7: Schema der Aufgabenformate

Alle Beispiele von Ubungstypen, die wir in folgenden Kapiteln verwenden, kommen
wegen der Ubersichtlichkeit aus dem Lehrbuch Sprechen Sie Deutsch*. Die Analyse der
Wortschatziibungen des Lehrwerks Deutsch mit Max wird ndmlich in dem praktischen Teil

der Arbeit detaillierter durchgefiihrt.

“ DUSILOVA, D. et al. Sprechen Sie Deutsch: ucebnice némciny pro stiedni a jazykové skoly. 1. Praha:
Polyglot, 2002.
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2.4.1 Geschlossene Aufgabenformate

Bei den geschlossenen Aufgabenformaten sind die Antwortalternativen vorgegeben. Zu
den geschlossenen Aufgabenformaten gehoren Richtig-Falsch-Aufgaben,
Mehrfachwahlaufgaben und Zuordnungsaufgaben.*” Diese Grundkategorien kann man noch
weiter spezifizieren (siehe Abbildung 7). Die einzelnen Typen der Aufgaben sind auf dem
Schema von den einfachsten zu den schwierigeren geordnet.

Bei den Richtig-Falsch-Aufgaben soll der Loser entscheiden, ob die Aussage in der
Aufgabenstellung wahr (richtig) oder nicht wahr (falsch) ist. Die Richtig-Falsch-Aufgaben
sind typisch fiir das Text- oder Horverstehen und fiir Aufgaben, die sich auf die Richtigkeit
einer Information beziehen. Als Beispiel tragen wir eine Hoverstehen-Ubung aus dem

Lehrbuch Sprechen Sie Deutsch (siehe Abbildung 8).

Poslouchejte. Odpovidaji nasledujici tvrzeni textu? Horen Sie zu. Entsprechen die folgenden
Behauptungen dem Text?

ja nein

a) Zu Mittag essen wir nicht viel.

b) Robert und ich gehen oft zum Mittagessen in unser Lieblingsrestaurant.

c) Das Restaurant ist grof3.

d) Die Preise sind nicht hoch.

e) Wir bestellen Fleisch mit Pommes frites und Salat.

f) Die Kinder essen zu Mittag zu Hause.

g) Die Kinder sind aber unzufrieden, das Essen ist namlich kalt.

h) Die Kinder sind nach dem Mittagessen nicht satt.

Abb. 8: Beispiel der Richtig-Falsch-Aufgabe®™

Die Mehrfachwahlaufgaben werden in zwei Subkategorien verteilt: einfache Auswahl und
mehrfache Auswahl. Bei der einfachen Auswahl darf der Loser nur eine Variante von den
Antworten auswihlen, anders gesagt, nur eine der angebotenen Antworten ist richtig. Als
Beispiel der einfachen Auswahl fijhren wir eine Ubung aus dem Lehrbuch Sprechen Sie

Deutsch (siehe Abb. 9).

“"\/gl. Diagnose- und Vergleichsarbeiten. Aufgabenformate von Testaufgaben [online]. Landesinstitut fiir
Schulentwicklung, 2014. [cit. 2015-04-25]. Erreichbar unter: http://www.schule-
bw.de/entwicklung/lernstandserhebungen/dokumente/dvadocs/beispielaufgaben/aufgabenformate.pdf

“ DUSILOVA, D. et al. Sprechen Sie Deutsch: ucebnice némciny pro stiedni a jazykové skoly. 1. Praha:
Polyglot, 2002. S. 54.
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Vyberte spravnou variantu. Wahlen Sie die richtige Variante aus.

a) Uberhaupt = ostatné / vibec / pak e) schon = uz/jesté / ted

b) docela = ganz / gut / jetzt f) totiz = dbrigens / toll / nédmlich
c) jeSté = nédmlich / schon / noch g) nyni = jetzt / liberhaupt / da
d) Ubrigens = totiz / ostatné / skvéle h) lange = ale / dlouho / jako

Abb. 9: Beispiel der einfachen Auswah!*

In den mehrfachen Aufgaben sind mehrere Varianten der Antworten richtig. Der Loser soll
die richtigen Antworten auswihlen und markieren. Aufgaben dieses Typs befinden sich im
Lehrbuch Sprechen Sie Deutsch, das wir hier fiir die Beispicle verwenden, nur bei

Horverstehen-Ubungen (den konkreten Beispiel siehe in der Abbildung 10).

Které z nasledujicich vyrazii se v textu nevyskytuji? Oznacte. Welche der folgenden
Ausdriicke kommen im Text nicht vor? Markieren Sie.

|| winschen || wohnen Guten Tag!
| | Name | | Bis bald! mochte
buchstabieren leben

Abb. 10: Beispiel der mehrfachen AuswahlI™

Die Zuordnungsaufgaben werden in drei Subkategorien verteilt: Hotspot-Zuordnung,
Drang und Drop Zuordnung und Matrix-Zuordnung. Bei der Hotspot-Zuordnung soll der
Loser die gegebenen Begriffe dem Schema, der Landkarte, dem Liickentext usw. zuordnen.

Beispiel siehe in der Abbildung 11.

Doplite nasledujici prfidavna jména do vét. Ergdnzen Sie die folgenden Adjektive in den
Satzen.

jung schwer verheiratet alt ledig schlank faul fleiBBig klug

a) Deutsch ist . b) Wie bist du? c) Martin ist noch

, aber Frau Meinhard ist schon . d) Wir lernen nicht gern, wir
sind . €) Ich finde meine Mutter , Sie arbeitet viel. f) Gerd
studiert Mathematik, ich finde Gerd . g) Petra ist noch , Sie ist

erst elf. h) Ihr treibt viel Sport, ihr seid

Abb. 11: Beispiel der Hotspot-Zuordnung®

Bei der Drag und Drop Zuordnung soll der Loser die Begriffe der einen Menge den

Begriffen oder Abbildungen der anderen Menge zuordnen. Die Anzahl der Begriffe in beiden

“ DUSILOVA, D. et al. Sprechen Sie Deutsch: ucebnice némciny pro stiedni a jazykové skoly. 1. Praha:
Polyglot, 2002. S. 54., S. 188.

%0 ebenda, S. 20.

*! ebenda, S. 196.
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Mengen kann gleich sein, oder auch verschieden, d. h. einige Begriffe, bzw. Abbildungen

bleiben tibrig. Beispiel der Drag und Drop Zuordnung siehe in der Abbildung 12.

Ktera podstatna jména se hodi k nasledujicim slovesim? Prifad'te. Welche Substantive
passen zu den folgenden Verben? Ordnen Sie zu.

einen Spaziergang das Abitur
spielen lernen horen Mathematik Arzt Tennis
einen Bruder eine Schwester
machen sein haben Deutsch Musik Student
Klavier

Abb. 12: Beispiel der Drag und Drop Zuordnung™
Bei der Matrix-Zuordnung soll der Loser die Begriffe oder Abbildungen in der Matrix
verbinden. Es handelt sich um die unserer Meinung nach iibersichtlichste Zuordnungsiibung.

Beispiel siehe in der Abbildung 13.

Doplite podstatna jména do tabulky. Ergénzen Sie die Substantive in der Tabelle.

Stadt — Couch — Tasche — Dorf — Garten — Zentrum — Fenster — Mébel — Platz — Leute — Dusche —
Teppich

jednotné Eislo mnozné Cislo

der die das

Abb. 13: Beispiel der Matrix-Zuordnung®

Die Kategorie der Reihenfolgen wird nicht mehr weiter strukturiert. Bei den
Reihenfolgeniibungen soll der Loser die gegebenen Begriffe nach bestimmtem Kriterium
anordnen. Fiir die Sprachlehrbiicher sind typisch solche Ubungen, wo die Schiiler die richtige

Satzordnung bilden sollen. Beispiel siehe in der Abbildung 14.

Tvoite véty. Zacnéte tucné vytiSténym vyrazem. Bilden Sie Séitze. Fangen Sie mit dem fett
gedruckten Ausdruck an.

a) lch mdchte vorher noch etwas im Geschaft besorgen. b) Claus ist heute auf der Party. c) Ich
suche seit einer Woche eine CD fur Monika. d) Sie bekommt einen Roman von Mark. e) Er braucht
vielleicht etwas fur das Buro. f) Es gibt einen Supermarkt gleich um die Ecke. g) Du hast den
Zettel doch hier. h) Thomas kommt nach etwa 20 Minuten dran.

Abb. 14: Beispiel der Reihenfolge™

2 DUSILOVA, D. et al. Sprechen Sie Deutsch: ucebnice némciny pro stiedni a jazykové skoly. 1. Praha:
Polyglot, 2002. S. 54., S. 193.

> ebenda, S. 208.

* ebenda, S. 41.
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Landesinstitut fiir Schulentwicklung fiihrt bei der Charakteristik der geschlossenen
Aufgabenformate noch die VVor- und Nachteile ihrer Verwendung im Unterricht an. Zu den
Vorteilen werden eindeutige Erfassung und objektive Auswertung, 6konomisch hinsichtlich
Durchfiihrung und Auswertung und meist kurze Losungszeit, dadurch Ermittlung einer
grofleren Anzahl von Daten gezédhlt. Zu den Nachteilen werden zeitintensive Konstruktion,
hohe Ratewahrscheinlichkeit und erschwerte Erfassung von kreativen und komplexen

Kompetenzen gezihlt.>

2.4.2 Halboffene Aufgabenformate

Wir unterscheiden in unserer Arbeit die halboffenen Aufgabenformate als eine
selbststindige Kategorie, obwohl das nicht alle Autoren gleich machen. Es handelt sich um
praktische Griinde, wie es schon oben erklédrt wurde. Bei den halboffenen Aufgaben wird die
Aufgabe z. B. durch Schliisselwort, Symbol oder zeichnerische Darstellung vollendet. Zu den
halboffenen Aufgaben z&hlt man vor allem die Liickentexte und E}Qgrc'inzungsaufgaben.56

Bei den Liickentexten soll der Loser die passenden Buchstaben, Worter oder Zahlen in den
Text erginzen. Solche Ubungen sind komplizierter als Zuordnungsiibungen, weil der Loser
die passenden Worter oder Zahlen selbst ausdenken muss, auf Grund seines Textverstehens.
Die Liickentexte konnen kiirzer oder langer sein, je nach der erforderten Schwierigkeit der

Aufgabe. Beispiel siehe in der Abbildung 15.

% Vgl. Diagnose- und Vergleichsarbeiten. Aufgabenformate von Testaufgaben [online]. Landesinstitut fiir
Schulentwicklung, 2014. [cit. 2015-04-25]. Erreichbar unter: http://www.schule-
bw.de/entwicklung/lernstandserhebungen/dokumente/dvadocs/beispielaufgaben/aufgabenformate.pdf

%8 vgl. ebenda
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Doplnte spravnou predlozku, event. ¢len. Erganzen Sie die passende Praposition, evtl. den
Artikel.

a) Arbeit Hause kommen b) Garten arbeiten c) etwas
vier Augen sagen d) Arbeit fahren e) Tisch sitzen

f) Wochenende Hause sein g) Wand stehen h)

Wien studieren i) Arzt Beruf sein j) Mittag essen. k) Deutsch

gut sein.

Abb. 15: Beispiele vom Liickentext>’

Die Ergidnzungsaufgaben sind den Liickentexten dhnlich. Der Loser muss auch hier etwas
erginzen. Die Ergdnzungsaufgaben haben meistens Form der Frage oder des nicht beendeten
Satzes. Der Loser muss hier nicht nur seine sprachlichen Féhigkeiten verwenden, sondern
auch seine faktischen Kenntnisse, und zwar noch mehr als bei den Liickentexten, weil seine

Antworten ldnger sein sollten. Beispiel siehe in der Abbildung 16.

Tvoite otazky k nasledujicim odpovédim. Bilden Sie Fragen zu den angegebenen Antworten

a) Ja, Erna feiert ihren | b) Doch, seine Frau | c) Nein, die Gaste sind | d) Doch, sie macht

Geburtstag immer zu | kann kochen. mit dem Salat nicht | heute Einkaufe.

Hause. zufrieden.

e) Ja, Kinder lieben | f) Nein, das Gemdise | g) Doch, er darf Fleisch | h) Doch, sie finden die

Schokolade. ist in diesem Geschaft | und Wurst essen. Preise hier glinstig.
nicht frisch.

Abb. 16: Beispiele der Ergiinzungsiibungen58

Landesinstitut fiir Schulentwicklung fiihrt auch bei der Charakteristik der halboffenen
Aufgabenformate die Vor- und Nachteile ihrer Verwendung im Unterricht an. Zu den
Vorteilen werden keine Moglichkeit von Zufallseinfluss, einfachere Entwicklung der Aufgabe
und Moglichkeit der individuellen und freien Antworten gezéhlt. Zu den Nachteilen werden
erschwerte objektive Auswertung, lingere Zeit bei der Bearbeitung durch die Schiiler und

Gefahr der Suggestivwirkung gezéihlt.59

" DUSILOVA, D. et al. Sprechen Sie Deutsch: ucebnice némciny pro stiedni a jazykové skoly. 1. Praha:
Polyglot, 2002. S. 54., S. 211.

% ebenda, S. 216.

%9 V/gl. Diagnose- und Vergleichsarbeiten. Aufgabenformate von Testaufgaben [online]. Landesinstitut fiir
Schulentwicklung, 2014. [cit. 2015-04-25]. Erreichbar unter: http://www.schule-
bw.de/entwicklung/lernstandserhebungen/dokumente/dvadocs/beispielaufgaben/aufgabenformate.pdf
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2.4.3 Offene Aufgabenformate

Die offenen Aufgabenformate erfordern umfangreiche, selbst formulierte Antworten. Bei
solchen Aufgaben sind vielfaltige Losungswege moglich. Zu den offenen Aufgabenformaten
zahlt man z. B. verschiedene Kurzaufsdtze, Zeichnungen, Skizzen, Mindmaps, Erkldirungen,

Begriindungen®

usw. Zu den offenen Aufgaben kann man auch die oben genannten
Motivationsiibungen zéhlen. Sowohl die Assoziogramme als auch die Bedeutungssysteme
tragen alle Merkmale der offenen Aufgabenformate. Als ein Beispiel fiir alle fithren wir hier
eine Aufsatziibung (siche Abbildung 17) und eine Begriindungsiibung an (siehe Abbildung

18).

Pracujte ve skupinach. Arbeiten Sie in Gruppen.

Napiste jednoduchy recept. Prectéte ho potom spoluzakim ve tfidé. Schreiben Sie ein einfaches
Rezept. Lesen Sie es dann in der Klasse laut vor.

Abb. 17: Beispiel der Aufsatziibung®’

Nakupovani. Pracujte ve étyfech skupinach. Einkaufen. Arbeiten Sie in vier Gruppen.

Supermarkt x Tante-Emma-Laden x Markt x Tankstelle? Vyhody a nevyhody ndkupu potravin na
téchto mistech. Diskutujte. Vor- und Nachteile des Einkaufs von Lebensmitteln in diesen
Verkaufsstellen. Diskutieren Sie.

Abb. 18: Beispiel der Begriindungsiibung.62

Landesinstitut fiir Schulentwicklung fiithrt auch bei der Charakteristik der offenen
Aufgabenformate die Vor- und Nachteile ihrer Verwendung im Unterricht an. Zu den
Vorteilen werden die Moglichkeit der individuellen und freien Losungswege, Kreativitidt und

Komplexitit der Losung und einfache und kurze Entwicklung der Aufgabe gezdhlt. Zu den

% v/gl. Vgl. Diagnose- und Vergleichsarbeiten. Aufgabenformate von Testaufgaben [online]. Landesinstitut fiir
Schulentwicklung, 2014. [cit. 2015-04-25]. Erreichbar unter: http://www.schule-
bw.de/entwicklung/lernstandserhebungen/dokumente/dvadocs/beispielaufgaben/aufgabenformate.pdf

1 DUSILOVA, D. et al. Sprechen Sie Deutsch: ucebnice némciny pro stiedni a jazykové skoly. 1. Praha:
Polyglot, 2002. S. 54., S. 81.

62 ebenda, S. 81.
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Nachteilen werden komplizierte objektive Auswertung der Antworten, schwierigere Korrektur

und hohe Bearbeitungsdauer fiir die Schiiller gezéihlt.63

% \/gl. Diagnose- und Vergleichsarbeiten. Aufgabenformate von Testaufgaben [online]. Landesinstitut fiir
Schulentwicklung, 2014. [cit. 2015-04-25]. Erreichbar unter: http://www.schule-
bw.de/entwicklung/lernstandserhebungen/dokumente/dvadocs/beispielaufgaben/aufgabenformate.pdf
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3 Wortfelder im Lehrwerk Deutsch mit Max 1

In dem praktischen Teil der Diplomarbeit wird die Analyse der Arbeit mit den Wortfeldern
in den ausgewahlten Lektionen des Lehrwerks Deutsch mit Max 1 durchgefiihrt. Die Arbeit
mit den Wortfeldern wird nach den Kriterien fiir die Klassifikation der Aufgabenformate
beschrieben, wie sie oben angefiihrt werden.®

Zuerst wird das Lehrwerk charakterisiert und es werden zwei Lektionen (Einheit 2 und
Einheit 4) fir die Analyse ausgewéhlt. Weiter werden die einzelnen Lektionen aus der Sicht
der Aufgabenformate analysiert. Die Aufgaben in jeder Lektion werden zu den
Aufgabenformaten zugeordnet. Die Analyse wird mit den konkreten Beispielen ergénzt, die in
Form von Abbildungen wegen der Ubersichtlichkeit gerade im Text eingestellt werden. Wir
nehmen an, dass die Ubungen in der Einheit 2 einfacher sind als die Ubungen in der Einheit 4,

was logisch der Stufe der Schiilerkenntnisse entsprechen sollte.

3.1 Charakteristik des Lehrwerks und der Wortfelder in Einheiten 2 und 4

Fiir die Analyse wurde das Lehrwerk Deutsch mit Max 1%

ausgewihlt. Es handelt sich
ndmlich um ein Lehrwerk, das hdufig an den Grundschulen im Unterricht verwendet wird,
weil es den Schiilern die deutsche Sprache in der verstindlichen Form vorstellt und weil es
den Schiilern gefallt.

Zum Lehrwerk gehoren das Lehrbuch und das Arbeitsbuch, deswegen wird die Analyse

der Aufgabenformate in beiden Teilen durchgefiihrt. Den Lehrern steht noch die CD mit den

Hortexten zur Verfligung. Die einzelnen Einheiten (die Lektionen werden im Lehrwerk als

o4 Siehe Kap. 2.4 Aufgabenformate fiir das Wortschatziiben
% FISAROVA, O., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni $koly a viceletd gymndzia.
Plzen: Fraus, 2006.

30



Einheiten bezeichnet) sind sehr kurz und enthalten nur eine kleine Menge des Lehrstoffs, was
fiir die Schiiler, die das Deutsche als die zweite Fremdsprache lernen, motivierend ist.

Die einzelnen Einheiten des Lehrwerks sind aus der Sicht des Wortschatzes nicht sehr
umfassend. Die Wortschatzlisten einzelner Einheiten tragen rund 70 neuer Worter und
Wortverbindungen, die in den Grund- und Aufbauwortschatz geteilt werden. Der
Aufbauwortschatz wird kursiv gedruckt und stellt eine Vertiefung des Wortschatzes fiir die
Schiiler dar, die sich fiir deutsche Sprache mehr interessieren. Fiir die Kommunikation im
Unterricht im Rahmen der Einheiten sollte der Grundwortschatz geniigen. Jede Einheit betrifft
ein Konversationsthema, die Vokabeln der Einheit bilden ein Wortfeld in dem
onomasiologischen Sinne, in dem der Titel der Einheit eine hyperonymische Funktion trigt®.

Fiir die Analyse der Arbeit mit den Wortfeldern im Lehrwerk Deutsch mit Max werden
Einheiten 2 — Meine Familie und 4 — Schule, Schule ausgewéhlt. Die Einheit 2 — Meine
Familie beschéftigt sich aus der Sicht des Wortschatzes vor allem mit den
Familienmitgliedern und ihren Eigenschaften. Die Einheit 4 — Schule, Schule enthélt solche
Vokabeln, die die Schulsachen, Schulausriistung und die mit der Schule zusammenhéngenden

Tatigkeiten benennen.

3.2 Aufgabenformate in der Einheit 2 — Meine Familie
Die Aufgaben in der Einheit 2 sind so aufgebaut, um den Wortschatz zum Wortfeld
Familie im breiten Sinne {iben zu ermdglichen. Es handelt sich vor allem um den Wortschatz,

der mit den Familienmitgliedern und damit zusammenhéngender Konversation etwas zu tun

hat.

% Siehe Kap. 1.2.1 Die onomasiologisch orientierten Felder
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3.2.1 Allgemeine Beschreibung der Aufgaben in der Einheit 2

In der Einheit 2, vor allem im Lehrbuch, kann man sich fast nur mit den Aufgaben der
geschlossenen Formate treffen. Es ist verstiandlich, weil die deutsche Sprache fiir die Schiiler
neu ist und einfache Aufgaben darum passend sind. Die Aufgaben sind aber verschiedener
Art. Im Arbeitsbuch finden dann mehrere halboffene und offene Aufgaben.

Man kann jedoch nicht sagen, dass die Aufgaben von den einfachsten zu den schwierigsten
geordnet sind. Die einzelnen Aufgabenformate wechseln sich unregelméBig. Trotzdem sind in
der Einheit 2 fast alle Typen der Aufgabenformate vertretet. Im Lehrbuch gibt es in der
Einheit 2 insgesamt 18 Ubungen, im Arbeitsbuch noch 17 und ein Wiederholungstest mit 8
Aufgaben. Im Allgemeinen kann man sagen, dass es im Lehrbuch eher kommunikative

Aufgaben gibt und im Arbeitsbuch sind die Aufgaben mehr fiir die selbststindige Arbeit.

3.2.2 Aussprache- und Rechtschreibungsaufgaben in der Einheit 2

Zu den einfachsten Aufgaben, die man in der Einheit 2 finden kann, gehoren die
Aussprache- und Rechtschreibungsaufgaben. Was das Aufgabenformat betrifft, gibt es um
keine selbststindige Kategorie. Die Aussprache- und Rechtschreibungsaufgaben gehoren
meistens unter die geschlossenen Aufgaben (siehe oben). Sie werden in dem praktischen Teil
dieser Diplomarbeit wegen der Ubersichtlichkeit speziell abgetrennt. Es filhren uns dazu
praktische Griinde — die Aussprache- und Rechtschreibungsiibungen werden haufiger am
Anfang der Unterrichtsstunde eingeordnet, sie kdnnen als gute Wiederholung des Lernstoffs
in den ,,schwacheren® Schiilergruppen dienen.

Es handelt sich um solche Aufgaben, in denen die Schiiler die akustische und graphische
Form (Siehe Abbildung 19) der neu gelernten Worter trainieren sollen. Diese Aufgaben

werden meistens ganz am Anfang der Einheiten eingeordnet, in Einheit 2 handelt es sich
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konkret um Aufgaben 1, 5 und 10 im Lehrbuch und um Aufgabe 3 im Arbeitsbuch. Es handelt

sich meistens um die mit dem Hor- oder Lesetext verbundenen Aufgaben.

Il Gegenteile / Protiklady

Hor zu und sprich richtig nach. / Poslouchej a opakuj spravne.
Martin Mirek Rita Katrin
ist ist ist ist
klein. nett.  frech. dick.

E Ratsel / Hadanky

%EE M

Abb. 19: Aufgabe 10 aus dem Lehrbuch und Aufgabe 3 aus dem Arbeitsbuch®’

3.2.3 Geschlossene Aufgaben in der Einheit 2

Bei den geschlossenen Aufgabenformaten sind die Antwortalternativen vorgegeben. Zu
den geschlossenen Aufgabenformaten gehoren Richtig-Falsch-Aufgaben,
Mehrfachwahlaufgaben und Zuordnungsaufgaben.®® Die Problematik wurde néher im
theoretischen Teil der Diplomarbeit dargestellt (siehe oben).

Die Analyse der geschlossenen Aufgaben in der Einheit 2 fangen wir mit den Richtig-
Falsch-Aufgaben an. Es gibt eine Richtig-Falsch-Aufgabe im Lehrbuch und eine im
Wiederholungstest im Arbeitsbuch. Beide gehdren aber nicht zu den einfachsten Aufgaben,
die alle Schiiler ohne Probleme schaffen konnten. Im Lehrbuch handelt es sich um die

Aufgabe 11 b), im Wiederholungstest die Aufgabe 6. Als Beispiel tragen wir hier die Aufgabe

¥ FISAROVA, O., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia.
Ucebnice. Plzen: Fraus, 2006, S. 29.

FISAROVA, 0., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia.
Pracovni sesit. Plzen: Fraus, 2006, S. 18.
% \/gl. Diagnose- und Vergleichsarbeiten. Aufgabenformate von Testaufgaben [online]. Landesinstitut fiir
Schulentwicklung, 2014. [cit. 2015-04-25]. Erreichbar unter: http://www.schule-
bw.de/entwicklung/lernstandserhebungen/dokumente/dvadocs/beispielaufgaben/aufgabenformate.pdf
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11 aus dem Lehrbuch (Siehe Abbildung 20). Die Aufgabe aus dem Arbeitsbuch ist dann sehr

dhnlich.

&l Corinne erziihlt. / Corinne vypravi.
a) Wir lesen. / Cteme.

Meine Familie

Ich heiBe Corinne Wagner, wohne in Miinchen in Deutschland und bin 14 Jahre alt. Mein
Vater heiBt Bruno, er ist Arzt. Meine Mutter heiit Helene und kommt aus Frankreich.
Patrick ist mein Bruder, er ist 12 Jahre alt, groB, diinn und frech. Mein Opa wohnt auch
hier, er ist schon alt und langsam. Mein Hund Oskar ist noch klein. Er ist weif8 und dick,
aber nett. Und dort ist auch meine Katze. Sie heit Mieze, ist 3 Jahre alt und mag Milch.

b) Richtig oder falsch? / Spravné nebo chybné?

Bruno ist mein Vater. Meine Mutter wohnt in Frankreich.
Patrik ist schon alt. Oskar ist dick und nett.

Mein Opa ist Arzt. Mieze ist meine Katze.

Helene ist meine Mutter. Ich wohne in Deutschland.

Oskar ist 14 Jahre alt. Ich bin 12 Jahre alt.

Mein Opa wohnt nicht hier. Miinchen ist in Frankreich.

Abb. 20: Aufgabe 11 aus dem Lehrbuch®

Die Mehrfachwahlaufgaben gibt es im Lehrwerk haufiger, vor allem im Arbeitsbuch im
Wiederholungstest. Alle Mehrfachwahlaufgaben gehdren zu der Subkategorie von der
einfachen Auswahl, wo nur eine Variante richtig ist. Im Lehrbuch ist nur eine einzige
Mehrfachwahlaufgabe, und zwar die Aufgabe 4, wo die Schiiler die richtige Variante nach

dem Héren wihlen sollen (Siehe Abbildung 21). Ahnlich sind auch die Aufgaben 2 und 3 im

Wiederholungstest.
EJ Was horst du? / Co slysis?
Hor zu. Was ist richtig? / Poslouchej. Co je spravne?
[. a) Mein Bruder heifit Christian. b) Mein Vater hei3t Fabian.
¢) Mein Onkel heif3t Jan. d) Mein Opa heifit Florian.
[I. a) Meine Oma wohnt in Bonn. b) Meine Tante wohnt in Kdln.
¢) Meine Oma wohnt in Rom. d) Meine Tante wohnt in Bern.
[II. a) Martin Neumann b) Matthias Baumann
¢) Manuel Hoffmann d) Mario Kaufmann
[V. a) Karoline Hecker b) Christiane Mecker
¢) Cornelia Becker d) Katharina Deckel

Abb. 21: Aufgabe 4 aus dem Lehrbuch™

¥ FISAROVA, O., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni $koly a viceletd gymndzia.
Ucebnice. Plzen: Fraus, 2006, S. 29.
® ebenda, S. 27.
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Andere Form hat die Aufgabe 7 im Arbeitsbuch, wo die Schiiler nicht mehr nach dem

Horen, sondern nach dem Sinne des Satzes die richtige Variante auswéhlen sollen (Siele

Abbildung 22).

Was ist richtig? Markiere. / Co je spravné? Oznac.

Familie Nowak wohne / wohnt / wohnen in Deutschland, in Hamburg / Wien / Bern.

Doris ist die Mutter, sie wohnt / kommt / spielt gern Tennis. Sie mag/ ist / bin Pizza.

Die Oma Erika spiele / spielen / spielt Schach und ist schon alt / nett / blau.

Der Vater heiBt Steffen und kommt aus / in / nicht Osterreich. Und was / wie / wo heifit der
Opa? Steffen, wie der Vater.

Abb. 22: Aufgabe 7 aus dem Arbeitsbuch™

In der Einheit 2 gibt es sehr viele Zuordnungsaufgaben, es handelt sich um die am
haufigsten vertretene Kategorie der Aufgabenformate in der Einheit 2. Aus den Subkategorien
der Zuordnungsaufgaben gibt es im Lehrwerk Hotspot-Zuordnung und Drag und Drop
Zuordnung. Zur Subkategorie Hotspot-Zuordnung gehoren die Liickentexte, in denen die
Schiiler die angebotenen Waorter richtig schreiben sollen. Zu solchen Aufgaben gehoéren die
Aufgabe 7 im Lehrbuch, Aufgaben 1 und 4 im Arbeitsbuch und Aufgabe 1 im
Wiederholungstest. Alle genannten Aufgaben sind in ihrer Form &hnlich, als Beispiel fithren

wir die Aufgabe 4 aus dem Arbeitsbuch (Siehe Abbildung 23).

B Welches Wort passt? / Které slovo se hodi?

mag ¢ heiBt ¢ aus ¢ mein (2x) ¢ wohnt ¢ spielt ¢ meine (2x) * in

Das ist ..... MO ... Familie. Meine Mutter .................. Martinaund ..................
Vater Thomas. .................. OPa KOMBAL «vcowvvmonessinis Osterreich, er heifit Johaqn und
wohnt jetzt .................. Wien. Meine Oma .................. auch dort. Sie mag Wien .und
die Sacher-Torte. .......coevnnnnen. Schwester Maria .................. gern Tennis, aber mein
Bruder Sebastian .................. lieber FufBball.

Abb. 23: Aufgabe 4 aus dem Arbeitsbuch™

" FISAROVA, O., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni §koly a viceletd gymndzia.
Pracovni sesit. Plzen: Fraus, 2006, S. 19.
"2 ebenda, S. 18.
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Zur Subkategorie der Drag und Drop Zuordnung gehoren solche Aufgaben im Lehrwerk,
wo die Schiiler zwei verschiedenen Mengen der VVokabel nach einem bestimmten Kriterium
verbinden sollen, z. B. nach dem Horen, wie in der Aufgabe 9 und 12 im Arbeitsbuch (Siehe
die Aufgabe 9 in der Abbildung 23), oder nach dem Sinne, wie in den Aufgaben 12 und 13 im
Lehrbuch, 11, 13 und 14 im Arbeitsbuch und die Aufgabe 5 im Wiederholungstest (Siehe die

Aufgabe 11 in der Abbildung 24).

El Wie alt ist er (sie)? / Kolik je mu (ji) let?
Hor zu und verbinde. / Poslouchej a spojuj.

Andreas Alexandra Ramona Roland Johannes Johanna Dirk Donna

TR
O OB BB A B B B B O3

Il Ordne die Fragen den Antworten zu. / Pfifad k sobé otizky a odpovédi.

a) Wie alt ist dein Opa? 1) Nein, ich bin Sebastian.
b) Wie heillt dein Bruder? 2) Ja, im Zentrum.

¢) Heil3t du Alexander? 3) Er heif3t Christian.

d) Woher kommt deine Oma? 4) Er ist schon siebzig.

e) Wohnst du in Prag? 5) Aus Osterreich, aus Graz.

Abb. 24: Aufgaben 9 und 11 aus dem Arbeitsbuch”

Die Kategorie der Reihenfolgen ist in der Einheit nur selten vertreten. Im Lehrbuch gibt es
gar keine Reihenfolgenaufgabe, im Arbeitsbuch gibt es nur zwei (Aufgaben 8 und 15),
Aufgabe 15 ist ganz spezifische iiberdies. Es handelt sich nicht um eine einfache
Reihenfolgenaufgabe, es geht im Prinzip um mehrere Reihenfolgen in einer Mischung. Die

Schiiler sollen richtige Sdtze aus den Wortern bilden, und zwar mit der richtigen Wortfolge

(Siehe Abbildung 25).

B FISAROVA, O., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni §koly a viceletd gymndzia.
Pracovni sesit. Plzen: Fraus, 2006, S. 19, 20
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[B Finde vier Siitze und schreib sie auf. / Najdi a napi$ ¢tyfi véty.
Ik wekre .....
Ziirich?  Mutter Sie Wer Ich Maria. Wohnen

Meine ist wohne hier. heif3t in das?

Abb. 25: Aufgabe 15 aus dem Arbeitsbuch”

3.2.4 Halboffene Aufgaben in der Einheit 2

Was die halboffenen Aufgaben betrifft, sind im Lehrwerk sowohl Liickentexte, als auch
Ergédnzungsiibungen ganz hiufig enthalten. Die Liickentexte sind eher fiir die selbststdndige
Arbeit der Schiiler bestimmt, deshalb finden sie nur im Arbeitsbuch. Weil es sich um das
Lehrwerk fiir die Anféanger handelt, sind die Texte sehr kurz. Die Liickentexte kann man im
Arbeitsbuch in Aufgaben 2, 16 und 17 finden. Als Beispiel fithren wir die Aufgabe 16 (Siehe

Abbildung 26).

@ Ergiinze, lies und antworte. / Doplii, ti a odpovéz na otazky.

ixelxie

...... chh......Be Mon......ka, bin v......rzehn Jahre alt und wohne ......n W......n, in
Osterr...... ch.M...... n Bruder h...... 3t Florianund ...... st schon s...... bzehn. M...... n
Hund Benno ...... St w...... BundKkl...... nWw..... h...... Bt du? Und d...... ne Mutter?
Wohnst du ...... n Brno? Bist du dr...... zehn? Ist d...... ne Lo blingsfarbe w......3?7

Abb. 26: Aufgabe 16 aus dem Arbeitsbuch”™

Die Ergdnzungsaufgaben sind mehr kommunikativ, deshalb sind sie mehr im Lehrbuch
erhalten. Sie haben meistens die Form von Fragen, die der Schiiler beantworten soll, oder die
Form von den unbeendeten Sétzen. Die unbeendeten Sitze fordern nur kurze Ergéinzung, d. h.
es handelt sich um die einfachere Variante der Ergénzungsiibungen. Solche Aufgaben werden
im Lehrbuch am Anfang der Einheit eingeordnet. Konkret handelt es sich um die Aufgaben 2

(Siehe Abbildung 27) und 3. Im Arbeitsbuch gibt es keine unbeendeten Sétze.

"FISAROVA, O., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni §koly a viceletd gymndzia.
Pracovni sesit. Plzen: Fraus, 2006, S. 21
" ebenda, S. 21.
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F1 Wie ist es bei dir? / Jak je to u tebe?

Ergiinze und schreib in dein Heft. / Doplii a napis do svého seSitu.

Mein Onkel heiBt ..coccooviiivnnnnnssrvnseres Meine Tante heit ...........................
Mein Opa ..........ooooeiinin, MeineOma ...........................

Mein Freund ........................... Meine Freundin ...........................
MBI BTN, , oo sonns csminiiioss smmemee Meine Katze .................cooon..

Abb. 27: Aufgabe 2 aus dem Lehrbuch™

Die Ergénzungsiibungen in der Form von Fragen, die selbststandige Antwort fordern, sind
schwieriger zu 16sen, deshalb werden sie am Ende der Einheit eingeordnet. Konkret handelt es
sich um die Aufgaben 8, 9, 14, 16 und 18. Einige der Aufgaben fordern nur die Beantwortung,
andere werden noch mit dem Horverstehen verbunden, wie z. B. die Aufgabe 16 (Siche
Abbildung 28). Zahlreiche Aufgaben in der Form von Fragen gibt es auch im Arbeitsbuch, es

geht um die Aufgaben 5, 6 und 10, und andere noch im Wiederholungstest — Aufgaben 4 und

7.
il Wie heiit ...? / Jak se jmenuje ...?
Hor zu und antworte. / Poslouchej a odpovide;j.
1. Wie heilit die Mutter von Monika? 6. Wie heiBt die Oma von Andreas?
Die Mutter Jon Monika kel .............. 7. Wie heiBt der Bruder von Susanne?
2. Wie heiBt die Schwester von Stefan? 8. Wie heibt der Onkel von Robert?
3. Wie heiBt der Hund von Helene? 9. Wie heif3t die Tante von Elvira?
4. Wie heiBt die Katze von Jorg? 10. Wie heil3t der \/ater von Hans?
5. Wie heiBt der Vater von Karin? 11. Wie heiflit der Opa von Silke?
12. Wie heit der Hund von Anne?

Abb. 28: Aufgabe 16 aus dem Lehrbuch””

3.2.5 Offene Aufgaben in der Einheit 2

Es gibt nicht viele offene Aufgaben in der Einheit 2. Die offenen Aufgaben gehéren zu den
schwierigsten Aufgaben, die der Schiiler 16sen soll. Sie fordern nicht nur Kreativitét, sondern
auch genug sprachlicher Kenntnisse. Weil die deutsche Sprache fiir die Schiiler meistens ganz

schwierig ist (besonders fiir die Schiiler, die friihere Erfahrung mit dem Englischen haben),

" FISAROVA, 0., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni §koly a viceletd gymndzia.
Ucebnice. Plzen: Fraus, 2006, S. 26.
" ebenda, S. 31
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werden die offenen Aufgaben in den ersten Lektionen meistens nicht eingeordnet. In der
Einheit 2 werden insgesamt nur drei offene Aufgaben angefiihrt und nur die einfachsten
iiberdies. Es handelt sich um die Aufgaben 6 und 15 im Lehrbuch und um Aufgabe 8 im
Wiederholungstest im Arbeitsbuch (Siehe Abbildung 29). Es geht um solche Aufgaben, in

denen die Schiiler eigene Sétze bilden sollen.

Bl Das ist Sascha. Wer sind die Leute und die Tiere? Schreib. / To je Sasa. Kdo jsou
lidé a zviFata na obrazcich? Napis i vice moZnosti.

| Das ist Saschas Hund

E_,., el

Abb. 29: Aufgabe 8 aus dem Wiederholungstest im Arbeitsbuch”

3.2.6 Zusammenfassung der Analyse von Aufgabenformaten in der Einheit 2

Die Ubungen in der Einheit 2 gehdren meistens zum geschlossenen Aufgabenformat. Es
handelt sich um das fiir die Schiiler einfachste Aufgabenformat, deshalb wéhlen die
Autorinnen des Lehrwerks wahrscheinlich dieses Format am Anfang des Deutschlehrens.
Halboffene und offene Aufgaben sind im Lehrwerk jedoch vertretet, sie befinden sich aber
eher im Arbeitsbuch. Die Autorinnen raten wahrscheinlich damit, dass die Schiiler die
Grundkenntnisse im Lehrbuch gewinnen und sind dann fahig im Rahmen des Arbeitsbuchs

schwierigere Ubungen zu 16sen und die Kenntnisse noch zu vertiefen.

"B FISAROVA, O., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zakladni Skoly a viceletd gymnadazia.
Pracovni sesit. Plzen: Fraus, 2006, S. 24.
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Fiir meine Schiilergruppe sind die Ubungen meistens zu schwierig. Als Beispiel bringe ich
hier die Ubung 11 aus dem Lehrbuch (siche Abbildung 19 oben). Es handelt sich um eine
Richtig-Falsch-Aufgabe, die aus dem Lesetext herausgeht. Solche Aufgabe ist fiir die Kinder,
die mit dem Deutschen erst anfangen, zu schwierig und demotivierend. Deshalb habe ich in

Kapitel 4 (siehe unten) einfachere Richtig-Falsch-Aufgaben erdacht.

3.3 Aufgabenformate in der Einheit 4 — Schule, Schule

Die Aufgaben in der Einheit 4 sind so aufgebaut, um den Wortschatz zum Wortfeld Schule
iiben zu ermdglichen. Es handelt sich vor allem um den Wortschatz, der mit den Schulsachen,
dem Schulgebdude, dem Unterricht und damit zusammenhédngender Konversation etwas zu

tun hat.

3.3.1 Allgemeine Beschreibung der Ubungen in der Einheit 4

In der Einheit 4 kann man sich vor allem mit den Aufgaben der geschlossenen und
halboffenen Formate treffen. Die Autorinnen wéhlen schon schwierigere Aufgabenformate in
Vergleich mit der Einheit 2, wo die geschlossenen Aufgaben dominierten (siehe oben). Die
Aufgaben sind aber verschiedener Art. Am hédufigsten werden die Erginzungsaufgaben
vertretet. Die Schiiler sollten also fahig sein, verschiedene Fragen nach selber Phantasie
sinnvoll zu beantworten oder einen kurzen Text zu beenden.

Man kann jedoch nicht sagen, dass die Aufgaben von den einfachsten zu den schwierigsten
geordnet sind. Die einzelnen Aufgabenformate wechseln sich unregelméfig. Trotzdem sind in
der Einheit 4 praktisch alle Typen der Aufgabenformate vertretet. Im Lehrbuch gibt es in der
Einheit 4 insgesamt 16 Ubungen, im Arbeitsbuch auch noch 16 und ein Wiederholungstest
mit 8 Aufgaben. Im Allgemeinen kann man sagen, dass es im Lehrbuch eher kommunikative

Aufgaben gibt und im Arbeitsbuch sind die Aufgaben mehr fiir die selbststindige Arbeit.
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3.3.2 Aussprache- und Rechtschreibungsaufgaben in der Einheit 4

Die Aussprache- und Rechtschreibungsaufgaben sind in der Einheit 4 schon schwieriger
als in der Einheit 2 (siehe oben). Sie sind kommunikativer und anspruchsvoller an die
Aufmerksamkeit. Was das Aufgabenformat betrifft, gibt es um keine selbststindige
Kategorie. Die Aussprache- und Rechtschreibungsaufgaben gehoéren meistens unter die
geschlossenen Aufgaben (siehe oben).

In der Einheit 4 gibt es zwei Typen der Aussprache- und Rechtschreibungsiibungen,
konkret miindliche Dialoge nach dem Vorbild (Beispiel siche in der Abbildung 30) und
verschiedene Buchstabenschlangen (Beispiel siehe in der Abbildung 31). Es handelt sich um
solche Aufgaben, in denen die Schiiler die akustische und graphische Form der neu gelernten

Worter trainieren sollen.

Lkl Wir spielen Schule / Hrajeme si na $kolu

Sprich bitte laut! Sprich nicht! Schreib ins Heft! Das ist richtig!
Mach mit!
Lass das!
Das Heft zu!
?(t Komumn her!
Das ist fué;c/v!
Schwedb!
Steh auf! :
% Setz dich!
Schreib! % &

Abb. 30: Beispiel von einem Dialog nach dem Vorbild™

i Verstehst du das? / Rozumis tomu?
Schreib die Sitze in dein Heft. / Napis véty do svého seSitu.

DASHEFTAUFLASSDASHORAUFLIESMACHMITGUTENTAGKOMMSCHONSC
HREIBMEINHUNDISTDICK

Abb. 31: Beispiel der Buchstabenschlange®
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Diese Aufgaben werden meistens in den Lehrwerken ganz am Anfang der Einheiten
eingeordnet. In der Einheit 4 gilt es aber nicht. Zu den Aussprache- und
Rechtschreibungsaufgaben gehdren hier die Ubungen 2, 12, und 13 im Lehrbuch und die

Ubungen 12 und 13 im Arbeitsbuch.

3.3.3 Geschlossene Aufgaben in der Einheit 4

Bei den geschlossenen Aufgabenformaten sind die Antwortalternativen vorgegeben. Zu
den geschlossenen Aufgabenformaten gehoren Richtig-Falsch-Aufgaben,
Mehrfachwahlaufgaben und Zuordnungsaufgaben.® Die Problematik wurde ndher im
theoretischen Teil der Diplomarbeit dargestellt (siehe oben).

Die Analyse der geschlossenen Aufgaben in der Einheit 4 fangen wir mit den Richtig-
Falsch-Aufgaben an. In beiden Teilen der Einheit 4 (Lehrbuch, Arbeitsbuch) ist nur eine
einzige Richtig-Falsch-Aufgabe. Konkret handelt es sich um die Ubung 16 im Lehrbuch. Es
handelt sich um eine schwierigere Ubung, weil die Schiiler von der Richtigkeit nicht nur nach
ihrem Wortschatz entscheiden sollen, sondern auch nach den faktischen Kenntnissen. Die

Ubung 16 tragen wir als Beispiel in der Abbildung 32.

. poriraday s s S
Richtig oder falsch?
Die Nordsee ist eine Stadt. Das Schloss Neuschwanstein liegt im Stiden.
Ko6ln am Rhein liegt im Westen. Berlin ist eine groBe Stadt.
Im Norden ist ein Meer. Der Dom ist in Koln am Rhein.
Berlin liegt nicht im Osten. Das Schloss Neuschwanstein ist nicht bekannt.

Abb. 32: Die Richtig-Falsch-Aufgabe aus der Einheit 4%

Obwohl die Richtig-Falsch-Aufgaben in Allgemeinen zu den einfachsten Aufgaben

gehoren, gilt es in diesem Fall nicht. Viele der anderen geschlossenen Aufgaben in der Einheit

81 \/gl. Diagnose- und Vergleichsarbeiten. Aufgabenformate von Testaufgaben [online]. Landesinstitut fiir
Schulentwicklung, 2014. [cit. 2015-04-25]. Erreichbar unter: http://www.schule-
bw.de/entwicklung/lernstandserhebungen/dokumente/dvadocs/beispielaufgaben/aufgabenformate.pdf
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4 sind viel mehr einfacher, sie fordern meistens nicht so viele sprachliche Kompetenzen und
faktische Kenntnisse.

Die Mehrfachwahlaufgaben gibt es im Lehrwerk haufiger, vor allem im Lehrbuch.
Insgesamt gibt es in der Einheit 4 vier Mehrfachwahlaufgaben, zu der Subkategorie von der
einfachen Auswahl, wo nur eine Variante richtig ist, gehéren zwei von ihnen, konkret die
Ubungen 7 und 14 im Lehrbuch. In beiden Fillen handelt es sich um sehr einfache Ubungen,

die auf die Wortschatzkenntnisse gezielt sind. Als Beispiel tragen wir die Ubung 14 an (siche

Abbildung 33).

£} Was horst du? / Co slySis?

I. a) Das ist ein Bleistift. b) Das ist ein Filzstift. ¢) Das ist ein Tisch.

I1. a) Mein Rucksack ist blau. b) Mein Rucksack ist braun. ¢) Mein Rucksack ist da.
[1I. a) Ist das dein Hund? b) Ist das Daniels Hund?  ¢) Ist das der Hund von Dan?
IV. a) Wo ist meine Tasche? b) Wo ist deine Tante? ¢) Wo wohnt Tante Ina?

Abb. 33: Beispiel der einfachen Mehrfachwahlaufgaben®

In der Einheit 4 gibt es, im Unterschied mit der Einheit 2, auch zwei
Mehrfachwahlaufgaben mit der mehrfachen Auswahl. Die Schiiler sollen da alle richtigen
Varianten aus den angebotenen Mdglichkeiten auswihlen, entweder nach dem Horen, oder
nach dem Sinne. Konkret handelt es sich um die Ubungen 8 aus dem Lehrbuch und 5 aus dem

Arbeitsbuch (siehe Abbildung 34)

B Was ist in der Tasche? Hor zu und kreuze an. / Poslouchej a oznad, co je v tasce.

| |
a5
Zsa i ~

Abb. 34: Beispiel der mehrfachen Mehrfachwahlaufgaben®
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In der Einheit 4 gibt es sehr viele Zuordnungsaufgaben, es sind im Lehrwerk alle drei

Subkategorien vertretet: Hotspot-Zuordnung, Drag und Drop Zuordnung, Matrix-Zuordnung.

Zur Subkategorie Hotspot-Zuordnung gehédrt nur die Ubung 16 aus dem Lehrbuch. Die

Schiiler sollen die gedruckten Begriffe den konkreten Teilen eines Bilds zuordnen (siehe

Abbildung 35).

[mEE=E
— {8 Bilder aus Deutschland — Landkarte Deutschlands
Lies und zeig auf der Landkarte. / Cti a ukaz na mapé (v ucebnici).
im Norden — das Meer (die Ostsee, die Nordsee)
im Siiden — die Alpen, Neuschwanstein (das Schloss)
im Westen — der Rhein (der Fluss),
K&ln am Rhein (die Stadt)

im Osten - Berlin (die Hauptstadt)
@
=]

Kol am Rhein ist

eine gro Stadt im
Westen Deutschlands. Das ist die Ostsee

Der Do dort ist (m Novden.

sehr alt, er istim

joté:c/ten, stil. P Bremm <

= o )ﬁm
4 ann
- Befh“ Mvrden
‘cceldorf Maggew
e N
“ W g Weste Oste
& Siden

Abb 35: Dle Hotspot- Zuordnung

Zur Subkategorie der Drag und Drop Zuordnung gehoren solche Aufgaben im Lehrwerk,

wo die Schiiler zwei verschiedenen Mengen der Vokabel nach einem bestimmten Kriterium

verbinden sollen. In der Einheit 4 gehort dieser Aufgabentyp zu den einfachsten Ubungen.

Konkret handelt es sich um die Ubungen 1 (sieche Abbildung 36), 3, 4 aus dem Arbeitsbuch

und die Ubung 7 aus dem Wiederholungstest. In allen Fillen geht es um einfaches Zuordnen

nach dem Sinne, z. B. nach den Bildern.
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El Verbinde und schreib mit dem Artikel. / Spojuj a pis se ¢lenem.

Lineal ...
Heftt @ soossvmssmnsssn
Filler”  cvovmuswnamivssomims:
Buch
ZitKel s
SPIZEL: ssusveepamonamenosmenmessscss
Schere:  ..ccommismssememseessisssnsinis
MEPPEhEN! »vmumnamwiaavasais
Rucksack ......oooiiiiiiii
BIocK,  wsosnsmmrmsssasies

Abb. 36: Beispiel der Drag und Drop Zuordnung®

In Vergleich mit der Einheit 2 gibt es in der Einheit 4 auch mehrere Ubungen in Format
der Matrix-Zuordnung. Diese Ubungen sind sehr iibersichtlich sowohl fiir die Schiiler, als
auch fiir den Lehrer, der die Aufgaben spiter korrigiert. Ubungen dieses Aufgabenformats
gehoren jedoch in der Einheit 4 zu den einfachsten. Es geht um eine einfache Verbindung der
Begriffe. Ubungen im Format der Matrix-Zuordnung befinden sich in beiden Teilen des
Lehrwerks, d. h. sowohl im Lehrbuch (Ubung 11), als auch im Arbeitsbuch (Ubungen 2 und
11, Ubung 5 im Wiederholungstest). Als Beispiel tragen wir hier die Ubung 2 aus dem

Arbeitsbuch an (siehe Abbildung 37).

H Ordne zu und kreuze an. / Pfifazuj a oznac.

 ‘:;37'; ’ ml y 4 % ) L Q./ !
| !

Stuhl | | |
Kuli 3 ‘ ‘
Kassette ‘ ‘ | l ' ‘
Bild ?
Lampe ’ | | | ¢ | |
Tisch . , ‘
Bleistift | | | | | | |
Kreide | ‘
Klebstoff ’ i | ! 1

Abb. 37: Beispiel der Matrix-Zuordnung®’
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Die Kategorie der Reihenfolgen ist in der Einheit 4 nur mit einer einzigen Ubung vertretet.
Konkret handelt es sich um die Ubung 9 aus dem Arbeitsbuch. In der Ubung sollen die
Schiiler einzelne Teile eines Dialogs in die richtige Reihenfolge ordnen (ein Teil der Ubung

siehe in der Abbildung 38).

El Wie gehen die Dialoge? / Sestav rozhovory.
A Ja, richtig. Und was ist das? Rate mal! Was ist das?

Ich weiB nicht. Das ist ein Bleistift.
Qe A R B R A e e S T T AR
B B s e e S T T A R e e
MY i e T R T TSRS RSN i i s
B o R R S TR A SR TR s e i

Abb. 38: Beispiel der Reihenfolge®

3.3.4 Halboffene Aufgaben in der Einheit 4

Was die halboffenen Aufgaben betrifft, sind im Lehrwerk sowohl Liickentexte, als auch
Ergdnzungsiibungen ganz hiufig enthalten. In der Einheit 4 iiberwiegen die
Ergéinzungsiibungen. In der ganzen Einheit gibt es nur eine einzige Ubung im Format des
Liickentextes. Konkret handelt es sich um die Ubung 2 aus dem Arbeitsbuch im Teil des

Wiederholungstests (siehe Abbildung 39).

Ergiinze den Dialog. / Doplii rozhovor.

L 4 WieheiBtdas .........oev iiviiiiiiiiiiiiiannn. ys @@
B sy AASTISE cvsiiiniinins semiesiimnisistssaisisiinn ;

L 4 WIE s smssammsnmamssanions man das”?

I \

L 4 Danke.

Abb. 39: Der Liickentext aus der Einheit 4%
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Die Ergdnzungsaufgaben bilden in der Einheit 4 das am héaufigsten vertretene
Aufgabenformat. Z. B. im Lehrbuch bilden die Ergéinzungsaufgaben mehr als ein Drittel aller
Ubungen. In der Gesamtheit kénnen wir die Ergéinzungsiibungen in der Einheit 4 in drei
Subkategorien verteilen: 1. Ergdnzungsiibungen in der Form der Fragen, die eine kurze
Antwort fordern; 2. Erginzungsiibbungen in der Form der unbeendeten Texte; 3.
Erginzungsiibungen in der Form der Aufzidhlungs- und Benennungsaufgaben.

Die Ergénzungsiibungen in der Form der Fragen befinden sich alle im Arbeitsbuch. Es geht
um die Ubungen 8, 14 und 16. Alle drei Ubungen haben sehr #hnlich Struktur. Als Beispiel

tragen wir die Ubung 14 an (siehe Abbildung 40).

& Antworte. / Odpovide;j.

Das ist okt meiw Linedd, Tas ist dock, oin ..
[st das dein Lineal? &
[st das deine Schere?

Ist das dein Rucksack? e
Ist das deine Landkarte?

Abb. 40: Beispiel der Erginzungsiibung in der Form der Fragen90

Die Ergidnzungsiibungen in der Form der unbeendeten Texte kann man sowohl im
Lehrbuch (Ubungen 3, 4 und 9), als auch im Arbeitsbuch (Ubungen 3 und 8 im Teil des
Wiederholungstests). Es handelt sich um ganz einfache Ubungen, wo die Schiiler nur kurze
Informationen zu den Texten ergénzen sollen, oder wo sie die angefangenen Dialoge beenden
sollen. Alle Ubungen sehen sehr #hnlich aus. Als Beispiel tragen wir die Ubung 4 aus dem

Lehrbuch an (siehe Abbildung 41).
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E3 Dialoge / Rozhovory
¢  Wasist das?
a Das ist eine CD.
€  Ja, richtig. Und was ist das?
= Das ist ein Buch.
Nein, falsch. Das ist ein Heft.

*

Mach weiter. / Pokracuj.

Das ist dw-Handy,

Abb. 41: Beispiel der Ergéinzungsiibungen in der Form der unbeendeten Texte™

In den Ergénzungsiibungen in der Form der Aufzihlungs- und Benennungsaufgaben sollen
die Schiiler entweder benennen die Bilder, oder aufzidhlen eine Menge von Gegenstdnden
aufgrund ihrem Gedichtnis. Solche Ubungen gibt es im Lehrwerk insgesamt vier. Konkret
handelt es sich um die Ubungen 1 und 6 aus dem Arbeitsbuch, aus dem Wiederholungstest,
und um die Ubungen 1 und 10 aus dem Lehrbuch. Als Beispiel tragen wir die Ubung 1 aus

dem Lehrbuch an (siehe Abbildung 42).

il

E} Schulsachen / Skolni véci

Welche Schulsachen sind das? / Které Skolni véci jsou to? v -

a sl ~
111 ALAA
<
? |
%
I Welche Schulsachen hast du heute in dé¢ Schudg? / Které Skolni véci mas dnes ve Skole?

épe
Abb. 42: Beispiel der Erginzungsaufgaben in der Form der Aufzihlungs- und Benennungsaufgaben®

3.3.5 Offene Aufgaben in der Einheit 4
Offene Aufgaben gehoren meistens zu den schwierigsten. Die Schiiler miissen beim Losen

eine komplexe Summe der Kompetenzen beweisen. Es geht um eine breite Skale faktischer,

L FISAROVA, 0., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni $koly a viceletd gymndzia.
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stilistischer, grammatischer und praktischer Kenntnisse. Deshalb wiirden wir erfahren, dass es
sich die offenen Aufgaben zahlreicher in den spiteren Einheiten im Lehrbuch befinden, wo
die Schiiler schon die Kompetenzen mehr entwickelt haben.

In der Einheit 4 gibt es nur eine einzige offene Aufgabe. Das ist bemerkenswert in Hinsicht
darauf, dass es schon in der Einheit 2 sogar drei offene Aufgaben waren. Wir wiirden es
umgekehrt erwarten. Die offene Aufgabe der Einheit 4 ist die Ubung 10 im Arbeitsbuch. Die
Schiiler sollen nach den Bildern ergéinzen, was die Personen auf den Bildern sagen. Es handelt
sich also um eine einfachere Variante der offenen Aufgaben (ein Teil der Ubung siehe in der

Abbildung 43).

[} Was sagen diese Personen? / Co Fikaji tyto osoby?

Abb. 43: Die offene Ubung aus der Einheit 4%

3.3.6 Zusammenfassung der Analyse von Aufgabenformaten in der Einheit 4

In der Einheit 4 gibt es vor allem geschlossene und halboffene Aufgabenformate. Das ist
der Grundunterschied zwischen der Einheit 4 und der Einheit 2, wo vor allem die
geschlossenen Aufgabenformate vertretet wurden. Das bedeutet, dass es in der Einheit 4
schon schwierigere Aufgaben gibt, als in der Einheit 2. Die tiefere Analyse der Ubungen der
Einheit 4 hat aber gezeigt, dass die schwierigeren geschlossenen Aufgaben und die
halboffenen Aufgaben meistens einfacher konzipiert werden, als die einfacheren

geschlossenen Aufgaben (z. B. die Richtig-Falsch-Aufgaben, siehe oben).
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Die meisten Ubungen der Einheit 4 sind unserer Meinung nach fiir die Anféinger passend,
es gibt aber wieder solche, die wir fiir zu schwierige halten. Konkret erwiihnen wir die Ubung

7 aus dem Arbeitsbuch (siehe Abbildung 44).

Lies und iibersetze den Text. Ordne die Namen den Bildern zu. / Precti a preloZ text.
Prirad nézvy z textu k obrazkiam.

Das ist Deutschland.

Deutschland liegt in Europa. Im Norden sind die Ostsee und die Nordsee.

Die Hauptstadt Deutschlands heiBt Berlin und liegt im Osten. Im Siiden sind
die Alpen und das Schloss Neuschwanstein. Kéln am Rhein liegt im Westen.
Das ist eine Stadt. Dort ist ein Dom. Deutschland ist unser Nachbar.

Abb. 44: Die Ubung 7 aus dem Arbeitsbuch®

Auch zu der Einheit 4 tragen wir eine Sammlung selbst erdachten einfachen Ubungen
(siehe unten). Wir konzentrieren sich auf die Aussprache- und Rechtschreibungsiibungen und

auf die geschlossenen Aufgabenformate.
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4 Ubungen fiir die Festigung des Wortschatzes

Weil ich an der Grundschule das Deutsche als zweite Fremdsprache unterrichte, habe ich
mit dem Lehrwerk Deutsch mit Max 1 eigene Erfahrung. In der Praxis bin ich auf das
Problem gestoBen, dass die Ubungen fiir meine Schiiler zu schwierig sind und dass ihre
Menge nicht genug umfangreich ist, damit die Schiiler den neuen Wortschatz genug festigen.
Deshalb will ich hier eine Sammlung der einfachen Ubungen zusammensetzen, die ich selbst
erdacht habe, die den Schiilern den Wortschatz festigen helfen.

Fiir die Bearbeitung habe ich den Wortschatz der Einheiten 2 und 4 ausgewéhlt, deren
Wortschatziibungen oben in der Kapitel 3 analysiert werden. Ich konzentriere mich auf die
Aussprache- und Rechtschreibungsiibungen und auf die geschlossenen Ubungen, weil sie fiir
die Schiiler einfach sind und weil sie in ihnen moglichst viele Worter iiben konnen.

Ich ziehe hier die Aussprache- und Rechtschreibungsiibungen bewusst heraus. Es handelt
sich genauso um geschlossene Ubungen, was dem Aufgabenformat betrifft, ich ziehe sie aus
den praktischen Griinden heraus. Sie haben andere Verwendung im Unterricht. Sie passen
z. B. besser an den Anfang der Unterrichtsstunde als eine Variante von Sprachiibungen. Die
Ubungen unter dem Titel ,,geschlossene Ubungen“ sind nicht so kommunikativ, deshalb
passen sie besser in den anderen Teilen der Unterrichtsstunde. Die Ubungen ordne ich von
den einfachsten zu den schwierigeren. Die Lernwortschatzlisten der einzelnen Einheiten siehe

in den Anlagen.

4.1 Ubungen zur Einheit 2 — Meine Familie
Einheit 2 ist aus der Sicht der Wortfelder auf die Familie als einen hyperonymischen
Begriff gezielt. Der Wortschatz der Einheit soll die Schiiler mit genug breitem Spektrum der

Worter ausstatten, die ihnen ihre Familie in der passenden kommunikativen Situation
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vorzustellen ermdglichen. Der komplette Wortschatz, fiir den die Ubungen (siehe unten)

hergestellt werden, ist in der Anlage 1 zu finden.

4.1.1 Aussprache- und Rechtschreibungsiibungen zur Einheit 2

I. Lies die Worter laut. Achtung auf die Aussprache! / Nahlas precti slova. Dbej na

vyslovnost!

a) die Familie, das Familienhaus, meine Familie, beide Familien, das Familienfoto
b) der Bruder, zwei Briider, mein Bruder, der Bruder von Eva

c) die Schwester, zwei Schwestern, meine Schwester, die Schwester von Karl

d) die Mutter, meine Mutter, zwei Miitter, die Mutter von Helmut

e) der Vater, mein Vater, zwei Viter, der Vater von Ulrike

Lies die Worter noch einmal, womoglich ohne Fehler. / Precti slova jesté jednou,

pokud moZno bez chyb.

I1. Unterstreich, was du hérst. / Podtrhni, co slysis.

a) Mutter — Miitter e) schon — schon
b) Vater — Viter f) kein — Kinn

c) Bruder — Briider g) weiter - Wetter
d) Schwester — Schwestern h) Mitte — Miete

(Losung: Miitter — Viter — Bruder — Schwestern — schdon — kein — weiter — Mitte)

III. Lies den Text und unterstreich alle Zweilaute. / Precti text a podtrhni vSechny

dvojhlasky.

Ich heifie Karin Neubauer. Ich wohne in Wien. Ich bin dreizehn Jahre alt. Ich habe einen
Bruder. Er heift Paul. Er ist noch klein. Ich habe auch einen Hund. Er ist grofs und
schnell. Wir laufen oft. Meine Freundin Kamila hat eine Katze. Die Katze heifst Miena.
Sie ist dick und langsam. Hast du auch ein Tier?
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IV. Arbeite mit dem Partner. Erginzt die Tabelle nach dem Horen. / Pracuj

s partnerem. Dopliite tabulku podle toho, co slySite.

Partner A Partner B

Die Mutter ist diinn.

Der Vater ist grof.

Die Tante ist alt.

Der Onkel ist dick.

Der Bruder ist Frech.

Die Schwester ist nett.

Die Oma ist sehr alt.

Der Opa ist langsam.

Die Katze ist schnell.

Der Hund ist klein.

V. Schreib die Worter nach dem Diktat. / Napis slova podle diktatu.

(die Familie, die Katze, der Freund, die Freundin, in der Mitte, der Nachbar, frech, sehr
gut, dick, der Arzt, falsch, richtig, grof3, das Handy, diinn)

4.1.2 Geschlossene Aufgaben zur Einheit 2

I. Ist das richtig? / Je to spravné?
a) otec = der Vater f) der Freund = soused

b) mlady = langsam g) die Tante = kocka

c) velky = klein

d) hubeny = dick

e) die Schule = skola

h) in der Mitte = vpravo
1) schnell = pomaly
j) die Oma = babicka

A 0 XU O X
m T T M T
X X0V XV OV X
m T M M T
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I1. Sind die Paare logisch? / Jsou dvojice logické?

a) Mutter — Vater
b) Oma — Bruder
c) Tante — Vater

f) links — rechts
g) grof} — frech

d) Schwester — Bruder 1) dick — nett

A 0 XU OV XU
m T T M M

e) Oma — Opa J) richtig — falsch

I11. Welches Wort passt? / Které slovo se hodi?

a) Meine Mutter/Schwester/Oma ist zehn Jahre alt.
b) Mein Bruder/Vater/Opa ist noch klein.

¢) Mein Opa/Oma/Freundin ist schon sehr alt.

d) Ich laufe klein/schnell/diinn.

e) Ich bin zehn Jahre jung/klein/alt.

f) Das ist die Mutter von/bei/laut Tereza.

g) Mein Vater ist Hund/Arzt/Milch.

h) Die Katze hat Schule/Schach/Milch gern.

IV. Erginz logische Paare. / Doplii logické dvojice.

a) langsam - . dick I1. schnell
b) diinn - . falsch 1. dick

C) jung - . alt 1I. grof3

d) weil} - . jung I1. schnell
e) nein - l. richtig . ja

f) nett - I. frech I1. langsam
g) grol3 - l. alt I1. klein

h) richtig - l. jung 1I. weif3

i) links - I. rechts I1. richtig
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h) langsam — schnell

A U U XU X

I1. klein

I11. schwarz
I11. richtig
I11. schwarz
I1. frech
111. diinn
I1. falsch
I11. falsch
I1. frech

M T M M T



V. Wer gehort zu wem? / Kdo patri ke komu?

a) die Mutter — der I. Onkel Il. Vater I11. Opa

b) die Tante - der I. Vater I1. Onkel I11. Freund
c) die Oma - der I. Opa Il. Vater I11. Bruder
d) die Schwester - der I. Onkel I1. Bruder I11. Nachbar
e) die Freundin - der I. Vater Il. Freund I11. Onkel

f) die Nachbarin - der I. Nachbar 1l. Opa I11. Bruder

VI. Was passt zusammen? / Co patii k sobé?

schon aber od u
sehr auch ptece velmi
bei von dale uz
doch weiter také ale
\/ \/

VII. Verteil die Worter in 3 Gruppen. / Rozdél slova do 3 skupin.
die Oma — grof3 — alt — der Vater — die Katze — jung — der Computer — nett — dick — die Tante
— der Hund — diinn — die Mutter — die Schule — die Milch — klein — der Nachbar — frech —

der Opa — der Onkel — schnell

Familie: , , , ,

Eigenschaften: : : ,

andere: , , ) ,
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VIII. Erginze nach dem Bild. / Doplii podle obrazku.

Bart — Homer — der Hund — die-Katze — Lisa — Maggie - Marge

links:

rechts: die Katze,

in der Mitte:

Abb. 45: Simpsons Familie®

IX. Markiere die richtige Variante. / Vyznac¢ spravnou mozZnost.

links rechts in der Mitte

die Mutter x

der Vater

die Schwester

der Bruder

Abb. 46: Familie® die Oma

der Opa

% Erreichbar unter: http://simpsonsmania.cz/wp-content/uploads/2011/12/41.jpg
% Erreichbar unter: http://www.kdejsitato.cz/rodina/vztahovy-trojuhelnik.html
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4.2 Ubungen zur Einheit 4 — Schule, Schule

Einheit 4 orientiert sich auf den Wortschatz, der das Wortfeld Schule betrifft. Die Schiiler
lernen ganz viele neue Worter und Wendungen aus den Bereichen der Schulsachen, der
Schulausriistung und verschiedener Instruktionen, die man in der Schule bekommen kann.
Der komplette Wortschatz, fiir den die Ubungen (s. u.) hergestellt werden, ist in der Anlage 2
zu finden.

Es wird auf dieser Stelle das andere Teil der selbst erdachten Wortschatziibungen
dargestellt, konkret zum Wortschatz der Einheit 4. Zuerst werden die Aussprache- und
Rechtschreibungsiibungen getragen (aus den oben genannten Griinden), dann die

geschlossenen Ubungen.

4.2.1 Aussprache- und Rechtschreibungsiibungen zur Einheit 4

I. Ordne die fehlenden Buchstaben den Waértern zu. / Prifad’ chybéjici pismena ke

slovam.

R - S - T - L
__UCKSACK, SCHE_E, KLEB_ TOFF, SPI_TZER, B__OCK, ZI__KEL,
KA ETTE, _ AMPE, HEF_, K_EIDE, FULLE_, BLEIS_IFT, PIN__EL,

FILZ__TIFT, RADIE__GUMMI, KU__LlI.

Il. Lies die Worter laut und iibersetze. / Pfecti slova nahlas a preklade;j.

der Rucksack — das Klebstoff — der Spitzer — die Kassette — das Lineal — das Méppchen — die

Lampe — der Filzstift — die Schere — das Buch — der Zirkel — der Kuli — das Heft — die Kreide
— der Radiergummi — die CD
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I11. Korrigiere die Fehler, wo notig. / Oprav chyby tam, kde je to nutné.

a) die Scherre f) das Klebstof
b) der Zirkel g) der Kulli

¢) das Biich h) das Heft

d) der Schpitzer i) das Linneal
e) die Lampe j) die Kasete

V. Partnerspiel. Rate die Buchstaben. Welches Wort ist das? / Hra pro dvojice. Hadej

pismena. Které slovo to je?

Partner A Partner B
KLeBSsTOFF
______ ZIRKEL
sPITZER
______ LINEAL
SCHERre
________ MAPPCHEN
rRUCKSACK
______ KREIDE
KASSETTE
_____ LAMPE
FILzSsTIFT
BLEISTIFT
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V. Lies den Text. Unterstreich alle ,,S* im Text, die wir als ,,Z* (rot), ,,g“ (griin) und ,,S*
(blau) lesen. / Piecti si text. Podtrhni vSechna ,,S* v textu, ktera ¢teme jako ,,Z¢

(¢ervend), ,,S% (zelené) a ,,S* (modfie).

Ich heife Sandra. Ich wohne in Strafburg. Ich bin jetzt in der Schule. Ich habe einen
Rucksack und eine Federtasche. In der Federtasche habe ich einen Fiiller, einen Kuli, einen
Spitzer, eine Schere, einen Bleistift und viele Farbstifte. Im Rucksack habe ich noch einen
Klebstoff, meine Hefte und Biicher. Manchmal sind in meinem Rucksack auch Pinsel und

anderer Bedarf fiir Kunst. Im Rucksack habe ich immer meine Lieblingskassette mit Musik.

Lies den Text noch einmal und iibersetze. Achtung auf die Aussprache! / Pre¢ti si text

jesSté jednou a prekladej. Pozor na vyslovnost!

4.2.2 Geschlossene Aufgaben zur Einheit 4

I. Wiihl die richtige Variante aus. / Vyber spravnou moZnost.

a) Rucksack I.der Il.die |Ill. das 1) Schere I.der Il.die IIl. das
b) Klebstoff I.der Il.die lll. das j) Buch I.der 1l.die lll. das
c) Spitzer I.der Il.die lll. das K) Zirkel I.der 1l.die lll. das
d) Kassette I.der Il.die |Ill. das 1) Kuli I.der Il.die IIl. das
e) Lineal I.der Il.die Ill. das m) Heft I.der Il.die IIl. das
f) Mappchen 1. der Il.die Ill. das n) Kreide I.der 1l.die lll. das
g) Lampe I.der Il.die lll. das o) Radiergummi I.der Il. die 1ll. das
h) Filzstift ~ 1.der Il.die Ill. das p) CD I.der Il.die IIl. das

I1. Sortiere. /Roztiid’.
der Rucksack — die Schere — der Klebstoff — das Buch — der Spitzer — der Zirkel — die Kassette

— der Kuli — das Lineal — das Heft — das Mdppchen — die Kreide — die Lampe — der
Radiergummi — der Filzstift — die CD — der Filler — der Bleistift — das Block — der Pinsel
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Schreibbedarf:

andere Schulsachen:

I11. Ordne die Buchstaben und iibersetze die Worter. / Sefad’ pismena a slova pieloz.

ZERITSP
TEHF
SELPIN
CHBU
ELAMP
IKUL

IV. Ist das richtig? / Je to spravné?

Setz dich! = Pis!
Guten Tag!
Komm schon = Pojd’ uz!

Mach mit! = Poslouchej!

g 0 UV XV T
T T T T T

Hor auf! = Piestan!

V. Bilde Paare. /Utvof dvojice.

Setz das!
Guten auf!
Komm zu!
Das Heft mit!
Lass Tag!
Hor Tag!
Mach schon!
Pass auf!

RESCHE
CKBOL
ALLINE
REDEIK
LLEFUR
SSETTEKA
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Lass das! = Nech toho!

Das Heft Zu! = Zavfit sesit!

Schreib! = Cti!

Das Heft auf! = Otevfit sesit!

Lies! = Pis!
Setz nicht!
Steh auf!
Das ist auf!
Pass gut falsch!
Sprich her!
Schreib zu!
Komm dich!
Hor ins Heft!

O XV XV XV X

B e i A i A



VI. Markiere die richtige Ubersetzung. / Ozna¢ spravny pieklad.

a)

der Bleistift

das Mappchen
die Schere

die Kreide

der Radiergummi
der Pinsel

der Spitzer

der Klebstoff

b)

Mach mit!
Das ist richtig!
Lies!

Komm her!

Pass auf!

Noch einmal, bitte!

Das Heft auf!
Sprich nicht!

1 pravitko

I. mapa

I. propiska
1 kiida

I. guma

I. propiska
1. orezavatko

l. kazeta

1. Pripoj se!

I To je Spatné!
1 Pis!

1. Jdi pryc!

1. Davej pozor!
L To je spravné!
L Otevrit sesit!

I. Nemluv!

1l. tuzka
11 sesit

11 sesit

1. tabule
I1. lepidlo
1l. tuzka
1. pravitko
I1. lepidlo

Il. Posad’ se!

1I. To je spravné!
11 Cti!

1I. Pojd’ sem!

1I. Vstan!

I1. Nemluv!

1I. Zavrit sesit!

1I. Nepis!

1. kruzitko
I11. pouzdro
1. niizky
I11. batoh
11I. pravitko
111. Stetec
1. kruzitko
1. niizky

[11. Nech toho!
I11. To je nuda!
1II. Pocitej!
1. Posad’ se!
[11. Nech toho!

. Jesté jednou, prosim

111 Uklidit sesit!
1II. Necti!

VI1. Ordne die Waorter alphabetisch. / Sefad’ slova podle abecedy.

das Heft — das Lineal — der Fiiller — der Pinsel — das Block — der Bleistift — die CD — der
Filzstift — die Schere — die Kreide — die Lampe — der Klebstoff — der Zirkel — der Spitzer — das

Mdppchen — der Computer
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VI1Il. Welches Wort passt nicht? / Které slovo nepatfi do skupiny?

a) der Tisch — der Stuhl — das Heft

b) das Fenster — das Lineal — die Tiir

c) der Pinsel — der Bleistift — die Tasche

d) die Tafel — die Schere — die Kreide

e) das Fenster — der Radiergummi — der Bleistift

IX. Welche Eigenschaften konnen die Sachen haben? / Které vlastnosti mohou véci mit?

schnell | schwarz | griin | groB | jung | alt | Klein | eckig | rund | lang | kurz | diinn

die Kreide

die Tafel

der Lehrer

der Opa

die Schultasche

der Farbstift

das Auto

das Buch

die Tir

das Lineal

das Heft

der Pinsel
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X. Was passt wohin? Ordne zu. / Co kam pat¥i? Prifad’.

im Norden — im Stiden — im Westen — im Osten

DEUTSCHLAND
in Echt-3D (e

°7 Erreichbar unter: http://www.kralovstvimap.cz/nemecko-3d-pohlednice/d-74126/
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5 Auswertung

Im praktischen Teil der Diplomarbeit wurden die Aufgabenformate in der Einheiten 2 und
4 des Lehrwerks Deutsch mit Max analysiert. Die Analyse wurde aufgrund der Erkenntnisse
aus dem theoretischen Teil der Arbeit realisiert. Wir haben angenommen, dass die Ubungen in
der Einheit 2 einfacher sind, als die Ubungen in der Einheit 4.

Aufgrund der Analyse haben wir festgestellt, dass es in der Einheit 2 vor allem die
geschlossenen Aufgaben gibt, wiahrend in der Einheit 4 ist die Menge der geschlossenen und
halboffenen Aufgaben ausgeglichen. Daraus kénnten wir schlussfolgern, dass die Ubungen in
der Einheit 2 einfacher sind, als die Ubungen in der Einheit 4, was wir angenommen haben.
Nach den praktischen Erkenntnissen miissen wir aber bemerken, dass die einzige Analyse der
Aufgabenformate fiir die Bestimmung der Schwierigkeit der Ubungen nicht immer
entscheidend ist. Es hingt auch von dem Inhalt der einzelnen Ubungen ab (siehe oben).

In beiden Einheiten haben wir Ubungen gefunden, die fiir unsere Schiilergruppe passend
sind (einfachere Ubungen), aber auch Ubungen, die wir zu schwierig finden. Nach der
Analyse und aufgrund der praktischen Erfahrungen aus dem Unterrichten haben wir
festgestellt, dass die Menge der einfacheren Ubungen fiir eine schwiichere Gruppe der Schiiler
nicht genug umfangreich ist. Deshalb haben wir im Rahmen des praktischen Teils der
Diplomarbeit eine Sammlung der selbst erdachten Ubungen geschafft (siehe Kapitel 4). Wir
konzentrierten uns auf die geschlossenen Aufgabenformate. Die Ubungen werden aus
praktischen Griinden in zwei Gruppen geteilt; Aussprache- und Rechtschreibungsiibungen
und andere Wortschatziibungen der Einheiten 2 und 4.

Im Rahmen des praktischen Teils der Diplomarbeit wollten wir ein praktisches Hilfsmittel
fiir den Unterricht schaffen, damit das Deutschlernen auch fiir die weniger begabten Schiiler

beherrschbar wird.
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Schlussfolgerung

Diese Diplomarbeit hat sich mit der Arbeit mit den Wortfeldern in einem Lehrwerk des
Deutschen als zweite Fremdsprache — Deutsch mit Max beschiftigt. Aus der Sicht der
Wortfelder haben uns vor allem die Wortschatziibungen und ihre Aufgabenformate

interessiert, die sich in ausgewéhlten Einheiten des Lehrwerks befinden.

Die festgestellten primédren Ziele der Diplomarbeit (1. Die Analyse der Wortschatziibungen
in der Einheiten 2 und 4 aus der Sicht der Aufgabenformate und der Schwierigkeit der
Ubungen fiir die Loser, wir setzen uns die Hypothese, dass die Ubungen in der Einheit 2
einfacher sind, als die Ubungen in der Einheit 4; 2. Die Schaffung einer selbst erdachten
Sammlung der einfachen Wortschatziibungen, als eine Erginzung der schwierigeren Ubungen
im Lehrwerk) wurden in den Kapiteln 3 und 4 erfiillt. Das zweite primére Ziel wurde in der
Kapitel 4 erfiillt, wo wir unsere selbst erdachte Sammlung der einfachen Wortschatziibungen

darstellen.

Das sekundire Ziel der Diplomarbeit (1. Charakteristik des Begriffs ,,Wortfelder, seine
Entwicklung und Typologie; 2. Charakteristik der zusammenhéngenden Begriffe ,,Wortschatz
und Wortschatzvermittlung, Benennung der Faktoren fiir effektive Arbeit mit den

Wortfeldern bei der Wortschatzvermittlung) wurde im Rahmen der Kapitel 1 und 2 erfiillt.
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Anlagen

Anlage 1: Einheit 2 — Lernwortschatz

Anlage 2: Einheit 4 - Lernwortschatz



Anlage 1: Einheit 2 — Lernwortschatz™

Lernwortschatz
die Familie rodina Wie altist ...7 Kolik let je ...?
der Bruder bratr Schule, die Skola
die Oma babicka
der Vater otec grof velky
die Mutter matka klein maly
der Onkel stryc frech drzy
die Tante teta jung mlady
der Opa déda schnell rychly
die Katze kocka langsam pomaly
der Hund pes diinn hubeny, tenky
das Handy mobilni telefon
der Freund pritel, kamarad der Arzt 1ékar
die Freundin pfitelkyné, kamaradka die Milch mléko
der Nachbar soused richtig spravné
die Nachbarin sousedka falsch chybné, $patné
das Familienfoto rodinnd fotografie
links vlevo Antarktis, die Antarktida
in der Mitte uprostied von od
rechts vpravo die Mutter von Pamela Pamelina matka
sag mal rekni (Pamelas Mutter)
schon jiZ, uz der Computer pocitac
alt stary die Gitarre kytara
aber ale
sehr velmi laufen béZet, béhat
auch také ... ist weg ... je pry¢
bei u, pfi rufen volat
(das) Schach Sachy laut hlasity, nahlas
(das) Domino domino Schau mal! Podivej!
nett mily doch pfece
dick tlusty kein Zadny (zépor)
Wie alt bist du? Kolik je ti let? weiter dale

% FISAROVA, O., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zikladni Skoly a viceletd gymndzia.
Pracovni sesit. Plzen: Fraus, 2006, S. 25.



Anlage 2: Einheit 4 — Lernwortschatz

99

der, die, das
der Rucksack
die Schere
der Klebstoff
das Buch

der Spitzer
das Lineal

der Zirkel

die Kassetie
der Kuli

die Krexle
das Heft

das Mippchen
die Federusche
der Bleistift
die Lampe
der Fuller

der Radlergummil
der Filzstin
die CD

der Block

der Pinsel

der Stuhl

der Tisch

die Tafel

die Tur

das Fenster
das Bild

der Kalender

das Spiel

Raxde mal!

ein, eine, ein
feh weifl nicks.
die Diskette
die Tasche

Wie heifs das avf
Deutsch?
Ok, Mann'

v

Wie schreibt man das?

noch einmal

der Marker
die Landbarre
Keine Almung!

urdity Elen

nliZky

lepidlo

kniha
ofezivitko
pravitko
kruZitko
Kazeta
propiska

kiida

sedlt

pouzdro, pendl
pouzdro, pendl
tuZka

lampa

pinici pero

gama
popisovad, fix
cD

biok
Sdec

Zidle
sthl
tabule
dvefe
okno
obraz
Kalendif
hra

Hiidej!
newur&ity Clen
Nevim.
disketa

tadka

A ST T |

Jak se to Fekne
némecky?

0, ¢!

Jak se to pife?

Jesad yednou

vvrazioval

mapa
Nemdm tudeni!

der Ball

die Kappe
Setz dich!
Komm schon!
Mach mat!
Das Heft auf!
Das Heft zu!
Lass das!
Schreib!

Hor auf!
Lics!

der Lehrer
der Schilder
Speich!

Steh auf!
Pass auf!

ins Heft
Komm her!
Hor zu!
Sprich nach!
das Papeer

der Norden / im Norden
der Siden / im Stden
der Westen / im Westen
der Oxren / im Osten

das Meer

die See

die Nordsee

die Ostsee

das Schloss

der Flusy

die Swuadr

der Dom

im govischen Sril
feegen

die Alpen / in den Alpen

Dedanm
schan
lernen

auto
kulaty
Iranaty
dlouhy
kritky

mié

Cepace, Kiiltovka
Sedmi si!
Pojd u!
Pridej se!
Oeeviit selit!
Zaviit sedit!
Nech toho!
Pis!

Prestai!

Cni!

udited

2k

Mluv!
Postav se!
Ddvej pozor!
do sefite
Poyd sem!
Poslouchej!
Opakuj!
papir

sever / na severn
jih / ma jibu

sdpad / ma zipadé
wehod / ma vichodd
mofe

mofe

Severni mofe
Baliské move
zdmek

feka

mésio

ddm, velky kosrel
v garickeém slohu
leder

Alpy / v Alpxich
medmey

pékny

wéir se

¥ FISAROVA, 0., ZBRANKOVA, M. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zikladni Skoly a viceletd gymndzia.

Pracovni sesit. Plzen: Fraus, 2006, S. 39.
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