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UvVOD

Téma mé bakalatské prace jsem si vybrala na zaklad€ toho, Ze mam sama nadaného syna,
vzdélavaného podle individualniho vzdé€lavaciho planu a zajimalo by mne, jaké jsou podminky
vzdélavani nadanych zaki na jinych skolach. Proto, kdyz jsem si méla pozdéji zvolit, jaké bude

téma mé prace, méla jsem vybrano.

Cilem mé bakalaiské prace je zjistit, jak probiha podpora vzdélavani na zakladnich Skolach
a viceletych gymnaziich ve Zlinském kraji. Zaroven bych chtéla zjistit, jak se s problematikou

nadanych 74kl vyrovnavaji ucitelé, jez maji takového zaka ve tride.

V soucasnosti je na zakladnich Skolach vyuka nadanych stale astéji probiranym pojmem.
Jen si nejsem jist4, kolik informaci ohledné vzdélavani nadanych, se samotnym pedagogtim

dostava.

Z vlastni zkuSenosti vim, ze ucitelé jsou v dneSni dob¢ stale vice zahrnovani vypisovanim
formuléit a sepisovanim riznych zprav, kdy si potom ptipadaji spise jako ufednici, nez jako
pedagogové. A proto by mne taky zajimalo, kolik ucitelii se na praci s nadanym zakem
pfipravuje chuti, nebot i podpora nadaného Zéka vyzaduje svédomitou piipravu, kterd vybocuje

z osnov a podléha dalSimu vypisovani riznych dokumenti.

rowr

V teoretické Casti jsem se zamétila na historické linie, dale pak na to, co znamenaji pojmy,
jako jsou talent a nadani. Ve své praci se zaméfuji na charakteristiky a projevy nadanych zaku.
Predevsim na kognitivni, osobnostni a socialni pfistupy. Jsou velké rozdily mezi zaky, ktefi
byli obdafeni nadanim. Naddni muze byt rizného charakteru, jako naptiklad matematické
nadani, jazykové nadani, nebo ptirodovédné nadani. Dale pak uvadim myty a predsudky, které
panuji o nadanych détech. A to uz jak z pohledu samotnych rodi¢li, nebo z pohledu ucitele

nadaného Zéka. V dalsi kapitole popisuji rozdil mezi bystrym a mimofadné nadanym ditétem.

V neposledni fadé jsem v teoretické Casti prace uvedla, ktera legislativa upravuje vzdélavani
nadanych a mimotfadné nadanych zakd. S tim souvisi uprava vzdélavaciho planu nadaného
zaka, proto se ve skolach sepisuji témto zakim individualni vzdélavaci plany. Kromé toho taky
zminuji jiné moznosti vzdélavani, jako je prestup do vysSiho roc¢niku, nebo vzdélavani ve
ttidach pro zédky nadané. Taky se zde zamétuji na zakladni principy prace s rozumoveé nadanymi

zaky, jako je komunikace, naslouchéni, dobrovolnost, prostor pro realizaci a prezentaci ditéte,



a taky na spole¢nost stejn¢€ nadanych déti. V zavéru teoretické Casti se vénuji tomu, jak se citi
nadané dité v procesu vzdélavani, jak je schopno se adaptovat na vzniklou situaci, jak se citi
mezi spoluzaky, pokud je vzdélavano v bézné Skole podle individudlniho vzd€lavaciho planu.
Jak je schopno navazovat vztahy s vrstevniky. Jak vnima to, Ze je zkratka jiné, nez déti stejného

véku.

Cast prakticka obsahuje popis mého vyzkumu. Snazim se ziskat informace o tom, jaké
podminky poskytuji nadanym zakim zakladni Skoly a viceleta gymnazia ve Zlinském kraji.
Jestli jim Skoly vytvareji vhodné podminky pro jejich rozvoj. K tomuto ucelu jsem zvolila
dotaznikové Setfeni, které zjistuji pristupy, ndzory a zkusenosti pedagogi zakladnich skol a
viceletych gymnazii ve Zlinském kraji. Zjisténé vysledky z vyzkumu v praktické casti

prezentuji a své predpoklady ve shrnuti ovetuji.



I. TEORETICKA CAST

1. Historické koreny

Stejné jako dnes, tak 1 v minulosti se ¢lovek setkaval s télesnymi, psychickymi a socialnimi
rozdily mezi lidmi, a v§imal si téchto rozdila pii konani stejné ¢innosti rozdilnymi lidmi.
Nektefi jedinci byli schopni vykonavat uréity druh cinnosti efektivnéji a rychleji. Tyto

mimotadné vysledky byly zpocatku povazovany za ,,dar bozi*.

Jak se dale spolecnost vyvijela, nezlstaly tato mimotadné vysledky bez povSimnuti. Staly
se pfedmétem zkoumadni a badani filozofi, 1ékati, pedagogl a dalSich odbornikl. Zacal se
uzivat pojem ,,nadani“. Nadani a talent byly tématem castych diskusi a spekulaci mnohych

odborniku.

1.1 Patologicka linie

Patologicka linie patfi k nejstarSim, je to linie Uvah, kterd sahd hluboko do historie.
V minulosti fada myslitelii pfemyslela o tom, Ze existuje vztah mezi genialitou a psychickou
nebo somatickou chorobnosti. T1, kdo se pokusili o objasnéni terminu ,,nadani*, byli uz Rekové.
Naptiklad Platon patiil mezi ty, jenz spojovali genialitu a duSevni poruchu dohromady.
(Hribkova, 2009)

Italsky psychiatr C. Lombroso se stal autorem patologické teorie geniality a zacal §ifit své
myslenky o vztahu mezi genialitou a duSevni chorobou. Vychazel z nédzoru o existenci proporci
mezi dusevnim a fyzickym onemocnénim. Jeho zavérem bylo, Ze genialita vznikne na zaklad¢
degenerace a je podminéna patologickym procesem. Zcela vyluCuje moznost existence

zdravého génia.(Hiibkova, 2009)

Dalsi, kdo se zabyval propojenim mezi genialitou a télesnou konstituci, byl E. Kretschmer.
Zabyval se télesnou konstituci u osob z oblasti védy, uméni a politického zivota. Ty potom

podle jejich télesné konstituce d€li na pykniky a leptosomy. U téchto skupin se zaméfil na to,
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zda se u nich projevuje dusevni porucha nebo jina predispozice v tomto sméru. K novym
poznatkiim, které by zmeénily nebo obohatily jeho teorii, nedospél. Zjistil v§ak, Ze mezi 1ékafi
a ptfirodovédci je znacna pievaha pyknikid (68%) a mezi filozofy a pravniky je pfevaha

leptosomtt (59%). (Htibkova, 2009)

1.2 Biologicka linie

V dobach starovéku a stiedovéku povazovali myslitelé nadprimérnou tvorbu jedinci za
jejich neobycCejné duSevni schopnosti. 19. stoleti se stalo vyznamnym, nebot’ se rozvijely
prirodni védy, biologie a lékarstvi. Vysoké duSevni schopnosti byly spojovany s biologickymi
faktory. Objevovaly se ndzory na nadani, které byly zalozeny na tom, Ze nadani, talent nebo
genialita jsou vyhradné biologické schopnosti. Soustfedéni padlo na dospé€lé jedince a pro
oznaceni duSevnich velikanut a tvirctt mimotadnych hodnot se pouZzival termin génius. Pokud
Slo o dité s nadprimérnymi schopnostmi, bylo ozna¢ovano jako ,,zazra¢né dité“. V 19. stoleti

se zacal hojné uZivat pojem génia. (Hiibkova, 2009)
Pro 19. stoleti je v problematice nadani typické, Ze:

e zijem je soustfedén predev§im na dospélé genialni jedince

e tito jedinci jsou idealizovani a zboznovani, coz vedlo ke vzniku romantického kultu
génid

e pfic¢iny mimofadné tvorby jsou spatfovany v biologickych faktorech

e preferovan je pojem génius pied pojmy nadani a talent (Hfibkova, 2009, s. 19)

F.Galton je povazovén za zakladatele novodobé biologické koncepce geniality a nadéni. Ve
svém dile rozvinul otdzku podilu dédi¢nosti a prostiedi, podilejicich se na vzniku individudlnich
rozdilti mezi lidmi. Tvrdil, Ze duSevni schopnosti a fyzické vlastnosti jsou zdédéné. Pojem
génius je postupné nahrazen pojmem nadani, které se poji s inteligenci a da se méfit. (Htibkova,
2009)

Ve 20. stoleti jsou myslenky biologické koncepce nadani zpracovany v dilech W. Hartnacka

(1930) a R. J. Herrnsteina (1974).

Po druhé svétové valce doslo k intenzivnimu vyzkumu inteligence jako podstaty nadani. A.

R. Jensen se zajimal mimo jiné i o intelektovou troven ¢ernosského a bélosského obyvatelstva
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USA arozdily v 1Q, které zjistil, vysvétloval odlisnym genetickym zakladem. Upozoriioval na
to, ze rozdily V inteligenci jednotliveli mohou byt zifejméjsi, pokud se zamétime na rychlost

ptrenosu informaci v nervech. (Hiibkova, 2009)

"Pracovni definice inteligence pak spociva v tom, zZe jde o faktor g neurcité velkého a
rozmanitého souboru duSevnich testi .. Musime sedomnivat,ZeQje VvV '"redalném
Zivoté™ nesmirné diilezitou skutecnosti, zZe Q predstavuje nejvetsi slozku uplného rozptylu ve
vSech standardnich testech inteligence nebo 1Q a stejna { je zdaleka nejvétsi slozkou rozptylu

ve studijnim uspechu. ** (Jensen, 1979, str. 249-250)

H. J. Eysenck byl zastancem ndzoru o vyznamu dédi¢nosti a biologickych faktort ve vyvoji
inteligence jako jadru nadani. Oproti Jensenovi tvrdil, Ze je lepsi se zaméfit misto na rychlost
pfenosu informace, na vyznam piesnosti tohoto pienosu. Postavil se na stranu Jensena v tvrzeni,
ze 1Q neni mozZno vyznamné¢ zvysit dobfe minénymi socidlnimi programy, protoze je Siroce
geneticky determinovano. (Hfibkova, 2009) Uvadi, ze asi 80% inteligence je vrozeno a 20% je

mozno ovlivnit prostfedim.

Pohled na ¢loveka jako na biologickou bytost umoznil vyuZiti biologie a vysledki jejich
zkoumani k objasnéni a pochopeni ¢lovéka. Jen samotna biologie ale nemtiZe vysvétlit fenomén
nadani. V poslednich letech se objevila snaha zalozit obor psychobiologii, ktery by m¢l vést
k syntéze biologie a psychologie. Michel Mooreova (Hiibkova, 2009) zdiraznuje, ze a¢ doslo
K rozvoji neurovéd, genetiky a dalsich biologickych disciplin, vysledky biologickych disciplin

pfispivaji hlavné k popisu nadani.

Musime zdlraznit, ze pro biologické vyzkumy V této oblasti je charakteristicky korela¢ni
ptistup. Ten zjist'uje, zda je vztah mezi nadprimérmym IQ a vybranym biologickym korelatem.

Zaveéry z téchto vyzkumi je mozno interpretovat velmi opatrng. (Hfibkova, 2009)

1.3 Psychoanalyticka linie

Je to linie, kterd zdlraznuje dulezitost motivacnich Ciniteld K vysvétleni mimotadnych
vykonil. Autofi uz se nezabyvali nadanim ve smyslu vrozenych dispozic, ale kladli si otazku,
jak a pro¢ se u nckterych jedinct setkdme s nadprimérné tvofivou produkci a aktivitou.

K objasnéni této produkce se u zakladatel psychoanalytického hnuti pouziva obrannych
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mechanismu sublimace a kompenzace (Freud, 1991; Adler, 1977). Sublimaci S. Freud popisuje
jako zvlastni piipad pfimknuti sexualnich tendenci k jinym tendencim nesexualnim. Pojem
kompenzace se pak vztahuje ke zvySenému usili, které vyusti v tvofivou ¢innost. Ta vznika tak,
7ze si uvédomime vrozené i ziskané somatické nebo psychické nedostatky. A. Adler
zdaraziuje, ze tvorfivost a mimotadnou produkei motivuje védoma myslenka a chape ji jako
dasledek zvladnuti vlastniho deficitu, ktery se mtize vztahovat k oblasti fyzické i psychické:
... byt Clovékem znamena mit pocit ménécennosti, ktery naléha na to, aby byl piekonan.
MozZnosti tohoto piekonani jsou tisice.” (Adler, 1995, s. 33). Pozdé&ji jsme se mohli u
psychoanalytiki setkat s ndzorem, ze tvofivost se muze rozvijet vlivem vychovy ditéte a

rozvojem volnich vlastnosti.

1.4 Enviromentalni linie

Myslenky o proménlivosti a zavislosti schopnosti a nadani jedince na vnéjSich podminkach
a presvédceni, ze rozvoj schopnosti a nadani konstituuje sociokulturni prosttedi, jsou hloubéji
rozvedené v environmentalni linii tvah o tomto fenoménu (Htibkova, 2009). Do této linie tvah

patii ndzory filozofl, pedagogil, sociologli a psychologt.

S prvnimi pedagogickymi nazory o rozvoji schopnosti a osobnosti jedince se setkavame
v dilech filozofii starovéku. Zakladaly se taky Skoly na podporu védéni Vv riiznych oborech,
napiiklad v matematice, rétorice, pfirodnich védach. Mezi hlavni myslitele starovéku patii
Aristoteles, Platon a Isokrates. Dle Aristotela by méla byt vyuka uskuteciiovana pro vSechny.
Zastaval vyvazenost a byl proti jednostrannosti a nevyuziti schopnosti zaki. Diky tomu, Ze byl
zastancem individudlniho pfistupu k Zaklim, se stal pro dalsi autory vyznamnym filozofem. Ti

pak navazovali na jeho mySlenku a déle rozvijeli pedagogiku nadanych. (Hiibkova, 2009)

Platon v dile Ustava uvadi, Ze je potieba vychovavat stiedni vrstvu spole&nosti — tzv. straZce.
Rovnéz v ném uvazuje o vhodnych vlastnostech strazcti pro tuto sluzbu (Platon, 1996).
Hlavnimi obory jsou filozofie, muzicka a gymnasticka vychova, které jsou dnes identifikovany
jako zakladni druhy nadani (pro védu, uméni a sport). Platon byl presvédcen, Ze se pii vyuce
nema cilen¢ na zaky tlacit, protoze zaci s prostfednim talentem potom nepostupuji tolik vpied
a taky byl presvédcCen, ze vice nez vnéjsi, prevlada u nadanych vnitini motivace. (Hfibkova,
2009)
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Isokrates jako jeden z prvnich zavadeél ve své skole cviceni, v nichz se mély schopnosti zakt
projevit. Napft. fika: ,,Ti, ktefi maji pfirozené vlohy méné bohaté, ... mohou ... vychovou
dosahnout pokroku ... v mnoha ohledech. Zak, kromé nutnych vrozenych kvalit, musi znat
postupy fecnického projevu a cvicit se v jejich uziti, ucitel musi byt schopen vylozit tyto
postupy ..., a kone¢n¢ musi byt sam piikladem.” (In Cipro, 2002, s. 33-34). Isokrates na své
zaky aplikoval praktickd cviceni, vychovu piikladem, respektoval jejich osobnost a vlastnosti.

(Hiibkové, 2009)

Na téchto nazorech starovékych mysliteli stavéli v novovéku své myslenky dalsi autofi.
V obdobi stiedoveéku je Usili o vzdélavani a rozvoj nadani preruseno scholastikou. Az v obdobi
renesance a humanismu se oZivuje zéjem o ¢lovéka a jeho rozvoj. Dba se vice na uspofadani
prostiedi, které na ¢lov€ka plsobi. V dile J. A: Komenského se projevil zdjem o vyucovani a
vzdelavani. Komensky se domnival, Ze nadani neni jen vrozené, a ze se mize V urCité mife
projevit u kazdého clovéka jinak a toto nadani ze se pak da taky rozvijet (Komensky, 1948).
Jini autofi déle zkoumali, jak uspotadat spolecnost, aby podporovala rozvoj schopnosti kazdého
clovéka a jak muze jeji uspotadani ovlivnit rozvoj nadani. Napiiklad Ch. Fourier (1983) se
zamefuje na schopnosti jedince, velky diiraz klade na vyznam pracovni vychovy, ktera mize
odhalit schopnosti déti. Cilem vychovy je rozvijeni praktickych, intelektovych i télesnych
schopnosti. Byl pfesvédéen o tom, Ze jiz hra v raném véku dit€ plnohodnotné rozviji. Podobny
nazor sdilel Campanella (1979), rovnéz ptiklada velky vyznam rozvoji jedince a ptiklani se
k tomu, ze by méla byt détem poskytovana moznost pracovnich ¢innosti, prostfednictvim nichz

dojde k odhaleni jejich talentu a nadani. (H¥ibkova, 2009)

K myslence, Ze socialni prostfedi ma velky vliv na rozvoj jedince, se obraceli taky
psychologové jako J. B. Watson, A. Adler a C. G. Jung. Jung byl zastancem vyvazeného
vzdélavani, které by mélo probihat v normalni Skole a tfidé€ s ostatnimi détmi, misto toho, aby
bylo vzdélavano ve zvlastni tfidé a zdlraziiovala se tak jeho vyjimec¢nost. A to hlavné proto, Ze
naddni miize byt jen jednostranné a jedinec miize byt jinak nezraly v jinych oblastech.

(Hribkova, 2009)
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1.5 Zajem o nadané déti ve 20. stoleti

Na prelomu 19. a 20. stoleti se mnozi autoii zabyvali myslenkou, pro¢ se zdjem piesunul od
dospélych jedinct na déti. V odpovédich na tuto otdzku se Casto rozchazeli. Nékteti autofi,
napt. G. F. Michel a C. L. Moorova si to spojuji s u¢enim CH. Darwina. Znamenalo to, ze bylo
potieba uznat evoluéni kontinuitu mezi ¢lovékem a ostatnimi zivocichy. Znamenalo to, Ze
Vv pripad¢ problematiky nadanych se hlavnim objektem zajmu stalo nadané dité, nikoliv dospély

genidlni jedinec, jak tomu bylo diiv. (Hfibkova, 2009)

Podle autortiG. F. Michel a C. L. Mooreové (1999) se zajem o vzdélavani a rozvoj presunul
postupné z dospélych na déti proto, Ze byl na vzdélavani vyvijen takovy tlak, aby pozdéji déti
nabyté v€domosti a ziskané dovednosti mohly uplatnit na trhu prace. Ve skole se ptesunula

pozornost na déti, které podavaly mimotadné vykony. (Htibkova, 2009)

R. J. Sternberg se zaméfuje vice na oblast Skolstvi a uvadi, ze americké Skolstvi bylo a je
ovlivilovano tfemi tradicemi. Tyto tradice byly ovlivnény odliSnym pojetim demokracie u
autorti, podle kterych jsou tyto tradice pojmenovany. Jednd se o hamiltonovskou (podle A.
Hamiltona), jacksonovskou (podle A. Jacksona) a jeffersonovskou (podle T. Jeffersona) tradici.

Diky témto tradicim se zvysil zajem o nadané. (Hiibkova, 2009)

Hamilton zastaval ndzor, Ze jedinci s vysokym IQ maji pfevzit odpoveédnost za jedince, ktefi
vysoké 1Q nemaji a potiebuji tak paternalistickou nadvladu, aby byl jejich Zivot spokojeny.
Hamiltonska tradice je synonymem pro dnesni testovani na americkych skolach. (Hiibkova,

2009, s. 35).

Jacksonovska tradice je charakteristicka tim, Ze byla pfesvédcena o rovnosti lidi. V oblasti

Skolstvi se tak zacala prosazovat tzv. ,,totalni inkluze®. (Hfibkova, 2009)

Sternberg tvrdil, Ze posledni, jeffersonovské tradici, se ve Skolstvi dosud nevénovala
adekvatni pozornost. Uvadi, Ze je dillezité dat détem dostatek ptileZitosti, pii kterych by vyuzili
dostatecné své nadani. (Sternberg, 2000b, s. 39). Je piesvédcen o tom, zZe maji déti pii nastupu
do Skoly rizné vyvinuté schopnosti, maji slabé i silné stranky. Testovani ma pak slouzit pro to,
aby se naSly déti, které jsou bud’ nadané, nebo pottebuji podporu. A téchto divodi vidi

diferenciaci ve Skolstvi jako prospésnou.
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V psychologii se zvySena pozornost o nadané déti Casto spojuje se vznikem testil inteligence.
V USA se zvysend pozornost o nadané déti spojuje taky historickymi udélostmi a dénim
Vv jinych oborech, nez je psychologie. Pfedevsim na oblast Skolstvi mélo podle nékterych autora
vliv vypusténi sovétského Sputniku do vesmiru roku 1957. V USA se velka pozornost obratila
na vychovu a vzdélavani nadanych déti — nékteti mluvi pfimo o vzniku pedagogiky nadanych

(Freuman, 1985).

V Evropé patfili mezi vyznamné pedagogy, kteti se zajimali o rozvoj nadanych zak, o jejich
vybér, Skolni méteni a diferenciovany pfistup, F. Cada, C. Stejskal, M. Rostrohar, S. Vrana, V.
Ptihoda a tada dalSich. Pro rozvoj nadani a edukaci nadanych se dnes povazuji nedocenéné
myslenky M. Montessori. Cile jeji pedagogiky jsou podle autorti i cili pedagogiky nadanych.
Montessori uvadi, jak je pro dité dilezité prostiedi pro uceni, jak dilezitd je tiloha rodict a
ucitelt pii vychové a vzdélavani, dité si mad moznost ¢innosti samo vybirat, rozpracovala
myslenky o senzitivnim a kritickém mysleni, o vyuzivani kooperativniho a skupinového uceni

ve vékove heterogennich tfidach. (Hiibkova, 2009)

V daltonskych skolach Heleny Parkhurstové se rovnéz rozvijela edukace nadanych.
V pedagogice nadanych se uplatiiovala svoboda a odpovédnost zdka, spoluprace mezi zaky,
déle to bylo stfidani individualni a skupinové prace, riiznorodost ve slozeni skupin a mnohé

dalgi. (Hiibkova, 2009)

V Evropé se vyhledavani nadanych zaki odvijelo zpocatku v oblasti sportu a uméni, tudiz
Vv oblasti neintelektovych talentli. Teprve v prib&hu 20. stoleti se z4jem o intelektové nadané
zéky zacal vice rozvijet. Pfi vyhleddvani nadanych se zkouma vliv rodiny, vrstevnické skupiny

1 samotna osobnost jedince. (Hiibkova, 2009)
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2. Vymezeni pojmii talent, nadani

Struc¢ny psychologicky slovnik (1987) definuje schopnosti jako individualné-psychologickeé
vlastnosti osobnosti, které jsou podminkou pro uspesné vykonavani uréité produktivni ¢innosti.
Schopnosti se projevuji pfi jejim osvojovani v tom, jak rychle a disledné, snadno a trvale si
Clovek pii stejnych ostatnich podminkach osvojuje zplsoby organizace a vykonavani této
ginnosti. Pfedpoklada se, Ze schopnosti se utvafeji na zakladé vloh. Urovei a stupefi rozvoje
schopnosti vyjadiuji pojmy talent a genialita. Nadani pak mtze byt chapano z riizného pohledu.

(Fottik, Foitikova, 2015)

2.1 Talent

Talent mizeme definovat jako vysokou uroven rozvoje schopnosti, pfedevsim specialnich.
O talentu hovofime na zdklad¢ vysledk Cinnosti Clovéka, které se vyznacuji novosti,

originalitou pfistupu. (Foitik, Foitikova, 2015)

Ackoliv povazuje vétsina odbornikl pojmy ,,talent a ,,naddni za synonyma, nektefi autoii
tyto pojmy striktn€ rozliSuji. Mezi tyto autory patii americky psycholog R. M. Gagné nebo J.
Laznibatova, ktera vychazela z analyzy M. Musila z roku 1982. Musil analyzoval tyto dva
pojmy na zakladé spolecnych a rozdilnych znakl a zjistil, Ze se mezi nimi nachazeji
kvantitativni a kvalitativni rozdily. Podle Musila je hlavnim kvantitativnim rozdilem fakt, Ze

pravée talent je povaZovan za vysoky stupeil nadani. Kvalitativni rozdily pak rozliSuje podle:

e geneticky-vyvojového hlediska (nadani je povazovano za vrozené, ovSem talent za
vysledek rozvoje béhem zivota a je ovlivnén prostifedim)

e obsahového hlediska (nadéani je relevantni pouzivat, jestlize se vztahuje k ptirodnim
védam, naopak talent se ¢asto pouziva ve vztahu k védam humanitnim, sportu, nebo
Vv oblasti vytvarného ¢i hudebniho uméni)

e stupné vSeobecnosti (nadani miZzeme chépat jako vSeobecnéjsi predpoklady, ale talent

jako uzce specifikované schopnosti. (Hfibkova, 2009)
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2.2 Nadani

., Génia tvori jedno procento inspirace a 99 procent namahy. “
Thomas Alva Edison

O nadéani se d& mluvit, pokud u jedince dochazi k pruniku nadprimérné schopnosti,
tvofivosti a zaujeti/angazovanosti. Dité, které je nadané, se o urcitou oblast zajima, vénuje se
ji, bavi ho, projevuje v této oblasti ur¢itou originalitu a tvofivost a tato ¢innost mu jde. Pokud
se jedna opravdu o nadani v ¢innosti, kterd s nim souvisi, pocituje jedinec jistou lehkost ¢i
uvolnéni. Je to jako by mu $la ,,sama od sebe®. Rad se proto k takové ¢innosti vraci, nebot’ je

v dané ¢innosti potfeba méné usili. (Stehlikova, 2018)

Nadani mize byt rizné, muze se projevit jak v oblasti matematiky, tak v oblasti umélecké
nebo v komunikaci. Existuji rovnéZ jedinci, jejichz nadani se projevuje v oblasti podpory a
pomoci. To znamend, Ze dokazi naslouchat druhym, dokaZzi soucitit s jejich problémy. Mohou

to byt naptiklad psychoterapeuti, socidlni pracovnici, 1€kafi nebo ucitelé). (Stehlikova, 2018)

JestliZze nadani uplatiiuji svlj potencial, pfinasi jim to radost nebo jisté uspokojeni. Pokud
svilj potencial nevyuZivaji, mohou pocit'ovat nedostatek spokojenosti, radosti, nékdy 1 frustraci

¢1 depresi. Nadani je nutno rozvijet. (Stehlikova, 2018)

V odborné literatufe mizeme najit 1 dalsi definice tykajici se nadani, naptiklad:

Psychologicky slovnik (Hartl, Hartlova, 2000): ,,Nadani je soubor vloh jako ptedpoklad
K uspésnému rozvijeni schopnosti; nejcastéji pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi
nadprimérné vykony pii ¢innosti té€lesné i duSevni.*

Specialn¢ pedagogicky slovnik (Havigerova in Skutil, 2011): ,,Nadani je chapano jako

dispozice k jistym druhtim vykontd. Nadané dité je takové, které soustavné vykazuje vyznamné

vykony v né&jaké hodnotové oblasti snazeni. (Havigerova, 2011)

Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mares, 2009): ,,V pedagogickém pojeti prevlada
tradi¢ni pfedstava o nadani jako o vyjimecné sloZce osobnosti n€kterych jedincii, zejména pro

umélecké obory, pro sport, jazyky a matematiku.*

Asi nejznamgjsi priklad komplexnéjsi definice naddni pochazi ze zacatku sedmdesatych let

z USA. Vznikla po deziluzi z Grovné amerického Skolstvi, kdy tehdejsi poslanec a Skolsky
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inspektor S. Marland provadél Setfeni stavu edukacniho systému pro talentované. Zprava
ptinesla alarmujici informace o zanedbavani nadanych. Ta pak vedla ke zvySeni z4jmu o

pedagogiku nadanych a zapficinila vznik nové vyhlasky o podpofte téchto déti. (Machti, 2006)

,,Nadani jsou identifikovani profesionalné kvalifikovanymi osobami jako déti s pfednostmi
vyznacnymi pro schopnost vysokého vykonu. Tyto déti vyzaduji diferencované vzdélavaci
programy a sluzby nad rdmec bézné poskytovanych klasickym vzdélavacim programem
k tomu, aby mohly piispét ke svému prospéchu i uzitku spole¢nosti. Déti schopné vysokého
vykonu zahrnuji ty, které v celém spektru, nebo v omezené oblasti vykazuji mimotadné

vysokou uroven své ¢innosti.“ (Webb, 2002)

2.3 Modely nadani

V literatufe se velmi ¢asto vyskytuji modely nadani, které zastupuji rozséhlé slovni definice.
Modely dovedou lépe a ptehlednéji vystihnout samotnou podstatu nadani. Tyto modely se
vyskytuji v riiznych podobach od nejjednodussich (napt. Renzulliho model tii kruht), az po

multidimenzionalni (napt. Mnichovsky model nadani a talentu). (Macht, 2006)

Autofi se ve svém pojeti dosti odliSuji, néktefi vnimaji nadani jen jako vysoky stupen
rozumovych schopnosti, mluvime tedy o jednodimenzionalnim ptistupu. Druzi vidi nadani jako
vysledek piisobeni vice faktori soucasné a uvazuji i o soucinnosti prostiedi nebo spolecnosti,
ve které se jedinec nachazi. Takovy pfistup je oznaCovan jako multidimenzionalni. (Hiibkova,

2009)

2.3.1. Jednodimenzionalni pristup

Jedna se o pfistup, ve kterém je na nadani nahlizeno jako na vysoky stupeil rozvoje
intelektovych schopnosti. Proto se ur€ujici hodnotou pro ureni nadani stdva hodnota IQ.
Hlavnim pfedstavitelem tohoto pojeti je americky psycholog L. M. Therman, ktery byl
prikopnikem vyzkumt v oblasti naddni a je znam jako ,,otec* dosud nejrozséhlejsiho vyzkumu

V této problematice. L. M. Therman vychazel z pfedpokladu dédicné determinace intesligence
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a jeji stability v pribehu vyvoje jedince. Vyzkumu se zucastnilo tisic pét set dvacet osm déti
z Kalifornie, jejichz hodnota IQ byla 140 a vice. Therman se béhem vyzkumu nezajimal jen o
samotné déti, ale taky o prostiedi, kde vyrtstaji a travi sviij veskery Cas. K ziskani udajti o
détech pouzival krom¢ inteligencnich testl 1 testy didaktické, test vSeobecnych znalosti a
vicestrankové domaci cviceni, které musely déti zpracovat. On sam byl ale zastdncem toho, ze
na rozvoj intelektovych schopnosti nema vliv prostfedi. Tento vyzkum potvrdil, Ze nadani je
vrozené a jeho hodnota je béhem zivota stabilni. Diky tomu bylo jeho pojeti kritizovano.

(Hiibkové, 2009)

Model nadani U.S. Office of Education soustfed’uje svou pozornost na nadané déti. Jedna se
o déti, které maji vynikajici schopnosti nejen intelektové a diky nim dosahuji nebo mohou

dosahovat vynikajicich vykont v riznych oblastech. K tomu jsou nutné nasledujici schopnosti

(Marland, 1972):

e vseobecné intelektové schopnosti,
e specifické akademické schopnosti,
e schopnosti tvofivého mysleni,

e organiza¢né-fidici schopnosti,

e umélecké schopnosti,

e psychomotorické schopnosti.

wevr

rozumovych schopnosti, ale pfijiméd 1 dal$i schopnosti ¢lovéka. Hlavnim nedostatkem je

opomijeni motivacnich faktord, které hraji hlavni roli pfi projeveni nadani. (Renzulli, 2012)

2.3.2. Multidimenzionalni modely

Multidimenzionalni modely nestavi do poptedi jen intelektové schopnosti jedince, ale
kladou dtraz i na dalsi faktory jako vliv prostfedi nebo charakterové vlastnosti jedince.
K njeznaméjSim modeliim nadani zde patii Renzulliho ,,model tii kruhi*, Monkstv ,,triadicky

model nadani®, Sternberglv ,,triarchicky model nadani*, Tannenbaumtv hvézdicovy model.
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Renzulliho ,,model tii kruhia* (USA)

Jedna se o model nadani, ktery je hojné aplikovany. Renzulli piedpokladd, ze se nadani
sklada ze tii sloZzek v harmonii. Jedna se o nadprimérnou schopnost, tvoiivost a zaujeti pro ukol

(obr. 1). Renzulli zdtraziiuje potiebu specialnich edukacénich ptistupti pro nadané zaky.

e Nadprimérna schopnost sestava z obecné schopnosti a specifickych schopnosti.
e Tvorivost je charakteristickd originalitou mysleni a tvir¢i vynalézavosti.

e Zaujeti pro kol vyjadfuje vysokou motivaci, odolnost, vytrvalost a pracovitost.
(Macht, 2006)

Obr. 1 Renzulliho model (Macht, 2006, s. 10)
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Moénksiyv ,,vicefaktorovy model nadani* (Holandsko)

F. J. Monks (2002) se nechal inspirovat Renzulliho modelem nadani. V jeho pojeti nadani
jsou zastoupeny stejné jako v Renzulliho modelu faktory inteligence, motivace a tvofivosti,
dale na sebe ptisobi navic i faktory socialniho prostfedi, jako jsou rodina, Skola a ptatelé (obr.
2). Jestlize socialni prostiedi neodrazi vyvojové potieby ditéte, nemiize se interakce optimalné
vyvinout a setrva na urovni, ktera neodpovida potiebam ditéte. Nadani se vyviji spravné, pokud

se vSechny tyto faktory propoji.

e Nadprimérné intelektudlni schopnosti jsou méfeny intelektovym nebo schopnostnim
testem a nadany jedinec v nich vykazuje nadprimérnou inteligenci.

e Motivace znamend, Ze jedinec ma silu a vili vykonévat n&jakou ¢innost, nebo je to
schopnost dokoncit rozdélanou praci. Béhem dosahovani cile je schopen podstupovat

rizika a pfekondvat nejistotu. (Macht, 2006)

Obr. 2 Monkstyv ,,vicefaktorovy model nadani* (Macht, 2006, s. 10)
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Sternbergiiv ,, triarchicky model nadani“ (USA)

R. Sternberg (1997) je autorem teorie, ktera se nazyva ,triarchicka teorie inteligence®.
Nesouhlasil s objektivitou méfeni 1Q inteligenénimi testy. Uvadi, Zze tyto nejsou schopny
objektivné méfit miru prizptisobeni jedince v neznamych situacich. Dodava, ze konvencni testy
jsou schopny méfit jen jednu z mnoha slozek inteligence (stejné jako H. Gardner). Sternberg
inteligenci popisuje jako schopnost ucit se ze zkuSenosti, spravné uvazovat, pamatovat si
dulezit¢ informace a bez problému zvladat bézné denni naroky. Rozd¢€luje tfi druhy nadéani a

rovnéz dodava, ze uspéchu je zaruceno jen vzajemnou vyvazenosti téchto tii slozek (obr. 3).

e Analytické nadani, které umoziiuje rozebrat problém a pochopit jeho jednotlivé casti.
Lidé, ktefi disponuji analytickym nadénim, jsou uspésni v klasickych inteligenénich
testech.

e Syntetické nadani se objevuje u jedinci, ktefi bez komplikaci zvladaji adaptaci na nové
situace. Tito jedinci nemusi byt nejlepsi v IQ testech, nebot’ v zadani vidi ¢asto hlubsi
souvislosti, nez autor testu zamysli.

e Praktické nadani pak zahrnuje aplikaci jakychkoli analytickych ¢i syntetickych
schopnosti do praxe. (Machi, 2006)

Obr. 3 Sternbergtv triarchicky model nadani (Macht, 2006, s. 11)
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Tannenbaumiiv hvézdicovy model nadani

Definice nadani podle A. J. Tannenbauma (1983) je takova: ,,Pokud uvazujeme, ze rozvinuty
talent existuje pouze u dospélych, potom by navrhovand definice nadani u déti byla
formulovana tak, Ze znaci jejich potencial k tomu, aby se staly uznavanymi umélci nebo
vyznamnymi producenty myslenek v oblastech cinnosti, které zvysuji mordlni, fyzicky,
emocionalni, socialni, intelektualni a esteticky Zivot lidskosti. “ Nadané déti. [online]. © 2019

(cit. 2019-02-15). Dostupné z: http://www.nadanedeti.cz

Podle A. J. Tannenbauma se uspéch opira o pét dulezitych faktori:

e Nadprumérnou obecnou inteligenci (obecnou inteligenci definuje Tannenbaum jako G
faktor, ktery se odrazi v testech obecné inteligence. Rika, Ze jednotlivé oblasti talentu
potfebuji odlisné mnozstvi této obecné schopnosti)

e Vyjimecné specidlni schopnosti (podle Tannenbauma je odhaleni specidlnich
schopnosti velmi dialezité hlavné u jedinct s vysokym IQ. Nemda zadny vyznam byt
talentovany v obecné inteligenci. Poukazuje na to, Ze mit uspéch v obecnych testech
inteligence nenti tolik pfinosné jako uspét ve specifickych schopnostech, jako naptiklad
schopnost feSit matematické ukoly nebo chemicky analyzovat Groven zneciSténi
ovzdusi).

e Neintelektové faktory (Ize je tézko méfit, nebot’ jsou obtizné odlisitelné, jak se
osobnostni vlastnosti podileji na vysokych vykonech. Neni jasné, které z nich za vykon
odpovidaji, které odpovidaji jen Castecné a které jsou jen disledkem skute¢ného
vykonu).

e Vngsi vlivy (Kulturni klima v dneSni dobé nemiiZze pfispivat k rozvoji lidskeé
schopnosti. Zijeme ve svétg, kde nas ovliviiuje rodina, piatelé, spoleénost, politicka i
ekonomicka situace. Tyto a jiné podminky mohou pozitivn€ 1 negativné ovlivnit talent
a nadéani. Hlavnimi faktory, které nas ovliviiuji, jsou rodina, Skola a vrstevnici).

e Faktory ndhody (Pfevaznd vétSina modeld je zcela ignoruje a hlavni pozornost
soustfed’uje na to, co je snadngji pozorovatelné. Je zcela ziejmé, Ze 1 ty zde maji svoji
ulohu). Nadané déti. [online]. © 2019 (cit. 2019-02-15). Dostupné z:
http://www.nadanedeti.cz
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Obr. 4 Tannenbaumtv hvézdicovy model nadani
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2.4 Druhy a stupné nadani

Podle teorie inteligence existuje nékolik druhi nadéni. Talent a nadani se projevuje
v riznych ¢innostech. Jedna se o ne€kolik oblasti, které se dale rozdéluji do uzsich kategorii.
Nékteti autofi tak zminuji rizné druhy nadani vztahujici se na konkrétni aktivity. Nejcastéji se

tak miizeme setkat s nésledujicimi klasifikacemi nadani (Webb, 2002, in Macha, 2006):

1. Horizontalni Klasifikace d¢li nadani na rtzné typy podle druhti ¢innosti, ve kterych
jedinec vynikd, kde projevuje talent. Sem spadd hlavné nadani sportovni, hudebni,
vytvarné, jazykové, matematické a jiné.

2. Vertikalni klasifikace déli nadani podle hlediska vyvoje na latentni (potencialni) a
manifestované (aktudlni):

e Nadani latentni neboli potencidlni — je to prvni stupen nadani, ktery mizeme
chapat jako nadani skryté. Pro takové nadani mame vrozené dispozice a diky
pfiznivym podminkdm se miiZze projevit. Pokud ovSem pfiznivé podminky
nenastanou, toto nadani se nemusi nikdy projevit.

e Nadani manifestované neboli aktualni — ptedstavuje druhy stupen nadani. Toto

nadani je takové, které se jiz projevilo navenek tak, Ze jedinec podava v n&jaké
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oblasti mimotadné vykony. Jednd se o nadani aktudlni, vétSinou je disledkem
cilevédomého rozvoje, kterému se jedinci dostalo béhem vyvoje. (Havigerova,

2011)

Poeticky receno, potencialni nadani je jako seminko, které lezi ukryto v pude. Zalezi pouze na
okolnostech a podminkach, zda seminko ziistane v zemi nepovsimnuto, ¢i zda mu bude doprano
vyvinout se V plodnou rostlinu, zdalezi pouze na zahradnikovi, zda tato rostlina bude riist jako
divoky plevel, ¢i bude opecovavana a zusléchtovana, k radosti svého okoli a ku prospéchu

vSech. (Havigerova, 2011, s. 32)

Nadani neni jednoduchy pojem, nebot’ zahrnuje celou fadu projevl v zévislosti na vychozim
piistupu. Casto se v definicich objevuje pojem nadprimérmy. Co to vSak znamena? Maze tim
byt oznacen urcity vykon, ktery jen nepatrné piekracuje prumér, ale i vykon vysoce pievysujici

priamér. (Havigerova, 2011)

Jednotlivé stupné nadéani jsou odvozovany od inteligen¢niho kvocientu. Ten udava hodnotu
vykonu jedince na stupnici, kde ¢islo 100 udava primérny vykon, hodnoty nizsi nez 100 udavaji
rizné stupné podprimérnych vykonl a hodnoty prevySujici €islo 100 udéavaji vykony
nadprimérné. Vykony mizeme délit do riznych intervald, a protoze se zabyvame naddnim,
budeme sledovat vykony, které¢ maji hodnoty vyssi nez 100. Na nasledujicim grafu miizeme

pozorovat tyto intervaly a jejich oznaceni vyskytu v populaci v procentech.

Obr. 5 Graf znazoriujici inteligenéni kvocient (Havigerova, 2011, s. 22)
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Tab. 1 Oznaceni urovné kognitivnich schopnosti jedince (Havigerova, 2011, s. 22)

[[#] oznaten drovné kegnitivnich schopnosti jedince

15130 bysiry jedinec claver

130-145 radprimarns nadary rmaderalely piffed
145160 VysCCE nadany highiy gifted
160175 mimafadnd nadany sxcapiionaiy gited
175=190 velmi vysoce nadany profoundy gifed
180+ Jmavylétitelnd® nadany farminally” giffed

Jako rozliSujici znak vyrazného nadéni, hranici 1Q 130, pfijala i mezinarodni organizace
Mensa, ktera sdruzuje osoby s vysokym intelektem. Pfestoze se nesnazime zpochybnit smysl
této organizace, je potieba upozornit na to, Ze hodnota vysokého intelektu je jediné voditko pro

stanoveni nadani nedostacujici a pro urceni nadani vyse IQ jako takova nestaci. (Havigerova,
2011)
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3. Nadany zak

3.1 Charakteristika nadanych

ey ee

zaklad¢ dlouhodobého vyzkumu rtizné charakteristiky pfipisované témto nadanym détem.

Sestavili seznam charakteristik nadanych, dle kterého bylo mozno rozeznédvat a kontrolovat

vyskyt danych charakteristik a identifikovat tak nadaného zdka. Tyto seznamy byly dany do

Skol uc¢itelim nebo domu rodi¢im. Ti pak mohli odhalit u svych zaki nebo potomk nadéni.

Pro zajisténi véEétsi presnosti méfeni bylo potfeba tyto charakteristiky doplnit dal$imi

diagnostickymi materidly. Musime si vSak pfiznat, Ze déti, které jsou nadané, netvori

stejnorodou skupinu. Zjisténi o podobach, projevech a forméach nadani jsou odlisné a tyto

charakteristiky se nemusi nachazet spole¢né a ve stejné miie. (Foftik, Foftikova, 2015)

J. Laznibatova (2001) popisuje nadané déti v téchto tfech zdkladnich oblastech:

VSeobecné znaky — u ditéte se projevuje vysoka energie, velky zajem o rtizné aktivity,
jeho vyjadiovaci schopnosti jsou na vyssi Urovni, dokaze pouzivat abstraktni pojmy,
chape vyznam cizich slov, nauci se €ist v raném véku, zajiméd se o podstatu véci a
vztahtl, vynikd svou paméti a pozornosti, projevuje zajem o slozitéjsi témata a dokaze
o nich dlouze hovofit.

Tvorivé znaky — Vv této oblasti dit¢ vynika svoji bohatou fantazii a predstavivosti, je
schopno vymyslet originalni imaginarni ptib&hy, disponuje originalitou napadli, nema
problém fesit neobvykle tlohy rtizného typu, ma Gzasné vyvinuté estetické citéni, neni
vyjimkou obCasna impulzivita a vybusnost, piecitlivélost a prudké reakce.

Uc¢ebni znaky — charakteristicka je ¢asna zralost v této oblasti, déti jsou aZ pfilis rychlé
Vv uceni se novych véci, u¢i se s lehkosti, uceni je pro né radost, nebot’ maji moznost
ziskat nové informace, jsou bystré, lehce rozeznavaji detaily, nahlizi na problémy jako
na prekazky, které je nutno piekonat vlastnim usilim, hledaji nejedno feSeni problémd,
zkoumaji problémy do hloubky, jejich mysleni je kreativni, pii ziskavéani informaci jsou

neunavitelni, projevuje se jejich vysoky perfekcionismus. (Foftik, Fottikova, 2015)
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Podle S. Winnerbrennerové (2001) je mozno rozliSovat nadané zaky v ohledu pozitivnim i
negativnim. Z tohoto déleni je potom patrné, Ze se vysoké naddni muze lehce propojit

s vychovnymi nebo vzdélavacimi komplikacemi. (Foftik, Foitikova, 2015)
V pozitivnim ohledu se miize jednat nésledujici projevy:

e mohou byt extrémné vyspélé Vv kterékoliv oblasti uceni a vykonu;

e mohou vykazovat asynchronni vyvoj — Vv n¢€kterych oblastech byt vyznamné napted a
Vv jinych vykazovat vékove adekvatni, nebo dokonce opozdény vyvoj (napt. dokazou
Cist uz ve tfech letech, ale jeste v péti si nedovedou zavazat tkanicky u bot);

e mohou mit na svlij vek bohatou slovni zasobu a vyspé€ly verbalni projev;

¢ mohou mit neskute¢nou pamét’;

e n¢které véci se nauci neskutecné rychle bez pomoci druhych;

e mohou zvladat slozitéj$i myslenkové operace nez vrstevnici;

e mohou vykazovat schopnost prace s abstraktnimi myslenkami s minimem konkrétni
zku$enosti pro pochopenti,

e mohou vidét jasné vztahy pti€iny a nasledku;

e mohou vidét vzorce, vztahy a souvislosti, které jini nevidi;

e mohou vzdy prichazet s ,lepSimi*“ zplisoby feSeni véci; navrhuji je spoluzakim,
ucitelim a dal§im dospélym — ne vzdy vhodnym zplisobem;

e mohou davat pfednost komplexnim a naro¢nym tukoliim;

e mohou byt schopné prenasSet své védomosti do novych situaci a feSeni problémd;

e mohou se chtit podélit o vSe, co védi;

e mohou byt zv€davé na vSechno, co se déje okolo nich, a klast nekone¢né otazkys;

e mohou byt nadSenymi a ostrazitymi pozorovateli;

e mohou byt horlivé, nékdy extrémné citlivé 1 vznétlivé; dokazou byt zcela pohlceny
aktivitami nebo mySlenkami;

e mohou mit ¢asto mnoho (neobvyklych) zajmu, konicku a sbirek;

e mohou byt siln€¢ motivovany d¢€lat to, co je zajima, a to svym vlastnim zpiisobem, radéji
pracuji nezavisle, nékteré dokonce samostatng;

e mohou mit ohromnou miru energie;

e mohou mit cit pro krasno a lidské pocity, emoce a ocekéavani;

e mohou mit zvySeny smysl pro spravedlnost, moralku a fair play, mohou se zajimat o

globalni problémy;
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e mohou mit sofistikovany smysl pro humor.

Ve vyctu pozitivnich charakteristik bylo mozno vycitit v n€kterych ptipadech problém.

V negativnim ohledu se pak nadané déti mohou projevovat nasledovné:

e odmitaji praci nebo pracuji nedbale;

e jsou nervozni pii tempu prace tiidy, které povazuji za nedostatecn¢ aktivni, nebo kdyz
nevidi jasny pokrok v praci;

e protestuji proti rutinni a predvidatelné ¢innosti,

e kladou choulostivé otazky, vyzaduji zdivodnéni, pro¢ se maji véci dé€lat urcitym
zpusobem;

e odmitaji ur€ovani préce a piikazy;

e sni v pribéhu dne;

e ovladaji tfidni diskuse;

e byvaji panovacné k uciteliim i spoluzakim;

e jsou netolerantni k nedokonalosti vii¢i sob¢ i ostatnim;

e precitlivéle reaguji na kritiku, snadno se rozplacou;

e odmitaji se podfidit;

e odmitaji kooperativni ucent;

e hraji divadlo* a rusi spoluzaky;

e Mohou se stat ,,tifidnim Saskem®. (Foitik, Foitikova, 2015, s. 16, 17)

3.2 Typy nadanych

Rozdilnost jednotlivych typti nadanych je jasna jiz z nasledujicich charakteristik a je tedy
patrné, Ze kazdé dit¢ ma svoji jedinecnost a jeho nadani se mize projevovat riznymi formami.
Zde neni ucelem fadit déti nadané jesté do dalSich kategorii nebo skupin, ale cilem je obeznamit

ucitele s odlisSnymi typy déti, které by se v jejich tfidé mohly n¢kdy vyskytnout:

1. Uspé&ny nadany — jedna se o jedince, ktery je bezproblémovy, lehce se podfizuje

svému okoli, jeho schopnosti se projevuji navenek, je vniman okolim jako

wevr
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nadprimérné. Takového zdka neni obvykle obtizné identifikovat. Jeho okoli ho
uznava, byva obliben jak u vrstevnika, tak u ucitelt.

Naro¢ny nadany - jedinec, ktery ma vysoké sebevédomi a rovnéz je velmi
tvrdohlavy. Obvykle se pii klasické form¢ vyuky nudi, nedostava se mu dostatek
podnétdl, je nevyrovnany, protoze nejsou uspokojovany v dostatecné mife jeho
zékladni potieby ve vzdélavani. Své pocity pak dava najevo vSem okolo sebe. Vyuku
Casto narusuje vykiikovanim odpovédi, trva na neustalé pozornosti ucitele. Takovyto
nadany zak ma problém s respektovanim autorit, u dospélych pak proto nebyva
obliben.

Utajeny nadany — jednd se o dité, které se vyznacuje nizkym sebevédomim, je
plaché, nesmél¢ a tiché. Jeho snahou je nevy¢nivat, podfizuje se vétsiné. Své nadani
rad¢ji maskuje, aby nevy¢nivalo, nerado na sebe upoutava pozornost. U téchto déti
dochazi malo kdy k odhaleni jejich skute¢ného nadani.

Nadany ,,odpadlik®“ — jedna se o jedince, ktery je malo komunikativni a to jak
Vv kolektivu vrstevnikd, tak s uciteli. Takovy jedinec v klasickém Skolském systému
velmi trpi. ProtoZe jeho talent nejsou schopni vrstevnici ani ucitelé pochopit, dava
své nazory jasn¢ najevo hlubokymi emocnimi stavy, nebo absolutni rezignaci. Ve
Skole nespolupracuje, odmita plnit domaci ukoly, a proto miva Spatny prospéch.
Komunika¢ni problém je umocnén pocitem, ze mu nikdo nerozumi. Ocitd se tak
v zaCarovaném kruhu, z kterého neni uniku.

Nadany ,,dvakrat vyjimeény“ - se vyznacCuje tim, Ze je nejen intelektove
nadprimérné, ale toto nadani je vétSinou brzdéno bud néjakym télesnym
hendikepem, nebo mize podléhat specifické poruse uceni (dyslexie, dysgrafie,
dysortografie, dyskalkulie), nebo muize trpét poruchami chovani (ADHD, ADD) ¢i
Aspergerovym syndromem. Toto dit¢ méa velmi Casto nizké sebevédomi, byva
frustrované aZ bezmocné. Okoli ¢asto vnima hlavné jeho hendikep, a nadani pak
zlstane neodhaleno.

Samostatny nadany — je to dité, které je vnimano okolim jako bezproblémové,
samostatné. Dokdze pracovat nezédvisle, samostatné, ma dobré sebehodnoceni,
pfijima sva pozitiva i negativa. Je mu zndmo, Ze do Skoly se chodit musi a proto se
Z ni snazi vytézit maximum. Sviyj talent pak rozviji hlavné mimoskolnimi aktivitami.
Vysoce tvorivé dité — jde o jedince, ktery se velmi téZce piizplisobuje pevnému
Skolnimu systému, opravuje dospé€lé, je hufe ovladatelné, touzi ménit pravidla,

dostava se do stietli s ostatnimi. Réado vytvari nové véci, experimentuje, hledd jina
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feSeni. Byva dosti obtizné takto nadané dité identifikovat, nebot’ v klasickych
didaktickych, inteligen¢nich i vykonovych testech je netispésné. V jejich zadani vidi
hlubsi souvislosti, proto se nespokoji pouze s jednou spravnou odpovédi. (Macht,

2006)

3.3 Myty a predsudky o nadanych

Lidské mysleni ma taky sva jista tiskali a nedostatky, které se projevuji tim, ze nékteré véci
zjednoduSuje a nckteré naopak zbytecn€ moc hodnoti. Toto pak vede k tomu, Ze je redlny
pohled na svét zkreslovan a zploStovan. Toto vniméni se tyka prakticky vSeho, véetné nadanych
déti. Nekteré stereotypy mohou nadanym détem znaéné komplikovat zivot, muze dojit k jejich
nepochopeni ze strany rodiny i tim k stagnaci nebo potlaceni nadani. Nékteré stereotypy si

mohou dokonce protifecit. (Stehlikova, 2018)
Mezi nej€astéjsi myty a predsudky mizeme tadit naptiklad tyto:

e VSechny nadané déti budou automaticky uspésné a St'astné, nebot’ maji vysokou
inteligenci — to, Ze je dit¢ vysoce inteligentni jeS$té neznamena, ze bude Gspésné a
Stastné. Skute€né se milZe stat, Ze vétSina nadanych déti bude ve Skole vykazovat
uspechy a bude mit vyborny prospéch a bude oblibené. Najdou se ale jisté 1 takove déti,
kter¢ nebudou ve Skole uspéSné, budou dostavat Spatné znamky, nebudou velmi
oblibené v kolektivu. Ty jsou pak ¢asto smutné, negativni, se sklonky k depresi. Mohou
se proto stat tercem Sikany ze strany jak spoluzéakd, tak i u€itell. Je proto velmi dileZzité
volit spravné metody a pfistupy, které podporuji tyto déti v jejich cesté k tspéchu.
Jeding tak miize byt jejich talent rozvijen.

e Nadané dité je nadané proto, Ze vSechno umi a vS§echno mu jde — ve spoleCnosti se
vyskytuji nadané déti, které jsou vyvazené rozvinuty ve vSech oblastech, takze to
vypadd, Ze jim vSechno jde, v ni¢em nemaji nedostatky. Jsou obycejné samostatné,
cilevédomé, Sikovné, chytré a cilevédomé. Nedaji se ale vSichni nadani zaradit do této
skupiny. Je fada nadanych déti, které se nevyviji rovnomérné. Existuji oblasti, ve
kterych jsou mimoiadné rozvinuté, jsou o kus napted, ale oproti tomu jsou v nékterych

oblastech pozadu nebo v nich nevynikaji. Neexistuje rovnitko mezi tim, ze je dité
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nadané a zaroven dokonalé. Pokud bychom na dit¢ kladly vysoké naroky v oblasti, kde
zaostava, mohli bychom mu narusit psychicky vyvoj.

VSechny nadané déti jsou si podobné — tak jako kazdy ¢lovek je osobnost jedinecna,
tak 1 nadani jsou jedine¢ni. Vysoky potencial se vaze na osobnost ¢lovéka a lze jej
ovlivnit jen prostfedim, kde Zzije, Gsilim, které vyviji, zkuSenostmi, které¢ ziskava a
genetickymi faktory. I vysoce inteligentni déti mohou byt velmi rozdilné. Jedno mize
byt flegmatické, az liné, ale miluje spoleCnost a kamarady, je oteviené, stfedem
pozornosti a ve Skole dostava Spatné znamky a druhé pak bude uzaviené, které
nevyhledavé spolecnost kamaradu, je spiSe studijni typ, citlivé, zaméfené na fyziku,
matematiku nebo vesmir. Pfesto budou jejich vysledky v testech 1Q nadprimérné.
Poznat, Ze se jedna o nadané dité, je vidy jednoznac¢né a jednoduché — Jak jsme jiz
zjistili, nemusi byt ani trochu jednoduché nadané dit¢ rozpoznat, nebot’ mize byt jeho
nadéani né¢im maskovano. Hlavné u divek byva casto nadani skryto. Mize se stat, Ze se
u ditéte projevi néjaka porucha nebo handicap, naptiklad porucha pozornosti nebo
uceni, hyperaktivita, ¢i dokonce n¢jaky syndrom. Kviili nimz neni nadani dospélymi
vniméno ani definovéno.

Nadani znamena nadani intelektové — vétSina lidi si pojem nadani spoji automaticky
s vysokym intelektem. Nadani je ale pojem Siroky a tyka se jako oblasti rozumové, tak
tteba oblasti pohybové, manudlni, umélecké nebo taky socialni. MlZe jit 1 o nadani
V oblasti emocni nebo v oblasti vnimani. Malokdo je schopen si pfiznat, Ze vysoce
nadany jedinec miZze byt klidné umélec, kuchaf, sportovec nebo jen prodavatem
v butiku.

Ditéti ve Skole nejde matematika, tudiZ neni nadané — pro nadani neni podminka,
aby dité vynikalo v matematice nebo v n¢jakém jiném pifedmétu. Zde hraje velkou roli
potencial ditéte. Miize se stat, Ze 1 kdyz je dité ve Skole bystré a jdou mu vyborné jazyky,
neshledd jej ucitel nadanym, nebot’ mu pravé matematika moc nejde. Zde muiize dojit
Kk nerozpoznani nadani a to mtize mit politovanihodné dopady. Asi se jesté néjakou dobu
budeme setkavat s tim, Ze pokud dit€¢ nevynikd v matematice, nema potencial pro
nadani.

Nadani je nemoc nebo hendikep — nadani ani vysoky potencial neni nemoc. Mezi
lidmi s vysokou inteligenci je stejny pocet lidi trpicich psychickymi poruchami jako

mezi lidmi v bézné populaci. Pro jedince s vysokou inteligenci nemusi byt vzdy
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jednoduché se vyrovnat s rtiznymi riziky, ale ani tak by nemél byt takovy jedinec
vniman jako hendikepovany. Vzdy zélezi na tom, jak je k takovym pfistupovano.
Nadané dité se vyborné uci a je to studijni typ — jist¢ existuje urcita pravdépodobnost
toho, ze pokud je dité vysoce inteligentni, disponuje jistymi piedpoklady pro to, aby
dosahli vyssiho vzdélani. Neni mozno tyto dvé véci postavit na stejnou rovinu.
Vyskytuji se 1 takové déti, které se nerady uci, nebo ty s extrémni urovni intelektovych
dovednosti maji nékdy problém, aby porozumély tomu, co se vyucuje a co se pak po nic
pozaduje, protoze to neodpovida jejich stupni mysleni.

Nadané dité se samo néjak rozvine a neni potieba vibec nic délat — najdou se
ptipady, kde by toto tvrzeni platit mohlo, ale obecné tomu tak neni. I nadané dité
potfebuje nckteré véci vysvetlovat. Je dobré mu hlavné vysvétlit, jak se odliSuje od
ostatnich déti a hovofit s nim o tom, co to pro n¢j znamena, jaké to miize mit vyhody a
jaké nevyhody. Je velmi dulezité se na rozvoji osobnosti ditéte aktivné podilet,
podporovat jeho vysoky potencidl a zajimat se o jeho télesnou i dusevni stranku.
Nadanym détem a jejich rodi¢iim neni tfeba pomahat — stejn¢ jako potiebuji pomoc
ze strany spole¢nosti déti hendikepované, déti s PAS a déti s rliznymi nemocemi, stejné
tak potfebuji pomoc a podporu rodiny déti, které jsou nadané i déti samotné. Jedna se
hlavné o podporu ve vzdélavani, v ziskdvani informaci, podporu v osobnim rozvoji. Ne
vSechny rodiny védi, jak s takovym ditétem pracovat, jak mu v jeho rozvoji mohou
pomoci a jak jej spravné vychovavat. Mnohdy si ani ucitelé nejsou jisti tim, jak takové
dit¢ vzdélavat.

Nadané dité je chytiejSi nezZ ostatni déti — neznamena to, ze kdyz ma dit€¢ vysokou
inteligenci, Ze je i1 chytfejsi. Jsou to déti, které maji tak vysoky intelekt, Ze se celkové
projevuji jinak. Jinak mysli, jinak jednaji, jinak citi. Obc¢as se mizeme setkat s tim, Ze
je okolim vnimano jako hloupé. Mysleni takového jedince nemohou mnozi porozumét,
nebot’ je tak komplexni, Ze nemusi spravné chapat jednoduché véci. Proti tomu vidi véci
Vv souvislostech, které druzi nevidi a pfipadaji jim usmévné. Nadané déti proto potiebuji
urcity piistup a podporu, stejné jako kazdé¢ jiné dite.

IQ testy poskytuji stoprocentni potvrzeni nadiani a vysoké inteligence — Jean-
Charles Terrassier tekl: ,, Testy inteligence nevytvareji inteligenci, stejné jako hodiny
nevytvareji cas. “ 1Q testy jsou vhodnym nastrojem k méteni inteligence, neda se vSak
fict, Ze by byly dokonalé. 1Q testy nejsou zaméfeny na vSechny oblasti inteligence

clovéka. Urcité jsou nepostradatelné, pokud potfebujeme méfit inteligenci, musime si
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vSak uvédomit, ze inteligence je potencidlni kapacita, ale testy slouzi pouze k tomu, ze
zaznamenaji vykon jen v daném momentu, kdy k méteni dochéazi. Toto méfeni mutize
byt ovlivnéno stresem, vnitinim neklidem, uzkosti, inavou, nedostatkem motivace,
nizkym sebevédomim a vSechny tyto faktory v kone¢né fazi ovlivni vysledek testu,
ktery jeho inteligenci neodpovida. IQ testy jsou sice dulezitym nastrojem pro zjisténi
nadani, nejsou vsak jedinym nastrojem. Pro zajiSténi spolehlivosti je nutné absolvovat

psychologické testy u specialisty. (Stehlikova, 2018)

3.4 Bystré versus mimoradné nadané dité

Rozlisit nadané dit¢ od ditéte bystrého miize byt problém jak pro rodice, tak i pro ucitele.
Zakladni rozdily mezi mimofadn¢ nadanym a bystrym ditétem se zabyval Cvetkovic-Lay
(1995, in Laznibatova, 2007). Pro rozliSeni nadaného a bystrého ditéte mtize byt voditkem

nasledujici tabulka. Co se tyka presné identifikace nadanych déti, tu by mél provadét

specializovany pracovnik.

Tab. 2 Rozliseni nadaného a bystrého ditéte (Havigerova, 2011, s. 84)

Bystreé dité

Mimofadné rozumove nadané dité

Zna odpovedi

Klade otazky

Zajima se Je az neodbytné zvédavé

Ma dobré népady Ma neobvyklé népady

Odpovida na otazky Zajima se o detaily, rozpracovava, dokoncuje
Je viidcem skupiny Je samostatné, Casto pracuje samo

Se zajmem nasloucha

Projevuje silné emoce, pfitom nasloucha

Lehce se uci

Vsechno jiz vi

Je oblibené u vrstevnikt

Ma radéji spole¢nost starSich déti a dospélych

Chépe vyznamy

Samostatné vyvozuje zaveéry

Vymysli tllohy a uspésné je fesi

Iniciuje projekty

Ptijima ukoly a poslusné je vykonava

Ukoly piijima kriticky, déla jen to, co ho bavi

Presné kopiruje algoritmy tiloh

Vytvaii nova feSeni
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Dobte se citi ve skole, Skolce Dobfe se citi pii uceni

Pfijima informace, vstiebava je Vyuziva informace, hled4 nové aplikace
Dobfe si pamatuje Kvalitn€ usuzuje
Je vytrvalé pfti sledovani Velmi pozorné sleduje

Je spokojené se svym ucenim a vysledky | Je velmi sebekritické

Déti, které se vyznacuji bystrosti, jsou ve Skole Sikovné, maji vyborny prospéch a nevadi
jim bézny styl vyuky a uceni. Déti, které jsou mimotradné nadané, maji potfebu poznavat nové
véci a klasické postupy ve Skole jim nevyhovuji a neuspokojuji je. Proto je opravdu potieba
tyto skupiny déti od sebe odliSovat, a pokud je to jen trochu mozné, ptizpiisobovat jim formu
vyuky. Pokud by byl nadany zak vyucovan pouze klasickou formou uceni, mohl by se z ngj

Casem stat zak pramérny, ktery nebude mit zajem se vic rozvijet. (Havigerova, 2011)
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4. Legislativa

W

Vzdélavani zakt nadanych spravuje zakon ¢. 561/2004 Sb. O piedskolnim, zékladni,
sttednim, vy$sim odborném a jiném vzdé¢lavani (Skolsky zakon). Tento zédkon prosel od svého
vzniku fadou promén a novel. Za stézejni novelu tohoto zékona je povazovana novela uc¢inna
od 1. 1. 2016, ktera upravuje vzdélavani zakl se specidlnimi vzdelavacimi potfebami. Nové
zavadi podplrna opatieni, kterd usnadni vzdélavani témto zaktim. K 15. 2. 2019 prosel skolsky
zakon zatim posledni novelou, vzdélavani nadanych déti, zakh a studentd je zakotveno v § 17.
Zakon ¢. 561/2004 Sb. Zakon o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném

vzdélavani (Skolsky zakon) v platném znéni.

4.1. Vyhlagka & 27/2016 Sb.

Vyhlaska 27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zak
nadanych nabyla platnosti k 1. 9. 2016. Nahradila tak vyhlasku 73/2005 Sb. o vzd€lavani déti,
zakl a studentd se specidlnimi vzdé&lavacimi potfebami a déti, Zakl a studentd mimotadné
nadanych. Dne 8. 12. 2017 byla ve Sbirce zdkonii publikovana vyhlaska ¢. 416/2017 Sb., kterou
se meéni vyhlaska €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a
74kl nadanych, ve znéni vyhlasky 270/2016 Sb. (druhd novela vyhlasky). K dochéazi ke
zménam v piehledu podpurnych opatieni (pfiloha ¢. 1 k vyhlasce 27/2016 Sb. o vzdé¢lavani
zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zaki nadanych). Tato zména je aktualné platnou
k 1.1.2018. Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Vyhlaska o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi

pottebami a zakli nadanych v platném znéni.

Vzdélavani nadanych zakl je zakotveno ve Ctvrté Casti § 27 vyhlaSky 27/2016 Sb. o

vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych.
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4.2 Individualni vzdélavaci plan

Individuélni vzdélavaci plan mimotadné nadaného zaka spravuje § 28 vyhlasky 27/2016 Sb.
o vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potifebami a zaka nadanych. V tomto paragrafu
je uvedeno, ze vzdélavani nadané¢ho zaka dle daného dokumentu vychézi z psychologického a
specialné pedagogického vysSetieni. Jedna se o dokument, ktery slouzi k zajisténi vzdélavacich
potfeb mimotadné nadaného Zadka a je soucasti Skolni dokumentace zéka. Individualni
vzdélavaci plan musi byt vypracovan nejpozdéji jeden mésic po obdrzeni zpravy z vysetieni
v pedagogiko psychologické poradné. Béhem $kolniho roku mize byt upravovan a dopliiovan.
Individualni vzdélavaci plan musi byt zpracovan v souladu se Skolskym poradenskym
zatizenim, piipadné Skolskym zafizenim, a zakem a dale zakonnym zastupcem zaka, neni-li
zak zletily. Za jeho zpracovani a dodrzovani nese odpovédnost feditel skoly. Vyhlaska ¢.
27/2016 Sb. Vyhlaska o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zaki

nadanych Vv platném znéni.

4.3 Prestup do vysSiho rocniku

Ptretazeni nadaného Zéka do vysSiho roc¢niku se ve ¢tvrté ¢asti vyhlasSky vénuje § 30 a § 31.
V § 30 je uvedeno, Ze mimotadné nadaného zaka miiZze do vyssiho ro¢niku pretadit feditel Skoly
a to 1 bez absolvovani pfedchoziho ro¢niku na zéklad€ zkouSek ptfed komisi. Tuto komisi
stanovuje feditel Skoly a ma obvykle tfi ¢leny: piedsedu, kterym je zpravidla feditel Skoly,
zkousejiciho ucitele, ktery je vyucujici pfedmétu dané vzdélavaci oblasti a ptisediciho ucitele.
Reditel stanovi po dohodé se zletilym Z4dkem, popiipadé zdkonnym zastupcem Zéka termin
zkouseni. Dulezité je, ze Zak muze v jeden den skladdat pouze jednu zkousku. V § 31 je uvedeno,
ze teditel stanovi obsah, formu a ¢asové rozlozeni zkousky s ohledem na v€k zdka. O vysledku
zkousky je pak hlasovano a jak pribéh, tak i vysledek jsou uvedeny v protokolu, ktery je poté
soucasti Skolni dokumentace zéka. Za roc¢nik, ktery zak neabsolvoval, mu nebude ud¢€leno
vysvédCeni a v nasledujicich vysvédcenich je na zadni strané uvedeno, ktery ro¢nik zak
neabsolvoval. Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Vyhlaska o vzdélavani zaki se specialnimi

vzdélavacimi potiebami a zakl nadanych v platném znéni.
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Pieskakovanim rocnikii se rozumi urychlovani skolniho procesu. Tento proces se nazyva
akcelerace. Je-li prokazatelné, ze ditéti nevyhovuje tempo vzdélavani, protoze jiz dané ucivo
zvlada, mize dojit prave k urychleni Skolniho procesu. K zdkladnim formam akcelerace patii
pteskoceni celého ro¢niku, preskoceni v jednom nebo vice predmétech, diivejsi vstup na vyssi
uroven vzdélavani (naptiklad mozny nastup na stfedni Skolu dfive, nez je dosazeno adekvatniho
veku zaka), muze se dale jednat o zhusténi studia dvou rocnikli v jednom Skolnim roce,
seskupovani napti¢ vékovymi skupinami, paralelni studium, kdy miize zak zakladni skoly jiz
soubézné studovat nékteré predméty na stiedni Skole, dale se mize jednat o diivéjsi nastup do

Skoly u ditéte mladsiho Sesti let. (Fottik, Foitikova, 2015)

Akcelerace neni pro Skolu nijak naro¢nad, skola fesi predevsim upravu rozvrhu zéka, pokud
pfeskakuje ro¢nik pouze v nékterych predmétech. Je to vSak razantnéjSi zasah do celého
prubéhu studia nadaného zaka, proto je dulezité zjistit, jestli nejsou divody k akceleraci pouze
natlakem druhych lidi, napt. ucitelli nebo rodici. Aby mohlo k akceleraci dojit, musi dité
disponovat vynikajicimi znalostmi, a po strance socidlni a emocionalni by mélo byt stabilni.

(Fortik, Fottikova, 2015)

Akcelerace ma své jak pozitivni, tak 1 negativni stranky. Mezi pozitivni stranky patii to, Ze
se dit¢ nebude muset jiz zabyvat u¢ivem, které zvladd a bude moct ve svych znalostech
postoupit doptedu. Dojde ke zvySeni produktivity jeho prace, miiZze se vice vénovat z4jmim,
dostava se mu vétsiho mista pro vlastni zkoumani, tkoly které plni vedou k jeho rozvoji,
zvysuje se jeho motivace, rozviji se pracovni navyky. K negativnim strdnkam pak zcela urcité
patii emocionalni a fyzicka nezralost ditéte, neschopnost srovnat se s vétsim akademickym
tlakem, frustrace i psychické trauma z vysokych néarokil. Zak, ktery preskakuje rocnik, se
dostava do skupiny jedinci, kteti jsou sice inteligen¢né podobni, ale vékovée jsou rozdilni a to
muze taky zplsobit problémy, nebot’ jej nemusi kolektiv starSich zakl pozitivné pfijmout mezi
sebe. Takovy Zak lehce nabyde dojmu, Ze nikam nepatii, nebot’ s vrstevniky nenavstévuje

nekteré hodiny a star§imi neni piijat. (Fofitik, Foitikova, 2015)
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4.4 Rozsireni u¢iva nad ramec osnov

V minulosti se jiz fada programt snazila reagovat na potieby nadanych déti, ale byly
zaméfeny pouze na roz§ifeni znalosti a védomosti zakii. RozSifovani uciva nad ramec osnov
nazyvame obohacovani. Nejedna se tedy o urychleni Skolniho vzdélavani, zak nepostupuje proti
vrstevnikiim ve vzdélavani rychleji, ale obsah vzdélavani nadaného zaka je vytvoten tak, aby
ucivo, kter¢ je aktualné probirano, bylo ve srovnani s ostatnimi zvladnuto ve vétSim rozsahu a
vétsi hloubce. Tato forma vzdélavani je provozovana v ramei bézné tiidy. Velkou vyhodou
takového vzdélavani zlstava to, ze dité ziistava se svymi vrstevniky a utvaii si tak lepsi socidlni

zazemi. (Hiibkova, 2009)

Jistou metodou obohacovani jsou i viceletd gymndazia a specializované matematické a
jazykové Skoly, nebot” maji rozSifeny program vzdélavani bud’ ve specifickych oblastech
(jazykové, sportovni, hudebni nebo matematické), nebo ve vSeobecnych vzdélavacich

oblastech, kde se predpoklada navaznost studia na vysoké skole. (Fortik, Foitikova, 2015)

40



5. Zakladni principy prace s nadanymi

Pokud ma nadany zak prospivat a rozvijet své schopnosti, je nutno zvolit vhodné metody a
formy prace. V bézné tiidé se vyuka opira o dva zakladni principy — princip individualizace a
princip diferenciace vyucovaciho procesu. Diferenciaci se rozumi rozdéleni zaka podle
vstupnich znalosti, schopnosti a dispozic s cilem vytvofeni optimalnich vzdélavacich
podminek, které jsou ptiméfené jejich predpokladiim. Mezi zékladni zdsady prace s nadanymi

zaky patfi:

1. UmeozZnit pracovat rychlejSim tempem — nadani zaci se mohou podle svého vykonu
rozd€lovat na ,,badatele* nebo ,,Fesitele”. Jedna skupina potiebuje k propracovani ukold
vetsi mnozstvi Casu, aby vytvofili hodnotny vystup. Druhd skupina se zamétuje na
rychlost a spravnost feSeni tkold. Proto je velmi dulezité, aby Zaci ,,feSitelé” méli
moznost pracovat rychlejS$im tempem nez zbytek tfidy a aby mél pro né ucitel
pfipravenou zasobu ukold, které mohou vyuzit v ptipadé, ze skonéi s praci diiv, nez
zbytek tridy.

2. Méné procvicovani, umoznit postup vpied — Casto se uvadi, Zze nadani zaci zvladaji
nové ucivo jiz v momenté, kdy je predstavovano. Obvykle toto ufivo nepotiebuji
procvicovat ani upeviiovat. V tom piipad¢ je vhodné jim umoznit postup kupiedu,
nabidnout jim alternativni praci.

3. Narocnéjsi vyuka — vyuka nadanych zakti by méla obsahovat naro¢né&jsi prvky, ve
vyuce by méli vyuzivat vice syntézu, analyzu a hodnotici posouzeni.

4. Nezavislost — nadani byvaji velmi Casto schopni pracovat samostatné. Je potieba je
k samostatné praci vést a podporovat je v ni.

5. Kreativni mysleni a divergentni ukoly — nadani Zaci, ktefi disponuji vysokou urovni
tvotfivého mysleni, upfednostiiuji tkoly, kde je dano spravné feSeni piedem. Ve vyuce
jsou takové ukoly dulezité pro rozvoj obrazotvornosti a produktivity nejen u zakl
nadanych. Tvorivé ukoly dobfe funguji napf. v exaktnich védach (v matematice a
fyzice — modelovani, rysovani), ale podstatou je, zapojit je do vSech vyukovych
pfedméta.

6. Abstraktni ikoly — nadani zaci dokdzi s abstraktnimi pojmy pracovat mnohem diive,
nez jejich vrstevnici. Mozna z tohoto ditvodu se projevuji nadané déti jiz raném veéku

tim, Ze se zajimaji o ¢isla a 0 matematiku.
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7. Kontakt s intelektovymi vrstevniky — nadani byvaji ¢asto ve vzdélavacim procesu
osaméli, nebot’ nemohou najit vrstevnika se stejnymi z4jmy ¢i schopnostmi. Proto
vyhledavaji spolecnost starSich déti nebo dospélych. Hrozi zde riziko, ze pojmou fakt
byt nejlepsi za automaticky a do budoucna hrozi to, ze mohou postradat strategie
efektivniho mysleni. Je proto diilezité, aby se dostali do spole¢nosti dalSich nadanych
deéti.

8. ZkuSenostni uceni — je vhodnou formou uceni, protoze se vysledky tohoto uceni
prenesou do bézného zivota. Probiha na zaklad¢ konkrétni zkuSenosti. Pokud nadany
vidi souvislosti nau¢eného s denni realitou, tak z toho velmi dobie profituje.

9. Rana specializace v ramci vyuky — nadani se velmi casto jiz v raném véku zajimaji o
néjakou oblast, proto je dillezité tento zajem dale rozvijet bud’ v rdmci vyuky, nebo
prostiednictvim mimoskolnich aktivit.

10. Opora o vlastni zajmy - vV rdmci obohacovani uciva je vhodné se opirat o zajmy ditéte.
Bude tak dosazeno kladného pfistupu zaka k takovym tkolim. Pokud by nebyl bran
ohled na jeho zajmy, miize dojit k tomu, Ze se stava pro néj nezajimavou, nezadouci a

bude postradat vyznam. (Foitikova, 2009)

Pfi praci s nadanymi je mimo jiné dulezité dodrzovat adekvatni piistupy, je nutno k nim
pfistupovat jako k sobé rovnym, nepouzivat autoritativni komunikaci, ale véci vysvétlovat. Je
potfeba nadanym détem naslouchat a respektovat jejich ndzory a potieby, piestoze jsou schopny
o nich hovoftit celé hodiny. SpiSe nez nutit je do n¢jakych Cinnosti, je vhodné je dobie
motivovat. Samy jsou pak schopny si tyto ¢innosti vést a fidit podle vlastnich schopnosti. Jen
tak mohou mit dobry pocit z toho, Ze se jim jejich vlastni prace podafila, a okoli je za ni ocenilo.
Na kritiku jsou Casto citlivé, ale pokud si nejprve vysledek zhodnoti samy a posoudi urcité
nedostatky, zjisti, Ze kritika mize byt pozitivnim faktorem osobnostniho rozvoje. Stézejni
zéasadou pii praci s nadanymi détmi jsou realisticka oCekavani, ktera pokud jsou nizka, mohou
zpomalit rozvoj nadaného ditéte. Pokud jsou ale naroky na nadané dité ptili§ vysoké, mohou
mu zpusobit frustraci, nebot’ je dit¢ nedokaze splnit. Optimalnim feSenim pro nadané déti by
bylo, kdyby se mohly vzdélavat spolecné. Ve spolecnosti stejné nadanych jedincti se citi dobfe,
mohou si navzajem vymeénovat své poznatky, zkuSenosti, zazitky i problémy. (Havigerova,
2011)
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II. PRAKTICKA CAST

6. Volba vyzkumné metody

6.1 Charakteristika vyzkumu

Bakalatska prace se zabyva vzdélavanim nadanych zakl na zékladnich Skolach ve Zlinském
kraji. Prace se zabyva tim, jaké rozdily se ve vzdélavani nadanych zaka na éeskych skolach
vyskytuji. Volba tohoto tématu nebyla slozita, nebot nam §lo o to zjistit, zda jiné Skoly
vzdelavaji nadané zaky jinymi metodami ¢i formami nez tak Cinila Skola, kterou navstévoval
nas mimofadné nadany syn. Stalo se tak i z diivodu, ze se ndm nejevilo vzdélavani nadaného
zéka v beézné =zakladni Skole podle individudlniho vzdé€lavaciho planu dostatecné a
plnohodnotné. Chtéli jsme zjistit, jestli to na jinych Skolach funguje stejné, nebo obdobné.
Nejlepsi metodou se ndm zdal byt kvalitativni vyzkum, kdy dochazi k pfimému kontaktu
s respondenty a jsou jim na misté kladeny pfimé otazky. Respondenti tak méli moznost se
k danym otazkam plnohodnotné vyjadtit a mohli je na misté doplnit, coz by se u kvantitativni

metody stat nemohlo.

6.2 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jak probih4 vzdélavani nadanych zakd, jaké
jsou aplikovany metody a zpasoby vzdélavani v pripadé vzdélavani nadanych zakd na
zékladnich Skolach ve Zlinském kraji. Tento vyzkumny cil je docela rozsahly, proto jsme jej

rozdélili do nékolika dil¢ich cilt:

e zjistit, zda jsou metody a formy, které ucitelé pouzivaji, pro vzdélavani nadanych zakt
ve Skolach dostatecné;

e ziskat informace o tom, jak vnimaji nadaného Zéka jeho spoluzaci v bézné tiid¢ zakladni
Skoly;

e zjistit, jak se ke vzd¢lavani nadanych Zzaku stavi samotni ucitelé, jestli v ném vidi

vyhody nebo spis nevyhody;
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e dale nés zajimalo, jak moc je naro¢na pfiprava na vyucovani nadaného zéka;
e zjistit, zda Skola, kterd pracuje s nadanymi zaky, nabizi mimo vyucovani dalsi aktivity,

které by je dale v jejich nadani rozvijely.

Podle uvedenych cila byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky:
Vyzkumna otazka ¢. 1

Je pozornost vénovana nadanym zaktim na zakladnich Skolach dostate¢na?

Vyzkumna otazka ¢. 2

Jak je nadany Zak pfijiman ve Skole uciteli a svymi spoluzaky?

Vyzkumna otazka ¢. 3

Je pro ucitele zékladnich Skol nadany zak vyzvou, nebo v ném vidi jen hromadu dalsi prace

navic?

Vyzkumna otézka ¢. 4

Nabizi Skola nadanym zaklim néjakou formu mimoskolnich aktivit, které by rozvijely jejich

nadani?
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6.3 Metody sbéru dat

6.3.1 Kvalitativni vyzkum

Pro vyzkumné Setfeni jsme pouzili kvalitativni techniku sbéru dat v podobé
strukturovaného rozhovoru. Informace ziskané z rozhovoru byly doslovné zaznamenany

pisemnymi poznamkami.

., Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozumeni zaloZeny na ruznych metodologickych
tradicich zkoumani daného socialniho nebo lidského probléemu. Vyzkumnik vytvari komplexni,
holisticky obraz, analyzuje ruzné typy textii, informuje o ndzorech ucastnikut vyzkumu a provadi

zkoumani v prirozenych podminkach. “ (Creswell, 1998, s. 12)

Sbér dat byl tvoten kladenim otazek (viz ptiloha €. 1) pedagoglim a naslednym ziskdvanim
informaci. DtileZité bylo ziskani pravdivych informaci od respondenta. Pro rozhovor je typické,
Ze jej provadi pouze jedna osoba. Kladené otazky by mé&ly byt pro respondenta jasné, citlivé,

neutralni a oteviené. Dotazovany musi mit mozZnost vyjadfit svlij vlastni nazor.

,, Vedeni kvalitativniho rozhovoru je uméni i védou zaroven. VyzZaduje dovednost, citlivost,

koncentraci, interpersondalni porozumeni a disciplinu. “ (Hendl, 2005, s. 168-172)

6.3.2 Metoda prostého vyctu

Metoda prostého vyctu je metoda, ktera ma blizko ke kvantitativni analyze dat, umoziiuje
kvantifikovat néktera kvalitativni data. Jedna se naptiklad o ¢etnost vyskytu jistého jevu nebo
poméru a jeho vyskytu k jevu jinému. Muze se také jednat o vyjadieni miry prozitku (jak moc)

apod., ktery ndm déava také platnou informaci o kvalité. (Miovsky, 2006)
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6.4 Vyzkumny vzorek

Pro vyzkum vzdélavani nadanych zakia byly zvoleny zakladni skoly v celém Zlinském kraji.
Jednalo se celkem o 280 zékladnich Skol. Nejprve byly vSechny zékladni $koly osloveny a
pozadany o vysloveni, zda na jejich zakladni skole dochazi k vzdélavani nadanych zaki, ¢i
nikoliv. Z celkového poctu odpovédélo celkem 172 zéakladnich Skol, ze nadané zaky
nevzdélavaji. Kladnd odpoveéd pfisla z 12 zékladnich Skol. Zbylych 96 zakladnich skol svoji

odpovéd’ nezaslalo viibec.

V piipadé kladné odpovédi jsme Skolu kontaktovali a domluvili se na schlizce k provedeni
strukturovaného rozhovoru. Z oslovenych dvandacti feditelit zakladnich Skol souhlasilo

S rozhovorem & $kol.

Tuto bakalatska praci jsme zaméfili na pruzkum podminek vzdélavani nadanych zakt na
zakladnich skolach ve Zlinském kraji. Zlinsky kraj byl vybran z divodu blizkého ptistupu ke
skupiné respondenti. Do vyzkumu byli zapojeni pouze pedagogové zakladnich Skol, kteti
pracuji s nadanymi Zaky ve Skolach a ktefi souhlasili se strukturovanym rozhovorem. Vsichni
dotazovani pedagogové pracuji na prvnim stupni zékladni Skoly. To znamen4, Ze s Zaky travi

prevaznou vétSinu Casu jejich vyuky. Jednalo se pouze o méstské Skoly.

Samotny vyzkumny vzorek byl tvofen osmi pedagogy zékladnich skol. Se v§emi pedagogy
jsme se pfedem na strukturovaném rozhovoru domluvili. Vyzkum pak probihal na piidé€ Skoly,

kde pedagog pracuje, v dobé kdy mél volnou hodinu, nebo ihned po vyucovani.

46



6.5 Vyhodnoceni vyzkumu

Ucitel a nadany zak

Na zéklad¢ analyzy dat jsme dospéli k zavéru, ze v dneSni dob¢ jiz nevidi pedagogové
nadaného zaka ve Skole pouze jako pfitéz, praci navic, nebo uméle vyvolany trend, jak tomu
bylo v diivéjsi dob€, kdy bylo nadanych zakt diagnostikovanych jen minimum. Pfesto se
najdou i dnes pedagogové, kteti by byli spokojené;si, kdyby se nadany jedinec tak zvan¢ ,,vezl*

S ostatnimi a nevy¢nival.

Diky tomuto zjisténi bychom mohli u¢itele rozd¢lit do dvou skupin. Jednu skupinu by tvorili
ucitelé ,,aktivni®, ktefi se mimo jiné ve své praci zajimaji i o vzdélavani nadanych zaka a tudiz
se né¢jakym zplsobem déle vzdélavaji 1 v této oblasti. Jsou to ucitelé, ktefi si uvédomuji
odli$nost nadaného zéka, jeho specifika a potieby. Takovi ucitelé berou praci s nadanym zakem
jako jistou vyzvu a hledaji pro n¢j riizné alternativni pfistupy v praci s nim v bézné tride.
Obvykle se takovymto zpisobem k nadanym zakim stavi Zenské respondentky. Taky jsme ve

veétSing piipadl rozhovor vedli se Zenami.

Opacnou skupinou dotazovanych jsou ti, které miizeme oznacit jako ,,pasivni. Téméf vzdy
se jednalo o ucitele muze. Tito ucitelé nejsou nadSeni z toho, Ze maji nadané¢ho zéka ve tiidé
vzdélavat jinym zplsobem, nez vzdélavaji zbytek tiidy. O nadani se nijak zvlaSt nezajimaji a
taky se vtéto oblasti aktivné nevzdélavaji. Jsou k nadani spise skepti¢ti, nadaného zaka
neuznavaji jako zaka se specifickymi vzdélavacimi potfebami. Proto se jejich vyuka ve tfide,

kde se nachazi integrovany nadany zak nijak zvlast’ neodliSuje od vyuky v jakékoliv jiné tiidé.

Z analyzy dat jsme zjistili, ze zaméstnanci $kol, ktefi maji moznost pracovat s nadanymi,
jsou témet vzdy ucitelé. Pouze v jednom piipadé se na vzdélavani nadané¢ho zdka podili
vychovny poradce, v jednom piipad¢ asistent pedagoga a ve dvou piipadech skolni psycholog.
Vse se udajné odviji od vytizenosti a naplné€ prace pracovniki Skoly. Ucitel, ktery ma nadané¢ho
zaka ve tridé, jej ucit musi. Vychovny poradce nebo sSkolni psycholog se s takovym zakem
nemusi dle zjisténi dostat ani do kontaktu, pokud to nevyzaduje situace. Protoze se dle zjisténi
nadani zaci vyskytuji vyhradné na prvnim stupni zakladni Skoly, pracuji s nimi jejich tfidni

ucitelé. Ti tak mohli posoudit, v které oblasti projevuje nadany zadk nadprimérné schopnosti.
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Neni to vSak pravidlem, nebot na nckteré Skoly jiz v dneSni dobé pfichazeji zaci
s diagnostikovanym naddnim v pfedskolnim véku. Taky je Gplné béznou praxi, ze si nadani
vSimnou spise rodi¢e nebo jejich znami ¢i pribuzni, nez ucitelé. VSe zélezi na tom, jak se
celkové takovy zak projevuje navenek. MiiZe se jednat o zaka, ktery je klidny, tichy, introvertni
a plni si své povinnosti, ale zdroven nedava najevo, ze by chtél pracovat vykonnéji. Nadani u
takového zédka muze pak ztstat neodhaleno dlouhou dobu, nebo i nastdlo. Muze ji ale taky o
zéka, ktery se bude projevovat tak, ze bude vyzadovat pozornost, bude chtit dalsi tikoly, protoze
bude mit ty zadané ucitelem s piedstihem splnény, bude vyruSovat nebo bude odmitat nékteré
ukoly plnit z diivodu, Ze jsou pro né¢j moc lehké. Zde si vétsSinou ucitel v§imne, ze se jednd o
74ka se specifickymi potiebami. Casto ma uéitel dojem, Ze se u ditéte projevuje spise porucha

chovani, nez Ze by bylo nadané a nudilo se ve vyucovani.

Z pohledu matky mimotadné nadaného ditéte jsou takové situace celkem bézné. Setkali jsme
se U syna stim, ze se ve Skole neprojevoval tak, aby si ucitelka vSimla, Ze disponuje
nadprimérnymi schopnostmi v oblasti matematiky a pfirodnich véd. Jedna se o dité, které je
tiché a spiSe introvertni. Az po té, co zjistila, jaké ma znalosti v oblasti matematiky, a po
vySetieni Skolni psycholozkou, syna obratem odeslala na vySetieni do pedagogicko-

psychologické poradny, kde se mimotradné nadani potvrdilo.

Zde hraje podstatnou roli vék ucitele a délka jeho pedagogické praxe. Ucitel, ktery uci téméf
Ctyficet let a chybi mu par let do diichodu, neusiluje o to, aby mél ve tfidé nadané¢ho zaka a
musel s nim pracovat jinak, nez s ostatnimi zaky ve tifid€. Proto nedava najevo, ze by se mu
zdal néktery z jeho zakt vyjimecny a neposle jej s rodi¢i na vySetieni do poradny, pokud zak
nevykazuje Zadné dalsi potteby. Z vyzkumu je patrné, Ze s nadanymi Zaky pracuji ucitelé
s praxi od dvaceti sedmi do tficeti dvou let. Pouze v jednom pfipad¢ se jedna o ucitele s praxi

v délce patnacti let.

K nasemu piekvapeni, jsou za nadaného zaka ve tiidé radi praveé ucitelé s delsi praxi, ucitelé,
kterym je pfiblizné padesat let, nebot’ je pry takovy zak udrzuje stale ve stfehu. A nejenom
jeho samého, ale 1 ostatni zéky ve tfid€. Ucitelé vyuzivaji nadani zéka i k tomu, Ze mu zadéavaji
ukoly, kterymi vlastné nadany zak piebira ukoly samotného ucitele, jako je naptiklad vymysleni
jednoduchych piikladii a naslednd kontrola téchto ptikladii spolu s ostatnimi zéky. Proti tomu
ucitel s patnacti letou praxi za nadaného zaka rad neni, nevidi v tom Zadnou vyhodu, jen samé
problémy. Vétsina ucitela tak popisuje svilj vztah s nadanym zékem jako bezproblémovy. Vzdy

se to ale odviji od toho, jak moc je ucitel nejen schopen, ale hlavné ochoten s nadanym zakem
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pracovat. Schopny ucitel vyuzije potencidlu nadaného zdka a bude vyhledéavat alternativni

zpusoby vyuky.

Identifikace nadaného zaka

Z vyzkumného Setfeni jsme zjistili, ze ve vétSiné ptipadl piijdou na to, ze je dit€¢ nadané
jeho rodice. Pouze nepatrny zlomek tvofi tfidni ucitelé. Ti to odivodnuji tak, Ze maji ve tiidé
ruznorodé zaky, vyskytuji se tam déti, které maji specifické vzdélavaci potieby, ale obvykle
Vv oblasti chovani, nebo poruch uceni. Proto jim nepfijde nijak zvlastni, ze se tam nachazeji
jedinci, kteti pracuji samostatné, nevyrusuji a nic po uéiteli nechtéji. Prosté tak néjak splynou
s davem. Proto je pro né potom Sok, kdyz rodi¢ pozadd o vyplnéni dotazniku do poradny
s divodem podezieni na nadani zdka. I z tohoto divodu je dulezité, aby se ucitelé zaobirali
oblasti nadaného zéka v bézné tfidé. Mnohdy je nadani skryto za néjakou poruchou, naptiklad

za dyslexii, dysgrafii, poruchou chovani, Aspergerovym syndromem, PAS a jinymi poruchami.

Z rozhovoru jednoho z uciteld jsme se dozveédéli, Ze jeden jeho kolega rodicim oznamil, at’
st daji dité s diagnostikovanym nadanim na jinou $kolu, nebot’ on na néj stejné mit cas nebude.
Z toho pak plyne fakt, Ze bud’ rodi¢ uptednostni nadani ditéte a pfesméruje ho na jinou Skolu,
pokud se néjaka vhodna v blizkosti jeho bydliSté nachazi a vyjme ho z kolektivu, kde mél dobré
kamarady. Nebo dité v té stejné Skole ponecha s tim, Ze sice zlstane v kolektivu, kde ma dobré
kamarady, ale ucitel se mu nebude vénovat podle jeho potieb. Potom ovSem dochézi k mrhani

talentu ditéte.

Pozornost vénovana nadanym Zakiim

Nastésti dnes témét vSichni dotazovani ucitelé vénuji nadanym zakim alespon néjakou
pozornost. Vychdzi to hlavné z vypracovani individualniho vzdélavaciho planu nadaného zédka.
Dostavame se k tomu, Ze je nadanym détem vénovana individualni péce, dostavaji ukoly navic,
pracuji v menSich skupinkéch, v rdmci nadani dochazeji na nékteré predméty do vysSich
roénik®, nebo dokonce v pololeti pieskakuji roénik. Rada uditelti uvedla, Ze pravé tim, jak

nadanému zékovi vénovali zvySenou pozornost a jejich vnimani se vice zaméfilo na jejich
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potfeby, se situace v této oblasti obratila k lep§imu. Cim vic se chovani zaka stavalo

vyrovnangj$i, tim vic se projevovalo i jeho nadani.

Forma vyuky ve Skole

Dost podobné¢ je na tom organizace vyuky nadaného zdka na dotazovanych skolach.
Nejcastéji se jedna o praci podle individualniho vzdélavaciho planu, zéci dostavaji v hodinach
ukoly navic, na nékteré predméty dochazeji do vyssiho ro¢niku, ucastni se riznych soutézi a
olympiad, pracuji po vyucovani s vyucujicim v rdmeci jejich rozvoje nebo navstévuji specialni

ttidu pro nadané zaky.

Kazda skola pracuje s nadanym zédkem jinak, pfestoze to tak na prvni pohled nevypada.
Z pohledu matky mimofadné nadaného ditéte mizeme uvést, Ze nas§ syn mél narok na tfi hodiny
matematiky tydné navic. Dokonce to chvili vypadalo, Ze by s nim matematiku dé¢lal ucitel
matematiky druhého stupné po vyu€ovani, individudln€. Nakonec vSe dopadlo jinak. Tyto tii
hodiny byly zfejmé dobfe financné ohodnoceny, nebot’ si je hodlal ponechat jeho tfidni ucitel.
Vize byla takova, Zze budou pouzivat specialni u¢ebnice, PC programy a specidlni pomuicky. A
hlavné, Ze tam syn bude sdm. Tady pohadka kon¢i. Ucitel matematiky se toho vzdal, tfidni
ucitel fekl, Ze tfi hodiny tydné nestihd, ale dvé urcité ano a ze to bude bezva. Nakonec nestihal
ani ty dvé. A protoze mél ne€kolik zakd na doucovani jinych pfedméti. Tak pro¢ to nespojit,
kdyz to je zaplaceno. Syn skoncil po urcité dob¢ tak, Ze jej ucitel posadil k po¢itaci, zadal mu
ukoly a vénoval se Zakovi, ktery mél nedostatky v ¢eském jazyce. Na naSe pfipominky a
nasledné na pfipominky poradny to odiivodnil tim, Ze nikomu neuskodi doucovani z ¢eského

jazyka, ani nadanému a matematiku si mize d€lat na pocitaci i sam. Doslova prohlasil:
,,On uz toho umi vic nez ja, ja se mizu ucit od n¢j.*

To se pak ale Skoly nesmi divit, ze tito zaci odejdou pii prvni pfilezitosti na viceletd

gymnazia.
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Pouzité metody a pomiicky

Z analyzy dat jsme ziskali informace tykajici se pouzivani pomticek pro nadané zaky.
Vétsina sSkol se stale nejvic drzi pouzivani pracovnich listli a u¢ebnic pro vyssi rocniky, a to
hlavné k samostatné praci zaka, nebot’ asistenty pedagoga dotazovani respondenti k nadanym
zakiim nevyuzivaji. Déle se pouzivaji v béznych tfidach interaktivni tabule a pocitacové
programy. Pouze dva ucitelé uvedli, ze pfi praci s nadanym zakem vyuzivaji rizné alternativni
ucebnice pro nadané déti, encyklopedie, ndzorné¢ pomiicky a deskové hry na rozvoj logiky a
mysleni. Tito stejni ucitelé se dale zminili o tom, ze veskeré pomucky uréené nadanym zakim,
radi vyuzivaji v ramci celé tfidy, hlavné nazorné pomucky a deskové hry. Dokonce potadaji ve

24 .

tiidé soutéze ve hie Dama, nebo Sachy. Do téchto soutézi se zapojuji i samotni ucitelé.

Metody prace s nadanymi zaky voli Sest u¢itelti z osmi hromadnou s ostatnimi zaky v bézné
t¥{d&. Casto se pak jedna o samostatnou praci nadaného zaka, kdy v pfedmétu, kde se projevilo
nadéni, pracuje samostatné podle svého vlastniho tempa. Jedna Skola preferuje projektové
vyucovani a to pro vSechny, ne jen pro nadané a v jedné tfidé voli pani ucitelka skupinové
vyucovani, nebo praci ve dvojici. Ucitelé se k této otazce vyjadfovali s pfipominkami, ze pokud
mayji tficet déti ve tfid€, nejsou ani n¢jaké alternativni metody vyuky moc redlné. Témét v kazdé
tfidé se kromé& Zaka nadaného, nachéazeji 1 Zaci majici rizné poruchy uceni a taky poruchy
chovéni. Proto je podle nich nejlep$im feSenim, kdyZ nadany Zzak na nékteré predméty,
Vv kterych projevuje nadani, dochazi do vySsiho ro¢niku. Ne kazdy Zak je ale schopen se po
socialni strance zaclenit do skupiny starSich déti. Mnohdy se jedna o Zaka, ktery nastoupil jiz
Skolni dochéazku s ptredstihem, pied dovrSenim Sesti let a proto pak nemé zdjem chodit na

nekteré predmeéty s détmi o dva roky starSimi.

Souziti ve tridé

Sedm ucitelt shodné vyjadrilo nazor, ze pokud nadany zak zistane v bézné tiidé, maji z toho
uZzitek 1 ostatni Zaci. Nadani Zaci motivuji ostatni zaky pro praci ve vyuce a k lepSim vykoniim.
Maji vétsi snahu se nadanému zakovi piiblizit, tahne je kuptfedu. Pro kazdou tfidu je obecné
moc dulezité, aby v ni byli Zaci, kteti jsou cilevédomi. Nemusi byt nadani, ale takovi, ktefi

vedou ostatni zaky doptedu. I z pohledu ucitell je obrovskou vyhodou mit nadaného zaka ve
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ttide, nebot’ nechdvaji ucitele stale ve stfehu, ucitel nezakrni v zajetych metodach a postupech,
ma potfebu vyhledavat nové véci a nové zpusoby vyuky. Ucitel tak nevyhoti, je neustale
konfrontovan s naro¢nymi zéky, kteti vSak dosahuji pokroka, tedy uciteli poskytuji pozitivni
zpétnou vazbu v jeho usili. Dochazi k Castéjsi kooperaci s tiidnim ucitelem, vedenim skoly i
ostatnimi vyucujicimi. U¢€itelé vnimaji nadaného zaka jako moznost snadnéjsi reprezentaci

4

Skoly v olympiadach a soutézich. Jeden respondent se k otazce vyjadril negativné. Uvedl, ze

vvvvv

oblastech.

Ostatnimi spoluzaky jsou nadani Zzaci dle nazord respondentli pfijimani vyborné. Dochézi
K rozmanitym socialnim interakcim, dokonce i pfi pfechodu do vy$siho roéniku zak velmi
dobfte rychle zapadl do nového kolektivu ve tfidé. Spoluzaci zohlediiuji mimofadné nadani zaka
a toleruji i jeho ptipadné obtize v socidlni oblasti. U¢itelé, kterych jsme se dotazovali na otazku
prijeti nadanych zaka ostatnimi zaky v bézné tfidé uvedli, ze neshledavaji zadné problémy
V této oblasti. Zadny z téchto nadanych Zaktl nema jinou diagnézu, neZ nadéani, tudiz jsou

bezproblémovi a kamaradsti, nestrani se kolektivu, ani se nepovysuji nad ostatnimi.

Narocnost prace s nadanymi Zaky

Zaroven dotazovani ucitelé uvedli, Ze prace v tak rozmanité tfid€ je pro né narocna, protoze
jde sice o ptipravu pro déti vékove stejné, ale trovni odlisné. Rychlost pracovniho tempa a
odli$nost zadani je pro nékteré frustrujici. Ucitel nesmi nadaného Zéka jednostranné a prehnané
vyzdvihovat, aby zarovei nezastavil jeho riist a rozvoj. Je tfeba podporovat vSechny zaky ve
tfid¢, ale kazdého trochu jinak, coz byva n¢kdy ofisek. Je to prace daleko narocnéjsi, nez
s béznou populaci. Vyzaduje hodné znalosti o této skupiné zakt, respektovani jejich specifik,
hodné peclivou a delsi ptipravu na vyucovani. Déle vyzaduje pfipravu nad ramec standardu,
vyhledavani novych metod a forem vyuky. Ucitel hleda zdbavnéjsi materidly a ukoly do vyuky.
Je velmi dilezité a taky narocné nadaného Zaka spravné smérovat, byt pfiméfené kriticky,
dokazat jej uCelné zaméstnat, aby to slouzilo k jeho prospéchu. Pfiprava proto musi byt
dikladné promyslena. Ucitel, ktery se po celou dobu rozhovoru vyjadioval negativné k zatazeni
nadaného Zzéka do bézné tiidy uvedl, Ze je tato pfiprava naro¢na hlavné ¢asove. Tydné€ se musi
pripravit na dvacet dva hodin vyuky a kazda prace navic je pro néj piesCasem a zatézi. Zde

uvedl jako ptiklad soutéze, olympiddy, projekty, exkurze, kterych se nadany zak ucastni a

52



vzdélavaci kurzy pro ucitele. Tento respondent zastdva nazor, ze déti se specialnimi

vzdélavacimi potfebami maji navstévovat specialni tridy.

4 o

Hodnoceni vykonii nadanych zaka

Z rozhovort s uciteli vyplynul fakt, ze 1 v dneSni dobé pouzivaji skoly k hodnoceni zaka
klasicky klasifikacni systém, tedy znamkovéni. Tento systém byva doplnén Ustnimi nebo

pisemnymi pochvalami. U¢itel¢ shledavaji znamkovani jako dobrou formu motivace.

Mimoskolni aktivity

Dale se skoly v dnesni dobé¢ stale vice snazi rozvijet zaky mimoskolnimi aktivitami. Zapojuji
se 1 do rtiznych projekti, nabizeji fadu zdjmovych krouzkl, mezi které fadi ctenarské dilny,
animace, pifirodovédné seminafe, kluby deskovych her, Sachovy krouzek, mlady fyzik,
matematické krouzek, ale taky celou fadu pohybovych krouzkii. Mimo vyucovani se zaci

mohou ucastnit celé fady soutézi a olympiad.

Proskoleni pedagogii

Ucitelé, ktefi vyucuji nadané Zaky, se jiz bézné proskoluji v této oblasti, aby délali svou
praci svédomité. Navstévuji rizné seminare na téma prace s nadanymi a mimoradné nadanymi
zéky. V oblasti vzdelavani shledavaji jesté nedostatky, nebot’ semindii bud’ neni dostate¢né
mnozstvi, nebo se konaji v pfili§ velké vzdalenosti. Maji ale zajem se neustale vzdélavat, nebot’
je vzdélavani se v oblasti péfe o nadané zaky vedlo k lepSimu vhledu do této problematiky a

kazda dalsi navstéva kurzu je motivuje K praci S nadanymi zaky.
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Zaveér bakalaiské prace pojedndva o tom, zda dati plnit pozadavky predkladané skolam ke
vzdélavani nadanych zaki.

V4

Prace je slozena ze dvou ¢asti — teoretické a praktické. V teoretické Casti jsme se pokusili o
shrnuti zakladnich informaci o zacich s nadanim a jejich vzd€lavani na Ceskych zakladnich
Skoléach. Teoretickd ¢ast se zabyva problematikou nadanych déti, jsou v ni zahrnuty poznatky

jak z ¢eské odborné literatury, tak i z literatury svétové.

Prakticka ¢ast obsahuje vysledky ziskané ze strukturovanych rozhovori s uciteli zékladnich
kol prvniho stupné, ktefi se podileji na vzdélavani nadanych zaku. Tohoto vyzkumu se
zucastnili ucitelé zakladnich skol Zlinského kraje. Ucitelé byli dotazovéni na jejich pracovni
pudg, tedy ve Skolach, kde pracuji. Byly jim pokladany oteviené otazky a oni na né vyjadiovali

sviyj vlastni ndzor. Otazky byly pfedem sestaveny, vSichni ucitelé dostali stejné otazky.

Na zéklad¢ analyzy ziskanych dat se nam podafilo zjistit, Ze metody a formy, které pouzivaji
ucitelé na zdkladnich Skolach pfi vyuce s nadanymi Z4ky, by mohly byt na mnohem vyssi
urovni, neZ jsou dnes. Stale se nadané déti vzdélavaji hromadné s ostatnimi Zaky v béZnych
ttidach, malo navs$tévuji na vyuku profilovych pfedméth vyssi ro€niky, spiSe zpracovavaji

obtiznéjsi pracovni listy.

Zjisténi, Ze nadany zak ve tfid€ vrstevnikll nijak zvlast' nevycniva a je pratelsky piijat
spoluzéky, je velmi pozitivni informaci. Zjistili jsme, Ze nadaného Zdka nevnimaji spoluzaci ve
tfidé jako konkurenta, ale spiSe jako n€koho, kdo jim rad poradi, nékteré véci vysvétli nebo

pomiize. A to je velmi dulezity aspekt pti vzdélavani zak se specifickymi pottebami. To, jaké

klima ve tfidé panuje, je velmi dilezité ve vzdélavani vsech zaki ve skolach.

Ani samotni ucitelé nemaji obecné problém se vzdélavanim nadaného zaka v bézné tfide,
nevadi jim prace navic, kterou stravi piipravami na vyuCovani. Ucitelé vnimaji praci
s nadanymi détmi jako vyzvu a okofenéni bézného typu vyuky. Shodli se na tom, Ze prace
s nadanymi détmi narocna jisté je, ale stoji to za tu praci, nebot’ jim poskytuje pozitivni zpétnou

vazbhu.

Z analyzy dat jsme ziskali informace, ze Skoly jiz béZné¢ nabizeji nadanym, ale i dalSim

zakim celou fadu mimoskolnich aktivit, které se pozitivné podileji na jejich dal§im rozvoji.
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Tyto aktivity s détmi provozuji bud’to samotni ucitelé, zapaleni pro védu, nebo jsou najimani

na praci S détmi rizni externisté.

Z vyzkumu je patrné, ze postoj k problematice nadanych déti neni ovlivnén ani tak lety praxe
nebo pohlavim ucitele, ale spiSe tim, jak se projevuje nadSeni pro praci, ochota délat praci
naplno a mit snahu se neustdle vzdélavat. Je potieba si uvédomit, Ze neni snadné, ticastnit se

ohled na dit¢ samotné, na jeho piani a potieby.

Psani této prdce mne piesvédcilo o tom, Ze je nutno se nad touto problematikou vice
zamyslet. MoZné by pro budouci pedagogy bylo pfinosné, kdyby se s problematikou vzdélavani
nadanych zakd seznamili jiz béhem svého studia na pedagogickych fakultach, aby se jim tak

ulehéilo vklouznuti do svéta déti s nadanim.
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Ptiloha €. 1: Otazky strukturovaného rozhovoru

1. Ktefi zaméstnanci Vasi $koly maji moznost pracovat s nadanymi zaky?
2. Doba Vasi pedagogické praxe.

3. Pracujete v soucasné dob¢ s nadanym zakem?

4. Kdo byl prvni, kdo u zaka potvrdil jeho nadani?

5. Jakd pozornost je u Vas vénovana nadanym zakiim?

6. Jakou formou je organizovana vyuka nadanych zaku?

7. Jaké metody a pomiicky pouZivate pfi praci s nadanymi zaky?

8. Co je vyhodou takové vyuky pro ucitele, zaka a druhé déti ve tiide.

9. Jak je pfijimén nadany zak svymi spoluzaky?

10. V ¢em je prace s nadanymi naro¢na?

11. Jakou formou je skolni prace hodnocena?

12. Nabizi $kola nadanym Zakiim mimoskolni aktivity, které rozviji jejich nadani?

13. Byl/a jste na praci s nadanymi zaky néjak odborné proskolen/a?



Piiloha ¢. 2: Prepisy rozhovoria s pedagogy
Pedagog ¢. 1

Pedagog uvadi, ze s nadanymi zaky ve Skole pracuji vyhradné ucitelé. Praci ucitele vykonava
27 let a v soucasné dobé vzdélava jedno zaka s nadanim v oblasti matematiky. Prvni zjisténi
ohledn¢ nadani provedla tiidni ucitelka, byl vypracovan plan pedagogické podpory a po jeho
vyhodnoceni byl Zak po konzultaci s rodic¢i odeslan na vySetfeni do pedagogicko-psychologické
poradny, kterd nadani potvrdila. Ve Skole je nadanym zakiim vénovana stejnd pozornost, jak
vSem ostatnim, ale pro jeho maximdlni rozvoj déla Skola vSe, co je v jejich sildch. Vyuka
probihd v bézné tiidé&, zak je vzdélavan podle individudlniho vzdélavaciho planu. Pii vyuce jsou
pouzity slozitéjsi pracovni listy, u¢ebnice pro vyssi rocniky, deskové hry na rozvoj logiky a
mysleni. Nadany zak v bézné tfidé znamena z pohledu pedagoga motivaci pro ostatni zaky.
Skolou je pak takovy zdk vniman jako snadngjsi forma reprezentace. Prace s nadanymi zaky je
ve Skole hodnocen zndmkami a pochvalami. Mimo vyu€ovéani maji zdci moznost navstévovat
ruzné zajmové krouzky, napt. Sachy, mlady fyzik. Pedagog uvedl, Ze na praci s nadanymi byl

proskolen prostfednictvim seminafi o praci s nadanymi zaky.

Pedagog ¢. 2

Pedagog uvedl, Ze s nadanymi zaky pracuji ve Skole ucitelé a podle potieby Skolni psycholog a
vychovny poradce. Praci ucitele vykonava 28 let a ve Skole v souc¢asné dob¢ pracuje s jednim
zakem nadanym v oblasti matematiky a déjepisu. Prvnimi, kdo u Zaka rozpoznal, byli rodice.
Nadéni nasledné potvrdila i pedagogicko-psychologicka poradna. Zak je vzd&lavan podle
individualniho vzdélavaciho planu, pozornost je mu vénovana individuélni, pracuje vlastnim
tempem v ramci bézné tfidy. Ke své praci pouziva pracovni seSity a u¢ebnice pro vyssi rocniky,
pocitaCové programy a specidlni pomticky. Vyhodu nadaného zaka ve tiid¢ je, Ze je pro ostatni
motivaci, celou tfidu tdhne kuptfedu a pro ucitele je vyzvou a pomocnikem. Spoluzédky je
pfijiman kladné, jednd se o bezproblémového, spise tichého zéka, je kamaradsky. Narocnéjsi je
tato prace urcité na ptipravu z ¢asového hlediska a na vyhleddvani novych metod a zabavnéjSich
forem vyuky. Vsichni Zaci jsou hodnoceni znamkami, tedy i nadani. Skola nabizi pestré
mimoskolni aktivity, jako pfirodovédny seminaf, animace, Sachy, sudoku, rizné druhy soutézi
a olympiad. Na praci s nadanymi byl proSkolen prostfednictvim seminafe o vzd€lavani

nadanych zakt ve skolach.



Pedagog ¢. 3

Tento pedagog se k otazkam vyjadfoval dost struéné. Na vzdélavani nadanych zaku se ve Skole
podileji pouze ucitelé. Pedagogickou praxi vykonava 32 let, ve tfidé pro nadané zéky, kterou
ve Skole maji, vyucuje vytvarnou vychovu. Nadani je u zaku, ktefi nastupuji do tfidy pro nadané
déti diagnostikovano jiz pted nastupem skolni dochédzky, je to podminka pro zatazeni do takové
tfidy. Pozornost je takovym zakiim vénovana specidlni, protoze jsou to zaci se specifickymi
potfebami. Metody a formy jsou pouzity takové, jaké praxe doporucCuje a potvrzuje jako
efektivni. Tyto pomicky jsou pak pouzivany i v ramci béznych tiid. Vyhodou nadanych zaka
ve Skole je to, Ze ucitel nevyhoti, je neustale konfrontovan s naro¢nymi zaky, kteii vSak
dosahuji pokrok, tedy uciteli poskytuji pozitivni zpétnou vazbu v jeho usili. Ve tfidé dochazi
K rozmanitym socialnim interakcim, problémy nepozoruji. Je to prace naro¢na na piipravu i na
vyuku. Hodnoceni probiha znamkami kombinovanymi s pochvalami. Skola nabizi zajmové
aktivity, napt. Sachy, Erin klub aj. Na praci s nadanymi jsou ucitelé ve Skole proSkolovani

neustale a intenzivné.

Pedagog ¢. 4

Pedagog béhem rozhovoru uvedl, Ze s nadanymi zaky pracuji ve Skole jen ucitelé. Jako ucitel
pracuje 27 let a nyni ma ve tfidé jednoho nadaného zaka. Nadani u n&j bylo nejprve potvrzeno
pedagogicko-psychologickou poradnou. Je mu vénovan individualni pftistup ve S$kole,
podporujici jeho nadani. Vyucovani probihd formou projektového vyucovani, skupinového
vyu€ovani a ve dvojicich. K tomu jsou pouZity ucebnice pro nadané déti, myslenkové mapy,
pocitacové programy, encyklopedie a interaktivni tabule. Vyhodou nadaného Zéka v béZné tridé
je, Ze je vyucovani pestiejsi, dochazi k pozitivni motivaci spoluzakt k lepsim vykonlim, obcas
piebiré roli ulitele. Spoluzdky je pifijiman velmi dobie. Prace s nadanymi je ndro¢néjsi na
ptipravu, je ale zabavnéjsi a ugitele udrzuje stale ve stfehu. Zak je hodnocen znamkami. Skola
nabizi mimoskolni aktivity podporujici talent a nadéani, napt. Sachy, klub deskovych her,
soutéZe. Na praci s nadanymi byl ucitel proskolen odborng, jako na praci se Zaky se specidlnimi

vzdé&lavacimi potfebami.



Pedagog €. 5

Pedagog odpovidal na otazky s nelibosti, neni rad, ze ma nadané¢ho zaka ve tfidé. S nadanym
zékem pracuji ve Skole pouze ucitelé. Jeho pedagogicka praxe je 15 let. V soucasné dobé ma
ve tfid¢ jednoho nadaného zéka. Prvni, kdo nadani zjistil, byl tfidni ucitel pfed nim. Pistup voli
ke vS§em zakim stejny. Na profilovy predmét, v kterém vynikd, chodi zak do vyssiho ro¢niku.
Skola spolupracuje s hvézdarnou, vyuziva e-learning a metodické materialy. Ugitel nevidi
vyhodu v tom, mit nadané¢ho zaka v bézné tid¢€, ptinasi to potize a problémy v socialni oblasti.
Z4ci zohlediuji jeho mimotadné nadani a zarovei toleruji jeho obtize v socialni adaptaci. Tato
prace je Casové narofna a to velmi, nebot kromé pfiprav zahrnuje taky navic soutéze,
olympiady, exkurze, projekty a jiné. Zak je hodnocen znamkou, pochvalou. Mimogkolni
aktivity zajiSt'uji nadanému zakovi sami rodice, prestoze Skola nabizi celou fadu krouzka, jako

jsou ctendiské dilny, dramaticky krouzek, Sachy.

Pedagog ¢. 6

Pedagog se zminil, Ze s nadanymi détmi pracuje vyhradné tfidni ucitel ve své tfid¢. Jeho délka
praxe je 30 let a nyni vzdélava nadaného zdka ve ¢tvrtém rocniku. Nadani si jako prvni vSimla
potvrdila pedagogicko-psychologicka poradna. Pozornost je mu vénovana specialni, pracuje
podle svych moznosti a schopnosti, jsou mu zadavany slozit¢jsi tkoly, na nékteré predméty
prechazi do vysSiho ro¢niku. Ma hodiny intervence navic, pracuje s tfidnim ucitelem po
vyu€ovani. K praci pouziva predev§im pocitacové programy, specidlni ucebnice, interaktivni
tabuli. Vyhodou je, Ze ucitel pii praci v tak rozmanité tfidé nezakrni, a je pfinosem 1 pro
spoluzaky, dokaze jim vysvétlit u¢ivo jinou formou, nez ucitel, byva to i zabavné. Svymi
spoluzdky je vniman vytecné, maji ho radi. Narocna je tato prace predevSim v tom, Ze ucitel
neustale vyhledava nové metody a prostiedky, jak s takovym ditétem pracovat a to mu zabere
spoustu ¢asu. Hodnoceni probiha formou znamek. Skola nabizi fadu zdjmovych aktivit. Ugitel

uvedl, Ze na praci s nadanymi nebyl nijak odborn¢ proskolen, vi jen to, co si sém nastudoval.



Pedagog ¢. 7

Pedagog uvedl, ze s nadanymi zaky pracuje ve Skole ucitel, pouze pokud je to nutné, tak i
vychovny poradce. Ucitel uci 31 let a soucasné ma nadané¢ho zaka v bézné tiide, jde o treti
ro¢nik. Na to, ze zak disponuje nadanim, pfisli jeho rodice a ti jej taky nechali vySetfit
v pedagogicko-psychologické poradné jesté pred nastupem $kolni dochazky. Zak v poloving
prvniho ro¢niku piesel do druhé tiidy, nebot” obstojné zvladal 1 t€z8i ucivo. Je mu vénovana
specialni pozornost, jisté si to zaslouzi. Skola se snaZi o co nejvétsi rozvoj takového zaka, rada
by méla takovych zaki vice. Vyuka je organizovana dochazkou do vyssich ro¢niki na nékteré
piedméty, specialnimi tkoly, samostatnou praci. Pouziva K praci ve $kole specialni pomtcky a
logické hry, encyklopedie, interaktivni tabuli, pocitatové programy, internet. Vyhodou je, ze
zak s takovym talentem muize vytdhnout celou tfidu mnohem vic, nez kdyby byly ve tfid¢ jen
déti pramérné. Celd tfida je obrovsky motivovand, véetné ucitele. Spoluzdky je pfijiman
s respektem, co vSechno uz se mu podafilo, jakych dosahuje vysledkii na soutézich a
olympiadach. Prace s nadanym Zakem je naro¢na, ale rozmanita a pestra. Skola pouziva
k hodnoceni klasifikaéni systém znamek. Skola nabizi zajmové krouzky, nikoliv na rozvoj

nadani. Ucitel byl proskolen v rdmci seminare.

Pedagog ¢. 8

Pedagog uvedl, ze s nadanym zakem pracuji ucitelé $koly. Praxi ma v délce 28 let a ma
Vv soucasné dobé¢ ve tfidé zdka s nadanim. Prvni, kdo nadani zjistil, byli rodice, nadani potvrdila
I pedagogicko-psychologicka poradna. Pozornost nadanym je vénovana stejna jako ostatnim ve
t¥id&. Zak pracuje samostatné, méa specialni zadani tikolti, miiZe si nosit vlastni sesity i pomiicky.
Ve skole pouziva k praci pocita¢ a internet, interaktivni tabuli a ucebnice pro vyssi ro¢nik.
Vyhodou takového zdka je motivace pro ostatni zaky. Ti jej pfijimaji bez problému. Tato prace

je narocna Casove na piipravu a hodnoceni navic. Pouziva se zndmkovani. Skola nabizi Sachovy

krouzek a matematicky seminaf. Ucitel byl proskolen na kurzu.



