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Anotace

Tato diplomova prace se zabyvd vyuzZitim autentického literarniho textu ve
vyuce anglického jazyka na druhém stupni zakladnich Skol. Autenticky text
predstavuje jazykovy vklad, ktery napomdaha prirozenému osvojovani cizi redi.
V teoretické c¢asti jsou popsany podminky pro osvojeni ciziho jazyka, typy
autentickych textu, kritéria pro vybér vhodnych autentickych materidld a postup,
jak s nimi ve vyuce pracovat. Praktickd ¢ast je realizovana formou pfipravy planu
tfech vyucovacich hodin anglického jazyka na druhém stupni zakladni Skoly. Cilem
hodin je za vyuZiti autentického textu rozvoj ¢tendfskych dovednosti a podpora

Ctenarské gramotnosti Zzaka.

Klicova slova: anglicky jazyk, autenticky text, jazykovy vklad, osvojovani jazyka,

¢tenarské dovednosti, ¢tendrska gramotnost
Abstract

This diploma thesis focuses on the usage of authentic literary texts in English
teaching at middle school level. Authentic texts present a language input which
helps natural language acquisition. The theoretical part is based on the description
of conditions for language acquisition, types of authentic texts and a lesson
procedure that deals with them. The practical part is realized through the lesson
plan of three English lessons at middle school level. The aims of the lessons are to
develop reading skills by using authentic texts and to support pupils’ reading

literacy.

Key words: English, authentic text, language input, language acquisition, reading

skills, reading literacy
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uvoD

V soucasné dobé modernich vzdélavacich prostfedkd a snadného pristupu
k informacim travi lidé méné ¢asu béznym ctenim. Podle vysledk( mezinarodnich
vyzkum PISA klesd kaidoro¢né ¢tendiska gramotnost zake v Ceské republice, a to
zejména na druhém stupni zdkladnich skol. Jednim z didvod( muZe byt pravé
klesajici motivace déti ke ¢teni kniZzek a dalSich textl. Jednou z mozZnosti motivace
studentl ke cteni mlzZe byt pouZiti kvalitnich autentickych materidld ve vyuce
cizich jazyk(. Ty maji kromé motivacniho aspektu také kladny vliv na pfirozené

osvojovani cizi reci.

Autenticky text predstavuje formu jazykového vkladu, diky kterému je mozné si
pfirozené osvojit cizi jazyk. Podobné jako u materského jazyka, kdy dité vstrebava
fe¢ poslechem kazdodennich konverzaci ze svého okoli, autenticky material
pochazi od rodilych mluvéich daného jazyka. Tato prace pojednava
o vyuziti autentického textu na druhém stupni zdkladnich Skol v hodinach
anglického jazyka. Diky jazykovym teoriim je v ni vysvétleno, jak autentické
materidly pomahaji osvojit si cizi jazyk. V teoretické ¢asti jsou také popsany druhy
autentickych text( a kritéria, podle kterych je vhodné texty vybirat. Uveden je také
postup, jak Ize v hodinach anglického jazyka s autentickymi materidly pracovat

a jaké dovednosti jsou pfi praci s nimi rozvijeny.

Vystupem praktické ¢asti prace je priprava planu vyuky na tfi hodiny anglického
jazyka na druhém stupni zakladni Skoly. Cilem vyuky je za vyuziti autentického
textu prispét k prirozenému osvojovani anglického jazyka, a to predevsim k rozvoji
¢tenarskych dovednosti. Hodiny by mély Zaky také motivovat k dalSimu ¢teni
v cizim jazyce, a podpofit tak zvySeni Ctendrské gramotnosti. Z divodu pandemie
Covidu-19 nebylo snadné najit zakladni Skolu, na které bych hodiny mohla oducit.
Vyuka probéhla na soukromé zakladni skole, kde je Uroven anglického jazyka zaka
vSeobecné vyssi nez na statnich zakladnich Skoldch. Hodiny jsou tedy navrzeny tak,
aby odpovidaly jazykové urovni zakd dané Skoly. Cile vyucovacich hodin

koresponduji s RVP ZV a SVP $koly. Hodiny jsou nasledné reflektovany.



TEORETICKA CAST

1 Osvojovani ciziho jazyka
1.1 Terminologie

Tato podkapitola je vénovana vysvétleni klicovych pojmu pro proces osvojovani
ciziho jazyka. Existuji dva odliSné procesy, jak mUzeme ziskat schopnost mluvit
cizim jazykem. Jednd se o osvojovani (language acquisition) ciziho jazyka a jeho
uceni (language learning). Rozdil mezi témito procesy popsal americky
lingvodidaktik a psycholog S. D. Krashen (1981). Osvojovani ciziho jazyka lze
popsat jako pfirozeny, samovolny a neuvédomovany proces. Jedinec takzvané
absorbuje cilovy jazyk. Takového zplsobu nabyti jazykové kompetence lze
dosahnout v prostredi, ve kterém ma cilovy jazyk hlavni komunikaéni a socialni
funkci. Obvykle k tomu tedy dochazi v zemi, kde se danym jazykem bézné mluvi.
Ktomu, aby se ¢lovek domluvil jazykem dané zemé, je pfirozené motivovan.
K osvojeni jazyka neni zapotrebi pritomnost uditele. Dulezitd je kazdodenni
interakce v cilovém jazyce, pfi niz neni komunikace primarné zamérena na formu,
nybrz na obsah vypovédi. Tento zplUsob osvojovani se nazyvd Uplné ponofeni
(total immersion) do ptirozeného prostredi, ve kterém je jazyk pouZivan. (Cook,

2008; Krashen, 1988; Yule, 2017, 5.209)

Naproti tomu, uceni se je procesem uvédomovanym, ktery sméruje k pravidlim
konkrétniho jazyka. Jedna se o psychicky proces, pfi kterém jsou jedinci v ¢asto
formalnim prostredi predavana pravidla, kterd je zapotrebi se naucit. Student se
nachdzi zpravidla v pasivni roli. Jeho kognitivni schopnosti jsou potfebné k tomu,
aby mohl analyzovat jednotlivé roviny jazyka. Uceni se nejcastéji odehrava ve

Skolnim prostiedi za pisobeni pedagogu. (Krashen, 1988)

V souvislosti s rozdily mezi uenim a osvojovanim jazyka je tfeba zminit

odliSnosti mezi cizim (foreign language) a druhym jazykem (second language). Oba



spadaji do kategorie L2, jedna se o jazyk cilovy (target language), ktery jedinec
ovlada nasledné po svém materském jazyce (L1). Pro rozliSeni téchto pojm{ jsou
dle Kleina (1986) dulezité podminky, za kterych se jedinec snaZi jazyk zvladnout.
Pojem druhy jazyk se pouziva pri osvojovani vybraného jazyka v zemi, kde se jim
prirozené mluvi. Jako priklad Ize uvést Ceského studenta osvojujici si anglicky jazyk
na studijnim pobytu v anglicky mluvici zemi. Naopak o cizim jazyce mluvime
v pripadé, uci-li se jedinec dany jazyk v prostfedi, ve kterém tato re¢ béiné
neslouzi ke komunikaci, napriklad zak ucici se anglicky jazyk na zadkladni Skole

v Ceské republice. (Klein, 1986)

Jelikoz v Ceské republice neni angli¢tina oficidlnim jazykem, mluvime

o uceni se anglictiny jako ciziho jazyka (EFL, tedy English as a foreign language).

1.2 Podminky k osvojeni ciziho jazyka

Proces osvojovani ciziho jazyka je ovlivnén mnoha faktory, a to jak vrozenymi,
tak témi, které na cClovéka plsobi z okoli. Patfi mezi né biologickd a kognitivni
strdnka osobnosti ¢i matersky jazyk. Ve Skolnim prostredi mlze k prirozenému
osvojovani dochazet také, a to v pfipadé, ze jsou dodrzeny urcité podminky. Ty
maji vliv na to, jakym zplsobem si cizi jazyk lidé osvojuji. Klicovy je vhodné zvoleny
jazykovy vklad (language input) i afektivni filtr (affective filter). (Larsen-Freeman,

1975, 5.409-430)

1.2.1 Jazykovy vklad

Existence jazykového vkladu je jednou z podminek, kterou je tfeba splinit,
chceme-li si Uspésné osvojit cizi jazyk. DllezZitost jazykového vkladu Ize dokazat jiz
pfi osvojovani materského jazyka. Dité byva od narozeni obklopovano kazdodenni
interakci v cilovém jazyce. Jedinec materskou fe¢ nejprve poslouchd a pokud ji
rozumi, je schopen nasledné danym jazykem i komunikovat bez toho, aniz by mu

byla vysvétlovana pravidla fungovani jazyka. (Hawkins, 2019, s.222-224)



Leow (2007) definoval jazykovy vklad jako material v cizim jazyce, ktery je
zaméreny na formu nebo vyznam. Tyka se receptivnich feovych dovednosti
poslechu a ¢teni a poskytuje Skalu struktur a slovni zasoby cilového jazyka. (Leow,

2007, s.21)

Lingvista Stephen Krashen sestavil teorii pro osvojovani ciziho jazyka. Pomoci
Hypotézy jazykového vkladu (/nput Hypothesis, 1985) Krashen vysvétluje, Ze cizi
jazyk si je moZiné osvojit za predpokladu, Ze je jazykovy vklad srozumitelny
(comprehensible input). Zakim by mél byt tedy pfedkladan pravé takovy vklad,
jehoz obsahu rozumi. To lze zajistit pomoci vizualni opory nebo otdzek ze strany
ucitele. K tomu, aby se jedinec zlepSoval v jazykovych kompetencich, je tfeba, aby
byl jazykovy vklad o jednu uroven vyssi, neZ je jeho aktualni jazykova znalost.
Tento typ jazykového vkladu byl oznaden jako i+1, pficemz i znadi soucasnou
jazykovou znalost jedince, tzv. mezijazyk (interlanguage), a +1 oznacuje o jednu
Uroven obtizné;si jazykovy vklad. Pokud je inputu porozuméno a je ho dostatek,

nezbytna gramatika je pfijata automaticky.

Podle Krashena (1985) je jazykovy vklad pfi osvojovani jazyka prinosnéjsi ve
srovnani s jazykovym vystupem (language output), neboli jazykovou produkci
zaka. Receptivnimi dovednostmi, tedy poslechem a Ctenim, si jedinec cizi jazyk
osvojuje efektivnéji nezli dovednostmi produktivnimi. Jazykovy vklad tedy spadd
do receptivnich fecovych dovednosti a mize mit formu mluveného ¢i psaného

jazyka. (Krashen, 1985, s.2)

1.2.2 Afektivni filtr

K tomu, aby byl jazykovy vklad Uspésné pfijat a Zaci se mohli plynule rozvijet
v jazykovych kompetencich, jsou zapotfebi pozitivni emoce a motivace k uceni se
cilovému jazyku. Stim souvisi dalsi podminka k osvojeni ciziho jazyka, kterou
Krashen nazval afektivni filtr. Ve své hypotéze tvrdi, Ze velmi motivovani a sebejisti

vvvvvv

nuda ¢i nezajem mohou zvysit afektivni filtr a vytvorit tak psychicky blok, ktery
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brani prirozenému osvojeni jazyka skrze jazykovy vklad. Jinymi slovy lze Fici, Ze
afektivni filtr tvofi prekazku v osvojovani jazyka a neptijemné emoce spojené
s uéenim mohou srozumitelny jazykovy vklad takzvané odfiltrovat. Krashen fik3,
Ze tyto prekdzky lze redukovat za predpokladu, vytvori-li se takové prostredi, ve
kterém se Zaci budou citit prijemné, v bezpecéi a budou-li k cilovému jazyku

podporovani a motivovani. (Krashen, 1988)

Je zfejmé, Ze motivace ma primy vliv na osvojovani jazyka a je jednim z faktord,
ktery pomdaha odbourdvat afektivni filtr. Dérnyei (2001) charakterizoval podminky

motivacni strategie ve vztahu k osvojovani cizich jazyk(l ve ¢tyfech bodech:

e Vytvoreni zakladnich motivacnich podminek

e Generovani pocatecni motivace

e Udrzeni a ochrana motivace

e Osvojovani studijnich zkuSenosti za pomoci pozitivnhiho sebehodnoceni.

(Dornyei, 2001)

Zvyse zminénych studii vyplyvd, Ze emocni rozpoloZzeni a motivace hraji
klicovou roli pfi osvojovani jazyka. Pedagog ma tudiz také moznost ovlivnit faktory,
které pUsobi na ¢lovéka a tim kladné prispét k uspésnému prijeti jazykového
vkladu. Dle Krashena (1986) muze ucitel ovlivnit pozitivni pristup kjazyku
napriklad tim, Ze umozni zaklm vybér tématu jazykového inputu, dostatek casu,
prostor ke sdileni emoci a prispéje tak k vytvoreni tfidniho klimatu, ve kterém se
zaci budou citit bezpe¢né a budou tak schopni naplno rozvijet své jazykové

kompetence. (Krashen, 1986)
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2 Autentické materialy

Jak jiz bylo feceno v predeslé kapitole, osvojovani ciziho jazyka mliZze probihat
i ve Skolnim prostfedi. Ktomu je zapotrfebi poskytnout takové vzdélavaci
podminky, které by se co nejvice podobaly zplisobu pfirozeného osvojeni jazyka
v cizi zemi. Tyto podminky zahrnuji srozumitelny jazykovy vklad ¢i nizky afektivni
filtr. Ktomu, aby byl jazykovy vklad co nejefektivnéjsi, je tfeba volit takové
materidly, které vznikly pro rodilé mluvci spiSe nez pro ty, kdo se jazyku uci. Jeden
z hlavnich zaméra, proc ve tfidé pracovat s autentickymi materidly, je co nejvice
zaky vystavit skutecnému cilovému jazyku. Jednim z takovych materiall je

autenticky text.

2.1 Autenticky text

Autenticky text predstavuje jazykovy vklad, ktery je nutny k osvojeni ciziho
jazyka. Vykladovy slovnik (2005) definuje obecné autenticitu jako plvodnost,
pravost Ci ddvéryhodnost. Autenticky text je dle Wallaceové (1992) text ze
skutecného Zivota, ktery je napsan pro rodilé mluvci a obsahuje redlny jazyk. MUze
se jednat o literarni dilo, ¢ldnek z novin, ¢asopisu ¢i internetu. Tyto materidly
umoznuji ¢tenafi byt v kontaktu s opravdovym jazykem a jsou zaméreny vice na
obsah neZz na formu. Harmer (1994) tvrdi, Ze pouziti autentického textu jako
jazykového vkladu pomahd zakam zlepSit samotnou produkci jazyka, osvojit si jej
tim nejjednodussim zpUsobem a zvysit sebevédomi pfi pouzivanijazyka v realnych

situacich. (Cambridge, 2005, s.74; Harmer, 1994, s.146; Wallace, 1992)
Nasledujici priklady z literatury pomohou vice charakterizovat autentické texty:

e , Autenticky materiadl se obecné povaZuje za Zadouci pomucku, protoze
poskytuje jak redlny jazyk, tak jeho r(izné varianty. Dobfe zvoleny autenticky

material se mize shodovat se zajmy studentd.” (Bowen-Marks, 1994)
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,,Autenticky text nebyl napsan ani vysloven pro Ucely jazykové vyuky, je jim
napfiklad novinovy Clanek, pisen,, roman, rozhovor v rozhlase, tradi¢ni pfibéh
a jiné. Pribéh napsany za Ucelem objasnéni urcité gramatiky rozhodné neni
autentickym textem.” (Tomlinson, 1998)

,,Studenti potfebuji mit pocit, Ze material, z néhoz se uci, ma vztah k redlnému
Zivotu a soucasné odrazi aspekty jejich osobnosti jako napftiklad vék, uroven
vzdélani, socialni postoje, dusevni schopnosti a Uroven emocni vyzralosti.”
(Cunningsworth, 1984)

,,Autenticita znamena, Ze se v pavodnim textu nic nezménilo a zachovana
zGstala také jeho vizudlni stranka. Napftiklad novinovy ¢lanek lze prezentovat
tak, jak se poprvé objevil vtisku: se stejnym pismem, nadpisem
¢i doprovodnou ilustraci.” (Grellet, 1999)

,,Autenticita neni charakteristikou textu: je to vlastnost textu v urcitém
kontextu. Text sdm o sobé nema Zadnou hodnotu. Je to vzkaz autora
predpoklddanému ctendfi. Text mUZe byt autenticky pouze v kontextu,

v kterém byl plivodné vytvoren.” (Hutchinson & Waters, 1987)

Z vyse uvedenych definic vyplyva, Ze autenticky text neni uréen pro ucely vyuky,

avsak rodilym mluvéim daného jazyka v uréitém kontextu. Pfi pouziti takovych

materidld ve vyuce ztraci texty ¢dst své autenticity, jelikoZz jsou predavany

nerodilym mluvcim a kontext se lisi od toho plivodniho. Chceme-li takové texty ve

vyuce pouzit, je tfeba praci s nimi pfizpUsobit potfebdm Zzakd, zohlednit, zda

materidly reflektuji jejich zajmy, jazykovou Uroven, vék &i technické moznosti

vyuky. Nasledné je tfeba konkrétni text zasadit do kontextu, ktery by se co nejvice

podobal skute¢né situaci.

2.1.1 Typy autentickych textl

Na zakladé definic autentickych textld existuje celd skdla takovych materiald.

Muze se jednat o novinové i internetové clanky, literarni dila, poezii, texty pisni,

dopisy, pohlednice, zpravy, manualy, ptiru¢ky, recepty, telegramy, reklamy,
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cestovni prirucky, vstupenky, jizdni rady, telefonni seznamy a dalsi. Tato

podkapitola je vénovana kategorizaci a popisu dil¢ich typd autentickych textd.

Linhartova (2011) rozdéluje texty podle zplsobu vzniku do nasledujicich kategorii:

Autentické texty (authentic texts), jak uz bylo zminéno, jsou psany rodilymi
mluv¢imi pro Ctendre, jejichz matefskym jazykem je jazyk cilovy a vznikaji
zpravidla ve stejném prostredi, kde se cilovym jazykem bézné komunikuje.
Jednd se o originalni dokumenty, které nebyly nijak upraveny, napfiklad
literarni dila anglickych autorda.

Kvazi-autentické texty (quasi-authentic texts) se nachazeji na rozmezi
autentického a neautentického materidlu. Ackoliv jsou psany v anglicting,
nejsou urceny anglicky mluvicim, nybrz zakiim ucicim se cilovému jazyku. Texty
jsou upraveny pro dil¢i jazykové Urovné, avsak autenticitu predstavuje jejich
vizualni stranka a charakter. Jedna se predevsim o anglicky psané magaziny,
které jsou uréeny pro vyuku angliétiny jako ciziho jazyka. Pro ptiklad Ize uvést
Casopisy Bridge ¢&i Gate®.

Semi-autentické texty (semi-authentic texts), podobné jako kvazi-autentické,
predstavuji materidly, které pochazi od anglicky piSicich autorld a jsou
zaméreny na cizojazyéné publikum. Texty vychdzi z dél v originalnim jazyce
a jsou prepracovany dle rozdilnych jazykovych drovni ¢i dle kurikuldrnich
pozadavkd. Ugelem téchto materidld je nahradit sloZity jazyk snaz$imi vyrazy
a zahrnout ,,korektni” priklady specifickych jazykovych prvki. Tyto materialy
publikuje napfiklad nakladatelstvi Pearson English Readers?.

Neautentické texty (created texts) jsou v porovnani stémi autentickymi
vytvoreny za uUcelem vyuky cizich jazyk(. Autory textd nejsou rodili mluvdi.
Vznikaji pro studenty, jejichz matefskym jazykem neni cilovy jazyk. Casto

obsahuji faleSné prvky jazyka, jako napftiklad perfektné formované véty, otazky

1 https://www.bridge-online.cz

2 https://readers.english.com
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s plnou gramatickou strukturou a nasledné odpovédi celou vétou ¢i opakovani
vétnych struktur. Jednd se o takzvany didakticky upraveny material, ktery
vétsSinou nereflektuje zplsob, jakym je jazyk bézné pouzivan. Takovy material
obsahuji napriklad ucebnice, ve kterych se nevyskytuji nahodilé ¢i na prvni
pohled nespravné vyrazy. Trendy ve vyuce a v ceském kontextu napliuji cile
ramcovych vzdélavacich programu. Pfikladem tohoto materidlu mize byt
anglicky psany text od ceského autora mireny pro ¢eské studenty. (Krashen,

1986; Linhartova, 2011)

Mezi autentické texty lze zaradit i autentické materidly k poslechu. Béhem
néj mohou Zaci pracovat stranskripci neboli s psanou formou jazyka.
| poslechové materialy se déli do obdobnych kategorii z hlediska autenticity,
a sice na autentické a zjednodusené poslechové texty. Ty predstavuji upravené
autentické nahravky, u kterych se odstranuji napriklad doprovodné okolni

zvuky. (Linhartova, 2011)

2.1.2 Kritéria pti vybéru autentického textu

Jelikoz existuje velké mnozZstvi autentickych textd, pfi vybéru je zapotfebi zvazit

nasledujici kritéria. Ne kazdy anglicky psany text je vhodny pro pedagogické ucely.

Text by mél byt vybiran s ohledem na cilovou skupinu zaku ¢i jednotlivce a mél by

podle Berarda (2006) zohlednit:

Pfiméfenost — material ke ¢teni by mél reflektovat zdjmy zakd a zaroven
napliovat jejich vzdélavaci potreby. Stim by méla byt spojena spravnost
jazyka, stejné tak profesiondlni i kulturni hodnota. S pfimérenosti souvisi
i jazykovd uroven materidlu. Text by mél odpovidat jazykové znalosti zaku.
Z predchozi kapitoly vyplyva, Ze jazykovy vklad ma byt srozumitelny a nejlépe
o jednu Uroven vy$$i neZ aktudlni jazykova kompetence. Zaci by méli rozumét

predevsim obsahu a je v pofadku, pokud nechdpou veskeré vétné struktury.
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e Rozmanitost — pro udrieni pozornosti a zajmu zak( se doporucuje stfidat
razné typy textl. Pokud se Ctenafi delSi dobu zabyvaji jednim tématem a slovni
zasoba je neménna, studenti vynakladaji velmi malé Usili pro dosazeni vyssich
jazykovych schopnosti.

e Vyuzitelnost — toto kritérium souvisi s tim, jak Ize text pouZit pro rozvoj zaka,
s ohledem na jejich ctenarské kompetence. Pro vyuku jsou vhodné texty
flexibilni. To znamen3, Ze je |ze rozdélit na jednotlivé ¢asti, které na sebe pevné
nenavazuji. V hodindch s nimi Ize pracovat na pokracovani.

e Validita — jak jiz bylo rfeceno, autenticky materiadl je k dispozici v mnoha
formach. Jelikoz se jedna o zahrani¢ni materidl, je moiné jej sehnat
v knihkupectvich, knihovnach ¢i na internetu. Pfi vybéru je dlilezitym kritériem
predevsim zdroj textu a to, zda jsou fakta a informace kvalitni a vérohodné.

e Prezentace — neméné dUleZitd je i prezentace textu v tom smyslu, jak dany
materidl vypadd. Obrazky, diagramy ci fotografie podporuji jeho vizudlni
stranku. Vzhled textu je vétSinou to prvni, co ¢lovék vnima, proto by mél byt

material na prvni pohled realisticky a atraktivni.

Dalsi faktory, které lze brat pfi vybéru textu v Gvahu, jsou, zda text reflektuje
spiSe psanou ¢i mluvenou formu jazyka, zda lze stextem dale pracovat nebo
vytvaret ukoly tykajici se daného tématu. Pedagog ze subjektivniho pohledu
posuzuje, zda se jednd o text, ktery by si Zak chtél sam precist a zda se dozvi néco
nového. Neméné dulezité jsou také naklady a ¢as na pripravu materidla. (Berardo,

2006; Pilbeam, 1987; Krashen, 1985)

2.1.3 Anglicky jazyk v autentickych textech

Autentické texty obsahuji skutecny jazyk rodilych mluvéi. Naproti tomu
didakticky upravené texty jej pouze simuluji. Z tohoto dlivodu existuji znacné
rozdily v jazyce, ktery je v materidlech pouZit. Didaktické materidly se lisi v lexikalni
i pragmatické roviné a autenticky text by mél studentim slouzit jako spravny

jazykovy vzor.
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Z lexikdlniho hlediska obsahuji didaktické texty, napriklad v ucebnicich,
mnohem mensi $kalu slovni zasoby ne? béind mluvena fed. Z&ci tak postradaji
mnoZzstvi synonym a hyponym, jelikoz je jazyk limitovany na nejvice frekventované
pojmy. Z vyzkumU dale vyplyva, Ze v bézinych neformalnich konverzacich rodili
mluvéi upfednostriuji nestandartni porfadek slov ve vété, napriklad zjistovaci
otazky ve formé SVO (subject, verb, object), tedy podmét, prisudek, predmét.
McCarthy (1994) také upozornuje na cCastéjSi vyskyt kolokaci a idiomatickych
vyjadreni, které jsou studentdim predstavovany aZ pfi vyssich Grovnich jazyka. Z&ci
mohou v pUvodnich textech nalézt také na prvni pohled nespravné pouZiti
dovétkul, vztaznych vét ¢i shod podmétu s prisudkem. (McCarthy, 1991; McCarthy
& Carter, 1994)

Cohen a Olshtain (1981) se domnivaji, Ze z pragmatického hlediska je
v didakticky upravenych materidlech zfejmy vliv materského jazyka autora,
takzvané interference. Zaci tak prejimaji nespravnd vyjadreni, kterd mohou
nasledné v jiné kulture zplsobit nedorozumeéni. Pfi praci s autentickym textem lidé
absorbuji také ndavyky komunikace, které se mohou liSit od vyjadrovani
v materském jazyce. Prlzkumy dokazuji, Ze dialogy, které byly napsany pro
pedagogické ucely, se témér neshoduji se skutecnymi konverzacemi
v kazdodennim Zivoté. Napodobované dialogy také postradaji socidlni kontext,
Zaci se tak nedozvi, v jaké situaci a s kym je dany jazyk vhodny. Takové rozhovory
jsou velmi ¢asto neprirozené strukturované a predvidatelné. Dle Yuleho (1995) je
v uCebnich materiadlech kladen dliraz na spravnost a celistvost jazyka. Jako ptiklad
uvadi celovétné odpovédi, které se v béiné fecCi témér nevyskytuji. DalSim
prikladem mohou byt fecnické otdzky, které rodili mluvéi povazuji za soucdst

pozdravu a necekaji na né odpovéd. (Cohen & Olshtain, 1981; Yule, 1995)
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3 Dovednosti rozvijené autentickym textem

Z predeslych kapitol vyplyva, Ze za pomoci autentického materidlu dochazi
k pfirozenému osvojovani cizi feci. Jedinec postupné ovlada recové dovednosti
a nabyva jazykovych kompetenci. Tato kapitola je uréena charakteristice dil¢ich
dovednosti a vsSech aspektld, které jsou pfi praci s autentickym textem
prohlubovany. Vétsi pozornost je vénovana predevSim rozvoji Ctenarské

gramotnosti i tomu, jak je prace s textem ukotvena v kurikularnich dokumentech.

3.1 Receptivni dovednosti

Proces osvojeni ciziho jazyka zahrnuje zvladnuti feCovych dovednosti, které se
déli na receptivni a produktivni. Receptivnimi dovednostmi (receptive skills) se
mysli schopnost prijimat informace z mluvené ¢i psané feci. Dfive byly nazyvany
pasivhimi. Radi se mezi né ¢teni a poslech s porozuménim. Oba tyto procesy
pUsobi na ¢lovéka zvenci a jedinec vnima a dekdduje jazykovy vklad se zamérem
mu porozumét. PFi osvojovani jazyka Clovék zacdind pravé s receptivnimi
dovednostmi pomoci jazykovych vkladd, at uz z okoli ¢i pomoci textu. Stejné tak
jako u osvojovani materského jazyka dité nejprve posloucha a pfijima jazyk zvendi.

Nasledné je pak schopno fe¢ produkovat. (Rhalmi, 2019)

3.1.1 Ctenis porozuménim

Smith (1991) definuje ¢teni jako unikatni intelektudlni proces. Za Uspésné
Cteni neni zodpovédné jedno specifické mozkové centrum. Jedna se o souhrnny
déj zahrnujici pohyb oéi, mechanismy paméti, pozornosti, jazykové znalosti,

osobnost ¢tenare, sociokulturni rozdily ¢i interpersondlni vtahy. (Smith, 1991, s.1)

Ceskd 3kolni inspekce (déale jen CSI CR) (2018) charakterizuje ¢&teni jako

prostiedek i ndstroj lidské kultury jako jednu ztechnik pro ziskavani
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a tfidéni informaci. Obsahuje mnoho zjevnych i skrytych slozek, a to nejen znalosti

a dovednosti, ale také postoje, hodnoty a zku$enosti3. (CSI CR, 2018)

V nésledujicim seznamu je uvedeno, za jakym tucelem podle Wallaceové (1992)

lidé ctou:

e Kazdodenni aktivity —naptiklad ¢teni napisQ, pfirucek, jizdnich fadd, receptd,
ingredienci v potravinach. Zjistovani informaci za timto ucelem byva nékdy
oznacovano jako tzv. Cteni pro preziti.

e Komunikace — ¢teni dopist, zprav, e-maila

e Vzdélavani— c¢teni knih, ucebnic, ¢lankd, vyhledavani informaci na internetu

e (Odpocinek, potéseni — ¢teni knih, ¢asopisu, textd pisni, surfovani na internetu

e Prace — Cteni zprav, e-mailQ, instrukci (Wallace, 1992)

Cteni s porozuménim je proces dekédovani psanych symbold za Gcelem jim
porozumeét. Mezi tyto symboly patfi pismena, diakritika a mezery. Pomoci zraku
jedinec rozpoznava jednotlivé znaky, které mozek zpracovava na slova a véty. Diky
tomu je moZiné prijimat informace. Jedna se tedy o komplexni proces, ktery
zahrnuje rozpoznani (recognition), porozuméni (comprehension) a plynulost
(fluency). S tim je spojena také dovednost mluveni, proto aby mohla byt slova
vyslovena. Tim na sebe navazuji receptivni a percepéni dovednosti. (Cambridge,

2005; Leipzig®, 2001; Smith 1991)

Jelikoz se jednd o cteni s porozuménim, cilem celého procesu je skrze cteni
pochopit dany text. Samotné Cteni slouZi jako prostfedek k porozuméni. K tomu
muze dochdzet na vice Urovnich, od obecného aZ po Uplné porozuméni psané redi.
To, jaky stupen porozuméni je potreba, zdlezi na typologii uloh, Urovni jazyka

studenta, pozadavcich ucitele ¢i na obtiZznosti textu. Vyucujici mize porozuméni

3 https://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/PISA/Metodika-setreni/Koncepcni-
ramec-PISA-2018-ctenarska-gramotnost

4 https://www.readingrockets.org/article/what-reading
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ovérit zjistujicimi otdazkami nebo rdznymi cinnostmi, jako jsou napfriklad
pfifazovaci Ulohy (matching) ¢i pravdivd a nepravdiva tvrzeni (true / false

questions). (Ralmi, 2019)

3.1.1.1 Cteni v cizim jazyce

Z predeslého odstavce vyplyva, Ze Cteni je mechanismus, diky kterému je
mozné textu porozumét a ziskat z ného informace. DalSi dovednosti ve cteni
v cizim jazyce podle Wallacové (1992) jsou:

e vyuZiti stavajicich védomosti k vytvoreni predpovédi o textu

e rozliSeni hlavnich myslenek a detaill

e odhadovani vyznamu neznamych slov

e pochopeni gramatickych struktur a souvislosti

e porozuméni postojim a hodnotam, které z textu vyplyvaji

Ktomu, aby jedinec vySe zminéné dovednosti zvladl a porozumél
cizojazy¢nému textu, jsou zapotiebi také urcité predpoklady. Jedna se o slovni
zasobu, gramatiku a predchozi znalost.

e Gramaticka znalost (grammatical knowledge) zahrnuje syntax. Ctena¥ by mél
tedy védét, jak jsou formovany véty v cizim jazyce, aby jim mohl spravné
porozumeét. Znalost syntaxe podporuje také plynulost ¢teni. Véty v psaném
textu jsou obvykle delsi nez v mluveném projevu a castokrat obsahuji vice
vedlejSich vét. Na druhou stranu ma ¢tenar moznost text analyzovat ve vlastim
tempu a Cist ho opakované.

e Znalost slovni zasoby (vocabulary knowledge) je nezbytna k tomu, aby ¢tenar
textu porozumeél. Neni mozné, aby jedinec znal veskerou slovni zasobu, kterd
se mlzZe vtextu objevit. Semi-autentické texty, které vznikly na bazi
origindlnich dél, vétSinou uvadéji odhadovany pocet slovni zasoby. Napriklad

texty na Urovni A2 obsahuji az 1200 pojm(°. Zaci s mensi slovni zasobou

5 https://www.penguin-readers.cz/readers
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potiebuji vétsi jazykovou podporu. Pokud je vétSina vyrazli v textu neznamych,
porozumeéni je témér nemozné Ci vyzaduje velké Usili na jejich vyhledavani.
Pokud si ale ¢tenar dokaze vyvodit hlavni myslenku, nezndma slova pak muze
ignorovat ¢i odhadnout jejich vyznam.

Ptedchozi znalost (prior / background knowledge) se tyka obsahu textu. Zaci
maji vétsinou o urcitém tématu ponéti jesté pred tim, nez o ném zacénou Cist.
Rozpoznavaji také jednotlivé styly textl, napfriklad zda se jednd o styl
vypravéci, prostésdélovaci & umélecky. Ctenafi si utvareji abstraktni
schémata, ktera obsahuji slovni zasobu ¢i myslenky vztahujici se k danému
tématu. Pfedchozi znalost tudiz mlze ovlivnit to, jak jedinec textu porozumi.
Pokud text obsahuje informace o odliSném sociokulturnim prostredi, nemusi
¢tenarf obsahu plné porozumét, neni-li predem sdanym kontextem

obeznamen. (Grellet, 1999; Wallace, 1992)

3.1.1.2 Procesy cteni

JelikoZz ¢teni neni pasivni dovednost, probihaji béhem néj rizné kognitivni

procesy. Dvé hlavni ¢innosti, s kterymi Ize pracovat, jsou takzvana ¢teni shora dolt

a zdola nahoru. Diky témto dvéma procestim a interakci mezi nimi mlze dochazet

k porozuméni textu a plynulému ¢teni. (Rhalmi, 2019)

Proces shora doli (top-down processing) — probiha, jakmile je jedinec schopen
udélat si obecnou predstavu o vyznamu celého textu na zakladé predchozi
znalosti. Ctenafi vytvareji oekavani o uUryvku, s kterym budou nasledné
pracovat, a je na nich, co vnesou do urcité situace. Tento proces slouZi jako
efektivni zptsob, jak pracovat s cizojazyénym textem. Zaci mohou napriklad
odhadovat, o ¢em by mohl byt novinovy ¢lanek na zakladé nadpisu ¢i prvni
véty. (British Council®, 2021)

Proces zdola nahoru (bottom-up processing) — je zalozen na analyze jazyka.

Probiha ve chvili, kdy se jedinec zabyva zakladnimi jednotkami jazyka. U ¢teni

8 https://www.teachingenglish.org.uk/article/top-down
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jsou to jednotliva slova, nasledné fraze Ci véty, které lze spojovat a podle nich
odhadovat vyznam textu. Pozornost je zamérena i na formovani slov. Tento
postup funguje nejlépe pravé s kombinaci s procesem shora dold. Zaci mohou
napriklad ¢ist nahlas, pficemz jsou vice soustfedéni na formu nez na vyznam.
Dale Ize vyhledavat urcité slovni druhy, spojovaci vyrazy, slovesa v jednotlivych
¢asech, synonyma ¢i antonyma. Timto procesem mohou zacinat Zaci na nizsich
Urovnich jazyka tak, Ze budou rozpoznavat slova, kterd jim jsou povédoma.

(British Council’, 2021)

S procesy ¢teni Uzce souvisi nasledujici déleni. Jedna se o extenzivni a intenzivni
Cteni, které se od sebe liSi stylem ziskdvani informaci. Zalezi na tom, za jakym

Ucelem, jak dlouho a za jakych podminek je text ¢ten.

e Extenzivni Cteni (extensive reading) — je plynulé tiché ¢teni zpravidla delSich
text( za ucelem potéseni. Je to efektivni zpUsob, jak si podvédomé osvojovat
cizi jazyk. Jedinec se zaméruje na obsah textu, nezndma slova bud’ preskoci,
odhadne jejich vyznam ¢&i si je v nezbytném piipadé vyhleda. Uroven textu by
méla odpovidat aktualnimu stupni jazyka jedince. Cilem extenzivniho ¢teni je
obecné a celkové porozuméni textu. To je nejucinnéjsi, pokud se jedinec citi
uvolnéné v pfijemnych podminkdach. Z tohoto divodu muize extenzivni ¢teni
probihat v domdcim prost¥edi. (British Council®, 2021)

e Intenzivni ¢teni (intensive reading) — se obvykle aplikuje na kratSich textech.
Studenti vyhledavaji v uryvcich detailni informace a dllezité je porozuméni
jednotlivym sloviim. CtendF se snaZi porozumét textu do hloubky. Vétdinou se
odehrava s podporou ucitele, ktery vede jednotlivé ¢innosti. Daraz je kladen
na slovni zdsobu a gramatické struktury. Intenzivni ¢teni vyZaduje vice

pozornosti a koncentrace, proto jsou doporucovany kratsi a zajimavé uryvky,

7 https://www.teachingenglish.org.uk/article/bottom
8 https://www.teachingenglish.org.uk/article/extensive-reading-0
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napriklad novinové ¢lanky, povidky, blogové prispévky a podobné. (British

Council®, 2021)

3.1.1.3 Strategie cteni

Z vySe napsanych kapitol vyplyva, Ze k tomu, aby ¢tenar textu porozumél, jsou

zapotrebi rdzné znalosti ¢i kognitivni procesy. Zaroven si kazdy jedinec s uryvkem

vybavi odliSné situace a zasadi jej do kontextu, ktery je mu blizky. Pro posileni

¢tenarskych dovednosti a hlubsiho porozuméni textu Ize podle vice autord pouZit

nasledujici strategie:

Predvidani (predicting) — jedna se o strategii, ktera je zakladem pro kognitivni
proces shora dolQ. Za pouziti izolovanych informaci ¢i vizudlnich prvka ¢tenar
predvida obsah uUryvku. VyuZiva zde predchozi znalosti a zapojuje vlastni
pfedstavivost. Zakiim lze prezentovat napfiiklad obrazek, diagram, nadpis
¢i tuéné vyznacena slova.

Skimming — predstavuje rychlé c¢teni za ucéelem ziskat hlavni myslenku
¢i zakladni strukturu ¢tené pasaze. Aktivity, které mohou ovérit tuto strategii,
jsou napriklad pfifazeni vhodného nadpisu, vymysleni otdzky, na kterou by text
odpovidal, nakresleni ¢i zvoleni ilustrace, ktera by nejlépe korespondovala
s obsahem uryvku.

Scanning — je rychlé a detailni ¢teni s cilem vyhledat specifickou informaci.
Muze se jednat o Casovy Udaj, misto, jméno osoby a tak ddle. Typické ulohy
pro ovéreni porozuméni uUryvku pomoci této strategie jsou véty pravdivé
¢i nepravdivé (true / false questions) nebo také vybér z vice moznosti (multiple
choice).

Tvoreni otazek (questioning) — na zakladé urcité pasaze Zaci tvori otazky
o textu a zdméru autora. Diky tomu jsou Ctenafi vice vtazeni do déje a premysli

o hém.

9 https://www.teachingenglish.org.uk/article/intensive-reading
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e Navaznost (connections) — diky této strategii ctendr navaze vztah mezi textem
a vlastni zkuSenosti, jinym pribéhem ¢i situaci ve svété. Lépe tak porozumi
zaméru autora a s pomoci ucitele mlze v ndvaznosti na text rozvijet dalsi
recové dovednosti, napriklad mluveni a psani.

e Vyvozovani (inferring) — neboli dedukovani vyznamu ¢tenim mezi fadky. Cilem
je rozlustit poselstvi textu, které neni doslovné napsano. Za pomoci fantazie
¢i pfedchozi znalosti ¢tenar vyvozuje Ci pridava informace a vlastni domnénky.
Zaci mohou napfiklad domyslet pokracovani piib&hu.

e Shrnuti (summarizing) — textu vlastnimi slovy vyZaduje vytyCeni hlavni
myslenky i dalSich dllezZitych bodl. Navrhovanym udkolem muze byt shrnuti
ustfredni myslenky jednou vétou ¢i kratkym odstavcem. (Galisova, 2012;

Rhalmi, 2019)

3.1.1.4 Faze cteni ve vyucovaci hodiné

Vyucovaci hodina, kterd ma za cil rozvoj Cteni s porozuménim, se obvykle déli
na tfi zakladni faze. Mlze se jednat i o vice po sobé jdoucich vyucovacich jednotek.
Kazda ¢ast ma svlij vzdélavaci cil a jsou pro ni specifické dil¢i tlohy. Jedna se o fazi
pred, béhem a po intervalu ¢teni. Mnoho autorl se shoduje nad nasledujicim

délenim a aktivitami, které danym fazim pfislusi. (Blue, 2020; Gallisova, 2012)

Faze pred ¢tenim (pre-reading phase) predevsim pfipravuje a motivuje jedince
k ¢etbé. Uddava jeji smysl a aktivuje predchozi znalost ¢tendre. Pozornost by se
méla tedy nejvice vénovat tématu, o kterém text pojednava. V této ¢asti je také
dllezité zaméfit se na predstaveni klicové slovni zasoby, popfipadé gramatické
struktury, coz studentlim ulehci naslednou préci s textem, a budou mu schopni

Iépe porozumét. Vhodné aktivity pro tuto fazi jsou napftiklad:

e Brainstorming — zanglického predkladu ,,boufe mozkd“. Rozviji tvofrivé
mysleni. Urci se téma a ucitel ¢i jeden z Zakd zaznamendva veskeré napady,

které souvisi s tématem ¢i situaci. Soucasti muze byt myslenkova mapa, do
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které se jednotlivé ndpady zapisuji. Myslenky se nehodnoti. Tato technika
aktivuje predchozi znalost zak( a ucitel tak ma prehled o tom, co o daném
tématu uz védi.

Hadani z obrazkl / slov/ vét — prezentuji se obrazky, klicova slova nebo
dllezité véty z uryvku. Studenti maji nasledné premyslet, jak by mohla byt
jednotlivd slova vtextu propojena. Ukdzat se mulze napfriklad jen prvni
a posledni véta Uryvku a ostatni se snazi vymyslet, co se bude odehrdvat mezi
nimi. Ukol mdZe byt zadan také jako skupinové prace. Diky této aktivité je
mozné predstavit kliCovou slovni zdsobu i za pomoci obrazk(i nebo slov
pouZitych ve vété. Zaroven se Zaci seznamuji s tématem cetby a premysli
o ném.

Citdty — pokud se Zaci chystaji Cist klasickou ¢i didakticky zjednodu$enou
literaturu, muizZe se vybrat zndmy citat a diskutovat o ném. Popfipadé je mozné
nejprve hadat, z jakého dila citdt pochazi. Tfidu Ize touto Cinnosti motivovat
a seznamit s hlavni myslenkou knihy.

Pravda/lez — ucitel precte svym studentidm par tvrzeni, kterd souvisi
s tématem cetby. Studenti se maji rozhodnout, zda jsou pravdiva ¢i naopak. Az
béhem ¢teni se dozvi, zda byl jejich Usudek spravny. Tato aktivita rozviji kritické
mysleni a navozuje diskusi o tématu cetby. Véty mohou obsahovat klicovou

vvvs

slovni zdsobu ¢i tézsi gramatické struktury a timto zplisobem je Ize pred-ucit.

Faze béhem cteni (while-reading phase) obsahuje ulohy, které podporu;ji

jedince reagovat na text, ktery ¢tou, budto individualné potichu, nahlas, ve

dvojicich ¢i skupinkach. Samostatné cteni je pro zaky vétSinou nejpfirozené;jsi,

jelikoZ se co nejvice podoba ¢teni pro vlastni Ucéely. Pfed samotnym ¢tenim by mél

byt zadan ukol, aby Zaci védéli, pro¢ budou nasledné Cist. Tento ukol mlze souviset

s aktivitami ve fazi pred ¢tenim, napriklad ovéreni, zda byly jejich Uvahy a predikce

spravné Ci nikoliv. Aktivity pro prvni ¢teni ovéfuji porozuméni hlavni myslence

uryvku. Béhem druhého cteni zaci fesi ulohy, které se zaméruji na detaily v textu.

Po zpracovani Uloh mezi prvnim a druhym ctenim by mél ucitel zakim sdélit
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zpétnou vazbu. Tato faze ovérfuje a pomdhd porozuméni textu. Vede také
k udrzeni hlavni myslenky, sbéru a organizaci informaci. Efektivni ¢innosti pro

prvni ¢teni mohou byt:

e Sefazeni — pokud jde o vypravovaci styl textu, ukolem muze byt sefazeni
uddlosti dle spravného poradi, napfiklad oéislovanim. Tato aktivita pomaha
zrekapitulovat si preéteny text a udrzet hlavni myslenku.

e Pfifazovani — Zaci pfirazuji slova ¢i véty k obrazkiim. Obdobné se mohou
spojovat nadpisy s jednotlivymi odstavci. Smysl aktivity je pochopit hlavni
myslenku dil¢ich odstavcl a k té najit vystihujici titulek.

e Poznamky - studenti si mohou délat poznamky ktextu, zvyraznit
¢i podtrhnout vyrazy, které jsou pro text klicové. Mohou si také
poznamenat, dotazy, které je béhem této faze napadnou. Dal$i moznosti
muUze byt oznacit nezndma vyjadreni otaznikem a prekvapujici tvrzeni
vykFiénikem. Tyto cinnosti pomadhaji rozvijet strategie uceni a také
reagovat na informace, které se studenti pravé dozvidaji.

e Otazky — béhem ¢teni mohou Z4aci odpovidat na rizné otazky. Rozlisuji se
dva typy otdzek podle délky odpovédi. Otazky, které vyZaduji jednoslovnou
odpovéd ¢i kratkou frazi, se nazyvaji short-answer questions a naopak
otazkam, na které se odpovida delSim sdélenim, se fikd open-ended
questions.

e Pravdivé / nepravdivé tvrzeni — cilem je rozhodnout, zda je véta pravdiva

Ci nepravdiva v navaznosti na udaje v textu.
Hodici se aktivity pro druhé ¢teni jsou napfiklad:

e Vybér z vice odpovédi (multiple choice) — Zaci vybiraji zpravidla ze tfi nebo
¢tyf moznosti spravnou odpovéd. VétSinou existuje jedna spravna
odpovéd, pro obtiznéjsi urovné jazyka muze byt vice spravnych odpovédi.
Testuje se porozuméni a vyhledani spravnych udaja v textu. Jednotlivé

odpovédi se obvykle lisi jen v detailech.
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e Chybyv obrazku — cilem této aktivity je rozpoznat predméty na pfilozeném
obréazku, které nekoresponduji s uréitou pasazi. Zaci si timto zplsobem
ovéfuji porozuméni textu. Tato Uloha je vhodna pro rizné drovné jazyka.

e Dopliiovaci cviceni (cloze exercise / gap fill) — je cviCeni, ve kterém se
doplnuji slova na vynechana mista v textu. Pro tuto aktivitu je nezbytna
znalost dané slovni zasoby a gramatickych struktur. Casto je tfeba doplnit
slova ve spravném tvaru, napfiklad spravny slovni druh ¢&i vyéasované
sloveso.

e Transfer — jednd-li se o text, ktery obsahuje mnoho informaci, Zaci mohou
jednotlivé udaje takzvané prendset do tabulky, grafu nebo diagramu. Cilem

je naucit se tfidit informace a pracovat s logickymi souvislostmi v textu.

Faze po cteni (post-reading phase) si klade za cil rozvoj produktivnich

dovednosti, a sice mluveni a psani. Studenti by méli propojit vlastni zkusenosti

s informacemi, které se z textu dozvédéli. Méla by se zde projevit Zakova reakce

na obsah cetby. V této fazi lze pracovat s novou slovni zasobou ¢i gramatikou,

kterd je v textu obsazena. Studenti tak mohou diky pfikladlim z dryvku gramatice

|épe porozumét a zapamatovat si ji. Pozornost se mize zaméfit také na organizaci

a styl textu. Vhodné aktivity jsou napriklad:

Diskuse — jednoduchymi otazkami mlze ucitel povzbudit Zaky k diskutovani
o tématu. Mély by se zde propojit predchozi védomosti s nové nabytymi
informacemi. Podle véku Zakd a jejich urovné jazyka se mohou volit otdzky
typu: Co je hlavnim tématem pfibéhu?, Co bylo pro vas nejvice
zajimavé/matouci/vtipné/prekvapuijici?, Jak si predstavujete hlavni postavu?

Pokracovani pribéhu — tato aktivita slouzi k rozvoji psani. Na konci uryvku
mohou Zaci pokraCovat v psanipfibéhu. Ucitel mize také predlozit
nedokonceny text, po jehoZz precteni Zaci napiSou ukoncéeni pfibéhu, poté
dostanou puvodni zakonéeni a mohou porovnat, na ¢em se s autorem shodli

a naopak.
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e Dramatizace — touto aktivitou Zaci ve skupinkach ¢&i dvojicich zdramatizuji
obsah pribéhu. Nejlépe se s dramatizaci pracuje napftiklad u divadelnich her.
Z4ci si ale mohou domyslet své vlastni dialogy, které by se k danym postavdm
hodily. Tato ¢innost prohlubuje praci stextem, predstavivost a kreativitu.
Pozornost je kladena na mluveni a vyslovnost. Z&ci se nazpamét uéi jednotliva
slovni spojeni, a tim si je upevnuji pro budouci uZziti jazyka. (Blue, 2020;

Gallisova, 2012)

3.1.1.5 Ctendi'skd gramotnost

S dovednosti ¢teni Uzce souvisi pojem ctenarskda gramotnost. Mezinarodni
vyzkum Programme for International Student Assessment (dale jen PISA) ji
popisuje jako schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat
jej kdosazeni individualnich cild, k rozvoji schopnosti a dovednosti clovéka

a k aktivnimu zaclenéni se do spoleénosti. (OECD?, 2018)

Svrekova (2011) definuje ¢tenafskou gramotnost jako funkéni pouziti ziskanych
dovednosti v urcitém socidalnim kontextu. Byt gramotny znamend zpUsobilost
jedince rozvijet Sirokou fadu schopnosti, které aktivuji ¢tenarské dovednosti
v kazdodennim Zivoté. Ztohoto dlvodu c¢tendrska gramotnost neznamena jen
zvladnuti Ctenarskych dovednosti, nybrz také uméni ¢lovéka pracovat s texty,
komunikovat psanou fedi, pfijimat a zpracovavat informace obsazené v textu.
Z toho vyplyvd, Ze gramotnost zahrnuje jak receptivni, tak produktivni dovednosti.

(Svrekova, 2011, s.13)

Vyzkumy PISA (2010) uvadéji podprimérné vysledky ¢tenaiskych dovednosti
¢eskych déti ve srovnani s okolnimi evropskymi staty. V Ceské republice se klade
velky dlraz na rozvoj pocatecni ctenaiské gramotnosti, ktera probiha zejména

v 1. a 2. ro¢niku zakladnich skol, kdy se déti poprvé udi Cist a psat. Ukdzalo se vsak,

10 https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.htm
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Ze Z4ci s pribyvajicim vékem ¢tou méné nez v predchozich letech a sniZuji se tim

jejich receptivni jazykové dovednosti. (MSMT'?, 2010)

Na ¢tenarskou gramotnost pUsobi mnoho faktor(. Déli se na vnitfni a vnéjsi.
Mezi vnitfni faktory spadaji vrozené predpoklady, vyvoj centralni nervové
soustavy, charakteristika osobnosti, ziskané zkusSenosti, zajem, vnitfni motivace,
Ctenarské postoje a chovani Zaka. Naopak do vnéjSich faktord patti rodinné
a 3kolni prostiedi. Skolni instituce tedy maji velky vliv na étenafskou gramotnost
déti po celou dobu studia. Dulezité jsou specidlni programy zamérené na Cteni,
stabilni vzdélavaci prostredi, rozsah a kvalita pouzivanych zdrojl, vybavenost
uceben pro rozvoj ¢tendrskych kompetenci ¢i ztizeni Skolni knihovny, ve které maiji
zaci moznost puljcovat si knihy dle svych preferenci, Urovni jazyka a cist svym
tempem. Timto zplisobem se rozviji extensivni ¢teni, které pozitivné ovliviiuje
rozvoj Ctendrské gramotnosti. Diky tomu Zaci ziskaji vétsi jistotu a plynulost
v jazyce. Snahou ucitele by mélo byt vést studenty k pfirozenému navyku ¢teni tak
Casto, jak je to jen moiné, a tim vytvofit pozitivni vliv na vnimani ¢teni z pohledu
zaka. Skrze ¢teni ma ucitel moznost podnitit Zakovu touhu po zjistovani informaci
i po tom, jak jazyk funguje. Pfi praci s textem hraje roli také to, kolik pozornosti je
této Cinnosti vénovano, jakym zpUsobem se s texty zachazi a odkud pochazeji.

(Galisova, 2012; Hejsek, 2014, s.30-31)

Molinero a Ruiz (2003) se domnivaji, Ze autentické texty pfimo motivuji
studenty ciziho jazyka k cetbé, jelikoZ se mohou tykat témér jakéhokoliv tématu.
Zaci si tak mohou vybirat texty z odvétvi, kterd je zajimaji. Stejné tak je mohou
ucitelé nabadat k nalezeni svych vlastnich zdroj(i a zapojit je do vyuky. Mimoto lidé
zazivaji uspéch, pokud jsou schopni porozumét informacim z originalné psaného
textu, ktery nebyl nijak zjednodusen. To vSe prispiva k pozitivhimu ptistupu

a zajmu o cilovy jazyk. (Molinero & Ruiz, 2003)

1 https://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/ctenarska-gramotnost-ceskych-deti-je-alarmuijici-1
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3.1.2 Ctenarska gramotnost v RVP ZV

Vtéto podkapitole je popsano, jak ke ctenarské gramotnosti pristupuji
kurikuldrni dokumenty a jak je prace stexty vhodinach anglického jazyka
vymezena v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro zdkladni vzdéldvani (2021, dale

jen RVP ZV), ktery stanovuije cile zdkladniho vzdélavani.

Predmét anglicky jazyk spada do oblasti Jazyk a jazykova komunikace — obor
Cizi jazyk a Daldi cizi jazyk. Urovné jazyka, od Al do C2, vyplyvaji ze Spole¢ného
evropského referencniho rdmce pro jazyky'? (2001). Kazdé udrovni odpovidaji
konkrétni jazykové kompetence, které by Zaci méli rozvinout v maximalni mozné
mife. Obor Cizi jazyk v zakladnim vzdélavani sméfuje k urovni A2 a jedna se o prvni
cizi jazyk, ktery se 7aci ve $kole ug&i, miiZe to byt angli¢tina nebo némcéina. V Ceské
republice je tento jazyk povinny od 3. tfidy prvniho stupné. Obor Dalsi cizi jazyk
vede kurovni Al a Zaci si mohou volit angli¢tinu, némcinu, Spanélstinu,
francouzstinu ¢i rustinu. Zarazuje se nejpozdéji od 8. rocniku druhého stupné.
Recové dovednosti jsou formulovany v ocekdvanych vystupech. (MSMT, 2001;

MSMT?*3, 2021; Vanhaeren, 2017)

V RVP ZV (2021) v oboru Cizi jazyk jsou ofekavané vystupy rozdéleny do Ctyr
oblasti. Jedna se o poslech s porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim a psani.

V oblasti Cteni s porozuménim jsou oekavané vystupy formulovany nasledovné:

e 74k vyhledd poiadované informace v jednoduchych kaZdodennich
autentickych materidlech.”
e 74k rozumi kratkym a jednoduchym textim, vyhledd v nich poZadované

informace.”

V oboru Dalsi cizi jazyk zak:

12 https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky

13 http://www.nuv.cz/file/4983/
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e ,,Rozumijednoduchym informaénim napisim a orientacnim pokyntm.“

e ,,Rozumisloviim a jednoduchym vétam, které se vztahuji k béznym tématim.”

e ,,Rozumi kratkému jednoduchému textu, zejména pokud ma k dispozici
vizudlni oporu, a vyhleda v ném poZadovanou informaci.” (RVP ZV, 2021, s.27-

29)

ZvySe uvedenych informaci vyplyvd, Ze se maji zaci naucit pracovat
s jednoduchymi autentickymi texty, které se tykaji kaZdodennich témat
a vyhledat v nich informace. Druhy autentickych material(, ani prace s nimi neni
v dokumentech vice specifikovana. Je tedy na uditeli, jak autentické Gryvky Zakiim

predstavi a motivuje je tim k rozvoji ctenarské gramotnosti.

3.1.3 Poslech s porozuménim

Dalsi z receptivnich feCovych dovednosti je poslech s porozuménim. Prace
s autentickym textem jej také ovliviuje. Autentické materidly existuji jak v psané,
tak v mluvené podobé, a existuje mnoho vyhod, proc¢ s nimi pfi vyuce cizich jazykl
pracovat. Stejné jako u Cteni, poslech autentické nahravky predstavuje realny
jazyk rodilych mluvcich v kazdodennich situacich. Nejedna se tedy napfiklad
o rozhovor v anglickém jazyce, ktery byl nahran pro ucéebni ucely, nybrz
o didakticky neupravené radiové Ci televizni vysilani, pisnicky a podobné.
Samotné cCteni autentickych text také kladné plsobi na porozuméni
poslechovému materidlu. JelikoZ Zaci zachazeji s jazykem, ktery byl napsan pro
rodilé mluvci, objevuje se vném vsedni slovni zdsoba, se kterou se Zaci mohou
setkat i v poslechu, a tudiz mu budou rozumét. Ztoho vyplyva, Ze prace
s autentickymi dryvky studentim ndasledné usnadni porozuméni mluvenému

textu. (Mallapiang, 2014)

3.2 Produktivni dovednosti

Produktivni dovednosti (productive skills) predstavuji feCové dovednosti, pfi

kterych jedinec produkuje psany ¢i mluveny jazyk. Jedna se tedy o dovednost
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mluveni a psani. S vlastni produkci jazyka lidé zacinaji vétSinou azZ po receptivnich
dovednostech, zejména po poslechu. K tomu, aby byl jedinec schopen v cizim
jazyce mluvit ¢i psat, musi nejprve rec tzv. absorbovat z okoli. Jinymi slovy je
zapotrebi vystavit se v co nejvyssi mife vhodnému jazykovému vkladu. Sledovanim
produktivnich dovednosti jedince Ize poznat, vjaké mire si dany jazyk osvojil.
V této podkapitole je popsadno, jaky vliv mda pravé autenticky text na rozvoj

produktivnich fe¢ovych dovednosti. (Rhalmi, 2020)

Dle Molinera a Ruize (2003) dokaZe autenticky text pfipravit studenty na
komunikacni interakci v cilovém jazyce. JelikoZ texty obsahuji jazyk produkovany
rodilymi mluvéimi, existuje vétsi pravdépodobnost, Ze se stimto vyjadfovanim
jedinci setkaji i v bézné konverzaci. Timto zplsobem se mohou Z4ci pfipravit na
kazdodenni dialogy. V autentickych textech je také vétsi pravdépodobnost vyskytu
hovorovych vyrazi. Ve studii od Anjarani (2017) stoji, Ze UspésSna komunikace
Vystavovdnim se autentickému jazykovému inputu jsou Zaci vice motivovani
k aktivnimu pouzivani jazyka, a tim i k zaclenéni se do cizojazyCné konverzace.
Jelikoz autentické materidly, jako napfiklad novinové ¢lanky, pojednavaji
o realnych zdleZitostech, dozvidaji se ¢tendfi faktické informace, které mohou

pouzit k podnétnym diskusim. (Anjarani, 2017; Molinero, Ruiz, 2003)

Psani je povaZovano za nejobtiznéjsi a nejkomplexnéjsi dovednost. Ve vyuce se
obvykle zarazuje jako posledni. U psani, podobné jako u mluveni, jde o vlastni
produkci jazyka. Velmi tedy zaleZi na tom, jaky jazykovy vklad si jedinec osvojil, aby
znéj mohl ndsledné cerpat. Je zfejmé, Ze s psanim souvisi i dalsi rFecové
dovednosti. Také c¢teni ma vliv na psany projev. Bylo pozorovano, Ze
procvicovanim receptivnich dovednosti se posiluji dovednosti produktivni.
Napfriklad sledovanim filmu v cizim jazyce se stejnojazyénymi titulky se zlep3Suji
dovednosti mluveni a psani. Cteni autentickych textd mdze slouZit jako vzor pro
nasledné psani a zaroven muze zdky svym obsahem motivovat k odhadovani,

dokoncovani ¢i komentovani pribéhu v psané podobé. Tim, Ze si studenti budou
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jisti ve Cteni s porozuménim, si mohou vice veéfit i v psaném projevu. Diky
autentickym textlim se mohou Zaci zlepsit také v koherenci a kohezi. (Anjarani,

2017)

v

3.3 Dilci frecové dovednosti

Mnoho autor(l se shoduje na tom, Ze pouzivani autentickych materidla kladné
ovliviiuje rozvoj viech rovin jazyka vcetné zakladnich a dil¢ich fecovych dovednosti
(language sub-skills), které zahrnuji gramatiku, slovni zasobu, vyslovnost

a pravopis.

Jak jiz bylo zminéno v podkapitole Anglicky jazyk v autentickych textech,
didakticky neupraveny text obsahuje rozmanitéjsi gramatické struktury. Molinero
a Ruiz (2003) tvrdi, Zze diky autentickym materidldm si Zaci osvojuji spravné
pouzivani gramatickych pravidel, jako napfiklad trpny rod, kolokace, akronyma,
zkratky, elipsy, spojovaci vyrazy a podobné. Zaroven si vytvori vSeobecny prehled

o pouziti jazyka. (Molinero, Ruiz, 2003)

Z predchozich kapitol je zfejmé, Ze texty, které byly napsany pro neucebni
Ucely, jsou zaméreny vice na obsah nez na formu. JelikoZ se autenticky material ke
¢teni mlze nachazet v rliznych typech publikaci, napfiklad v knihach, ¢asopisech,
¢lancich na internetu a podobné, existuje velky vybér témat a zaméreni. Z toho
vyplyva rozsahlé mnozstvi specifické slovni zasoby, ktera s danymi tématy souvisi.
Zaci ¢ uditelé si tak mohou volit podle vlastnich preferenci odvétvi, kterych se

uryvky tykaji. (Molinero, Ruiz, 2003)

Kladny vliv autentického materidlu na vyslovnost je moiny pozorovat vtom
pripadé, je-li ¢teni textu spojeno s audio nahravkou, ktera je vétSinou namluvena
rodilym mluvcéim. Spravnost vyslovnosti zavisi vidy na poslechovém materidlu
¢i vyslovnosti ucitele. Pravidelné ¢teni autentickych textl ma také vliv na plynulost

slovniho projevu v cizim jazyce. Zaci tak lépe spojuji jednotlivé slova a pokud

33



spole¢né se €tenim pracuji i saudio nahravkami, prejimaji tak spravny prizvuk

a intonaci jazyka. (Molinero & Ruiz, 2003)

| kdyZz se Zaci pfi Cteni s porozuménim soustredi vice na obsah nez na formu,
dekddovanim psanych symbolld vnimaji i psanou formu jazyka. To se odrazi
i v pisemném projevu a s tim souvisejicim pravopisem. Spolu s jazykovym vkladem
jedinci pfijimaji nejen slovni zdsobu a gramatické struktury, ale také diakritiku,
psani velkych a malych pismen ¢i zkratek. V autentickych textech se Zaci mohou
setkat i nestandartnim pravopisem. Zvlasté pokud se jedna o neformalni aryvky,
které jsou psané hovorovym jazykem a mohou obsahovat i slangové vyrazy. To vse
je vSak soucdsti jazyka a jedinci se s podobnym vyjadfovanim mohou setkat

v kazdodennich konverzacich. (Anjarani, 2017; Molinero & Ruiz, 2013)

3.4 Multikulturni aspekt

Cteni aktualnich autentickych material&i ma za ddsledek mimo jiné i povédomi
o tom, co se déje ve svété. Jelikoz autentické texty vétSinou pochdzi z cizich zemi,
nereflektuji jen redlny jazyk, ale také skutecny Zivot lidi Zijicich v zahranici. Prace
s autentickymi texty tedy prinadsi do vyuky multikulturni a sociokulturni aspekt,
ktery by mél byt jeji soucdsti. Predmét anglicky jazyk mlze diky tomu presahovat

i do jinych predmétl a tim rozvijet tzv. mezipredmétové vztahy.

Podle BéreSové (2014) autentické texty zprostifedkovavaji kulturni informace
o cilovém jazyce. Povédomi o dané kulture zahrnuje Zivot, instituce, hodnoty,
oficidlnim jazykem. V textech jsou obvykle obsaZeny redlie, soucasné problémy
a témata dané zemé. To mUzZe zdroven slouZit jako motivacni faktor ke cteni.
V autentickych uryvcich mohou Zaci najit napfiklad kulturni zvyklosti, tradice,
normy chovani a podobné. Cilem by nemélo byt generalizovadni informaci
¢i vytvareni stereotypll, nybrz vytvoreni kulturniho povédomi o danych zemich,
které vede ktoleranci a pochopeni druhych lidi, jejich socidlnich konvenci

a pristupu kZivotu. Vhodny typ autentickych textl pro rozvoj kulturniho
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povédomi (cultural awareness) je literatura faktu (non-fiction literature), to jsou

napfiklad noviny, asopisy, tisténé Ci elektronické ¢lanky. (Béresova, 2014)
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PRAKTICKA CAST

Cilem praktické casti diplomové prace je pfripravit pldn nékolika hodin
anglického jazyka na 2. stupni zakladni Skoly s vyuzitim autentického textu. Vyuka
by méla byt zaméfena na rozvoj ctenarskych dovednosti a zdroven posilit
Ctendrskou gramotnost Zakd(. Cile vyucovani by mély korespondovat se
vzdélavacimi cili RVP a SVP vybrané gkoly. Hodiny budou ndsledné& oduceny

a reflektovany.

Vyuka bude probihat s Zaky sedmé tfidy na Zakladni Skole Vitae v casovém
rozmezi tfech vyucovacich hodin. Tuto Skolu jsem zvolila z toho dlvodu, Ze v ni
budu od zafi plsobit jako ucitelka a po dobu dvou mésict jsem do Skoly dochazela
na naslechy. Béhem této doby jsem méla moZnost pozorovat zplsob vyuky,
vzdélavaci metody Skoly, seznamit se s zaky a zjistit jejich jazykovou uroven.
V dobé pandemie Covidu-19 nebylo snadné ziskat pfistup na vice skol, na této
Skole jsem méla jistotu, Ze budu moci hodiny oducit. Z tohoto divodu jsem také
mou praktickou ¢dast limitovala na jednu tfidu a jazykovou uUroven téchto zaku.
Cilem hodin je rozvoj ¢tenarskych dovednosti a osvojeni jazykovych kompetenci za
pomoci autentického c¢lanku z britského casopisu SCOOP. V ndsledujicich
kapitolach je detailnéji popsdn postup vybéru autentického textu, prostredi,

prubéh a evaluace vyuky.
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4 Vybér autentického textu

Pfi vybéru autentického textu jsem postupovala podle kritérii popsanych

v kapitole 2.1.2 Kritéria pfi vybéru autentického textu.

4.1 Zdroj textu

Zdroj textu souvisi s kritériem validity. Podle toho, odkud uryvek pochazi,
mulzeme urcit, zda je text validni a informace v ném obsazené kvalitni a pravdivé.
Clanek pochazi z €asopisu SCOOP*. Jednd se o dvoumésiéni magazin, ktery
vychazi v elektronické i tisténé podobé. Je urcen anglicky mluvicim détem od 7 do
13 let. Cilem vydavatelstvi'® je podpofit radost ke ¢teni a vypravéni pfib&hd. Kazdy
dil je zaméren na jedno urcité téma a obsahuje ¢lanky od rlznych autort
a ilustrator(i. Soucasti casopist jsou fiktivni pribéhy, ¢lanky, poezie, ktizovky,
komiksy, hry a dalsi aktivity. Vydavatelstvi sidli ve Velké Britanii ve Vychodnim
Sussexu. SCOOP nemd stalé piSici autory, jelikoz v kazdém dile hostuji jini
spisovatelé, mezi néz patti napfiklad Raymond Briggs, Tom Whipple ¢i Jacqueline
Wilsonova, jde tedy o rodilé mluvci. Z tohoto dlvodu se jednd o plné autenticky
text. Casopis nepokryvd pozadavky britského kurikula, neni tedy vydavan
primarné pro vyuku, avsak klade si za cil vzdélavat déti skrze zvédavost a touhu po

&eni. (SCOOP, 2021)

Casopis si zakldda na modernim designu, ktery ma oslovit a motivovat mladé
¢tenare. Pravé jeho graficka strdnka souvisi s kritériem prezentace a jde to o to,
jak jednotlivé stranky vypadaji. VSechny ¢lanky jsou doprovazeny ilustracemi,
fotkami a barevnym pozadim. Vizualni stranka muze také c¢tenardm pomoci
s porozuménim. JelikoZz Uryvek pochdazi z opravdového magazinu, je na pohled

redlny a autenticky.

14 https://scoopthemag.co.uk/

15 https://scoopthemag.co.uk/teachers/
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4.2 Téma c¢lanku

Vybrany ¢lanek se nazyva Getting Emotional ° (2020) a pochéazi z dilu &. 26
s nazvem Love, ktery je volné ke stazeni na internetu. Autorem je Jake Hayes,
soucasny spisovatel a televizni producent zaméFeny na détskou literaturu. Clanek
pojedndva o vztahu lidi k umélé inteligenci, ktera zahrnuje elektronické pfistroje,
internet, socialni sité, média a podobné. Hayes popisuje, proc lidé rizného véku
citi emoce k technologiim, avéak ony s nimi emoce nesdili. Clanek obsahuje mnoho
diskusnich otdzek a nabada k pfemysleni o tom, ¢im je spolecnost ovlivihovana ve

21. stoleti.

DuleZitym kritériem je pfimérenost, kterad souvisi s tématem textu. JelikoZ Z4ci
na 2. stupni jiz maji pFistup k digitalnim technologiim, a zvlasté po obdobi on-line
vzdélavani, kdy travili na internetu hodné ¢asu, domnivdm se, Ze by toto téma
mohlo byt pro danou vékovou skupinu atraktivni. Z ¢lanku vyplyva i moralni
ponauceni z nebezpedi internetu Ci ztraty opravdovych socidlnich kontakt(.
Sohledem na vék Zakl se muUZe jednat o nejvice ohroZenou skupinu lidi na
socialnich sitich. | z tohoto dlivodu je dle mého nazoru obsah ¢lanku prihodny.
Téma umeélé inteligence také presahuje do vzdélavaci oblasti Informatika, a tim

padem pozitivné prispiva k mezipredmétovym vztahim. (RVP 2V, 2021, s.39-43)

Co se tyCe jazykové urovné Uryvku, jedna se o text psany pro anglicky mluvici
Etenare. Jedna se tedy o Eisté autenticky text. Uroven jazyka je tedy obtiZzné&jsi nez
v didakticky upravenych materidlech pro danou tfidu. Na zakladé predchoziho
pozorovani zaka je jazykova uroven adekvatni. RVP ZV (2021) uvadi, Ze vzdélavani
v Cizim jazyce predpoklada dosazeni Urovné A2. Jednd se tedy o minimalni
dosaZenou Urover a je mozné, 7e ji zaci na druhém stupni pfesahnou. Clanek

obsahuje bohatou slovni zasobu, jedna se v3ak o slovicka tykajici se modernich

16 https://scoopthemag.co.uk/wp-content/uploads/2020/03/Scoop 26 LOVE-Issue Social-
media LR.pdf
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technologii, a tudiz predpokladdam, Ze vétsSina slovni zdsoby bude znama,

popripadé nebude tézké ji vysvétlit a pochopit. (RVP 2V, 2021, 5.17)

4.3 Casovy rozsah

Délka textu a prace s nim souvisi také s kritériem primérenosti, ohled by mél
byt brdn na vék, jazykovou Uroven 74k(l a éasovou dotaci vyuky. Cldnek obsahuje
3 strany (A4), aviak Cisty text pokryva ptiblizné 2 strany. Casovy plan vyuky je
sestaven na tfi vyuCovaci hodiny, tzn. tfikrat 45 minut. Hodiny budou probihat ve
tfech po sobé jdoucich dnech v ramci jednoho tydne. Jako typ autentického textu
jsem zvolila ¢lanek, jelikoZ praci s nim je moiné zrealizovat vtomto casovém
rozmezi. DalSim dlivodem pro vybér textu této délky je pravé motivacni faktor.
Pokud se Zaci setkaji poprvé s autentickym textem, chtéla bych je s timto typem

Cetby spiSe seznamit a motivovat k dalSimu cteni, napfiklad delSich pfibéh(.

S ¢asovym rozsahem Ize mluvit také o kritériu vyuzitelnosti. Text je vhodny na
vyuku, kterou je moiné zrealizovat v kratkém c¢asovém useku. Zaroven text
obsahuje mnoho otdzek, které se daji vyjmout a pracovat s nimi napfriklad pred
samotnym ctenim, Ci je moiné text rozdélit na jednotlivé casti a Cist je na

pokracovani ve Skole, doma nebo formou skupinové prace.
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5 Popis prostredi vyuky

Tato kapitola je vénovana popisu prostredi, kde se bude vyuka odehrdvat. Pro
zrealizovani vyuky jsem vybrala Zakladni Skolu Vitae v Praze. V nasledujicich
podkapitolach je popsdna Skola a jeji vzdéldvaci koncepce z hlediska vyuky
angli¢tiny, $kolni vzdélavaci program (dale jen SVP), u€ebna a 74ci, ktefi se budou

hodin ucastnit.

5.1 Skola a jeji vzdélavaci koncepce

Zakladni 3kolu Vitael’ navstévuji Zaci od 1. do 7. tfidy, jelikoZ se jednd o nové
Skola planuje také otevieni osmé a devaté tridy. Zakladni Skola Vitae je Skola
soukroma a je uznana Ministerstvem Skolstvi, mladeZe a télovychovy (ddle jen
MSMT), fidi se tudiz RVP ZV. Skola je zamé&Fena na smysluplné vzdélavani a celistvy
rozvoj déti i uditeld. Nékteré ze wvzdélavacich koncepci'® jsou napftiklad
integrovand tematicka vyuka, uéeni venku, tandemova vyuka, osobnostni rozvoj ¢i
vyuka v projektech. Soucasti skoly je formativni hodnoceni zak(. Své prace Zaci
uchovavaji v portfoliich. Misto zvonéni pouZiva kazidd tfida vlastni zvonkohru.

(Zakladni skola Vitae, 2021)

Co se tyCe vyuky angli€tiny, podporuje se prirozené osvojovani jazyka od
1. tfidy skrze poslech a komunikaci s ¢asovou dotaci 3 hodiny tydné. Od 3. tfidy je
zafazeno také psani a angli¢tiné jsou vénovany 4 hodiny tydné. Cteni a vyslovnost
se trénuje pomoci online nastroju. Od 4. tfidy se mohou Zaci ucastnit
certifikovanych cambridgeskych zkousek, na které se pfipravuji béhem vyuky i diky
u¢ebnicim od Cambridge University Press. Zaci maiji pravidelnou vyuku s rodilym

mluvéim. V celé Skole probihd tandemova vyuka, to znamena, Ze jsou ve tridé

17 https://www.skolavitae.cz/

18 https://www.skolavitae.cz/koncepce
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pritomni dva vyucujici, to jim umoZnuje mimo jiné pracovat s zaky, ktefi jsou na

odlisnych jazykovych drovnich.

JelikoZ bude vyuka probihat v 7. tfidé, uvadim zde ocekavané vystupy, které se
tykaji ¢teni s porozuménim, a které by méli Zaci na konci této tfidy ovladat. SVP si
utvafi $kola sama na zaklad& RVP ZV, aviak neni vefejny. SVP maji k dispozici

ucitelé Skoly, a tudiz jsem méla moznost z néj ziskat nasledujici informace:

e 74k vyhledd pozadované informace vjednoduchych kazdodennich
autentickych materidlech”.
e 74k rozumi krat$im text@im stfedni obtiZnosti, vyhleda v nich pozadované

informace, dokdaZe se zeptat na dodate¢né informace.” (SVP zakladni $koly)

5.2 Popis ucebny

Vyuka bude probihat v prostorach 7. tfidy. Ucebna je zafizena ptirodnimi
materidly a vymalovdna vjemnych pastelovych barvach. Trida je vybavena
interaktivni a magnetickou tabuli. Usporadani lavic je mobilni, je moiné je tedy
rozmistit dle aktudlni potfeby. Vyuka mize probihat i na podlaze s vyuZitim
polstark( k sezeni. Pro samostatnou praci mohou Zaci pouiZit protihlukova
sluchatka. V zadni casti tfidy se nachazi dva relaxacni koutky, jeden s kobercem
a polstari, druhy s gau¢em a knihovnou. V knihovné jsou k dispozici slovniky. Do
dalSiho vybaveni tfidy patfi dfevéné regdly na uskladnéni portfolii, ucebnic
a osobnich véci 7akd, mapy na st&ndach, kvétiny, kode na t¥idény odpad. Z&ci
mohou vyuZivat pocitace, které jsou umistény na chodbach skoly, ¢i na vyzvu

ucitele i mobilni telefony.

5.3 Charakteristika zaku

Jak jsem jiz zminila, tandemova vyuka umoziuje pracovat s zaky na skupiny.
Mé vyuky se zucastni polovina Zaka sedmé tfidy. Jednd se o skupinu osmi zakd,
z toho tfi chlapci a pét divek ve véku od dvanacti do tfinacti let. VSichni Zaci se uci

angli¢tinu od 1. tfidy. Diky ndslechim v sedmé tridé a rozhovoru s jejich uciteli
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jsem zjistila, Ze se Zaci nachazi pfriblizné na jazykové drovni B1. Jejich aktualni
ucebnice od nakladatelstvi Cambridge University Press také sméruje k ovladnuti
jazykové urovné B1l. Dva z zak( se ucli také Spanélsky a jeden francouzsky
a némecky. VSichni zaci maji zkusenost se Ctenim knih v anglickém jazyce, obvykle
v ramci Skoly. Dva Z4ci také uvedli, Ze pravidelné ¢tou ¢lanky a zpravy v anglickém
jazyce. Tyto informace jsem ziskala od uditelll anglického jazyka v sedmé tridé
nebo také pomoci anonymniho dotazniku, ktery Zzaci vyplnili na konci posledni

hodiny. (Pfiloha ¢.1)

42



6 Plan vyuky

Tato kapitola je vénovdna popisu planu vyuky. Nejprve jsou stanoveny cile
vyucovacich jednotek, které koresponduiji s cili RVP ZV a SVP zakladni $koly. Dale
je detailné popsan prabéh jednotlivych vyucovacich hodin. U kazdé cinnosti jsou
také popsany recové dovednosti, které jsou pfi ni rozvijeny, potfebné materialy,

cile a ¢asova dotace.

6.1 Cile vyuky

Plan vyuky je sestaven tak, aby odpovidal cildm, které jsou stanoveny v RVP ZV
a SVP. Zakladni cile tfech vyu&ovacich hodin jsem pro vyuku sestavila sama tak,
aby rozvijely jednotlivé strategie cteni a ctenarskou gramotnost. Cile zni

nasledovné:

® 74k znd zakladni slovni zdsobu spojenou s tématem technologie.

e 74k dokaze vyjmenovat pfiklady technologii s umé&lou inteligenci.

® 74k rozumi obsahu kratkého autentického poslechu s videem.

e 74k rozumi kratkému autentickému &lanku stfedni obtiznosti.

e 74k vyhleda a rozttidi z textu pozadované informace.

e 74k dokaZe uplatnit r(izné strategie ¢teni.

e 74k vyjad¥i jednodude, ale samostatné vyhody a nevyhody technologii
s umélou inteligenci.

® 74k pisemné reaguje na jednoduché otazky.

e 74k dokaZe pracovat ve skupiné na jednoduchych tkolech.

6.2 Prubéh vyucovacich hodin

Plan vyuky je rozdélen do tfech vyucovacich hodin. Kazda z nich trva 45 minut.

Casovy rozsah hodin se zéroven shoduje se tfemi fazemi vyuky, které se uplatfiuji
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pfi rozvoji Cteni s porozumeénim, a o kterych se piSe v kapitole 3.1.1.4. Fdze cteni
ve vyucovaci hodiné. U kazdé z aktivit je popsan jeji prlibéh, potfebné materialy,
cile a rozvijené dovednosti. Jednotlivé Cinnosti byly vybrany na zdkladé

doporucenych aktivit v téZe kapitole.

6.2.1 Prvni vyucovaci hodina

Prvni hodina odpovidad fazi pred ctenim. Cilem hodiny je seznamit Zzaky
s tématem, aktivovat jejich pfedchozi znalost, zjistit, co uz o daném tématu védi,
naucit klicovou slovni zasobu a motivovat studenty k naslednému cteni. Na
zacatku hodiny poprosim Zaky o nalepeni si na sebe cedulky se jmény. Lepici
cedulky jsou zvoleny z toho dlvodu, jelikozZ se budou Zaci v ramci tfidy pohybovat
a jméno tak budou mit po celou dobu u sebe. Na Uplném zacatku hodiny probéhne
pozdraveni a seznameni se s Zaky. Dale sdélim zamér hodiny, kterym je pfiprava

na ¢teni s porozumeénim, které probéhne dalsi hodinu.

I. Hadanka (Riddle)

Na interaktivni tabuli promitnu dryvek z ¢lanku Getting Emotional:
»Parents, siblings, friends — they all fulfil different needs and help
shape who we are. In the twenty-first century they’ve been joined
by a new figure, one that inhabits the same personal space and
takes over the emotional functions of our loved ones. They can
make you laugh like a best mate, care for you like a mum or dad,
and answer difficult questions like an older brother or sister. They

o come in many different forms but have no heart...” (SCOOP,2020)
Prabéh:

Z4ci maji za Ukol precist si Gryvek a ve dvojicich zkusit uhodnout,
o ¢em text pojednava. Ndsledné navrhy zapisi na tabuli a pomoci
dopliikovych otdzek (napfiklad jaky by mohl byt obecny termin
prointernet, pocitac a podobné) by Zaci méli pfijit na pojem uméld
inteligence (artificial intelligence, dale jen Al). Zeptdm se Z4kd, co
podle nich tento pojem znamend a vysvétlime sii jednotlivé pojmy
zvlast. Slovo umeéld mlzeme vysvétlit synonymem nepfirozend

a inteligence jako schopnost porozumét, myslet a ucit se. Dale se
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zeptam, co dalSiho by mohlo byt umélé a zda znaji jesté jinou

inteligenci.
Materialy: Fixa na tabuli, magnetickd tabule, interaktivni tabule
il Zahfivaci aktivita, seznameni stématem a klicovym pojmem
il:

uméla inteligence, motivace k dalSim aktivitam

Rozvijené dovednosti:

Cteni s porozuménim — skimming, vyvozovani

Casova dotace:

5 minut

Il. Brainstorming

Zaci si na mobilnich telefonech oteviou odkaz'® dle pokyni
a pfihlasi se kédem, ktery jim zadam. Spole¢né budou vytvéret
obrdzek ze slov. Kazda dvojice pracuje sjednim telefonem.
Pozadam Zaky, aby ve dvojicich napsali co nejvice slov, kterd

souvisi s tématem umélé inteligence. Informuji studenty, Ze slova

Pribéh:
se budou na interaktivni tabuli zobrazovat anonymné, a ¢im vice
se dvojice budou shodovat na pojmech, tim vice se budou
jednotlivd slova zvétovat. Zakim dam na praci 3 minuty.
Nasledné si pojmy okomentujeme, zeptdm se, jaké pojmy psali
nejcastéji a podobné.

Materialy: Mobilni telefony, interaktivni tabule

Cil: Aktivovani pfedchozi znalosti, rozvoj slovni zasoby

Rozvijené dovednosti:

Psani, pravopis, slovni zasoba

Casova dotace:

10 minut

19 https://www.mentimeter.com
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lll. Definice (Definitions)

Ze slov, kterd vyjdou v predchozi aktivité, pozadam zaky, aby ve

skupinach vymysleli svoji vlastni definici umélé inteligence. Slova

Pribéh:
na tabuli slouZi jako jazykova podpora. Nasledné si jednotlivé
definice pfe¢teme a porovname, v ¢em se lisi a shoduiji.
Materialy: Interaktivni tabule, psaci potfeby, papir/sesit
Cil: Rozvoj slovni zasoby a kreativity

Rozvijené dovednosti:

Psani, pravopis, slovni zasoba, vyslovnost

Casova dotace:

5 minut

IV. Video
Na interaktivni tabuli spustim video o umélé inteligenci. Zaci pred
zacatkem videa dostanou za Ukol zaznamenat co nejvice priklad(

Pribéh: umélé inteligence. Po skon&eni videa pozadam Zdky, aby
informace zkonzultovali s partnerem a nasledné se zeptdm, co
zaznamenali a také, jak na né dané video zapUsobilo.

» Psaci potteby, papir/sesit, interaktivni tabule, video:

Materialy:
https://www.youtube.com/watch?v=Cx5aNwnZYDc

il Rozvoj slovni zasoby, motivace, seznamovani se stématem,

il:

premysleni o tématu

Rozvijené dovednosti:

Poslech s porozuménim, psani, mluveni

Casova dotace:

10 minut
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V. Kviz (Quiz)

Prabéh:

S 74ky se posadime do kruhu a doprostied rozloZzim karticky se
slovicky. Pro ptiklad vysvétlim jedno slovitko, bez toho, anii by
Zaci védéli, o jakém pojmu mluvim. Pokud Zaci slovo uhodnou,
obrdtim danou karticku pismem dold. Timto zplsobem vysvétli
Zaci ostatni pojmy. Pokud budou néktera slova pro zZaky neznama,

vysvétlim je sama.

Materialy:

Karticky se slovicky — relationship, robot, communication,
technology, devices, to influence, machine, social media, danger,

follower, social group, to be online (Pfiloha ¢.2)

Cil:

Sezndmeni se s klicovou slovni zasobou

Rozvijené dovednosti:

Mluveni, slovni zasoba

Casova dotace:

10 minut

VI. T¥idni prazkum (Class survey)

Prabéh:

Sdélim zakdm, Ze ted zjistime, jak ostatni spoluZaci vnimaji
umélou inteligenci. Kazdému rozdam list s priizkumem. Zaci maji
za ukol chodit po tfidé a hledat nékoho, kdo odpovidd tvrzeni
z priizkumu. Zaci se budou navzajem ptat, kdy? najdou nékoho,
kdo s tvrzenim souhlasi, napisi vedle véty jeho/jeji jméno. Timto
zpusobem by méli najit spoluzaka ke kazdé vété. Jména by se méla
stfidat. Pokud se zakim nepodafi najit nikoho, kdo by odpovidal
danému tvrzeni, v diskusi se budeme snazit pfijit na to, pro¢ tomu

tak je.

Materialy:

List s otazkami pro kazdého Zaka (Priloha ¢.3), psaci potieby

Cil:

Propojeni tématu se Zivotem Zak(, zjisténi informaci
o spoluzacich, motivace, propojeni tématu umélé inteligence

s emocemi
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Rozvijené dovednosti: | Mluveni, slovni zdsoba, gramatika — tvofeni otdzek

Casova dotace: 10 minut

VII. Diskuse (Discussion)

S 74ky se posadime do kruhu a fekneme si vysledky prizkumu.
Budu se ptat, kdo nasel nékoho, kdo souhlasi s prvnim vyrokem
Pribéh: a tak dale. Nasledné 7aky pozidddm o zhodnoceni vyu&ovaci
hodiny. Zeptdm se, co z hodiny bylo nejvice pfinosné, zajimavé,

prekvapujici, zabavné a naopak.

Materialy: Vyplnény list s prizkumem

Cil: Motivace, zpétna vazba, pouZiti nové slovni zasoby, evaluace

Rozvijené dovednosti: | Mluveni, slovni zasoba

Casova dotace: 10 minut

6.2.2 Druha vyucovaci hodina

Druha hodina je vénovdna fazi béhem ¢teni. Ta slouzi k samotnému cteni,
procviceni &tenaiskych strategii a reakci na text. Cteni bude probihat ve dvou
fazich. BE€hem prvniho Cteni se Zaci zaméri na hlavni myslenku textu, v druhé ¢asti
budou cist detailnéji. Kontrola a zpétna vazba bude probihat jak z mé strany, tak
i navzdjem mezi zaky. Na zacatku hodiny probéhne pozdraveni se szdky

a posadime se do kruhu.
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Kdo jsem? (Who am I?)

Prabéh:

Jednomu z 74k dam na hlavu celenku ajednu karticku
s obrazkem. Ostatni spoluZaci se snaZi obrazek popsat tak, aniz by
pFimo Fekli nazev predmétu. Zak s ¢elenkou se snaZi uhodnout, co
ma za obrdzek a mulze klast doplnujici otdzky. Timto zplsobem se

vysttidaji vSichni Zaci.

Materialy:

Celenka na karticky, karticky s obrazky — virtudlni realita (virtual
reality), dron (drone), videohra (video game), robot, pocita¢ (PC),
mobilni telefon (smartphone), laptop, chytré hodinky (smart
watch), satelit (satellite), WhatsApp, TikTok, Snapchat, Facebook,

Google, Instagram, YouTube (Pfiloha ¢.4)

Cil:

Zahfivaci aktivita, motivace, zopakovani klicové slovni zasoby

Rozvijené dovednosti:

Mluveni, slovni zasoba

Casova dotace:

5 minut

Tri véty (Three sentences)

Na interaktivni tabuli ukdzu nadpis s obrazky, které jsou soucasti

¢lanku. Zeptdm se Zakd, o ¢em si mysli, Ze ¢lanek pojednava

Pribéh: a pozadam je, aby napsali na papir tfi véty, jako pfedpovédi, o éem
by mohl text byt. Papir svétami prelozi, vyméni se svym
partnerem a zatim je nectou.

., Interaktivni tabule, psaci potfeby, papir, dokument s nadpisem

Materialy:

a obrazky (Priloha ¢.5)
cil Motivace ke Cteni, premysleni o spojitosti nadpisu a obrazk
il:

s tématem, vytvareni predpovédi, proces shora-doll

Rozvijené dovednosti:

Psani, kreativita

Casova dotace:

5 minut
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IV.

Potvrzeni predpovédi (Confirming predictions)

Prabéh:

Kazdému z 74kl rozddm C¢lanek a pozddédm je, aby si nasli
pohodIné misto, precetli si pfedpovédi svého spoluzdka, nasledné
si precetli ¢lanek a ke kazdému ztvrzeni napsali, zda se tyto
informace v ¢lanku objevily ¢i nikoliv. Véty mohou oznacit slovy
pravda (true) nebo lez (false). Povzbudim Zdky, aby se nebali
slozZitého jazyka a soustredili se na hlavni myslenku. Nezndma
slova mohou preskocdit ¢i vyhledat ve slovniku. AZ oba Zaci
z dvojice budou mit hotovo, zeptdm se jich, jak se jim podafilo
obsah ¢lanku predpovédét a zda dokazali rozhodnout, zda jsou

predpovédi pravdivé ¢i nepravdivé.

Materialy:

Vytistény ¢lanek pro vSechny zaky (Priloha ¢.6), papir s predikcemi

z predeslé aktivity, psaci potteby, slovniky

Cil:

Prvni ¢teni, sezndmeni se s hlavni myslenkou textu, potvrzeni

¢i vyvraceni predikci

Rozvijené dovednosti:

Cteni s porozuménim — skimming, extensivni ¢teni, prace se

slovnikem

Casova dotace:

15 minut

Detailni Ukoly (Detailed tasks)

Prabéh:

Kazdy z zak( dostane pracovni list, ktery obsahuje tabulku na
transfer informaci (information transfer) ztextu, vybér zvice
moznosti (multiple choice) a oteviené otazky (open-ended
questions). Pozadam Zaky, aby si znovu precetli ¢lanek, tentokrat
detailnéji a zaméfili se na informace, které potrebuji pro vyplnéni
kol v pracovnim listé. Zaci mohou na jednotlivych Ukolech

spolupracovat.
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Material Vytistény clanek pro vSechny Zaky, psaci potfeby, pracovni list
ateridly:
s ukoly (Priloha ¢.7)

cil Druhé cteni, detailni ¢teni s cilem vyhledat specifické informace,
il:

tridéni a transfer informaci, testovani porozumeéni textu

Rozvijené dovednosti: Cteni s porozuménim — scanning, intenzivni ¢teni, psani

Casova dotace: 15 minut

Evaluace (Evaluation)

S Zaky se posadime do kruhu a zhodnotime jednotlivé Ukoly

z pracovniho listu. Nasledné se zak( zeptdm, jak se jim s textem

Priibéh:
pracovalo a jak se jim Cetl, popfipadé, co bylo pro né nejsnazsi
a naopak.

Materialy: VypInény pracovni list

Cil: Zpétnd vazba, zhodnoceni tkold i celé hodiny

Rozvijené dovednosti: | mluveni

Casova dotace: 5 minut

6.2.3 Treti vyucovaci hodina

Treti hodina je zaméfena na fazi po cteni. Ta ma za cil rozvoj produktivnich
dovednosti jako je mluveni &i psani, propojeni védomosti ztextu s realnym

Zivotem. Méla by se zde objevit Zakova reakce na obsah textu ¢i prace se slovni
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zasobou nebo gramatikou, ktera se v ném objevila. Na zacatku hodiny se s Zaky

pozdravime a zacneme v lavicich.

I Co nejvice slov (As many words as possible)

Jednoho z zakl vyzvu k tabuli jako zapisovatele. Ostatnim feknu,
Ze maji 3 minuty na diktovani slov, ktera si pamatuji z poslednich
Pribéh: dvou vyucovacich hodin. J& budu na stopkdch métit ¢as. Po tfech
minutdch pozadam Zaky, aby pojmy spocitali. Uvidi tak, kolik slov

si dokdzali zapamatovat.

Materialy: Magneticka tabule, fixy na tabuli, stopky

Cil: Zahtivaci aktivita, aktivovani slovni zasoby

Rozvijené dovednosti: | Slovnizasoba, vyslovnost, pravopis

Casova dotace: 5 minut

Il. Shrnuti (Summarizing)

Pozadam Zaky, aby si zkusili vybavit ¢lanek, ktery Cetli minulou

hodinu a ve dvojicich ho navzadjem shrnout. Jeden mluvi a druhy

Pribéh:
z dvojice poslouchd, zda si obsah textu pamatuje spravné.
Nasledné se vyméni.
Materialy: zadné
il Rozvoj produktivnich dovednosti, shrnuti védomosti z pfecteného
il:

textu

Rozvijené dovednosti: | Mluveni, slovni zasoba

Casova dotace: 5 minut
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lll.  Proa proti (Pros and cons)

Rozdélim Zaky do dvou tymU. Prvni tym bude mit za kol vymyslet
a sepsat co nejvice vyhod pro pouZivani technologii s umélou

inteligenci. Druha skupina bude psat nevyhody. Zpétnd vazba

Pribéh:
bude probihat v kruhu. Kazdy tym precte své poznamky, ostatni
budou moci doplnit. Druhy tym zdroven vyzvu k okomentovani,
zda se vsim souhlasi a naopak.
Materialy: Mozné pouZzit ¢lanek, psaci potfeby, papir/sesit
il Rozvoj produktivnich dovednosti, reakce na prelteny text,
il:

propojeni textu s redlnym Zivotem, pouZiti ziskané slovni zasoby

Rozvijené dovednosti:

Mluveni, psani

Casova dotace:

15 minut

IV. Designovani vlastni technologie (Designing own technology)

Pozaddm zaky, aby se rozdélili do skupin a pokusili se navrhnout

svou vlastni technologii, kterd by vyuZivala umélou inteligenci,

Pribéh: a kterd by byla k né¢emu prospé&nd. K dispozici budou mit Zaci
Ctvrtky a barevné fixy. Technologii mohou popsat, namalovat
¢i zahrat. Forma prezentace je na Zacich a bude probihat v kruhu.

Materialy: Ctvrtky, psaci potfeby, fixy, slovniky

cil Rozvoj produktivnich dovednosti, reakce na precteny text, pouZziti

il:

nové slovni zasoby, kreativita

Rozvijené dovednosti:

Mluveni, psani

Casova dotace:

15 minut
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V. Evaluace (Evaluation)

V kruhu na zemi budou Z4ci nejprve prezentovat své technologie.

Poté si se Zaky shrneme, co se naucili, co pro né bylo nové,

Pribéh:
zajimavé, prekvapujici. Zeptam se, co je nejvice bavilo, co naopak
a zda je napadd néjaké zlepseni.
Materidly: zadné
Cil: Zpétna vazba, evaluace, shrnuti a zhodnoceni vyucovacich hodin
Rozvijené dovednosti: | Mluveni
Casova dotace: 5 minut
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7 Reflexe vyuky

Tti vyuéovaci hodiny jsem oducila v rdmci jednoho tydne dle planu vyuky, ktery
jsem popsala v kapitole 6. Pldn vyuky. Tato kapitola je vénovana reflexi oducenych
hodin. Jednotlivé hodiny a aktivity jsou popsany tak, jak probéhly, a z mého

pohledu jsou také zhodnoceny. V ptiloze uvadim beze jména ukazky praci zaka.

7.1 Reflexe prvni vyucovaci hodiny

Prvni vyu€ovaci hodina zacala sezndmenim se s zaky, kazdy z nich si na sebe
nalepil cedulku se jménem. Kratce jsem se predstavila a sdélila Zakim, ¢im se
budeme nasledujici hodiny zabyvat. Cilem prvni hodiny je tedy pfiprava na
samotné Cteni. Zeptala jsem se zaku, zda nékdo vi, co znamend autenticky text.
Pojem byl pro vSechny novy. Po celou dobu vyucéovacich hodin jsem mluvila pouze
anglicky. Jazykové chyby zakl jsem neopravovala, soustredila jsem se predevsim

na obsah vypovédi.

Nasledné jsem fekla, Ze bych chtéla, aby zkusili uhodnout téma, kterym se
budeme vSechny hodiny zabyvat a promitla jsem na interaktivni tabuli hadanku.
Tento ukol byl pro Zaky z pocatku narocny. Snazili se rychle uhodnout téma po
precteni prvnich nékolika slov. Zaci navrhovali témata jako jsou napiiklad l4ska,
rodina, uditel, pratelé, ¢i partnerstvi. Pfecetla jsem nahlas informaci, Ze se jedna
0 néco vytvorené ve 21. stoleti a nema to srdce. Poté nékdo rekl internet, robot,
¢i technologie. Snazila jsem se zaky dovést k pojmu umélé inteligence, a tak jsem
se ptala, co maji tyto pojmy spoleéné a na jakém principu funguji. Zaci odpovidali,
Ze by to mohla byt elektfina, Wi-Fi ¢i algoritmus. Napsala jsem tedy na tabuli
pismena Al a zeptala se, zda nékdo vi, co znamenaji. V tuto chvili jedna zakyné
rekla spravny nazev, tedy artificial intelligence. PoZzadala jsem Zaky, zda by mohli
jednotliva slova vysvétlit. Pojem uméld ptirovnali k ,,vytvoreno ¢lovékem” (created
by humans) a inteligenci ke ,,schopnosti se ucit a myslet” (ability to learn and

think).
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Po uréeni tématu jsem pozadala Zaky, aby si na svych mobilnich telefonech nasli
pozadovany odkaz s kddem pro pfistup do aplikace a psali veskera slova, kterd je
napadnou ktématu umeélé inteligence (Brainstorming). Slova se postupné
objevovala na interaktivni tabuli. Slova, kterd se opakovala, se zvétSovala.
Nejcastéji psali Zaci pojmy: technologie (technology), internet, robot ¢i socialni
média (social media). Cely obrazek je k nahlédnuti v pfiloze. (Priloha ¢.8) Timto
zpUsobem jsem zjistila, jakou maji Zaci slovni zasobu k danému tématu. Ukazalo

se, ze vétsinu klicové slovni zasoby jiz znaji.

Dalsim ukolem bylo ve skupinach napsat vlastni definici umélé inteligence.
Obrazek se slovy z predeslé aktivity byl stdle promitnuty na tabuli a slouZil jako
jazykova podpora. Zaci se rozdélili sami do tfech skupin a nasledné své definice
precetli nahlas. Po kazdém precteni definice jsem se ostatnich ptala, zda s danym
tvrzenim souhlasi. Zaci se shodovali. Definice uvadim pro autenti¢nost v plvodnim

jazyce zaku:
,,Al- technology that can learn by itself by using and collecting data.”

,,Alis a self learning technology. “

“”

,,Al-technology or inteligent which is created by people and can think about itself.

Déle jsem na interaktivni tabuli spustila video. Ukolem Zakd bylo zaznamenat
co nejvice prikladd umélé inteligence. Néktefi Zaci psali nazvy jednotlivych
prikladl, ostatni digitdlni technologie namalovali. Poté Zaci jednotliva slova
precetli. Jako pfiklad psali: ,,home devices, smart factories, smart home, self-
driving cars, mails, connections, internet, data, robots, laptop, wi-fi, computers”
a dalsi. List s obrazky, ktery patfil skupiné, ktera vyrazy malovala, je umistén
v pfiloze. (Pfiloha ¢.9) Zeptala jsem se z4k(, zda bylo ve videu néco nového, o ¢em

jesté neslyseli, odpovéd byla rizné c¢asti téla, které byly fizeny umélou inteligenci.

Poté jsem Zaky pozadala, aby si sedli do kruhu a doprostied jsem rozmistila
karti¢ky se slovi¢ky. Rekla jsem, Ze kviz spociva v tom, Ze jeden z nds vysvétli jeden

vyraz, bez toho, aniz by vyslovil dané slovo ¢i kotfen slova. Studenti vysvétlovali
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pojmy jeden po druhém a vSechna slovicka pro né byla zndmad. Tim jsem si opét
ovérila znalost klicové slovni zasoby. Pro vétsi obtiznost bych pristé jednotliva
slova ostatnim neukazovala. Kazdému z zaka bych dala jedno slovicko a ostatni by

hadali, o co se jedna.

Nasledné jsem Zakim vysvétlila, jak bude probihat tfidni pridzkum ohledné
nazorl( na umélou inteligenci. BEéhem prlizkumu jsem Zaky upozornila na to, aby
se snazili ztvrzeni tvofit otazky, néktefi z Zaku cetli jen Casti vét, které byly

uvedeny v pracovnim listé.

Na zavér probéhla diskuse. Rekli jsme si vysledky priizkumu. U kazdého tvrzeni
jsem se zeptala, zda zaci nasli nékoho, kdo s danym tvrzenim souhlasi. V prlizkumu
bylo pro Zaky snadné najit nékoho, kdo by odpovidal prvnimu az sedmému tvrzeni.
U kazdé z vét jsem kladla doplnujici otazky, napfiklad proc si to mysli, zda si nékdo
mysli opak, jakym zplsobem mohou byt technologie nebezpecné, jaka socialni
média pouzivaji a podobné. U poslednich dvou vét Zaci nenasli nikoho ze tfidy, kdo
by s danym tvrzenim souhlasil. Nikdo si nemyslel, Ze umélou inteligenci pouzivaji
jen mladi lidé, zaci uvedli pfiklad starSich lidi, ktefi pouZivaji moderni technologie.

Nikdo také nevéril, Ze uméla inteligence bude v budoucnu schopna mit emoce.

Cilem prvni vyucovaci hodiny bylo seznamit zaky s tématem, aktivovat ptvodni
znalost, naucit klicovou slovni zasobu a motivovat Zdky k naslednému cteni.
Domnivam se, Ze cil hodiny byl spInén. Ocekavala jsem, Ze zak(im bude toto téma
blizké, avsak prekvapilo mé, jak velkou slovni zasobu maji a jak nad danym
tématem dokazou diskutovat. Myslim, Ze hodina byla pro zaky motivujici, po celou
hodinu se mnou zZaci bez problémud komunikovali a snaZili se pfijit na nové napady.
Jedna Zdkyné také pochvalila vybrané video. Nejvice obtizné bylo pro zaky
uhodnout téma hodin, musela jsem Zaky pomocnymi otdzkami k tématu navadét.
Myslim, Ze zaky také bavilo zapojeni mobilnich telefond do vyuky, a tedy vyuziti
digitalnich technologii pfimo v hodiné. Dle mého nazoru zaky nejvice zaujal tfidni
prazkum, po kterém se mnou kazdy bod detailné diskutovali a uvadéli argumenty

pro své nazory.
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7.2 Reflexe druhé vyucovaci hodiny

Vdruhé hodiné se Zaci zabyvali samotnym c¢tenim. Cilem bylo procvidit

jednotlivé ¢tenarské strategie a ovérit porozuméni textu pomoci dilcich ukold.

V zahftivaci hife Kdo jsem? dostali Zaci jeden po druhém karticku s obrazkem
a ndzvem technologie vyuzivajici umélou inteligenci. Karticku jsem kazdému z zaku
umistila na ¢elenku na hlavé a ostatni spoluzaci popisovali dany obrazek. Z&ci
dokazali vlastnimi slovy popsat vSechna slovic¢ka a fikali, Ze je hra zabavna. Po
prvnim kole mé studenti pozadali, zda mizeme hrat jesté jedno kolo. Tim se

vystridaly vSechny karty.

Nasledné jsem na interaktivni tabuli promitla nadpis a vizualni stranku ¢lanku
bez textu. Na zadkladé predchozi hodiny a obrazku na tabuli jsem pozadala Zaky,
aby si do sesitu napsali 3 véty jako predpovédi, o cem by text mohl byt. Ukdzalo
se, Zze napsat 3 véty bylo pro nékteré z Zzakl obtizné, néktefi napsali pouze jednu
predpovéd. Po dopsani si Zaci své véty navzajem vymeénili. Na ukazku uvadim

nékteré véty zaka v plivodnim jazyce:

,,| think the text is going to be about Al. For example robots or cars that drive by

themselves.”

,,Things which we do for fun.”

,,Machines which make our life easier.”

,,Technology getting smart enough to start feel emotions.”
,,How emotional you can be when you use technology.“
,,How will technology have emotions in the future.”

V tuto chvili jsem kazdému z zakl rozdala c¢lanek a pozadala je, aby si text
precetli a poté urcili, zda jsou predpovédi spoluzakli spravné. Upozornila jsem
zaky, aby se soustredili pfedevsim na hlavnim myslenku textu. Poté se vSechny

predpovédi precetly nahlas a Zaci rekli, zda se tvrzeni vtextu objevilo
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¢i nikoliv. Vétsina napadd byla spravna ¢i velmi blizkd, vtomto pripadé studenti
sami doplnili spravnost tvrzeni. Nékteré predpovédi text nepotvrdil. Zeptala jsem
se zakq, jak se jim ¢lanek cetl. Studenti odpovidali, Ze byl text docela snadny, nékdo
podle svych slov rozumél vSiemu. Jedna divka odpovédéla, Ze to byl velmi dobry
text, ktery mél smysl, sama ho srovnala s velmi jednoduchymi texty, které se

nachdazeji v ucebnicich a o kterych nemusi viibec premyslet.

Po prvnim cteni dostali zaci pracovni list s detailnimi ukoly. Pozadala jsem
studenty, aby si ¢lanek precetli jeSté jednou a pokusili se odpovédét na otazky
v pracovnim listu. Upozornila jsem Zaky, aby tentokrat Cetli pomaleji a vice se
zaméfili na detailni informace. B&€hem reseni ukoll bylo zifejmé, Ze si néktefi zaci
nevédéli rady s otevienymi otazkami na konci pracovniho listu. Ukdzalo se, ze
néktefi studenti nerozumi slovicku current a elderly. Nékdo ze spoluzakd pojmy

vysvétlil. BEhem zpracovani ukoll se nékteti Zaci radili.

Béhem evaluace jsme vyhodnotili vysledky zpracovniho listu. Doplnit
informace do tabulky bylo pro studenty snadné. Jako priklad technologii nejéastéji
uvadéli chytré hodinky (smartwatch), chytré telefony (smartphones), roboty
(robots), Alexa, Hello Barbie ¢i Robot Pepper. Ve vybéru z vice odpovédi se vsichni
zaci shodli na spravnych moznostech. U otevienych otdzek se odpoveédi liSily. Na
prvni otazku studenti vétSinou odpovidali, Ze moderni technologie lidem usnadnuji
Zivot a jsou pro zabavu. Ve druhé otdzce studenti odpovidali tak, Zze malé déti
mohou s technologiemi mluvit, uéit se, hrat si nebo zpivat. Ve tfeti otdzce
odpovédi znély tak, Ze technologie mohou pomoci starym lidem s jejich zdravim,
travit s nimi Cas, takZe se stafi lidé citi méné osaméli. V priloze je na ukdzku jeden
vyplnény pracovni list Zaka. (Pfiloha ¢.10) Ptala jsem se Zaku, jak se jim s textem
pracovalo. Rikali, Ze text se jim libil, byl pro né zajimavy a museli u n&j premyslet.

Jazykova Uroven byla tak akorat.

Domnivam se, Ze cil druhé vyucovaci hodiny byl splnén. Po zahfivaci hie byli Zaci
velmi motivovani ke ¢teni. U obou ¢teni jsem ovéfila jejich porozuméni textu.

Zjistila jsem, Ze zvolena jazykova Uroven byla pro zaky adekvatni, textu rozuméli
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nad mé oCekavani. Reakce na text mé velmi potésily. Ukazalo se, Ze Zaci Ctou spise
ucebnicové texty a nemaji zkusenost s texty autentickymi. Pro studenty bylo tudiz
snadné rozpoznat rozdil mezi uméle vytvorenymi texty, které dobfe znaji a textem,
ktery je urcen pro rodilé mluvéi. Drobné potize se objevily pfi vytvareni
predpovédi, kdy néktefi Zaci nevédéli, co maji napsat. Ddle néktefi znich
nerozuméli otevienym otdzkam v pracovnim listu. PFfisté bych klicova slova

z pracovniho listu predstavila v predeslé hodiné ¢i bych zvolila leh¢i slovni zasobu.

7.3 Reflexe treti vyucovaci hodiny

Cilem treti vyucCovaci hodiny je rozvoj produktivnich fecovych dovednosti,
propojeni pfedchozich védomosti s nové nabytymiinformacemi z textu, reakce na

obsah textu Ci prace se slovni zasobou a gramatikou.

V prvni zahfivaci aktivité mél jeden z Zak( napsat na tabuli co nejvice slov, kterd
si z predeslych hodin zapamatovali, ostatni spoluzaci mu je diktovali. Tato Cinnost
fungovala na bazi brainstormingu a Zaci si pfi ni spojili své predeslé znalosti
s novou slovni zasobou z textu. Na tabuli se objevovala klicova slova k tématu
technologie ale i nova slovicka z textu, jako jsou napftiklad Hello Barbie, emotions,
social group, relationships, elderly people a podobné. Dohromady Zaci vymysleli

kolem 40 pojm{.

Po oZiveni slovni zdsoby jsem Zdky poZdadala, aby ve dvojicich shrnuli obsah
textu. To Zaklm pomohlo pfipomenout si a formulovat hlavni myslenku ¢lanku.
Vétsinou jeden z dvojice mluvil a druhy ho doplnil. Poté jsem vyzvala jednoho ze
skupiny, zda by dokdzal text shrnout pomoci jedné véty. Odpovéd znéla, Ze text
pojedndval o vztahu lidi k modernim technologiim a umélé inteligenci. Dale jsem
se zeptala, zda byla zodpovézena otazka, jestli budou nékdy schopny technologie
citit emoce. Zaci odpovidali, e pfima odpovéd na tuto otdzku v textu nebyla.

Clanek ma otevFeny konec a kazdy si maze udélat vlastni nazor.
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Déle jsem Zaky rozdélila do dvou skupin. Prvni skupina méla za ukol napsat co
nejvice vyhod pro vyuzivani technologii s umélou inteligenci. Druha skupina psala
véechny nevyhody. Z4ci ve skupindch se sami rozhodli, jak si tkoly rozdéli a dostali
na praci priblizné 10 minut. Poté zastupci skupin své napady precetli. Uvadim zde

napady zak( v pavodnim jazyce.
Vyhody:

e It can make your life easier in many ways.”

e ,You can learn- find information wherever you are and whatever you
want.”

e ., You can meet new people and make friends”

e, You can stay in contact with people that are far away.”

e , Funlll”

e ,,You can find a job or work from home.”
Nevyhody:

e, People can bully you and stalk you.”

e, People can find there your personal information and then use it against
you.”

e ,,You can develop an addiction.”

e, You can lose connection to the real world.”

e ., You can get stuck in social bubble.”

e  Fake news.”

e ,It's really expensive and when it breaks it costs a lot of money.”

e ., You can believe someone you shouldn’t believe and they can steal your

money or your account.”

e |, Social media are collecting your data.”

Ukazalo se, ze Zaci pfisli na vice nevyhod nez vyhod. Ptala jsem se, proc si mysli, ze
tomu tak je. Odpovidali, Ze néktera z kladnych tvrzeni jsou opravdu dulezita

i pfesto, Ze téch negativnich faktord vymysleli vice. Studenti sami shrnuli, Ze pokud
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se s digitalnimi technologiemi zachazi opatrné, tak jsou velmi prospésné.
Vzpominali na on-line vyuku, Ze uz jsou radi, Ze nemusi s technologiemi travit tolik

¢asu a mohou je vyuZivat jen v potfebnych situacich ¢i pro zdbavu.

DalSim ukolem bylo rozdélit se do skupin a pokusit se navrhnout svou vlastni
technologii, kterd by vyuzivala umélou inteligenci a byla by pro ostatni prospésna.
Pozadala jsem Zaky, aby vymysleli jméno, funkce a pokusili se danou technologii
i nacrtnout. Studenti se sami rozdélili do tfech skupin a pracovali pfiblizné 15
minut. Béhem tohoto ¢asu pracovaly dvé skupiny zcela samostatné. Treti skupina
mé priblizné po péti minutach upozornila na to, Ze nemohou na nic pfijit
a potiebovali by pomoc. Rekla jsem jim, Ze to m{ze byt cokoliv, co by naptiklad
pomohlo lidem s néjakym znevyhodnénim. Poté skupina zadala pracovat, avsak
nemeéli uz tolik ¢asu na dokonceni. Ostatni dvé skupiny stihly vypracovat vsechny
pozadavky. Navrhy zak( uvadim v plvodnim jazyce. Celé prace i s naértem se

nachazi v pfiloze. (Priloha ¢.11)
Prvni skupina: ,,HR (Healing Robot)“

e It will be in the streets.”
e, They will scan people and diagnose them with a disease, if they have any.”
e It can also be a psychiatrist or a psychologist.”

e It can automatically call an ambulance if it’s really bad.”
Druha skupina: ,,Self writing pen”

e It can copy your handwriting, so noone would know, that you didn’t write
it”

e It writes instead of you.”

e ,Itknows all the languages and grammar.”

e ,Itcould work also like a calculator.”

e, You just say what you want it to write it and it writes it.”

e It could connect to your mobile phone.”

e, You should select the language and all the functions from your phone.”

62



Tteti skupina: ,,ZoomZoom... Brekekeke...”
e, This device help you zooming.“

Béhem evaluace jednotlivé skupiny prezentovaly své navrhy. Prezentace zacala
tak, Ze skupina nejprve ukazala ostatnim sv{j nacrt technologie a ostatni hadali,
o co se jedna. Vypadalo to, Ze se Zaci béhem této aktivity velmi bavi. Ddle kazd3
skupina pojmenovala svou vlastni technologii a popsala, jak funguje. Ostatni
komentovali, zda by tuto technologii vyuZili ¢i naopak. Napfiklad u robota, ktery
|éCi (Healing robot) ostatni Zaci fikali, Ze by méli strach néco takového pouzit,
protoze by mohl okamiité diagnostikovat néjakou nemoc. Dale jsem Zdky
pozadala, zda by se mohl kazdy vyjadfit k uplynulym tfem hodinam, co je nejvice
Rikali, Ze je hodiny bavily, téma jim pfilo velmi zajimavé, jeliko? je v dnesni dobé
velmi aktudlni a mélo by se vice diskutovat o nebezpeéi internetu. Zaci pozitivné
hodnotili vybrany ¢lanek a velmi se jim libily hry se slovi¢ky a navrhovani vlastni
technologie. Na zavér jsem zakim podékovala za spoluprdci a ¢as, ktery se mnou

strdvili a motivovala je ke ¢teni dalSich ¢lankU a knih v anglickém jazyce.

Domnivdm se, Ze cil tfeti hodiny byl napInén. Zaci rozvijeli produktivni
dovednosti psani i mluveni, reagovali na predesly text, propojili pdvodni znalosti
s nové ziskanymi a aktivné poutzivali klicovou slovni zasobu. Pfedpokladam, ze
jsem zaky pozitivné motivovala k dalSimu c¢teni autentickych textd v anglickém
jazyce a snazila se odbourat strach ze sloZitého jazyka a soustredit se na hlavni
myslenku. Kdybych méla k dispozici vice hodin na vyuku, zahrnula bych do ni také
praci s gramatikou, jelikoZz se vtextu nachazi spousta rlznych gramatickych
struktur. Také bych zapojila vice samostatné prdace, napfriklad v dovednosti psani.
Vétsina ukolu, které se v hodinach objevily, se odehravala ve dvojicich ¢i formou
skupinové préce. Tyto formy vyuky jsem zvolila proto, abych zakim préci
usnadnila, jelikoz néktefi z Zakd poprvé pracovali s autentickym textem. Ukazalo
se také, Ze studenti pracuji velmi dobre ve skupiné, dokdZou prezentovat a

odlvodnit si své nazory.
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7.4 Reflexe cild vyuky

V predeslych podkapitolach jsem hodnotila dil¢i aktivity a cile jednotlivych
vyucovacich hodin. V této podkapitole bych chtéla reflektovat, zda byly naplnény
cile, které jsem si zvolila pfed samotnym sestavovani vyucovacich hodin, a které

jsou uvedeny v podkapitole 6.1. Cile vyuky.

Domnivdm se, Ze Zzdaci znaji zdkladni slovni zasobu spojenou stématem
technologie. Z&aci také dokaZou vyjmenovat piiklady technologii sumélou
inteligenci. V prvni vyucovaci hodiné jsem si ovéfila, Ze Zaci rozumi obsahu
kratkého autentického poslechu s videem. Z druhé vyucovaci hodiny je zfejmé, Ze
Zaci rozumi kratkému autentickému ¢lanku stfedni obtiZznosti a dokdZou vyhledat
a roztfidit z textu poZzadované informace. Samotné ¢teni probéhlo ve dvou fazich,
v prvnim ¢teni se Zaci soustfedili na hlavni myslenku textu, naopak béhem
druhého Cteni se Zaci zabyvali detailnimi informacemi a byli schopni spravné splnit
poZzadované ukoly a pisemné reagovat na jednoduché otdzky. Z toho vyplyva, Ze
zaci dokdzou uplatnit rdzné strategie ¢teni. Ve tieti hodilo se potvrdilo, Ze jsou Zaci
schopni vyjadfit vyhody a nevyhody technologii s umélou inteligenci. S jistotou

umi zaci pracovat ve skupiné na jednoduchych ukolech.

Hodiny byly sestaveny tak, aby korespondovaly s cili RVP ZV a SVP vybrané
Skoly, a aby pozitivné prispivaly k rozvoji ¢tendrské gramotnosti a ¢tenarskych

strategii. Dle mého minéni, byly hodiny sestaveny tak, aby tyto cile naplnily.
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ZAVER

V diplomové praci VyuZiti autentického literdrniho textu k rozvoji ctendrskych
dovednosti v anglickém jazyce na 2. stupni zdkladnich Skol bylo hlavnim cilem
vysvétlit, jak funguje pfirozené osvojovani ciziho jazyka za vyuziti autentického
textu a popsat postup, jakym by se mélo v hodindch anglického jazyka s takovymi
texty pracovat. Praktickym vystupem bylo sestavit plan vyu€ovacich hodin tak, aby
podporoval rozvoj ¢tenarskych dovednosti Zaka a diky ndslednému oduceni bylo
mozné kladny pfinos autentickych materidl(l ve vyuce dokazat. Diky odborné
literature, internetovym publikacim a spolupraci vybrané zakladni skoly bylo

mozné cile diplomové prace naplnit.

PFi tvorbé prace jsem vychazela z teorii Stephena D. Krashena. K pfirozenému
osvojeni cizi feci jsou klicové podminky srozumitelného jazykového vkladu
a nizkého afektivniho filtru. Pokud ma jedinec dostatek srozumitelného
jazykového inputu, osvojuje si cizi jazyk pfirozenym zplsobem. Ktomu jsou
zapotrebi také pozitivni emoce a motivacni faktor. Autenticky text predstavuje
jednu z forem kvalitniho jazykového vkladu. Jednd se o text, jehoZ autorem je
rodily mluvci a je uréen pro ¢tendre mluvici stejnym jazykem. Pravé tyto poznatky
jsem se snazila dokazat v praktické ¢asti prace pripravou planu vyucovacich hodin

a naslednou reflexi.

Prakticka ¢ast diplomové préce je velmi specificka. Z divodu pandemie Covidu-
19 a celoplosnému uzavieni Skol bylo velmi obtizné najit zakladni Skolu, na které
by mi bylo s jistotou umoznéno praxi vykonat. Z tohoto dlvodu jsem hodiny
oducila na soukromé Zakladni Skole Vitae v Praze, na které budu pfisti Skolni rok
ucit. Pro uskuteénéni vyuky jsem vybrala Zaky sedmé tfidy. Jednd se zatim
0 nejvyssi tfidu ve Skole, jelikoZz se s kazdym rokem otevira dalsi nova tfida.
Zakladni Skola Vitae se stejné jako statni Skoly fidi Ramcovym vzdélavacim
programem pro zakladni vzdélavani. Diky predchozim naslechim bylo
prekvapujicim zjisténim také to, Ze se Zaci sedmé tridy nachazeji priblizné na

urovni B1. Dlvodem muZe byt zafazeni predmétu Anglicky jazyk jiz od prvni tfidy,
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vétsi ¢asova dotace predmétu ve vSech rocnicich ¢i individualni pfistup ze strany
ucitel, jelikoZ na celé Skole probiha tandemova vyuka, tedy vyuka za pfitomnosti

dvou pedagogu.

Pri vybéru autentického textu jsem brala v dvahu kritéria, kterd jsou uvedena
v teoretické casti prdce, stejné tak jazykovou uroven zakl vybrané Skoly. Pravé
vyssi jazykova droven zakd mi umoznila vybrat plné autenticky text, ktery je
jazykové ndroc€néjsi, avsak odpovida vékové i zajmové kategorii studenty.
| v Hypotéze jazykového vkladu doporucuje Stephen D. Krashen poutzit text, ktery
je o jednu jazykovou uroven vyssi, nez na které se jedinci aktualné nachazi. To
muUze zaroven slouZit jako motivacni faktor, coZ se mi béhem vyuky potvrdilo.
Skupina zakt sedmé tridy pracovala s velkou motivaci a nadSenim na zadanych
aktivitach. Témér vsichni zaci zvladli vyuku bez obtizi. To bylo pro mé velmi
pfinosné zjisténi. Ukazalo se, Ze je mozné, aby Zaci vtomto véku byli na vyssi
jazykové Urovni, nez jak se béziné ocekavd u zaku zakladnich skol. | presto, ze
néktefi z zakd neovladali plné uroven B1, byli vSichni motivovani ke cteni
autentického textu, a i pres sloZity jazyk jim nic nebranilo v porozuméni hlavni
myslence. Divodem mohlo byt také vhodné zvolené téma, které bylo smyslupiné
a vsem velmi blizké. Diky praktické ¢asti se mi jako funkéni prokazaly také aktivity
rozvijejici dovednost c¢teni s porozuménim, které jsem Ccerpala z poznatki

teoretické ¢asti.

Vzhledem k tomu, Ze se praxe odehravala ve specifickych podminkach, vyzkum
nedovoluje zobecnéni textu na této uUrovni pro vSechny typy zakladnich skol.
Ocekavané vystupy RVP ZV smérfuji ke zvladnuti jazykové drovné A2. Ztoho
vyplyva, Ze tento typ Cisté autentickych textld nelze obecné vyuZzit na zakladnich
Skolach a mnou vybrany text tedy neni Uéelny pro vSechny Zaky na druhém stupni.
Z tohoto dlvodu se domnivam, Ze je prace vyuzitelnd napfiklad pro ¢tenarské
krouzky, nadané Zaky, pro Skoly, které maji vétsi ¢asovou dotaci na predmét
Anglicky jazyk Ci pro vysSi stupné vzdélavani. Zaroven téma presahuje do

predmétu Digitalni technologie, a tim by mohly byt hodiny vyuZitelné napriklad na
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specifickych skolach se zamérenim na informacni technologie a anglicky jazyk. Pro
jazykovou uroven A2 bych vybrala naptiklad kvazi ¢i semi-autentické texty, které
jsou kratsi a jazykové snazsi. Diky tomu se daji vyuZzit na druhém stupni béznych
zakladnich skol. | vtomto pfipadé bych postupovala podle stejnych kritérii pro

vybér textu a dodrZela doporuéené faze hodin pro rozvoj ¢tendarskych dovednosti.

Diplomova prace mi dokdazala, Ze osvojovani ciziho jazyka prostfednictvim
autentického textu je velmi dllezité, pokud vybrany text odpovida véku a zajmim

ditéte. Motivace zaku k ¢etbé kladné prispiva k rGstu ¢tendrské gramotnosti.

67



SUMMARY

This diploma thesis focuses on the usage of authentic literary texts in English
teaching at middle school level. The thesis consists of two parts, theoretical and
practical. The main aim of the practical part was to explain the process of natural
language acquisition by using authentic materials and describe the lesson
procedure that deals with them. The practical part was realized through the lesson
plan of three English lessons which support the development of reading skills and
reading literacy. The lessons were taught and thanks to that the positive impact of

using authentic materials was proved.

The importance of this topic demonstrates the fact that the reading literacy of
children decreases annually, especially at the kids at middle school level. Their
motivation to read lowers as well. One way how to increase pupils’ motivation is
to use quality authentic materials in English. Apart from motivation, the authentic
texts also positively influence the natural language acquisition. The authentic texts
present one form of a language input which enables to acquire the language

successfully.

Initially, the theoretical part explains the difference between language
learning and language acquisition. Then there are mentioned the conditions for
successful language acquisition. According to the linguist Stephen D. Krashen,
main two theories of comprehensible language input and affective filter are
described. It is also shown that motivation plays a crucial role in the process of
language acquisition. In the second chapter there is clarified the term of an
authentic text and its different types. Next there are defined the criterias for
choosing a suitable text. The chapter is concluded with the description of the
specifics of the English language in authentic texts. The third chapter outlines the
skills which are developed by working with authentic materials. The main focus is

set on the reading skills which are the major field of this study. There is also
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described the way how to set up a lesson plan for developing reading skills. Finally,

there is defined the reading literacy and possible ways to increase it.

The practical part is dedicated to a lesson plan of three English lessons. | have
chosen the article from the British magazine SCOOP named Getting Emotional.
Every lesson corresponds with a different lesson phase for reading skills
development. The choice of school is very specific. Due to the pandemic Covid-19
and closed schools it was hard to find a place where | would be allowed to teach
the lessons. Because of that | chose the school where | am going to teach next
year. Despite the fact, that it is a private school, it fulfils the requirements of The
Framework Educational Programme for Basic Education. Because the school starts
with English from the first grade and has a larger time allowance for English, the
pupils are at the English level B1. The lesson plan was designed to fulfil the needs,
the interests and the language level of these students. After the explanation of the
choice of the text, | described the school concept, the environment, the class and
the pupils who took part in the lessons. Before creating a lesson plan, | stated
important lesson aims which correspond with The Framework Educational
Programme for Basic Education and The School Educational Programme.
Afterwards there is a detailed lesson plan which contains activities, goals, timing
and skills which were being developed during the lessons. Finally, there is

a reflexion of every lesson and evaluation of the main lesson aims.

According to the specific conditions, the research does not allow the
generalisation of the text of this level for all types of middle schools. The thesis
can be used, for example, for reading groups, gifted pupils, for schools that have
a larger time allowance for English or for higher levels of education. However,
| came to a surprising finding that even pupils at this age can be at a higher
language level, as they had mastered the lessons without difficulty and seemed
very motivated. It has been shown that acquiring a foreign language through an
authentic text is very important if the chosen text corresponds to interests and the

age of child.
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PRILOHY

Priloha ¢.1

Questionnaire
o Male
o Female
Age:

How long have you been learning English?

Can you speak any other languages? Which one?

Have you ever read a book in English?

How often do you read in English?

What do you usually read in English?

Obrdzek 1: Anonymni dotaznik, zdroj: vlastni



Priloha ¢.2

relationship robot
communication technology
devices to influence
machine social media
danger follower
social group to be online

Obrdzek 2: Kviz, zdroj: vlastni




Priloha €. 3

CLASS

20

Find someone who... Name

...can imagine the world without technology.

...thinks that computers can replace the real
world.

...spends more than 2 hours a day online.

...uses social media.

...thinks that Al can be dangerous.

...thinks that we will be controlled by Al.

...prefers to communicate online to real life.

..who thinks that Al is used only by young
people.

...who believes that Al will have emotions.

Obradzek 3: Tridni pruzkum, zdroj: viastni

20 Obrazek z https://www.freepik.com/free-vector/robotic-process-automation-banner-
innovation-technologies-artificial-intelligence-business-work-landing-page-with-isometric-
illustration-robots-working-
office_10308193.htm?fbclid=IwAROv)jkhGGUI5592Q67VzusC8f032vjAxg0k5HZu8iWy9kW2Zyelp
WUiAY4
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Priloha ¢.4

7

a

Virtual reality

Drone

N
~

Video game

i

Robot

Satellite

PC Smartphone Laptop Smartwatch
WhatsApp TikTok Snapchat

©
O

Facebook

Google

Instagram

O

YouTube

Obrdzek 4: Kdo jsem?, zdroj: vlastni




Priloha ¢€.5

Obrdzek 5: Tri véty, zdroj: https://scoopthemag.co.uk/wp-
content/uploads/2020/03/Scoop 26 LOVE-Issue Social-media LR.pdf,
vlastni Upravy
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Priloha €.6

Getting Emotiona

e love people for all sorts of reasons.
Parents, siblings, friends — they all fulfil
different needs and help shape who we

are. In the twenty-first century they’ve been joined
by a new figure, one that inhabits the same personal
space and takes over the emotional functions of

our loved ones. They can make you laugh like a best
mate, care for you like a mum or dad, and answer

THE RELENTLESS BLacks

difficult questions like an older brother or sister. They
come in many different forms but have no heart, for
they are machines powered by artificial intelligence,
or Al. And unlike the humans we love, Al never gets
tired, angryorill.

But is our growing relationship with
computers a substitute for the real
thing?




ILLUSTRATIONS: Arabella Simpson

It begins soon after you are born, with some
children able to interact with voice-activated
systems such as Alexa from a very early
age. Soon you are asking the Al assistant to
play your favourite nursery rhyme or read
you a bedtime story. There are increasingly
sophisticated robot toys and dolls to play with
too, like Hello Barbie. Google even has a patent
for aninternet-enabled teddy bear, which
would give children the ability to communicate,
day or night, with an artificial intelligence in their
cribs. It sounds fun but many people are concerned
that putting young children in touch with this sort of
technology could prevent them from forming strong
enough bonds with their family, particularly when
their parents are also glued to their devices.

By teenage years Al has become an ingrained part
of your life.

Without even knowing it, your
choice of music, TV and books are
allinfluenced by sophisticated
computer algorithms working
behind the scenes on the platforms
you use to consume your favourite
media.

Like Ariana Grande? Listen to Dua Lipa. Finished
reading Harry Potter? Try The Apprentice Witch. The
more time you spend on Spotify, Netflix or Amazon,
the more they know what you like. You have begun
along-term relationship with a machine whose sole
purpose is to feed your deepest wants and desires.

Then there’s social media, a place where you can

www.scoopthemag.co.uk

4
:

talk to
your friends

at any time of the day,

and even make new friends. In
the real world this might happen
through your peer group, joining clubs or playing
sports. Facebook, Instagram and the rest look at
your current friends and interests then suggest new
people they believe you might get on with. Soon you
have a large number of friends or followers, many

of whom you have never even met. As social media
companies gather more and more data about your
life, from exam results to medical history, even your
DNA profile, the more accurately they can compute
the types of people you will get on with — in the future
this could even be helping to choose your life partner!
With much of our existence now happening online
this appears to be an efficient way of managing

our social lives and putting us in touch with new
people from all over the world. But there is a danger

Scoop
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that this process could actually reduce the types of friendship. Because Al uses the data of your life so far

people we interact with. In the real world we come to make predictions there is a possibility that it will
across chance encounters with people from different  encourage you to only interact with people who are
cultures and social groups, and while we may not very similar to the ones you already know. And if you
have anything in common with them that a computer ~ never meet anyone from outside your social group
would recognise, we may just click anyway. Al is you could miss out on valuable new
clever but it can’t recreate that random spark of experiences and may even become

less tolerant of people who are
‘different’ from you.
Al relationships aren’t just limited to the young.
They are fast becoming a part of the lives of elderly
people in need of care and company. One nursing
home in Southend has introduced a three-wheeled,
1.2 m tall Al robot called Pepper to work with its
‘ ? . residents. He is able to recognise and communicate
with people, assess their mood and wellbeing, and
° 5 even play memory games to help keep their mind
\ sharp. It won’t be long before the likes of Pepper are
able to diagnose certain illnesses. With people living
forlonger it’s highly likely that these robot nurses will
play animportant role in your life when you reach

old age.
People used to worry that advances in computer
intelligence would lead to the creation of killer robots
intent on destroying humanity, but
these fears now seem like
something out of a daft
sci-fi movie. The real
threatis more likely to
come from machines
intent on taking
over our personal
relationships, which
canresultinisolating
people from one
another. What is
certainis that love
for computers and
reliance on Alis
only going to grow
strongerin the
future. But could the
Al ever love us back?

ILLUSTRATIONS: Arabella Simpson

00FS

Obrdzek 6: Potvrzeni predpovédi, zdroj: https://scoopthemag.co.uk/wp-
content/uploads/2020/03/Scoop 26 LOVE-Issue Social-media LR.pdf,
s.12-14
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Priloha ¢.7

WORKSHEET

GETTING
EMOTIONAL

21

1. Write down three examples of machines powered by

Al and their functions.

Machine

Functions

2. Choose the best answer to the following questions.

l. Al was created between the years:

a) 1980-1995.
b) 1995-2008.
c) 2000-2021.

21 Obrazek z https://www.freepik.com/free-vector/marketing-automation-2020-isometric-

banner-seo 6993863.htm?fbclid=IwAROoHpoY4FKIMzV61Y457EGi)J5zhBuSJFOMB6mM6aCbKT5CE-

ibJ1hgp-TS5w
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1. People can get in touch with Al from:
a) their childhood.
b) the first time they go to school.
c) the teenage years.
M. Al can help us:
a) tosee the medical history of our friends.
b) to find new friends.
c) tovisit followers, we have never met.
IV. Social media suggest new friends according to:
a) your DNA profile.
b) your actual friends and interests.
c) your partner.
V. There is a danger that:
a) you will interact with people who are different from you.
b) you will become a member of an older social group.

c) you will become less tolerant to others.

3. Answer the following questions in your own words.

Why do people like current technologies?

Il. How can Al be used by children?

Il How can elderly people benefit from Al?

Obradzek 7: Detailni ukoly, zdroj: viastni
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Obrdzek 8: Brainstorming, zdroj: https://www.mentimeter.com

Priloha ¢.9

Obrdzek 9: Video, zdroj: prdce Zdki
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Pfiloha ¢.10

WORKSHEET

GETTING
EMOTIONAL

19

1. Write down three examples of machines powered by
Al and their functions.

Machine Functions
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2. Choose the best answer to the following questions.

Al was created between the years:
a) 1980-1995.

(b)) 1995-2008.

ci 2000- 2021.

19 Obrézek z https://www.freepik.com/free-vector/marketing-automation-2020-isometric-

banner-seo 6993863.htm ?fbclid=IwAROoHpoY4FKIMzV6IY457EGi)5zhBuSIFOMB6mM6aCbKTSCE-
ibJ1hgp-TSw
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Il People can get in touch with Al from:
4*5)‘/ their childhood.
7t7)) the first time they go to school.
c) the teenage years.
Ml Al can help us:
a) to see the medical history of our friends.
.,'\/th) to find new friends.
c) tovisit followers, we have never met.
V. Social media suggest new friends according to:
a) your DNA profile.
(\ b; your actual friends and interests.
<c)r_ri!your partner.
V. There is a danger that:
a) you will interact with people who are different from you.

b) you will become a member of an older social group.

<;:c); you will become less tolerant to others.
3. Answer the following questions in your own words.

l. Why do people like current technologies?

[
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Il How can Al be used by children?
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Obrdzek 10: Detailni ukoly, zdroj: prdce Zdki
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Obrdzek 11: Designovdni vlastni technologie, zdroj: prdce Zaka



