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ANOTACE

Komenského Informatorium a vychova v roding

Tato prace nastuje zivot, dilo a pedevSim ideu iedSkolni
vychovy ¢eského pedagoga, teologa, filozofa, socialnihobemieénského
myslitele, spisovatele a biskupa Jednoty bratrslena Amose
Komenského.

Cilem prace je zobrazit Komenského pojeti vychovigtel a
aktualnost a finos jeho mysSlenkového odkazu. Ré¥njsou v praci
uvacny rekteré zasadni myslenky nasehegniho dtského psychologa
Zdenka Matjcka.

Praktick&d¢ast bakalgské prace obsahuje vysledky vyzkumnéhdedét
provad&ného pomoci dotaznik s witelkami z vybranych matskych

skol.

Comeniuss ,Informatorium and Education in the Family*

The thesis outlines the life and work (especiatly tdea of pre-
school education) of John Amos Comenius, a Czeubatdr, theologian,
philosopher, religious thinker, writer, priest atite last bishop of the
Moravian Church.

The aim of this work is to represent Comefsusonception of the chilsl
eduation and the contribuation of his intelectuatithge which is very
actual. This work shows some fundamental ideasunf distinguished
children psychologist Zdek Matjcek.The practical part of this bachelor
work contains results of research investigationciwhivas carried out in

chestlists with the teachers of selected kindeegart
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Uvod

S Zivotem a dilem Jana Amose Komenského jsem seétdd hloubky
seznamila jiz na sdni pedagogické Skole. Tento pedagagzawjal nejen svou
systematickou praci zabyvajici se vychovou aékae@nim nejmensSichéd, ale

predevsim svymi nagsovymi myslenkami a nazory.

Rozhodla jsem se tedy podr@przabyvat odkazem tohoto vyjimieého

pedagoga ve své bakedké praci.

Stanovila jsem si dvhypotézy:

1. Komensky je pro titelky matéskych Skol vzorem pedagogického
pusobeni

2. VetSing rodica zalezi na dobré vycheévsvych dti a witelky mategské
Skoly pomahaji p vychow déti z nefunkinich rodin

Ke stanoveni prvni hypotézy émvedl obdiv k mySlenkam J. A.
Komenského, kteréckoliv jsou staré &kolik staleti, stéle jsou nosnym péim
souwasné vychovy a vzthvani. V minulosti existovaly snahy jit v pedagdgim
pusobeni novymi cestami. ddteré byly dspsSné, jiné byly pehodnoceny a
vychovné aspekty z dila Komenského doSly k znowadsji. DneSni doba
disponuje celoutadou modernich publikaci zabyvajicich se vychovou a
vzaklavanim a neni bez zajimavosti, z85na z nich se odkazuje na nesmrtelné

myslenky J. A. Komenského.

U druhé hypotézy vychazim z toho, Z#Sina rodét ma girozeny zajem
na dobré vychay a budoucnosti svychétd. Paradoxem je, Ze na celdadu
lidskych ¢innosti je ¢lovék soustaviay pripravovan a vlastni dgité oswdceni o

zpasobilosti. OvSem vifpadt rodicovské role je zavisly na kvalippisobeni své



rodiny a Skoly. Bohuzel, ne v kazdé ro#liclovék ziska kvalitni vzorce vztdh
které by mohl pouzitip budovani své vlastni rodiny. titou snahu vychovavat
k rodicovstvi a péi o dit vyviji sice Skola, ale bez pevnych vychovnych adkl

v roding to nestai.

V sowasné dob existuje sice velmi mnoho pedagogické literatumg,
kazdy rodé ma vSak pdtbu a je ochoten se pedagogickydladat. K ukité ¢asti
rodict se odborna literatura, bohuzetipec nedostane. A proto, zcela zkyie
délaji ¢asto nenapravitelné vychovné chyby, které se psdgpna osobnosti
ditéte.

Jsem peswdcena, Ze by bylo fiinosné piblizit t¢émto rodtim vzacna

pedagogicka moudra J. A. Komenského.

Chela bych se pokusit zformulovat pro rodi dti v matéské Skole
nejvyznamgjsi a stale platné vychovné zasady, které z dilan&wského
vyplyvaji. Dit, které nepoznalo spravné vychovngsgbeni ¥tSinou selhdvaip
budovani vlastni rodiny a zbyi® opakuje chyby svych rogfi.

Veérim v ugitou moc os¥ty mezi lidmi a tim se ajp vracim k givodni

mysSlence dila J. A. Komenského...



1. Teoretickac¢ast

1.1 Nastin zZivota a dila J. A. Komenského

Jan Amos Komensky je velkou osobno&tiského naroda. Pravem je
nazyvan ditelem narod, protoze jeho encyklopedicka, didakticka a pamgafi
dila svym vyznamem dalekagsahuji prostor jeho vlasti i doby. Proto je jeho
vyznam ve vyvoji pedagogiky srovnavan s ulohou Baca Descarta ve vyvoji

filozofie a Kopernika ve vyvoji astronomie.

Komensky se narodil 28.tdzna 1592. Mistem jeho narozeni byla
pravdpodobré Nivnice. Ditstvi prozil v Uherském Brada sva Skolni léta ve

Straznici a na bratrské latinské Skolefere\.

Ve svych devatenacti letech se vypravil na Kalkins akademii
v Herbornu a dva roky poté, kdyrgsel na vysokou Skolu v Heidelbergu,
piemyslel o tom, jak iiblizit evropskou vz&8anost svému narodu. V roce 1612

zaina psat v Herbornu Poklad jazyseského.

Ve svém dalSim dile Divadlu veSkerenstugivchce datéeskému lidu

poweni ve vSech oblastech Zivota.

Odpowd na otazku, pro koho psal, komu jsodama Komenského dila je
sice jednoznia, ale v perio#l jeho Zivotni pouti adregnspecificka. Prva dv
obdobi Komenského Zivota, kdgtginou Zil a pracoval ve své vlasti (Iéta 1592-
1620 a 1621-1628) je adresatem jehth ¢kska spolénost, nebt ona byla
vychozim pramenem k tomu, jak jrhemereSit otdzku jeho socialnihaipodu,
jeho vztahu kifidr¢ rozcklené spolénosti gedkElohorského statu, otazku jeho

ideového vyvoje na kalvinskych vysokych Skolach eridrnu a Heidelbergu,



jeho vztahu kjedkElohorské ¢eské vzdlanosti a konéené i jeho vztahu
k protihabsburskému stavovskému odboiji let 16183162

Béhem svych studii v Herbornu si v Norimberku koupilikopis
Kopernikova myslenkay prevratného dila ,,De revolutionibus erbium
coelestium“ (O pohybuéles nebeskych). Toto dilo Komensky nejenorecetl,

ale pozdji i dukladre opoznamkoval.

V Heidelbergu se Komensky rozhodl vyfitosyntetické dilo obsahu
moderniho vz#lani a rovez metodu, nastroj k jeho ovladnuti. Poklad jazyka
ceského se wh stat nejenom nastrojem k ovladnuti ¥t&ohi, ale i dikazem
bohatosticeského jazyka. Ne tedy pouhym slovnikem, nastrogelekvatniho
vyjadreni latinskych text v ¢estirg. Dilo pivodre rozclené do 28 knih - ®lo
byt cestou moudrosti, obsahem #tashosti. Stejd jako Bacon Komensky
prohlaSuje, Ze &déni je moc. Existuje zde ovSem také podstatny rozdil

Koneznym smyslem této aktivity u Komenského je plavéka oslava Boha.

V letech 1614 - 1621gsobil jako witel v Prerow a vedl bratrsky sbor ve
Fulneku. Roku 1618 byl vygeen na kize a vyslan jako duchovni spravce
fulneckého duchovniho sboru a gasrg powien vyukou v bratrské Skole. Zde

prozival i $astné manzelstvi se svou prvni Zenou.

Idylické obdobi Komenského Zivotaegpusil vpad Spafhi v roce 1621.
Vypalili a vyloupili Fulnek, zniili Komenského knihovnu i rukopisy jeho praci.
Komensky musel uprchnout a opustit rodinu. Nalgrlak nedaleko Brandysa
nad Orlici na panstvi Karla st. ze Zerotina, ktgyliclenem a ochrancem Jednoty.
Zde obdrzel zpravu o smrti své Zeny a dvouisyie‘i podlehli morové epidemii.
V néasledujicim dile Listové do nebe zroku 1619 Kemensky vraci
k pozemskym bolestem. Nasledujici ostra sociddiras Labyrint séta a rdj
srdce je nejptSim dilemceské unslecké literatury 17. stoleti.
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V Hlubin¢ bezpénosti se Komensky odvraci odésa a hleda pevny bod
bezpénosticloveka.
Ustrednim problémem dialogického spisu Truchlivy jeddlei odpoudi

na otazku fciny praibéhu djinnych udalosti. Svym Zsobem je to

------

V letech 1622-1623 se Komensky ukryva na sevemriaM, koncem roku
1623 se vrétil na panstvi Karla st. ze Zerotinek Baté byl vyslan do slezského
LeSna, aby zde fjpravil padu pro fechod brai do exilu. Komensky zde
s prestavkami pobyval od roku 1628-1656. Na zdejSi rékat Skole naSel
zanestnani a naSel Didaktiku velkou (dokdnji v roce 1632). Stala se obrazem

ucelené soustavy nazona vychovu a vz#ani.

Rok ped tim se stala pedagogickym fenoménem 17. stiétia jazyk
otewena. V této dob psal gedevSim tebnice pro polské Skolstvi. Komensky
navazal v té dabpisemny styk se stoupenci Skolské reformy v Anbjla pozvani
priplouvd do Anglie v z8 1641. S¥dectvim o jeho pobytu jsou Listy — List o
Anglii. Zménou politickych porndri v této zemi vSak Vychovny program
koncipovany Komenskym nebyl nikdy realizovan. Begednim vysledkem
Komenského pobytu v Anglii byl jeho spis Cestétlsv(1641-1642).

V ¢ervnu 1642 opousti Komensky Angliiijima pozvani do Svédska. Na
své cest se zastavil vHaagu a Leidenu a zde se setkauédzefém René
Descartem. Nemohli si porozuin ale vzajemé se tolerovali. | ve Svédsku se
Komensky ¥noval reforng Skolstvi. Setkal se zdetradou gatel a krajaf, ale
neztracel kontakt se svymi sawei v LeSr€. ProtoZze odmita roli pokorného
tvarce webnic pro Svédské Skoly,ébuje se vroce 1648 do LeSna. Tehoz roku

umira jeho druha Zena astava gt osirelych ckti.
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24. fijna 1648 byl podepsan Vestfalsky mir.¢d& obdobi narodniho
atisku. tim skowily i Komenského kontakty se Svédskym predim. Komensky
ztraci nadji o navratu do vlasti.

Komensky piSe klasicky spis Historie dvpdu acinech brati ¢eskych a
KSaft umirajici matky Jednoty bratrské (1650).

Dostava nabidku, aby sénoval pedagogické&innosti na sedmihradskych
Skolach. Vypracovava projekt Skolské reformy, ktegynél realizovat na Skole
v Blatném Potoku. V mibéhu jeho msobeni na zdejSi Skole vzniklgada

didaktickych praci.

V ¢ervnu 1654 odchazi Komensky do LeSna. 29. dubné 2&%lo LeSno
horet. Téndt celé nEsto lehlo popelem i bratrska tiskarna a archiv dgdn

Komensky ztratil veSkery majetek a hlgéwenné rukopisy.

V srpnu 1656 odchazi do Amsterodamu, kdlgta ctrnact let. Zde vydava
fadu didaktickych spis nové vydani Skola hrou, Treitini Skolu latiny, prvni
dily VSeobecné porady o napé&axci lidskych a celodadu dalSich.

V roce 1658 dokafil spis St v obrazech (Orbis pictus).

Ve VSevycho¥ dovrsil svoje celoZivotni zamysleni nad otazkaguhovy
a vzdlavani.

Vyzvou pro sotiasnou evropskou inteligenci je VSenaprava.

Obecna porada je logickym vyvrcholenim autorovdi.UZustala vSak
nedokorena a do roku 1966 nevydana. Timto dilem je do&ne&lomenského
portrét filozofa, pedagoga, sociologa, politikagltga, uslechtily zjev velkého

myslitele, ktery je praverrazen k nejutSim s¥tovym osobnostem své doby.

Jan Amos Komensky zeml 15. listopadu 1670. Pochovan je

v nizozemském Naardenu.
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1.2  Misto predsSkolni vychovy ve vyvoji mysSlenkového a pedagogiho
dila J. A. Komenského

Komenského pojeti vychovy a w#dvani nebo- li jak on santikal
zpaiatku - formovanicloveéka (Velkd Didaktika), pozfji- univerzalni kultura
lidstva (Pampaedie)- se vyvijelo v souvislosti sofmn podsty socialniho,

politickeého a kulturniho evropského vyvoje.

Od svych pedchidci i sowasniki, kteri uvazovali o vycho¥ a vzdlani
se Komensky liSil v mnoha sirech, i kdyz se s nimi @pv fadé nazofi shodoval.
LiSi se gedevSim v tom, Ze celé jeho dil@&lmcharakter pedagogicky, post@pn
usiloval ofeSeni vychové vzd&ilavacich otazek v stale SirSich souvislostech. A
protoZe hledal souvislosti s celym lidskym Zivotememohl pominout prvni

obdobi vyvojetloveéka a jeho utvigeni - redSkolni k.

Komensky dosfl k feSeni, ma-li se narodni sp&dastvi obrodit, musi
ndpravna prace Z# v rodirng jako nejmensim, avSak zékladnim speleském
celku. Novodobou renesam optimistickou myslenku o moznostech vyvoje
¢lovéka a jeho tviivosti spojil Komensky s biblickym, bratrskym pdjet stalého

zdokonalovani vSech lidi.

Didaktika, napsanéesky, teorie vzélani vSiceské mladeze, obsahuje i
navrh na organizaci Skol podle stuiplidského ¥ku a v jeho rdmci i navod k
piedskolni vycho¥: ,Clovéku tedy na sst narozenému prvni Skola jest klin
matesky, prvni precepitd jeho matka s alvou, inspektd, pak otec a

péstounove.” (9:396)

Komensky dal ztkaznil rozvojieci, rozumu a mravni vychovu (zejména

ukazrénost) a ndbozenskou vychovu.
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Rodinna vychova jakoffprava pro Skolu bylaipdpokladem usiného

pasobeni vychovného a vddvaciho v celém vyvoji&i.

KdyZz musel pak Komensky odejit do vyhnanstvi adilsse v polském
LeSre (1628-1656), dostala serquiSkolni vychova v jeho planech do SirSich
souvislosti obnovy celého narodniho kulturniho tavazddila akce Svédsko-
saskych vojsk WCechach v r. 1632 davala exulamt nadji na otny navrat
do vlasti a restituci patohorskych porari. Komensky chil byt na obrodnou
praci gipraven a chystal &Si projekt Raj cirkve neboli Rajesky, o dvou
¢astech, teoretické a praktické. Do teoretickdanpatit Didaktika, do praktické
piirucky (informatoria) pro vychovatele,cabnice pro titele narodni Skoly a
piirucka pro vychovatele v rodéntj. rodice, ktera se tykala vychovy nejmensich.
Tak vzniklo roku 1632 Informatorium Skoly m#&&é, prvni soustavna teorie
vzaklavani a vychovy nejmensichétd od narozeni do Sesti let, pojednavajici o
cilech, obsahu a metodach vychovy nejmenSich d@igrape déti pro narodni
Skolu. | kdyz Rajcesky Zistal nedokoten aceské zwuni Informatoria za Zivota
Komenského nikdy nevyslofigtala tato systematicka teorie vychovy nejmenSich
jiz pevnou sodasti pedagogického systému Komenského.

Aby byl ¢loveék pripraven k systematickémuipmani moudrosti, jefeba
podle Komenského z# véas.

Vychova nejmenSich je z&kladnim kamenem k budovdaiSiho

vzaklavani i nové lepSi spalgosti.

,, Cela nagie na napravu sta k lepSimu zavisi na vékdvani mladeze

7

jeS€ neporusené afstupné utvéeni a petvaeni” (6:109)

,» Veznmeéme si za ukol vz&lavat lidi hned od prvnihodtstvi (odstavené od
mléka a odtrzené od irs(6:110)
V tomto spisu se dostalaguSkolni vychova do navrhu na vSenpravu

celospoléenskou.
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Rodinna vychova, kterou Komensky chape v SirSimstumjako vychovu

celého domu, tedy jako domacnost, jecsmti velké prace socia@mwvychovne.

Argumentem k tomu, Ze jéeba s vychovou zZ@nat \&as, t. j. od narozeni,
piipadré od obdobi prenatalniho, je podle Komenskéliprava pro celozivotni
vyvoj ¢loveéka. Je podle & zapotebi stale znovu promyslet ideové i metodické
vedeni uz od ranéhcetvi. Komensky pak hlavniagdody shrnuje v Pampaedii
takto:

1) Zetel socialy vSenapravny, 2)ietel osobnostni (,, Celkem vzato jsme takovi,
jakymi nas dinila prvni vychova”, 3) getelcasovy a pracovni- 1épe se vychovava
nez grevychovava, k tomu je p@bi ,,Fedvidavé dstvi’, mame- li si uséit
ndmahu &as. Ve stejném dileémoval Komensky fedskolni péi o déti kapitolu
8. ( O prenatalnim vyvoji a o dobréipraw rodict na gichod ditte po strance
psychické i zdravotni) a kapitolu 9., kterd navazujp Informatorium Skoly
matdgské a 28. kapitolu Velké Didaktiky tim, Ze je duyk. RedevSim
periodozuje podroliji z hlediska &élesného i psychického vyvojectil vyvoj
nejmensich od narozeni do Sesti let na $ibt t

Po obdobi prenatalnim nasleduje ve Skelstdi Sest rssiai trida Gvodni,
dalSich Sest #siay, t. j. do 1. roku,ifida kojeneckd, od 1. roku asi do 2 liétla
Zvatlani a prvnich Kickd, do 3 let tida mluveni a vnimani, k niz se paippjuje
tfida mrawi a zboznosti, asi dogp let. Udobi od 5 do 6 let nazyva Komensky
Sestouitidou, &ili Skolou spolénou- ,,Skola klinu matekého spoknou sclizkou
a praci”, kde se schazejétd ze sousedstvi k spdleym hrdm i spoknému

cvi¢eni €la i ducha.
Zdaraziuje vztahy mezi smyslovym vnimanim, pohybéedj acinnostmi

ditéte. Zdaazuje kolektivni pipravu do obdobi od patého do Sestého roku, kdy se
hrou dtti uci pismenkam aislicim, jako ivodu do budouciléteni, psani a gib.
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Komensky ¥noval ve svém dile pozornost i organizaci dobrétinného
Zivota a domécnosti. K podminkam spravné vychovyodiné pcatita dobré
vzajemné vztahy vSechtiplusnili rodiny, spravné uzivanic¢ei v dont a
rozcleni prace mezileny domacnosti.iitom neslo jen o wenitadu, ale i
o jeho dodrzovani. Zéalezi, jaké jsou vztahy meznhety, mezi rodii a dstmi,
mezi vSemiileny domacnosti. lezité je i chovani dospych k étem a naopak.
VSichni maji mit prava a povinnosti jasmaytyceny a plgni povinnosti a prav a
kontrolovatelné, protoZe ,, vSechno bude ¥apg&u v obci i ve viejné sprav i v

fi8i, bude- li vSechno v padku v domacnostech”. (10:315).

Misto vychovy nejmenSich v dile Komenského sousiggho myslenkou,
Ze vzalani a vychova jsouipdpokladem lepSiho mirového souziti lidi vetsv
Je to jeden zifkladi, jak Komensky reagoval na rozpory své doby. Jetazdna
piedSkolni rodinnou vychovu je &lectvim, Ze nechlt, aby se ztratila sebemensi
piilezitost, jak uspfadat socialni vztahy lidstva. #@dhzioval to hledisky
individualniho i socialniho vyvojélovéka, soudobého rostouciho tempa, rozvoje
védy, vrSicim se utrpenim lidi pr&wproto, Ze jejich vztahy nejsou sprévn
vytvareny a neni zabez{avana jejich harmoginost.

1.3Komenského pojeti cili vzdélavani a vychovy

Cilem vychovy a vz&élavani podle Komenského bylo, aby si lidé vyala
spravny vztah ke gt poznavaniméci a jevi skut&nosti dilezitych pro lidsky
Zivot. Na zaklad takového poznani, aby vSestraradokonalovali sebe i své
okoli. Tomu tikh Komensky byt skut®¢ moudrym. Pojeti cile, vychovy a
vzklavani souviselo se &ovym nadzorem Komenského, jehoz vychodisko bylo
naboZzenské v tom smyslu, jakeR’anstvi chapala Jednota bratrskd — jako

rovnopravné spotenstvi brati a sester, vzajemdn si pomahajicich a
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zdokonalujicich se. VeSkera vychovn&eée soustd’ovala na to, aby Zivot
kazdého ¢lena byl dobry acinorody od nejatlejSiho &ku clovéka. Nazory
komenského byly ovSem formulovanyigobenim socialniho a kulturniho vyvoje
soudobého a traghiho. Proto se stavalo s@sti vychovy a vzglavani poznavani
AvSak proti encyklopedickym souhbion co nejétSiho p@tu poznatk ne vzdy
systematicky ufdénym, postupoval Komensky uvazese zetelem kc¢loveku a
jeho Zivotu. Svj postup nazval pansofickym. Pansofie (vSemoudragtoli
pouze vSe¥da), z&al budovat od konce dvacatych let. Znamenala, ibhnElidé
bez rozdilh se maji dit vSemu, co je pro lidsky Zivot podstatné, abywSestran
zdokonalovali. Pansofie znamenala socgbojaty cil — vzdlavat by se i
vSichni — omnes. Ve vyvoji dila Komenského se dvgdnak vyborem
nejpodstat§Sich Wci a jewi skut&nosti (omnia), jednak navodem, jak se maiji
lidé zdokonalovat ve vSech svych vztazich Zivotniihem celého Zivota ve
VYVOji celé spolénosti.Za nejpodstat#]Si oblasti skuténosti pokladal Komensky

prirodu, Zivot lidi a oblast bozi.

1.4 Komenského systém vadavani a vychovy nejmensich

Ve vSech obdobich, kdy promysli otdzky vSeobecnéadilavani,
pamatuje Komensky soustavma pedSkolni vychovu. Kladl velky idaz na

stalou @tskou aktivitu, na podchyceni t&morodosti od nejutlejSihostktvi.

Kladl zietel k vSestranné kultivaci lidské osobnosti. Lidsdistojnost
chapal jako sotést lidské firozenosti, lidské podstaty. Odtud plynula i jetatal
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k ditti i nejmenSimu. D& charakterizuje jako nejdrazsi klenot, kteryipbtije
nejpeliv &Si opatrovani, ktery je vkladem celé spolesti.

Je tedy nefirozeny a nelidsky jakykoli nezajem o \&aéni a vychovu,
piedevsim uz nejmenSicktd P&e o nejmensi ia polozit pevné zaklady pro
harmonicky vyvoj pirozenych danosti.

Proto pansofické ucelené \&évani ntlo utvarit soustavu, ktera by vedle
zietele k soudobému vyvoji (jak mu Komensky roZinpiispivala i k rozvijeni

lidskych vloh a schopnosti od nejutlejSihasyi.

Vyznamné bylo vychozi Komenského, aby kvantitdtivm rozvoiji
détskych vdomosti, poznatk odpovidalo uz vedku lidského vyvoje do Sesti let
kvelitativni metitko. Jiz na stupni vzdéni a vychovy nejmensSich &y byt
kladeny prvky toho, co budou pebovat budouci pracovnici nové lepSi

spole&nosti.

S poznatky rozumovymi ckt Komensky stale ¢stovat i vychovu
charakterovou a socialni- t.j. utedi vztali k lidem a vytvéeni si spravného

mista ve spolmosti.

V Informatoriu Skoly matiské rozvedl Komensky také ¢éo zdravi, o
zdravy Elesny vyvoj. Podle projav¢loveka vypaitava sedm aspektt.j. rozvijet
smysly a ¢lesnou zdatnost, rozum, pa&mjazyk, ruku, wli a srdce. Tyto slozky
aplikuje na jednotlivé Skoly Zivota (Skola zrozediistvi...). Rady Komenského

jak peovat o zdravydlesny vyvoj se vztahuji uz k prenatalnimu obdobi.

Po narozeni dite uvazuje Komensky o vhodném pokrmu, o spravném
télesném vyvinu v souvislosti s pohyberétidat’ samostatnym nebfizenym, se
zietelem k citové atmosfé a k jednat télesného a dusSevniho rozvoje. Tyto
poZzadavky Komensky rozvadi a obohacuje svym pojétiyna hrgky. Pravem
vidi hru jako nejpirozertjSi prostedek k vSestrannému vyvoji a vyckona

tomto stupni ¥kového vyvoje dti. Pro vychovu ke zdravi adaziuje vyznam
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pohybovych her, aby se vSechtgsti €la rovnongrné vyvijely. Ukazuje, jak
pohybova hra souvisi s rozvojem rozumovym, jakiradiuje v obsahu fid”
,,Skoly dtstvi” v Pampaedii. Naziaje, jak je pohyb @leZity i pro charakterovou

vychovu (proti lenosti).

Ze zpisobu, jak Komensky pojednava i o dalSich sloZzkabtisabu
vzklani a vychovy je neustale patrno, Ze ani jederlpoelé soustavy négtava
izolovan, Ze vSude Zdaziuje, aby vychovatelé chapali vztahy ve skaotssti,

maji-li k tomuto pochopeni dochazeticbd pasatku svého vyvoje.

Cvi¢eni v rozumnosti o vést k pochopeni zakladnich podstatnychijev
V Informatoriu z#azuje Komensky vadani ve ¥dach, nemyslel tim odtazité
poznatky nepochopitelné nejmladSiniteam. Naopak: jednoduché uwdwd do
skute&nosti, do poznani, které je systematizovagdnimi obory. Na druhé stran
chtl naznd&it, Ze uz na tomto raném stupni ma byt poznaremp o pevny
systém poznatk swta. Tak nap uvadni do optiky znamenda, Ze &ima byt

vedeno k tomu, aby rozeznaval@tsy, tmu, barvy ap.

Uvedeni do geografie nazhge, Zze di¢ ma byt seznamovano se svym
okolim, nejprve blizkym, pak vzdalgsim. Di€ se nejprve seznamuje s hlavnimi

napadnymi jevy, ale nikoli naho&inybranymi.

Onen systém pozndtkje v hlavach rodia, ditt si Zadnou formalnost
neuvdomuje, jeho styk s okolim ma byt co n@pzergjSi. Komensky
piipoming, Ze kazdéfjeZitosti i nichZz dti prichazeji do styku s jevovou
skute&nosti, Ize gkolikerym zpisobem vyuzZit: pro rozvoj smyslového vnimani,
pro paatky ieci, pro vychovu povahovou atd. Rozumové vychovy \Sama
modernim smyslu se dotykaji i dalsi kapitoly Infetoria, 7. a 8. o cveni
manualnich dovednostech ai&i. ,,Cviceni v ¢inech a pracech” obsahovalo
¢innosti a manudlni dovednosti, které se tykalyzvoge rozumové schopnosti.

Proto vedle ,,mechaniky” jako zakladu manualni blosti je sem Zazena i
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,,dialektika” jako poatek spravného rozsuzovani a nejjednodussi zakladtani
a mefeni. Dale sem p#tpsani a kresleni, #p, hra na hudebni nastrojeieni se
basnékam a vypraeni. Praci rozumi snahu vytkro viastni dovednosti dité
véci, tedy cile¢domou ¢innost. Cvéeni v ¢innostech u Komenského obsahuje
podchyceni &skécinnorodosti jako ivod k pozi vychow pracovni. iraz na
tvofivou cinnost od dtstvi znamenal i wtaz na osobnitust i na pateby

spole&nosti, aby vyiistali lidé, ktéi budou mit staly zajem oux€i ¢innost.

Jako pirozeny projev dtského sklonu Kinnosti ve ¥ku céti do Sesti let
vznika a uplatuje se hra. O jejim mnohostrannéginku v pojeti Komenského
jsem se uz zminila. Komensky si vSima uz prvniétskych her v firozenych
détskych pohybechéta a mluvidel. Hru poklada pro vyvoj die utleho ¥ku za
tak potebnou jako vyzivu a spanek. Dopduie pohybové hry, které napodobuiji
praci dosplych (priprava k praci). Radi, aby byly hry z&fvany postup# k
piipraw na budouci vz#lavani a Skolni vy€ovani. Hry mohou byt usémovany

i k vychow mravni.

Komensky nezapomina ani na vychovu estetickduhipdebni vycho¥,

hie se zpvem nebo s bastkami). Ri vychow nejmenSich &noval i velkou
pozornost rozvoji jejickteci. VSimal si, jak dié postupuje od jednotlivych hlasek
ke slowim a wtam. Stale zérazioval, aby vyvojieci byl nenasilny, rovnorrny

a vyvojem rozumu. CBL aby se dbalo na souvislosti pohybového prvku s
pocatky rozvoje vnimani a mysleniieci (11:151). Nejprve maji &i poznavat
nazvy \&ci a jewa nejbliz§i hmotné skuteosti, jak s ni fichazeji do styku, jak s
vécmi zachézeji, jak je uzivajifimérens k veku ditte ma vychovatel sledovat,
jak se dtskaie¢ obohacuje kvantitawy kvalitativre, harmonicky a méiom

vyuZivat citové reakcedti.

Cilem jazykové vychovy nejmensich bylo, aby seSkowala slovni
zasoba &i. Patila sem i pée o spravnou vyslovnost, o intonactjzvuk, o to,
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aby dti chapali vyraznostreti. Komensky sem zadil i poznavani verSové

tvorby, zvI&st lidové.

Pokud jde o mravni vychovu, je z hlediska dobyqgoohkodné, Ze je
uvadtna samostatnvedle nabozenské, nikoli v jejim ramcki Ri se pozadavky
Komenského tykaly teorie a praxe. Proto moudrgstaovitost jsou sloZky nejen
rozumového vzd#ani, ale i mravnimi ctnostmi. Obsah mravni vychovy
Komensky obohatil proti stddowkému pojeti o novéretele, v nichz se jevil
ohled na soudobé Zivotni peby, jak tomu bylo v humanismu a renesanci, a které
byly neseny i ddictvim husitskych a bratrskych tradic boje o praeddirazu na
praci. Soustava mravnich vlastnosti (ctnosti), pobeti, zvyk i pro nejmensi je
zantiena tak, aby bylydi pomalu gipravovany k tomu, aby si vytidly nazor

na zivot a s#t a jeho smysil.

Zivotni zkuSenost, praxi vél Komensky i jako pramen vzthni a
vychovy mravni. K vychovnym vysledin ,,mysli, fe¢i, ruky” ptipojoval
»vzdlani srdce a #e” t.j. kulturu citu a odpo¥dného rozhodovani. Nejmensi
déti byly k tomu vedeny tim, Zze i mravni vychova byav¥na na kultie
smyslového vnimani a na tom, jak jgské zkuSenosti vyuZzito pro vychovu citu a

vile.

vvvvvvv

souvislosti a vysétlovat je. Proto bezpetné dtské otazky, které je p@ba

podporovat a zvidavost rozvijet.

Z hlediska pirozeného é&tského vyvoje promyslel Komensky i metodiku
mravni vychovy uz u nejmenSichétg s gisnymi naroky na vychovatele.
Zakladem mravni vychovy i pro nejmensi bylo utviabvzdlavaci praci, ktera
vedla k tomu, aby byly spragmpochopeny vztahy a rozdilyipody a lidského
swta (nap. rozdil ¢lovéka a ostatnich Zzivwichd, clovéka dobréhoa zlého,

moudrého a hloupého ap.).
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RovreZz naboZzenskd vychova je uvad v Uzkou souvislost s celym

vzklavacim a vychovnym procesem (Komensky, 1992).

U Komenského najdeme i prvky vychovy estetick&nije pozornost
tomu, aby dti byly vedeny tak, Ze jejich jednotlivé projevy jnhyt v souladu.
Dale je tento prvek obsazen v konkrétnich radatihvpchow smyslovéeho
vnimani, pi jazykové a hudebni vycheykterou Komensky tradiné spojuje se
zpevem duchovnich pisni i s vychovou socialni. Rabtly @Sude v rodia a v
rodném dom panoval soulad a ditnohlo vidit krasné ¥ci.

Z obsahu vz#&lani je zZejmé, Ze Komensky budoval v systém
vSestranného vzthni a vychovy nejmenSich a jaké peégnposkytuje tento
systém pro pozgii vyvoj. Slo mu pedevsim o to, aby se rozvijela cela osobnost
ditéte. Proto uz nejmensim ¢htpodat pravdivy obraz celku skdtesti. Cim
diive ma di¢ moznost vnimat celek skdteosti, tim mnohostraji se vyviji

pozcEji.

Komensky chil ukazat, Ze je nutnoucas vytvdet dobré navyky, protoze
,,hned prvni dojmy se maiji stat pravymi normami drosti a prvni zvyky ideami
ctnosti” (11:144). Nepostupuje- li se obae a promyslef) znamena to ztratu

intelektualni a moralni.

v

tieba vychazet odiozené dtské reakce na skuteost, od vjemd smyslovych,
spojovanych s pohybem, zvolna k rozvijeni schopnostumové abstrakce.
Komensky mluvi uz u mensSichétd o rozvoji vSech smys| primo, stykem s
jevovou skuteénosti, aby si osvojily aktivnifpstup k ¥cem skuténosti, aby se
nawily pozcji samostatty myslit a jednat -ffda smyslového vnimani, Zvatlani a
prvnich kicki, atd. Pro sjednoceni vnimani, praktickénosti areci vyuziva hry

jako grirozeného pomocnika. (Komensky, 1948)
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Praxe se stava uz u nejmenSichleditym prvkem poznavaciho a
vychovného procesu. Ma vyznam intelektualni, zdiaivanoralni, socialni apod.
Komensky sledoval, jak rostetdkacinorodost a jak ji Ize v kterém roceéhlem
prvniho Sestileti vyuZivat (Komensky,1992)¢&t§k4 zkuSenost je uteZitym
z&kladem pro vyvoj mysleni i proto, abytid pokrctily ve vyjadrovacich

schopnostech.

Komensky dochazi k zéwm, Ze pes vSechny rozdily jsou lidé
vychovatelni, je vSaki¢ba zait véas a pistupovat k dtem individualg.
Komenskému $lo i o harmonitlésného i duSevniho zdravi (z Didaktiky, Skoly
pansofické, Pampaedie aj.). Proto rozvrhové] pvogram pansofickeho vkni
a vychovy takécaso¥. Cely zmisob vzdlani a vychovy od narozeni &nmit
velky hygienicky vyznam, coZ vyplyva uz ze zasadrodluZzovani lidského
Zivota od nejmladSihoéku v Dialektice a Pampaedie. Protalimvychovatelé
chranit éti pred velkymi kontrasty (tkem, hlukem, ostrym s¥lem ap.). Z téhoz
divodu Komensky v Informatoriu i jinde #chzioval, aby dti byly stéle
rozveselovany, aby jejich vyvoj byl co nejharmt&si.

V Pampaedii a Panorthosii sledoval Komensky sotidaspekt.
Upozonoval, jak je prosgsné, styka-li se diti s ostatnimi &tmi- nejlépe pi hie,
nevymista-li izolovag od dtského kolektivu. Vzajemny stykét je prirozenou
podminkou pro vytviEni spravnych vztahsocialnich, ovSem, je-li do&gmi
nenasili kontrolovan. Mezi patym a Sestym rokem by &g vk hie pipravovaly
na Skolu.(11: 157).

Ve 12. kapitole Informatoria uvadi Komensky i stt@ psychologickou-

tj., aby rodée pripravovaly své d&i pro vstup do Skoly tak, aby s€tdmohly na
Skolu &sit.
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Za hlavni prosedi pedsSkolni vzdlavaci a vychovné gé pokladal
Komensky vzajemnou lasku a Uctu k osobnosti druh@loaict a dti),
ukazrénost a ¥domi povinnosti v rodi&t Otazku autority rodii stale spojuje s
povinnostmi rodia vici détem. Zakladni povinnosti obou rédibylo wdét proc,
v ¢em a jak dti vychovavat. Komensky kritizuje ty rath, ktgi davaji gednost
materialnim statkm pred détmi i ty, kteri nalgi déti jist, pit, chodit, ale dal se &n

nestaraji.

Z toho vyplyva Komenského pojeti rodiny. Rodinatgely spoléenstvi,
které neni spojeno jen rodovymi a majetkovymi vytatybrz i vztahy citovymi,
coz je pak typické pro moderni rodinufitBm ovSem nezapomina (zvI&ast
Informatoriu) napominat ro¢k, aby dti nerozmazlovaly, neomlouvaly jejich
chyby proto, Ze jsou malé a nerozumné. Naopak zpéipomina, Zze chyby rané
vychovy provazeji ¢lovéka po cely Zivot. Tedy laskavost, mirna k#ze
aby rodte nmeli presnou pedstavu jak &i vychvavat ped jejich vstupem do

Skoly, jak chapat osobnost & a jak se kému giblizit.

P¥i promysleni vychovy a vadani nejmensich vyslovil Komensky mnoho
mysSlenek, které jeho doba plna rozpaa fticetileté valky i po ni nebyla s to
uskut&nit. Zdirazioval potebu sjednotit pojeti vyvoje s pojetim formovani
¢lovéka, chapat vychovu a védvani jako celozivotni a n&foy proces. Dale
kladl diraz zejména na ranou vychovu od narozeni (i premata protoze v

détstvi se vytvéeji predpoklady pro dalSi Zivot.

Je nezbytné promyslet spedifost jednostlivych vyvojovych etap i,

aby vychovi vzc&lavaci gisobeni mohlo bytdinné.

Prirozeny vyvoj, girozeny styk se skuteosti a pirozena reakce na ni, to
jsou podle Komenského vychodiska &&peho gsobeni.
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1.5 Vychova v rodirg a osobnostni pojeti ditte

Jan Amos Komensky se zabyval ve svém InformathrieZitosti vychovy
v rodirg. V této kapitole nasiuji dnesni pohled odbornikna rodinu, jeji vyznam

a na celkové pojeti osobnostidié.

Vyznam rodiny

V rodiné dochéazi k penosu kulturnich informaci,i@davaji se tradice,
zvyky, kulturni hodnoty. Zvlast vyznamné je osvojeni maského jazyka,
jakozto prostdku komunikace a zakladni kulturni navyky (hygiesimlovani,
oblékani, chovani atd.).

Rodina zprosedkovava kontakty se SirSi komunitou a jedinci adki
socialni zaleréni. Vybavuje ho ufitym socialnim statutem +f{slusnosti k vrsty,
téideé, etnické skupié.

Rodina plni zakladni funkce:

Ty se vyvijeji v souvislosti se spoknskymi zménami a prominou
kulturnich faktoti, které ovliviuji postaveni rodiny ve spa@leosti i vztahy uvnit
rodiny. Moderni rodina pozbylackteré ze svych idvéjSich funkci. Jiné funkce
pouze ztratily (pop ziskaly) na dlezitosti. J. Vyrost uvadityti zakladni funkce:

1. Funkce reprodukni
2. Funkce materialni

V minulosti vyznamgjSi nez nyni, kdy funguje systém socialnich podpor

a slabStlenové rodiny nejsou tolik zavisli na sijgich.

3. Funkce vychovna
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Rodina poskytuje diti zakladni orientaci v okolnim &t¢. Funguje jako
regulator nezadoucictinnosti.

Vyrost k tomu uvadi, ZeSpecificka dynamika probihajici v roditvori
zcela jedinené prostedi pro formovani postdjke s¥tu, blizkému okoli a séb
samémuVytvai téZz hodnotové orientace, tv@aklad pro formovani vlastniho ja,
koncepci vlastniho Zivota,

4. Funkce emocionalni

V této oblasti je rodina jedigaa a nezastupitelna. Rodina poskytuje vSem
svym ¢lenim uspokojenitady poteb. Mezi jinymi poteby podpory, pomoci a
prijeti, poteby spolénych rituati, spol€nych plari apod.

Proto aby rodina plnila uvedené funkce ijebla @itomnosti vSech jejich
¢clend.

Vzhledem k ditti tedy hlavé obou rodéa. Je vSeobeeénznamo, ze
absence jednoho z r@dije pro socialni i emocionalni vyvoj dié velmi Skodliva
a snad ani nefize projit bez nasledk

Pokud je rozpad rodiny neodvratitelny, felda udrzet vztahy mezi &na
rodici a digtem na nejvysSi mozné drovni, ab§stalo zachovano co nejvice z

vySe zmhovanych funkci.

Funkce rodiny

1. Rodina funkni - jedna se o rodinu, kter4 8pje vSechny poZadavky:
vychovné, biologické, ekonomické, kulturni i rekfea Nekdy se hovéi o takove
roding jako je eufunkni (blaho gisobici).

Dité vychovavané v harmonické rodirdostava lekce pro 8y budouci
Zivot v dosplosti. Wi se muzskémui Zenskému zfisobu chovani, igjima
Zivotni hodnoty i Zivotni styl svych ro#li. Ziskava také obraz manzelského

souziti i obraz svého budouciho partnera.
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Déti se v harmonické rodénseznamuji s praci v domacnosti, poznavaji
hodnotu peée, i se chodit nakupovat apodigdbi na 8 i jiné vlivy nag. vzory

okolni spolé€nosti i vzajemna laska ragii.

2. Rodina problémovajde o rodinu, kde se vyskytné&jaka porucha z &které
funkce, ale zdravi vyvoj dite neni ohroZen. Pak se jedna o problém, ktegy dit

neposSkozuje, problém gesi.

3. Rodina dysfunkni - jedna se o rodinu, kde je v&ZmeruSena jeji funkce. Byva
ohrozen vyvoj ditte. Rodina sama neni schopna problémy zvladnegia

VétSinou se jedna o rath (alkoholiky, narkomany apod.). Pomoc je nutna
institucionalni metodou, kdy je ditodicim odebrano, nebo je dano do nahradni
rodinné pée.
4. Rodina afunkéni - jednd se o rodinu, ve které dochazi k fyzickému i
psychickému tyrani dite. Mize dojit také k zahubditéte. Rodina neplni svou

funkci.

V nékterych gipadech je nutné umésti ditte do ndhradni rodinné ¢
pokud rodina funkce neplni.

Duvodem mohou byt ndp tyto @ic¢iny: duSevni onemoeni rodid,
rodice, ktéi jsou ve vykonu trestu, ratB alkoholici nebo narkomani, umrti
rodict, dlouhodobé onemoéni rodii ¢i dlouhodobé sluzebni cesta.

Déti z dysfunknich rodin, umisiné v socialnich z#&enich nemaji
moznost ziskat obraz spravného rodinného Zivota.

Jsou bez moZnosti sezndmit se s praci v domacnestijvotnimi
hodnotami, nakupovanim apod.

VétSinou, protoze nemaji spravny vzor otce a matksihavaji i
zakladani své vlastni rodiny. Chybi jim zkuSenastizor harmonické rodiny. U
déti ze socialnich z&zeni mize dochazet k nezadoucimu psychickému stavu -
deprivaci, neboli stradani (problémem je zejménrédsini citove).
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Situace di#te v rodiné

Rodina o dit peuje od jeho narozeni, dnes je zéleditou slozku
povaZzovana i jeho prenatalniceé

Po uskalich raného vyvoje, coz je v obdobi novence, kojence i
batolete, nastava tzviqdskolni ¥k, ktery jak uvadi H. Vagnerova (2000), trva
od ti priblizn¢ do Sesti let. Konec této faze nenéam jen fyzickym ¥kem, ale
piedevsim také sociaintj. nastupem do Skoly. Charakteristickym znakehoto
véku je postupné uvabvani vazanosti na rodinu a rozvoj aktivity, ktetaneni
tak samotelna, umo#uje napiklad ditti aby se uplatnilo a prosadilo ve
vrstevnické skupit K uvoliovani této zavislosti ffspiva osvojeni &nych
norem chovani, znalost obsahu rolifgapelna trové komunikace, ktera souvisi
s vyvojem mysSleni. To je vSak stéle fegtrelogické a egocentrické, vazané na
subjektivni dojem a aktualni sittrd kontext. Pekonani této bariéry je jednim z
vyznamnych ukal predsSkolniho obdobi atrpdpokladem k nastupu do Skoly,
ktery je dileZzitym vyvojovym meznikem.

Poznavani se v tomt@&ku projevuje pedevsim v zagtenosti na nejblizsi
swt a pravidla, ktera vdm plati. H. Vagnerova cituje J. Piageta (1970)nkte
nazval typicky zfisob zvazovani fedSkolnich ¢&ti jako nazorné intuitivni

mysleni.

Takové mysleni je malo flexibilni, nigsné a prelogické (to znamena, ze
nerespektuje pk zakony logiky). Jeho typické znaky lze smd& vyjadit v
n¢kolika bodech:

Egocentrismus tj. ulpivani na subjektivnim pohledu a tendenkeeglovat
ausudky na zaklad subjektivnich preferenci. V udledku tohoto dochazi k
negesnostem v  poznavani. (iap). Langmeier uvadi velmiépny pripad
egocentrismu mladSihotgrSkolniho ditte, které si rukama zakryv&ip kdyz
chce, aby ho ostatni ne¥ld.
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Fenomenismus tj. diraz na witou, zjevnou podobu s$ta, event. na
takovou pedstavu. Dit je fixovano na gjaky obraz reality, ktery neni schopno ve
svych Uvahach opustit. &vje pro & takovy, jak vypada, jeho podstatu veésm
ztotoziuje se zjevnymi znaky. Z tohotouwbdu naprosto odmita naptakovée
scleni, Ze velryba neni ryba. V této souvislosti 7deover o pretrvavajici vazbu na
pifitomnost, na aktuélni podobuésa tj. presentismus

Magiénost, tj. tendence pomahat siipnterpretaci dni v realném sité
fantazii, a tak jeho poznani zkreslovated®kolni dti necini velky rozdil mezi
skute&nosti a fantazijni produkci.

Absolutismus tj. preswdceni, Ze kazdé poznani musi mit definitivni a
jednoznénou platnost. Tato tendence je jednim z proj@tské poteby jistoty.

Relativita nazar dosglych je pro ati tohoto wku nepochopitelna.
Prikladem takového postoje tbe byt reakce jednohorgdSkolniho ditte na
reklamu v televizi vychvalujici jednu zubni pastkq nejlepSi. Toto ditpastu

odmitlo s tim, Ze nejlepsi je jina, protoZe toitikdali minule.

Motoricky vyvoj p Fedskolniho digte

Motoricky vyvoj souvisi s celkovou aktivitou d&ieé mezi ftetim a Sestym
rokem, s moznosti pohybu a podminkami, kter&tiditytvarime pro rozvoj
motorickych schopnosti a dovednosti.

Pohybova koordinace se projevuje ve schopnosé pébeobsluhy - ditse
samostaté obléka a svléka, uklizi a sklada scv zavazuje se tkakky, samostath
petuje o0 svou hygienu.

RovréZz dochazi k dalSimwozvoji jemné motoriky, kterd je vSak zrimé
determinovana osifikaci {pménou chrupavky v kost) ruky. V této débi dit rado
hraje s @dznymi materialy - plastelinou, knofliky, kostkamkaminky, latkou,
koralky. Je stale jakoby okouzleno rozmanitymi ywakteré rado napodobuje,
zvlast se zapojenim hmatu (plastelinajzm je fadi a porovnava. Kolertvrtého
roku se vyhrauje lateralita a dét v navaznosti na dominanci hemisféry. jedbu

levoruké, nebo pravoruké.
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S rozvojem jemné motoriky souvisizvoj kresby. Od spontannihdmarani
(kolem dvou let), kdy jecéara ¢i ,, koletko* mnohoznané a casto diktem
popisované pokazdeé jinak (provedeni je vazano naentalni vyladni ditte ¢i na
pouzivany material), az ke schopnosti lohapodobit zakladni tvary a sponténn
malovat postavwloveéka, nejprve v podab hlavonozce. Aktuakh se objevuji
néazory, Ze ztvami postavyclovéka jako hlavonozce (hlavy a nohou) odpovida
Ghlu vidkni swta tiletym digtem, které skutan¢ z osob ho obklopujicich vnima
detailre nohy , které jsou ve vySce jehdi@ oblieje ¢i hlavy, které se k dmu
sklargji.

Vytvarné projevy pedskoldka jsou p@Sinou znané kreativni. Rodie i
ucitelky v matdéské Skole mohou podporovat moznost spontannihdleackeho
vyjadrovani diéte predevsim vytveenim vhodnych podminek jako jsou pracovni

prostor, fizné vhodné materiély, dostatek pétin

Kognitivni vyvoj p FedSkolniho digéte

V predSkolnim obdobifevlada komunikativni sloZkiai - ec je predevsim
dorozumivacim progtdkem a sehrava vyznamnou roli v procesu sociatagiace
jedince do skupiny i vroz&vani akniho radia v procesu interakce jedince
s personalnim i fiednetnym prostedim. Zarové se bohat rozviji kognitivni
slozkareci.

S rozvojemiedi souvisi fist poznatl a zkusSenosti, které nemusi byt vazany
na bezprosedni vlastni zkuSenost, ale &té&teny text, verbalni popis obrakzla
dochazi k rozvoji fedstavivosti takto stimulované. Namit® si musi pedstavit
slona, kterého nikdy re&meviclo.

Dalsi sloZzkouteci je slozka expresivni. Dité jiz dokdZze jednoduchym
zpisobem vyjatbvat své pocity, prozitky. Tohoto vyvojového pokuoknizeme
dohe vyuzit @i stimulovani citového vyvoje dite. TéZregula¢ni funkce ieci se

rozviji. Ret je uzivana k Gpravchovani.
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V pribéhu predSkolniho obdobi postupnmizi patlavost, fetrvavaji
problémy jen s obtizjSimi pismenyf{ r, ¢), které se vSak&Sinou po nastupu do
Skoly postupa upravuji. \&tSi recové problémy byvajteSeny spolu s logopedem a

je velmi cenné, kdyz i mateka Skola déti poskytuje logopedickou pomoc.

Rozvoj socialnich dovednosti v fedSkolnim wku

V predSkolnim ¥ku se di¢ uci také Zadoucim vzoiien chovani. V této
oblasti jde pedevSim orozvoj prosocialniho chovanj které lze charakterizovat
jako pozitivni, respektujici ostatni.

Jeho rozvoj je spojen s dosaZeningitar Urovre empatie, se schopnosti

ovladani agresivity a vlastnich aktualnichipbt

1. Jednim z predpokladi pro rozvoj prosocialniho chovani je uspokojeni
détské potireby jistoty a bezpéi.

D¢ti, které se citi nejisté a ohrozené, srgicheaguji asocialh Predskolni
deti, které ziskaly zakladni pocitadéry v Zivot, nahliZzeji na ¥ jako relativié
bezpény a &ii, Ze je mozné ovlitovat cni, které v #m probiha i vlastnimi
silami. To znamena, Ze vlastni chovani mgky vyznam, Ze se Ize spolupodilet na

tom, jak se budouizné socialni situace rozvijet atd.

2. Rozvoj prosocialniho chovani je zavisly na dosegéé urovni kognitivnich
kompetenci.
Ke konci gedSkolniho ¥ku je dit schopné alespoomezen uvazovat z

pohledu jinéhalovéka, a tudiz chapat i jeho peby.

3. Prosocialni chovani je ovSem také vysledkem saltiiho uéeni napodobou,
resp. na zakladidentifikace, ale i pomoci vystlovani a podmiovani (ij. trestem a
odmenou).

Jestlize dit nema v rodia vhodny model, tj. pokud se tak rodi sami

nechovaiji, resp. ani od di¢ podobné jednani nevyzaduji, nelzel@vat, Zze by se
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mohlo chovat Zadoucim #pobem. Zadchto okolnosti dé casto ani nevi, jaké

chovani je vhodné.

Déti predSkolniho ¥ku dovedou projeviempatii a zkouSi pomoci, kdyz je
jiné dig ¢i dosgly v nesnazich. AvSak schopnost empatie i realmaqgod je v

tomto w¥ku omezena:

1. predSkolni @ti maji zuzenou citlivost pouze kékterym em@nim prozitkim
druhych lidi (jde hlavé o ty, které se jednoztia projevuji navenek).
2. Fedskolni dti se nedovedou distancovat odilid intenzivnich eménich

projeui.

Vyvoj poznévacich proces v piedskolnim wku

Poznavani se v tomtaiku projevuje pedevSim v zagtenosti na nejblizsi
swt a pravidla, kterd v dm plati. H. Vagnerova cituje J. Piageta (1970)nkte
nazval typicky zpsob zvaZzovani fgdSkolnich d&ti jako ,, nazorné, intuitivni
mysleni,,.

Takové mysleni je malo flexibilni, nsgsné a prelogické (to znamena, Ze
nerespektuje pk zakony logiky). Jeho typické znaky lze smd& vyjadit v

nékolika bodech

Vyvoj ¢innosti ditéte piredSkolniho wku

Dosgili mohou Giznym zgisobem usrrnovat a regulovat éské &eni, ale
nejefektivrEjSi mize byt jejich fisobeni v té oblasti, kde je #ipfipraveno na
specifické vedeni pozitivnreagovat.

Celkovy vyvoj dtského poznavani je vigdSkolnim ¥ku charakteristicky
postupnym opushim subjektivniho pohledu aichzu na viditelné projevy aktualni

situace.
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PredSkolni di vyjadiuje sviij ndzor na st v kresbé, vypravéni nebo ve
hi‘e, v nichZ se pla projevi typické znaky &ského mysleni i endmiho prozZivani.
Skute&nost je zde zjednodusena, srozumitelnéipaalreé i mére ohrozujici.

V této podob uspokojuje dtskou potebu jednoznénosti s¥ta, ktery ma
poZzadovanou strukturu a plati ¥m jasnd pravidla. Takovy &v se ditti jevi
bezpény, lze se v &m snadno orientovat a Ize se r@spolehnout.

Neni tomu tak ale od saméhocpatku. Pro dti batoleciho ¥ku je pohyb
spojeny sec¢maranim zajimavy sam o spbcasto vic nez jeho vysledek. V
souvislosti s rozvojem poznavacich funkcggibstupg zjisti, Ze tatainnost nize
byt prostedkem ke zobrazeni reality.

V této fazi byva vysledek teprve dod&aie pojmenovan, obiejné podle
n¢jakého vyrazného znaku, typického praityr objekt. Teprve v dalSim obdobi je
dit¢ schopné uskuteit umysl réco konkrétniho nakresilit.

Protoze je kresba pojimana spiSe jako wgatl postoje déte k
zobrazovanému objektu, mohou v pitevazovat subjektivr® dilezité rysy nad
jeho realnou podobou.

Podobny smysl maji phledné kresby. Dit pana postuphobléka tim, ze
mu @ikresluje dalSicasti odvu (Mechanismus Zgazreni subjektivié dilezitych
znaki se v kresb objevuje i pozédji, coz umozuje hodnotit kresbu z projektivniho
hlediska).

Pozdji, na konci gedSkolniho ¥ku, se dtské vytvory stéle vice podobaji
skute&nosti.

Hra a vypravéni jsou dalSim zpisobem vyjadreni vlastni interpretace
reality a postoje ke s¥tu, event. i k sob samému. Symbolickd hra slouZzi
piedSkolnimu diti jako prostedek k vyrovnani s realitou, ktera je pr® mgjak
problematickda. Umatuje mu, alespid symbolicky, uspokojitirzna gani, ktera v
realitt uspokojit nelze. fedskolni di¢ se musi neustalgipptisobovat poZadawin

okolniho s¥ta, ktery jest priliS dokre nechape.
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Symbolick& hra mu dovoluje chovat se podle svyiddgtav a pzpusobit
realitu svym paebam. Ve ke mize dit zpracovat problematickou skitest, jak
samo chce.

Dit¢ si miZze znovu pehrat situaci, které nerozdio nebo se jej citay
dotkla, a najde alespaa této Urovni pjatelnéreSeni.

MladSi gedskolak vidi dosgou osobu po#kud zkresles, diva se na ni
vzhiru, a proto se mu jevi nohy relativdelSi. Je mozné, Ze pgax tohoto dvodu
kresli cti predSkolniho ¥ku lidskou postaviéasto s nepatrnynélem a dlouhyma

nohama.

Rozvoj détské identity v predskolnim wku

Rozvoj poznavacich proces ovliviiuje i sebepojeti.Dité¢ o sok& uvazuje,
uvédomuje si svoji jedingost a odliSnost od ostatnich lidi. WedSkolnim ¥ku
z&inaji ckti chapat sebe sama jako subjekt, a tak vznikidmi vlastni identity.
Pojmy:

Télové schéma,tj. obraz vlastnihoéta, ma pevazrie vizualni charakter.
Dit¢ vi, jak vypada, pozna se v zrcadle a orientuj@sasvém dle. Dit si vSima
napadnych subjektivivyznamnych znak

Sebehodnoceni je vzhledem k citové a rozumové nezralostétid
predskolniho ¥ku stale jednozré zavislé na nazoru jinych osob, zejména ¢bdi
Rodike ovliviji ditt: emané, svou citovou ielosti, svymi poZadavky a
spokojenosti s mirou jejich naphi, svym chovanim a zejména verbalnim
vyjadienim svého nazoru na dit

PredSkolni di prejima nazor dosiych na sebe sama nekriticky, tak jak je
mu prezentovan. V této podbke stava saidsti svého sebepojetird@Skolni di
sice o0 sob také uvazuje, al€ini tak zpisobem odpovidajicim jeho vyvojové

urovni:

1. Egocentrismus - pomah& mu potvrdit jeho viastnneyanost.
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2. Magicnost uvazovani a snadnost zkresleni sigsti mu umoi#uje uchovat si
piijatelny obraz sebe sama.

Ve fantazii mize dit ziskat cokoliv, co je jinak nedosazitelné. Nezstlo
sebepojeti fedSkolniho diite se niZze projevovatnajetnickymi sklony.

Déti dost ¢asto zdraziuji, co je jejich, a nechii své wci nikomu mjcit.
DalSim znakem nezralosti je nektitost a pehnany draz na sebe sama. Typickym
projevem takového postoje bysklon k vychloubani.

Dit¢ se dovede vytahovat se vSim moznym, Elevékem, s nimz se
ztotoznilo, a povazuje jej tudiz za $ést sebe sama. Slouzi mu jako zdroj jistoty a
podpora sebelcty.

Ztotoznéni s rodi¢i slouzi jako obohaceni dtské identity, posiluje jeho
sebe¥domi. Zarové mu pomaha diferencovat Zadouci i nezadouci vlastreo
projevy chovani, které by sidlo osvojit.

Prijetim rodict, citow blizkych autorit, jako vzdr se volba vhodné
alternativy zjednodusi. ZtotoZni se v tomto &ku projevuje i znénym dirazem na
vngjSi znaky, nap v poteb: urcité Upravy zevdsku (dig€ chce stejné obdeni,
jako ma obdivovana bytost).

Souwésti identity se stava cokoliv, co k ditn¢jakym zpisobem pdf, tj.
jehoosobni teritorium.

Do této kategorie p#t
1. lidé, k nimZ ma &aky vztah.
2. \&ci, které mu pat.

3. prostedi, v Mz Zije.

DulezZitou sloZkou &ské identity, coZ se projevuje i verbalnim vygaim
tohoto vztahu: moje maminka,ujpes, moje panenka. Moje je sasti ja. Di¥ ma
zcela jiny vztah ke htae, kterd je jeho majetkem, nez &ci kterou sice mize
uzivat, ale ktera mu negat

Sowasti identity predSkolniho wku jsou i vSechny socialni role které
ditt ma, nap. role Zaka matské Skoly nebo role vétské skupig. Tyto role
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potvrzuji dosazeni titého postaveni, které se projevi i v sebepojetiakdo je
chape i samofedskolni dig.

Je na tyto role &tSinou velmi hrdé.

Identifikace s muzskou a Zenskou roli v pedSkolnim wku

Rozdil obsahu muzské a Zenské role neni dan @odicky, ale ma i své
socialni vymezeniKazda spolénost si vytvéi urcité stereotypy, které funguji jako
socialni @ekavani, tj. vymezeni pro chlapce a divkyjgbelné chovani i tpravu
zevrgjSku. Tuto spoléenskou normu je¢ba respektovat.

PredSkolni déti si uvédomuji rozdil obou pohlavi. Znaji i obsah
chlapecké a di¥i role. Védi, jak vypada a jak se ma chovat chlapeeolcicka, a
podle toho se orientuji. Tuto roli akceptuji i aami: chgji vypadat steji jako
ostatni dti téhoZ pohlavi, maji tendenci se stejnymisgbem chovat a davaji
piednost ke s @dtmi téhoz pohlavi, s nimiz se ztotoji.

Rodie tuto tendenci podporuji a takové projevy pozitivimodnoti. K
rozvoji této slozky identity fispivaji sociokulturni vlivy, znay vyznam ma
puasobeni médii, padi v televizi, filma, divadelnich pedstaveni, v nichZ jsou
urcitym, obvykle dost rozdilnym Zsobem prezentovanyétl i dospsli obou
pohlavi.

1. Podmiiovani: Rodiovské postoje adekavani posiluji chovani &itého typu.
Dit¢ je za ®&j pozitivné hodnoceno, a proto se mu spiSechau

2. Weni napodobou, resp. identifikaci:Déti napodobuji takové projevy chovani,
které vidi u rodie, resp. u starSiho sourozence stejného pohladic Ro pro dit

jako model muzskéi Zenskeé role velmi vyznamny.

Ve trech letech si &i mysli, Ze by se mohly snadno stattitn op&ného
pohlavi (druhym pohlavim), kdyby se régpad stejié oblékaly, nebo @y stejny
uces (jako kamarad ze Skolky).

Ve ¢tyiech letech uz ditvi, Ze jeho pohlavni identita je trvalym znakerea

se uz nikdy nezemi.
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Prijeti Zenskéc¢i muzské identity se projevuje i postupnou diferaaic
(rozdilnosti) dtské hry.

Chlapecké pojeti hry: je tradén¢ charakterizovana vlastnostmi jako je
nezavislost, sotfivost, sebetdomi, sila a dominance, vice fyzické aktivity, jsou
zvidawjsi.

Divéi pojeti hry: je typicky ozn&eno vlastnostmi jako je empatie, citovost,

laskavost, jemnost, bezmocnost, bazlivost apod.

Vyznam rodiny pro psychicky vyvoj piedskolniho digéte

Rodie jsou pro pedskolni di& emocionalr® vyznamnou autoritou.
Predstavujideal, jemuZ se chce ve vSech&ech podobat a s nimz se identifikuje.
V rdamci identifikace dit zcela nekriticky akceptuje veSkeré postoje, hogreot
projevy rodét, v hotové podod bez dalSi diferenciace.

Identifikace se subjektivn vyznamnou bytosti zvySuje pocit jistoty a
bezpe¢i a snizuje pocit ohrozeni,t auz vychazi zcehokoliv. Krong toho,
identifikace s autoritou posiluje sebejistotu a%yg sebelctu.

(Tento mechanismus se objevuje i v p§Zin vyvoji, nag. ve forne
identifikace s udcem party).

Roli rodika (a dosplych obec®) povaZzuje dit za velmi Zadouci a je
preswdceno, Ze takova role potvrzuje zn& osobni kvality jejiho nositele.
PredSkolni dti svou potebu byt jako rodie uspokojuji pedevsim ve ie, kde
mohou snadno ziskat roli daggho, jinak zatim nedostupnou, a praavsi ji. Ve
skute&nosti ditti vSichni neustale fpominaji, Ze nerive dclat vSechno jako
dosgli, protoze dos§lé neni.

Déti si zkouSi tizné role, které by #hy v budoucnosti ziskat, atuse je,
alespa na symbolické urovni,dak zvladnout.

Timto zpisobem pjimaji také normy &ad platny ve sit¢ dosglych. Tento

zpasob socialnihodeni je pro pedSkolni ¥k typicky.
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Vrstevnické vztahy a role v gredSkolnim wku

V piedSkolnim ¥ku seuvoliuje vazanost na rodinu a postapivazanost na
dosplé.

Béhem batoleciho &ku si dit¢ zpravidla potvrdi jistotu rodinnych vazeb
natolik, Ze je schopné navazovat kontakty i s lidmimo rodinu, pedevsim s
vrstevniky. Vztahy s vrstevniky se liSi od vaiahdosglymi.Vztah s vrstevnikem
poskytuje mnohemméné jistoty nez vztah s dosfym. Od vrstevnika nelze
ocekavat ochranu a toleranci, nelze se g&asiomto ohledu spoléhat.

Aby dit¢ takovy vztah zvladlo, musi dozrat n&itou vyvojovou Urove,
kdy uz takovou podporu a potvrzeni bedpeepotebuje.

Vznik potreby kontaktu s vrstevniky lze proto chapat jakon&igugité

zralosti osobnostiiied3Skolniho dite.

Vztahy se sourozenci

Sourozenecké vztahy jsou ovlivény vékem a vyvojovou Urovni ddti, v
piredSkolnim wku mivaji dost ¢asto ambivalentni charakter Déti jsou zarové
spojenci i soup (protoZe se musid&tlt o rodicovskou pozornostiizné materialni
vyhody a privilegia). Spojenci se stavaji ve spoée e, kde mohou vyhodn
kooperovat naip aby hra byla zajimajsi, pripadré v situaci spoléného ohrozeni
(nag. kdyz se na&rodice zlobi).

Jestlize je mezi sourozenditsi wkovy rozdil, starSi détspiSe pejima roli
modelu, s nimz se mladsi &iztotoziuje a napodobuje je. StarSi dipomaha
predSkolnimu sourozenci &eni socialnich dovednosti a v pochopenidodikych
ocekavani.

StarSi sourozenec tbe slouzit i jako zdroj jistoty a bezfie Poskytuje
mladSimu ditti ochranu, mnohému jecy ale zarové se touto zkuSenosti sam

rozviji.
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Uci se zvlddat nadzenou roli sociakh prijatelnym zmisobem: odolavat
pokuSeni zneuzivat svého postaveni a mladShdidngrné ovladat, nebo dokonce i
terorizovat.

StarSi dié se &i i prostednictvim podovani mladSiho sourozence. Kdyz
mu chce &co gijatelné vyswtlit, musi problém fesré a srozumiteld formulovat.
Rozhovor mezi sourozenci je typicky tim, Ze¢dl#ti mluvi o svych patbach,
pocitech a zajmech. V tomto $m je ziskana zkuSenost nezastupitelna.

Vzajemny vztah sourozend zavisi ve zn&né mife na postoji rodicd, jak
se dovedou vcitit do&ti a jak jim prezentuji své nazory. Mnohdy se prav
piedSkolnim ¥ku stava, Ze ditnegijima novorozeného sourozence, boji se o0 svou
pozici v rodirg, o lasku a pozornost radi, ktefi se dosud zajimali jen &n

Na takové trauma tize dit reagovat regresi v chovani. Ta méjsaéklad v

neuwdomované pdebks stat se znovu malym a milovanym.

1.6 Komenského odkaz jako vychodisko pro dilo Z. M&j¢ka

NaS vyznamny a celoswové uznavany e&sky psycholog Zdetk
Matéjcek se ve svém obsahlém celozivotnim dile zabyvalchpdogickou
diagnostikou a vlivem {gsobeni rodiny na osobnost @& Z mysSlenek
Komenského a vlastni bohaté praxe formuloval hladsady pro zdravy vyvoj
deti.

Uvadim zasady, kterégoslovily a jsou blizké Komenského myslenkam:

1. Respektovat s #Sim pochopenim a u¥doménim zakladni

potieby ditéte
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Mezi né pati i potreba zavislosti na ,milované” osélsi osobach svych

prvnich vychovatéi. Ditéti je treba zajistit zakladni pocit Zivotni jistoty a lasky

2. Primérené citové a smyslové podity

Téch by seclovéku melo dostat od nejatlejSihoctstvi az do doshosti.
Nemél by byt jimi ani gesycovan ani podvyzZiven, neni dobré artili$
jednostranné {sobeni. Bylo prokdzano, Ze na spravn&eném vyvoji zavisi i
rozvoj pozajSich vysSich intelektovych a charakterovych viasthi odolnost

vudi Zivotnim ,,zagzim".

3. Velky vyznam rodiny pro vyvoj ditéte

SebelepsSi Ustavni @& neniize nikdy nahradit firozené prosedi rodiny
pro uspokojovani zakladnich peb ditte: citow viely zajem, trvalou p& jedné
osoby, dynamické afrpom jednotné progedi po celé &#stvi, jez dava pocit
,domova®“.

Matjcek o vyvoji ditte pred narozenim uvadi, Ze je velmilekité
matino chovani, prozitky a odpeéunost v ¢hotenstvi. Poukazuje na moudrost

Komenského obsazeného v Informatoriu.

» 10, CO \&dély naSe prababky, to se dnes d&decky potvrzuje. Ba, co
prababiky! Védél to moc dobe uz Jan Amos Komensky, kdyZz v Informétorku
Skoly matéské kladl matkdm na srdce, ahy:.nad jiné casy poboz#ji sobe
pocinaly...”, ,...aby re¢cim plodu svému neskodily...Varuje ged alkoholem,
piejidanim, nevhodnymi é&bnymi praktikami, fed Urazem aifliSnou namahou.

Durazre tika, Ze:,...potiebi matcedhotné hnuti mysli své na pozoru mitiaby
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se [ilis nelekala, nehfvala (mozZnofici i nevztekala), netrgpila starostmi a

netruchlila.

Dnesni ¥da vSechno tohle shrnuje do jednoho dopeni, jez zni:

»-..pokud jen mozno, vyvarovat se vseho stresu!”

1.7 Komenského Skola hrou a jeji teoreticka vychodka

Motto:

Divadlo je obrazem zivota
a hra na jevisti je zase

piikladem pro Zivot.

V schole ludus bystré hlavy
vyniknou - a tak se pozna,
kdo z &ikujicich si

zaslouzi pomoci na cest

vpred.

J. A. Komenského Schola ludus (1657)
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Methodus mea tota eo tendit, ut scholarum

pistrina in ludos et delicias vertantur.

(Moje metoda situje k tomu, aby Skolska
robota se z®nila v hru a patSeni.)

J. A. Komenského vlastni Zivotopis (1669)

J. A. Komensky chit vytvorit dokonalou Skolu a aby vyavani bylo
radostrjSi, provadl s zaky Skolské hry. Bylieswdéen, Ze dit i dosgly daleko
dokonaleji poznavaji ¥, zapoji-li co nejvice smysldo poznavacich proces
navic vZziji-li se do ducha poznavaného objektu fpedwictvim role. Rejima a
obrozuje tedy starou Skolskou praktiku — #ywani hrou. Profcuje si
oswdéenou Skolskou techniku ,dramatizace”, zZaky nech@@dnaSet nebo
improvizovat, pipadreé dotvaet role. Navazuje na didaktické hry, a tegevsSim
na jejich variantu — luteranské Skolské divadlogr&t dominovalo ve #&dni
Evrops ve 2. polovig 16. stoleti a 1. polovinl7. stoleti. Nebylo to ovSem
renesatini divadlo italského, Spalského nebo anglického araka, uvolgné
Z pout cirkevni vrchnosti, ale divadlotané k vycho¥ synki bohatych feuddl a

mestanini, témet vyhradnich zak tehdejSich latinskych Skol.

Komensky jiz za svého pobytu v L&Snapsal v latia v letech 1638- 39
své prvni Skolské hry. Neju&arejsi byla hra s antickou tématikou ,Diogenes
Cynicus redivivus® (Diogenes Kynik znovu nazivu@vé byla hrana v Lesn
v roce 1640. Tato hra byladeana v jeho systému Skolskych her prertou tidu
filozofickou. Komensky tu spojil znamé anekdoty @pplarnim antickém

filozofovi s autentickymi zpravami o jeho ZivotLatka sama je vtipna a &tha.
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Swdéi o Komenského inyslu, Ze se pomoci takto lakavé latky pokousi
vyucovat zakladm filozofického mysSleni a diskuse. V§ibtématu vypovida i o
jeho odvaze a renesamim chapani vzdani, kdy on, kegansky krz pracuje

s pohanskym filozofem. Také mu to bylofestytykano. Zpracovani bylo ziilé
tim, Ze se tu #idaji monology a dialogy, scény majiigepad a vtip, netrpi tolik

v té dolg béZnou humanistickou rozvleklosti a mnohomluvnosti.

Hry Komenského studeinzaznivaly nejen na stupincididt ale i v salech
nebo nadviich hradi, pied vrchnosti, @&tany a zejménaipd rodti zaki, ktefi
tak byli sodasré s dtmi vychovavani, jako tomu bylo napv polském LeS

v Blatném Potoku aj.

Biblické drama, méhusgsné, ,Abrahamu patriarcha“ (Praotec Abraham)
bylo téZz prvid hrano v LeS& (v roce 1641). #odni umysl Komenského
zabavnym zfisobem zpracovat naity z historie a Starého zakona narazil na
konzervatizmusieditele potockého gymnazia, ktery se postavil praze
zlehtovat velké historické osobnosti, nebo dokonce osmbySvatého pisma
Jehkovdznym Sprymovanim“. Stévse i proti Komenského Skolskym hram.
Nakonec byly provashy jen zasluhou &kterych jeho piznivci. Nedostaténé
porozungni pro jeho experimenty vyvazila podpora¢kny Zuzany Lorantffy,
vdovy po Jiim Rakdczim, ktera poznala, Ze Komensky je vyjine osobnosti
mezi pedagogy.

Jest v LeSrt zaal Komensky prociste Skolské dely dramaticky
upravovat Januu. Z ni vznikla osmidilna hra podveéz ,Schola ludus seu
Encyclopaedia viva, ho cest Januae Linguarum pZaxnica“ (Skola hrou neboli
Ziva encyklopedie, tj. proc¥vani Brany jazyk na jevisti).

Jednotlivé cykly byly nazvany takto:

1) VetsSi st cili véci prirodni
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2) Swt v malénxili ¢lovek (zde se projevuje pojatioveéka jako systému)
3) Lidsk& zamdstnani

4) NiZsi Skola

5) University (akademie)

6) Zivot po strance mravni

7) Zivot rodinny a Zivot v obci

8) Zivot ve stak a v cirkvi

| kdyz tyto hry ngly pornékud nezvykly ramec i naéh prece to byléin
z hlediska pedagogiky ,revaini“, nevidany a vysoce uU&ny. Komensky
piedvadi na scénnejen lidi, ale i personifikované nerosty, iata, konkrétni i
abstraktni pojmy a necha je mluvit o 8aamych a o jejich vztazichcloveéku a
veSkerému sstu. Byl to avantgardni @in - metoda, kter4d se &aa Steji
pouzivat zejména v modernim psychodramatu. Kdyz é&wky promlouva z st
Zivych osob, zaujme svym vtipem a znazoiim typi; dovede trefnym zjsobem

T

dat encyklopedii jakési dramatické g#pa Wwinit ,Branu jazyki“ Zivym mostem

k védeéni.

Nejzajima¥jSi je podle J. Hendricha 4. adst, které se tykaji Skolskych
zalezitosti, tj. Komenskému nejblizSichilizil nam tehdejSi zjsoby vyuky a
Zivota Witela i zaki. V neSkolskychcastech ndm vSak zase Komensky ukézal

Sviij ndzor na Sét.
V této e Komensky uvadi nasledujidigoinosti metody vytovani hrou:
1) Verejné vystupovani podouje zaka Kk horlivosti vice nez jakékoliv

napominani nebo plna tiha ké&zn

2) Pro divadlo se Zaci radiu
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3) Nawi se gitom uziteénym wcem snaze neZ pouhyritenim nebo
naslouchanim. | celym knihdm se tak &iagpiSe nez malé uloze, s kterou
by se maili samy.

4) Veédomi, Ze vysledky jejich pile nebo nedbalosti bugdostaveny fed @i
verejnosti, pohani je stale k vySsi snaze.

5) Také uitelé vyvijeji wtSi horlivost, nize-li sama viejnost posoudit, jak
pripravili své s¥trence.

6) Rodie se radi divaji na Skolské hry, ggadz je ¢Si usgch syni.

7) Vedle toho vyniknou na jevisti bystré hlavy a tak skaze, kdo
Z inkujicich si zaslouzi pomoci na céspred.

8) Konein¢ divadlo je obrazem Zivota a hra na jevisti zasi&lgdem pro
Zivot.

9) Zejména ta mladez, ktera jetana k véejnym sluzbam, naiil se odkladat
nevhodny ostych, n&iuise obraté mluvit a zvykne si, kterou dlohu se cti
hrat.

Z celého dila Komenského vyplyva, zéhlasnému pedagogu neslo jen o
objevovani talentu u mladeze ,pro igmé sluzby‘, nebo o ,odkladani
nevhodného ostychu®, ale o poznavani charakterudomosti kteréhokoliv

z astniki hry a o pouziti vhodné metody pro jeho dalSi vieho

A¢ mnohé Komenského scholy ludus byly napsany jiblskem Lesy,
doplrény a zdokonaleny byly aZz v Uhrach a v HolandskumTaké ¥tSinou

vySly tiskem u van den Berga.

Komensky své Skolské hry nesthma dramatickém na&f a neznal nap
do hloubky nesmirny kulturni odkaz W. Shakespedra64-1616). Akoliv
Komensky byl sotasnikem Shakespeara #&jgd do Anglie pongrné kratce po
jeho smrti, neprojevil o ,rozmarné &acké divadlo“ nejmensiho z4jmu. Neznal

asi ani dkladrgji dila Cervantesova a Kolierov& & nich je mohut& vyjadieno
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praw to, o co Komensky usiloval, totiz divadlem vsugexomoralku a zoSklivit
Spatnost, aby divadlo bylo nejen zrcadlem ziva&j peho Skolou.

Komenského vaha tedy negp@ v dokonalém dramatickém mistrovstvi,
ale v ,premené namahy studefitv radostnou hru* a netragtim pretlumaeni a
vyswtleni encyklopedickycha&domosti dialogy. Svou zdramatizovanou Januou a
svym dislednym humanismem a pansofismem se odliSil od hswginych
predchidca, ktefi pouzivali hry pouze k ulé€eni vyuky antické historie, biblické
de¢jepravy, gramatiky a rétoriky — i kdyZ ani Komenssg nevyhybal pouZzit hry

k ttmto telim.

V ,Pampaedii“ gimo vyzyva, aby krom prednasek, studia literatury
apod. se pouzivaly Skolské hry, aby ,vSechny SkblsBbotarny se zémily

v hfiste¢ — a hru“.

V praci ,schola pansophica® Komenskiika: ,My zde nechvalime

femesiného divadelnictvi, nybripravu k vaznym &cem prostednictvim her.

Komensky — jako protestantskyda kazatel a navic jakccitel pouzival
hry predevSim k §eni wdomosti a humanismu, zahaleného dedlanské
moralky, a nerd ani ambici stat se slavhym dramatikentedto je nespornym
piedchidcem moderniho psychodramatu, resp. moderni sdinbg.

Prvni psychodramautbec vSak nenachazime u Komenského, ale je jim
pravéEpodobré v Shakespear@vHamletu scéna s pozvanymi potulnymi herci,
predvadijicimi pred nevlastnim otcem- vrahem Hamletova vlastnihee ctc
travicsky vyjev. Je to jiz svym pojetim psychodrama vh®dsrovnani
s nejmoder&Simi hrami, pouzivanymi psychiatry nebo kriminojod ak daleko

Komensky vSak neSel.
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Tak jako alzbtinské drama vrcholi Williamem Shakespearem, taeza
Skolské hry vrcholi J. A. Komenskym. Oba velci &manici usilovali o to, aby
hrou givedli ¢lovéka k poznani a zusleci, ale pouzivali k tomuto ciliiznych
metod. Shakespeare se nedal spoutat religiozitowplrg rozvijel svou
predstavivost do bohaté wéhacké palety, zatimco Komensky si jen ujfl
dramatickou formu ke svym vychovnym zé&dm v duchu keganského

humanismu.

Nazory Komenského na vyuziti her pro Skolni vyakuychovu byly vSak
po jeho smrti vyuzivany pramalo, a to jeste 20. stoleti, kdy nejen
komeniologové znali argumenty pro jejich vyuZzitzelsi to vysw¥tlit i tim, Ze az
novodobé Skolstvi se postupasvobozuje od traéiich metod, znovuobjevuje a

naphuje moudrost a efektivhost Komenského her ve vyélovzdlani dti.

1.8 Sowasné alternativni Skoly

Komensky byl na svou dobu velmi pokrokovy pedagogobs, kdy se ve
Skole memorovaly latinské textyftigel s novymi metodami vyuky. Zal se
vénovat dittem a jeho firozenymi potebami, napsal Skolu hrou.

Kapitola se zabyva séasnymi alternativnimi Skolami.

Obecny termin pro ifstupy nabizejici alternativu Kk trédimu
institucionalnimu vz&avani nebo pro hnuti, ktera odmitaji koncepci faimtho
vzaklavani. Je to obecny termin pokryvajici vSechnyhgrdkol, soukromé i
statni, které se odliSuji od hlavniho proudu steshtiah Skol wité vzctlavaci

soustavy. OdliSnost #ie spdivat ve specifinostech obsahu vikvani,
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organizace vyuky, hodnoceni \&élvacich vysledk Zaka, v jinych vztazich mezi
Skolou a rodii atd. K alternativnim Skolanfadime samdejmé razné tzv.
reformni Skoly, ale také experimentalni a jinérdt&koly. Za alternativni Skoly
nepovazujeme pouze soukromé Skoly nebo ty, kter@asalternativni fimo
ozna&uji, ale jsou to vSechny Skoly, vyzhgici se ®jakou pedagogickou
specifiénosti, ktera se liSi od standardnicégroych Skol.

Za standardni Skoly povazujeme takove, které swyhairakteristikami
reprezentuji ufitou normu, standard. Skoly, které se od standgedkkoliv

odliSuji se povazuji za ,nestandardni”, tj. alteivra.

Druhy alternativnich kol

Ve swte v sodasnosti existuje mnoho tgpalternativnich Skol. Podle J.
Prichy je mozné rozliSitit hlavni supiny:
» Kklasické reformni Skoly (waldorfska, montessori@skireinetovska,
jenska, daltonska)
» cirkevni Skoly
e moderni alternativni Skoly (magnetové Skoly, Skbkz r@&nika, Skoly

s ote¥enym vyw@ovanim, zdrava Skola atd.)

Urcitou skupinu pedstavuji Skoly, které vznikly wviznych zemich pod
vlivem reformnich pedagogickych teoriich a hnutefd®mni pedagogika je
spojovana s teoriemi vyznamnych pedagogickych neysli- J. Dewey, M.

Montessoriova, P. Petersen, O. Decroly, R. StelheParkhurstova aj.
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Klasické reformni Skoly
Waldorfska Skola

Zakladatelem této Skoly byl rakousky filosof a pgag Rudolf
Steiner (1861-1925). Vyt¥id soustavu filozoficko-pedagogickych naaana
vychovu ¢lovéka. Tato koncepce je nazyvana antroposofie. Naoposofii
jsou postaveny jak psychologické a pedagogickéazi§kltak i vychovny a
vzklavaci proces. Podle této teorie vznikla v roce 919lobci Waldorf
alternativni Skola. Pth organizovand Skola je 12-ti letd, koedtrkia
integrovaného typu. &Sinou je k ni fipojena matiska Skola a nasledri3.

ro¢nik pro @ipravu k maturi.

Typickd Waldorfskd matska Skola odmitd celodenni provoz,
neba’ ten neodpovida podle antroposapecifice pedsSkolniho ditte. Byva
zpravidla ote¥ena jen dopoledne. Waldorfska niaté Skola nepouziva
jakékoliv technické hr&ky jako je napiklad televize. Bti si hraji pevazr
s hr&kami z girodniho materialu. Vigdskolnim ¥ku nedostavaji ani barvy
k malovani ani nemodeluji z plasteliny. Vychova addavani je plg
podizena tomu, aby podoovala a rozvijela aktivitu dite, jeho zajmy a
potieby.

Obsah vzd8lavani je rozdlen ¢aso¥ do ukitych bloki (tzv.
epoch), ve kterych se Zaci zabyvaji pcitou dobu stejnymi fednety.
Waldorfské Skoly jsou organizovany jako Skoly swiié, které maji
podporovat individuélni nadani a tisy duchovni Zivot. @raz je kladen na
esteticko-vychovné a pracovnfeplnity a na cizi jazyky. Zaci nedostavaji
znamky, ale jsou hodnoceni slavn

Za vedeni Skoly neodpoviddditel, ale cely &itelsky sbor ve
spolupraci se sdruzenim rodi i ucitela. Dualezitym predpokladem pro
existenci Skoly je Uzka spoluprace s tdiUcitelé waldorfskych Skol

ziskavaji specialni v2thni na vlastnich waldorfskychitelskych seminéch.
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Je Zejmeé nejrozSfergjSim typem alternativni Skoly, kterd vznikla na ibaz
reformrgé pedagogického hnuti.

Montessoriovska Skola

Alternativni Skola nazvana podle Marie Montesga879-1952),
italské 1ékaky, pedagozky, mikopnice mirového hnuti a organizatorky boje
za prava &i a Zen. P&t knejvyznamgjSim postavdm reformin
pedagogického hnuti. tRodné se ¥novala mentaky postizenym étem.
V roce 1907 zalozila Rimé ,Dum ckti“. Vytvotila zde originalni edukani
prostedi vduchu vyrazného pedocentrismu dvédy ve spontanni
seberozvijeni dite. Vychazela ze zkuSenosti s dugeppostizenymi dtmi a
zejména z vlastniho pozorovartidv raiznych situacich.

Zakladnim smyslem Montessori koncepce je Jgiatakové
eduk&ni prostedi, které umaiuje normalni, frozeny vyvoj cti.
Vychovatel by il respektovatdlesny a duSevni rozvoj, ktery se uskuige
v tzv. senzitivnich fazich. Jde ocitd obdobi v nichz je ditzvla¥ citlivé pro
vnimani a chapani¢kterych jewi vnéjSi reality. Jsou to ndjklad senzitivni
faze pro rozvojiedi, pohybovych innosti, moraininho ofhi atd. Ukolem
vychovy je gipravovat podsty a prostedky specifické pro tyto fazeriRliada
velky vyznam #@znym manualnim za#stnanim dti, kterd podporuji
senzomotoricka cveni.

Podle M. Montessori by se & digti vénovat individualni
pozornost
a poskytovat pdebna svoboda. Individualizaci vwidvani umo#uje predem
pripravené prosedi. Dulezité jsou i specialni poicky, které jsou ktiem
k poznani s#ta. Pro malé &i to jsou ponicky ke cvieni ,praktického
Zivota“ a speciélni pofitky pro rozvoj smysl, rozvojfeci, matematickych
schopnosti aj. Materidl musi byt tak jednoduchyy ab s nim &i nawily
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pracovat v co nejkratSsi déb Ma di€ natolik zaujmout, aby #ho samo
potiebu tyto ukoly plinit.

P¥i praci jsou i malé é&i schopné soustdit svou pozornost
mimoradre dlouho a silé na utitou ¢innost. Tento jev popsala jako fenomeén
polarizace pozornosti. P tomto zaujeti se dit vnitiné rozviji a n&ni.
Vzdélavaci princip Montessori pedagogiky lze shrnoutpmiZadavku déte

vaci vychovateli: ,Pomoz mi, abych to mohl &ldt sam.*”

Charakteristické pro didaktickou koncepci Montesge slwovani
déti raizného ¥ku a odmiténi striktniho roZbvani podle réniki. Cilem jeji

koncepce je normalni svobodniirpzeny vyvoj diéte.

Jde o vychovu podle pravidel, které sirtvdeéti sami pod vedenim
svého ditele. Role ditele je v nendpadném vedeni a taktni pomoci. Pagtu
se vzdy od konkrétniho k abstraktnimu a pro jedvétbkruhy maji zviastni
vyucovaci ponicky. Metodika prace je roztena do &chto okruti: cviceni
praktického Zivota, smyslovy materidké a jazykova vychova, matematika,
kosmické vychova. Ditje vedeno tak, aby bylo zvidavé a d&htpoznavat
stéle kco nového. Wi se poznavataci kolem i sebe samého, tgwnitini
swt. Ziskava pehled, praktické zkuSenosti, zdrave seblewi, vnitni klid a
rovnovahu.
bezpeénost, spoluprace, ohleduplnost.

Montessori studijni plan <k 2,5-6let

1. Prakticky Zivot
» Dovednosti pivitat, podtkovat a byt zdvily
= Svoboda vrozhodnuti, zda se podrobit #¥min pikazim, které
vyzivaji dit k interakci s jeho okolim
= Pé&e o0 sebe a o druhé (dovednosti — obléci se, podnabiym)

» Nezavislé pracovni navyky
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= Zodpowdnost atd.

VSechny aktivity, které sesthji v MS mohou dti délat i doma. Pednmity
a ponucky by i velikostd méli odpovidat ¥ku ditte. Jsou dazené od
nejjednodusSich po nejslagii a od nejetSich po nejmensi. V kazdiéds
je vzdy jen jeden material z kazdé aktivity.

. Oblast smyshi

= Ttidéni materiah podle velikosti, tvar, barvy, hmotnosti...

= Uréeni zvukového zakladu pro matematiku, Zprs, hudbu...

= Korekce vlastni prace, kontrola chyb atd.

. Jazykova p¥iprava

= QOsvojeni si zvuk

= Tvorba slov

= Cteni

» Priprava na psani a jeho rozvo.

. Matematika

= (Cislovky od 1do 10

= Prace s nasobenimgldnim, €itanim, oditanim
. Zemépis

= Kontinenty

=  Zemkoule

= Hlavni mésta, vlajky stat

= Vesmir, planety

= Dgjiny ¢loveka atd.

. Botanika

= Seznameni se s nazvy rostlin
» Tvary acasti listi a kwti
= Zahradnictvi atd.

Rezim dne:

Stejny jako v BZné MS

1. Schézeni éti, hry, ¢innosti.

52



2. Sva&ina, kterou si &ti mohoucasté&n¢ pripravovat samy.
3. Koncentrace — uklidimi — chize po elipse, kruhu.
4. Préace s materialy. Je to prace individualni nebskugpirt.
Jeden denditel ukaze novou aktivitu, dalSi den kontrolujezpuuje.
Ucitel musi &dét, kde se dé ve vyvoji zrovna nachéazi.
5. Pobyt venku. 6ifprava na okd, oked — sebeobsluha.
7. Odpoinek, spanek. 8.0dpoledni sirza.
9. Riznécinnosti, aktivity, odchazenisti doma.
Program dne se liSi v zavislosti n&ku dittte, gizpusobuje se poebam a
pianim ditte i rodica.

Uklidn éni, koncentrace

Chize po elipse, kruhu. Je vyobrazen na zemi v ddstate
velikosti. PouZiva se deapred novymi informacemi, praci s materialem atd.
Cilem je uklidréni organismu, sousdni. Zalind se sedem kolem kruhu,
nemluvi se. Uitel ceka az si &i sklidi ponucky, hraky a sedi se kolem
kruhu. Potom z&ne Witel chodit kolem kruhu. Klade chodidl@sré pred
chodidlo, dodrZuje metodiku @he. Deti se postupé piidavaji. Dig muze
odmitnout zapojit se do tétannosti. Po zvladnuti dlze se postugnmohou
piidavat 6zné gednety, které se nosi zaroiev obou rukach. Zazitky je
mozné umocnit relaxai hudbou. Potom siétl opét sedaji kolem kruhu, kdyz
vSichni sedi seznami sétds naplini dne.

Je dilezité nepettZovat dti a nastolit jejich vnitni klid (chize po
elipse). Je nutné rozvijet wtd schopnost naslouchat, slySet a vést je k tomu,
aby byly dobrymi posluckka Zakladnim vychovnym pro&dkem je
svobod® zvolena cinnost, kterd vychazi z peb ditte. Je dlezité
podporovat aktivitu déte.

Montessori pedagogika dosahla mezinarodnihoiezsSiUz v roce
1929 byla zaloZena mezinarodni sgalest, kterd podporuje toto alternativni

hnuti.
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Moje nav&va v Montessori Skolce byla sice kratka, ale pomohl
mi |épe pochopit praciditelt i déti behem rgkterych dopolednickinnosti.
M¢la jsem moznost rozliSit materialni vybaveni (hrsg pomicky) Skolky
Montessori a standardni mggtké Skoly. Jsem rada, Ze jsem se do této

mateské Skoly mohla podivat, byla to pr&mila zkuSenost.

Daltonska Skola

Helen Parkhurstova (1887-1973) je zakladatelkaltddské Skoly.
Spolupracovala s M. Montessoriovou, od které zé&skadréty pro svou vlastni
experimentalni Skolu v Daltonu. V daltonském &ywani «itel inspiruje zaky
svymi podrigty i nantty. Jde o vzajemnou spolupraci hak witela, ale takeé
samotnych Zak nebo ditelt. Dalton je mozZné pouzivat na vSech stupnich Skol i
v matdskych Skolach. Ve Skole ma vliadnout dobré pedagéditma. Tidy jsou
roz&kleny do pracovnich skupin.tilezita je spoluprace. Kazdy zak ma vyiso
swviij vlastni program prace na jedersfc.

Daltonské Skoly Ize oziu jako ,Skoly s uvolgnou fidni strukturou®.

Freinetovska skola

Tato Skola pochazi od francouzskéehsitale Célestina Freineta (1896-
1966). Je nejvyznandjsi predstavitel myslenky tzv. pracovni Skoly. €htybavit
Skolni tidu raiznymi pracovnimi kouty, ve kterych by se mohbtidndividualne
nebo ve skupinach énovat girodnim wdam, technice, domacim pracim,

umdlecké tvorls i jazykové komunikaci. Skoly maji mit pracovni chiter.
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Jenska Skola

Zakladatelem je dmecky pedagog Peter Petersen (1884-1952). Tata Skol
je znama i jako tzv. Jensky plan, ktery vychazisaahrnnych snah hnuti nové
vychovy. Jde zde ipdevSim o vytvieni bohatého, podtného a volného

eduka&niho prostedi pro dti.

1.9 Je Komenského ideaifedSkolni vychovy jesk aktualni?

V Informatoriu najdeme ideje, kteréigs staleti neztratily nic na své
aktualnosti a v mnohém nejsou napinp dodnes. tom v dolz Komenského
neexistovala &ska psychologie, ktera se dnesizm ot o radu empirickych
studii. V tom je dilo Komenského genialni.

Priklady mysSlenek J. A. Komenského, které jsou platnenavané dodnes:

* Komenského usili zalozit vychovu &i¢ na znalosti jeho jjrozeného
vyvoje“ — &lesného i duSevniho

* ve vycho¥ je nutné postupovat citkév

* dava diraz na odposdné vedeni mladeze

* rady rodtam ditte do 1 roku — hrat si snim, zpivat mu, rozvesdlova
ho..., ve 2., 3. a 4. roce — Zertovné hrghdni, hogni, poslouchani
hudby

» respektovat firozenost ditte, vychazet z jeho individualniho biorytmu

» doporwuje matkam krmit d& kdyZz ma hlad, ukladat ke spanku, kdyz je
ospalé...

* matka ma mit schopnost wif a porozuréni pro skuténe poteby ditte

— ma postupovat podle toho spiS nez podjaké dané Sablony
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Komensky vi o druhé krajnosti, kterou je n&utek v Zivotospravditéte-
to si ma zvolna zvykat nadity rad

odmita kraj@ autoritativni vychovu

nesouhlasi ani s na@gnmé povolnou vychovou, kdy si @itkla, co chce
upozonuje na individualni rozdily mezigtmi

zduraziuje pipravu na Skolni dochéazku (Skolni zralost)

vytvareni kladného postoje die ke Skole

klade diraz na rozvijeniirozenych vioh ditte

vystihl 2 podstatné rysy, které piak lidské bytosti od sameého &ku —
aktivni a prosocialni podstata lidskérpzenosti

Zzada rodie, aby podporovali aktivitudti, ale aby vytvéeli podminky pro
jejich bezpeénost

zdaraziuje vyznam pohybu &innosti ditte (Iépe spi, zaziva, roste —
»cerstvosti &la a mysli nabyva®)

radi davat &tem bezpéné hraky

nezapominat na vyznamnou roli ot¢agto i dnes podéevana)

vSima si role matky jeSfpied narozenim dite

radi €hotnym Zenam pidivé dbat na spravnou Zivotospravu (\isat se
alkoholu a udrzovat dobry duSevni stav)

doporuiuje uzky Elesny a citovy kontakt matky a otce s novorozencem
kladl diraz na to, aby matka své &kojila

pro dalSi socialni vyvoj dite v pozdjSim wku je vyznamny i styk
s druhymi @tmi

dulezité je u dti péstovat vztah k girock

byl odpircem nasili ve vychay ale nabada ro¢k, aby cwuiili déti
v poslusnosti

vychova zaloZen& na citlivém rozvijenirpzenych vioh aizena lidsky
uSlechtilymi cili musi podle Komenskéhcocitaco nejdive

odmita pouhou £ o kojence
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» zdaraziuje vyznam elementarnich zakiagracovni vychovy, hudebni i
vytvarneé

» varoval red zneuzivanim lék

» vychovu ditte je teba opit o dobré porozusmi vyvojovému procesu a
fidit ji na zaklad rozpoznani vSelidskych, stale platnych hodnot

» vychovu vyZaduje prodlouzit na cely lidsky Zivostale Ziva zakladni

mySlenka Komenskéhmformatoria

Komenskéeho ideje natrvalo ovlivnily vychovné nazor nejen u nas, ale

i v celém s¥été.

2 .Prakticka ¢ast

Cil vyzkumu a pouzitd metoda

Cilem praktickéasti je zjistit do jaké miry je Jan Amos Komensky p
ucitelky mateskych Skol vzorem, jaky majitghled o jeho dile a jaké vychovné
zasady ve své praci preferuji a spgate s €mito zasadami vypracovat Zlaté

desatero stale zivych gili vychovy gedsSkolniho dite.
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Dotaznik

Dotaznikova metoda je shrondavani informaci od dotazovanych osob a
je ukena pro hromadné ziskavani ddapeji objektivni vysledek zavisi na
teoretické bazi, ze které tazatel vychazi a z p&emg ¥decké hypotézy, ktera je
uréujicim podkladem ke stylizaci otazek tak, aby pustaly podstatné rysy
zkoumanych jetr a proces. Osoba, které je ten dotaznik, se nazyva respondent

a zadavani dotazniku nazyvame administrace.

Vlastni vyzkum

Cilem dotazniku je zjistit do jaké miry jsou Korského vychovné
mysSlenky vyuzivané v dnesni pedagogické préitelek v Matéskych Skolach a
tim zjistit, zda jsou stale Zzivé. Na zakiadormulaci vychovnych zéasad
v dotazniku vytveéit Desatero na pomoc radim pid vychow déti. Dotazniky
jsem zadala 23ditelkam matéskych Skol natrznych mistech Jikeského kraje.

Vyhodnoceni pouzitého dotazniku

ad 1) Je Komenského Informatorium Skoly nisité inspirativni pro Vasi praci?

Na poloZenou otazku odpé&klo 18 respondent 5ne.
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O ano M ne

NejcastjSi odpowdi (Pokud ano, uuite ¢im)

e individudlni gistup k digti

* pfimé&fenost vyvojovému stupni &ku ditte

* rozvijet @irozené viohy ditte

» péstovat samostatnost &

e péstovat vhodné chovani dié

e Wit hrou

» formulace didaktickych zasad, zejména nazornosthgdenosti, aktivity
deti

ad 2) Znate &které spisy Jana Amose Komenského?
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Na poloZzenou otazku odpé&llo vSech 23 respondentako

Tabulka vyjadfujici znalost spisi Jana Amose Komenského

nazev dila cetnost odposdi
Informatorium Skoly mateské 23
Skola hrou 15

Swt v obrazech 11
Velka didaktika 6
Brana jazyk 3
Labyrint s\ta a raj srdce 13

Je potsujici, Ze Informatorium Skoly maské uvedly v dotazniku
vSechny respondenty. Je todisiano profesnim zatfenim dotdzanych a

nejsrozumitelsji formulovanymi vychovnymi zadsadami pro dnesnidob

Znalost spisu Jana Amose Komenského

257

201
151
107
51 1
o) , , , [

B Informatorium B Skola hrou O Svét v obrazech

O Velka didaktika B Brana jazyk G O Labyrintsv éta..
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ad 3) Uve'te 1 vychovnou zasadu, kterou povazujete za vhognouvedeni do
Desatera pro rode

Na poloZenou otazku odpé&kly vSechny dotazovan&itelky.

Jejich uvedené zasady:

» pro vychovu ditte je nejlepsSi aplna rodina...............c.coeevie v, 4
e déti potiebujitad a spravnou Zivotospravu.............cccceevvieieninnn2
* nejdilezitejSi je @iklad rodEd.........c.ovvvviiiiii i, 3

* je dulezité mstovat u dti vztah k pirode.................c.ceiviininnnnll2

* vychova by ndla byt gimerena..........cooeveiiiii i e 1
e aby dti nebyly nuceny plnit nesp#né sny svych rodii............. 2

* vychovavat s laskou a s poroz&mm.............cooveveviiienineennnn. 2

* nejdilezitejSi je ve vychow zlata stedni cesta.......................... 1
» v kazdeé situaci byt diti Oporou............cocevvviiiii i 1
o déti potirebUji GBLi.......ovie i 1

o vest @&ti K SamoStatnOSti..........c.vviiriii i 1

e nerozmazlovat@i..........coooeoe i
* netrestatdlesrg, vSefesit s klidem arozvahou..........................1

o vést dti ke sportovnim aktivitam, otuzovat je...............cceeeennnns 1

Z uvedenych zasad jsem vybrala podle mého uvdaaset podle mne
prioritnich, které jsem zformovala datého desatera To miZe poslouZzit jako
podklad na ositovy letaek pro rodée.
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Zavéry vyzkumu

U vSech respondentek jsem se setkala s ochotdwpspoovat. Pro &Sinu
wcitelek je Informatorium Skoly maieké i dnes inspirativni. Dokazuje to i
skut&nost, Ze ¥tSina uvedla tento spis na prvnim raisEZbylé respondentky
cerpaji pro pedagogickou praci materialy spiSe erméitivnich zdrdgj. PotSujici
bylo, Ze rkteré respondentyipuvadni spigi Komenského vzpondy i jiné
tituly. Tim, Ze uitelky uvedly prioritni vychovnou zasadu, mi pomphl
k sestaveni Zlatého desatera, které&Zenrodéum priblizit a shrnout myslenky

velkého pedagoga, stale zZivé a dosud@lemaneé.

Zaveér

Cilem mé bakalgké prace bylo nastinit zZivot, dilo &edevSim ideu
predSkolni vychovy Jana Amose Komenského, zobrahid jpojeti vychovy
ditéte, aktualnost aimos jeho mysSlenkového odkazu. Zajimavé jseélutere
pasaze z dilagského psychologa Zdka Matjcka, ktery vychazeji z myslenek
Komenského.

V praktické casti jsem zpracovala dotazniky vyghé (&itelkami
z vybranych matskych Skol. Pod@do se mi zjistit, Ze Komenského odkaz je stale
Zivy a WtSina Witelek z r¢j vychazi ve své pedagogické praxi. To dokazuje
potvrzeni mé prvni hypotézy. U druhé hypotézy jsgchazela z toho, Zetsine
rodict zalezi na dobré vychéwsvych dti. Ucitelky matéskych dti jsou svou
vychovnoucinnosti odbornymi garanty wipadech, kdy rodina&em spravnou
vychovu neposkytuje. &itelky matéskych Skol mi potvrdily, Zerada rodta
nezna odbornou pedagogickou literaturu ani neméant& sebevzdavani. A
proto jsem se rozhodla spdig s dotazovanymi ditelkami zformulovat hlavé
pro tyto rodée Zlaté desatero, které bych dopilai jako jednoduchy shrnujici
vychovny os¥tovy material pro rode.
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65



Ptilohac.1

Zadost o vyplani dotazniku

pro witelky matéské Skoly

Véazend pani titelko,

obracim se na Vas s prosbou o vyplintohoto dotazniku, prasdnictvim kterého
chci ziskat aktualni Udaje o tom, jak vyuZivate amlk Jana Amose Komenského
pii své praci s &mi v matéské Skole. Dotaznik je anonymni a ziskané informace
budou slouzit pouze pro moji bak#kou praci.

Za porozunini, vsticnost a ochotu pomoci Vantqaem dkuiji.

Petra Begro
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Ptilohac. 2

Dotaznik pro titelky matéskych Skol

1. Je Komenskeého Informatorium Skoly miata inspirativni pro Vasi praci?
ANO
NE
Pokud ano, UMBEE CIM ..ottt

(Zakrouzkujte ANO nebo NE)

2. Znate rtkteré spisy Jana Amose Komenského?
ANO
NE

Pokud ano, UMELE JaKE@..........oiiiii i e

3. Uvedte 1 pedagogickou radu vyplyvajici z Komenskéhaa,dkterou
povazujete za vhodnou pro uvedeni do Desateraoplicer
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Ptilohac. 3

S A

Komenského poselstvi rodium dnes

ZLATE DESATERO

stale zivych pilifa vychovy gedskolniho ditte

Vychovavejte dti s laskou a porozuénim

Bud'te dobrym pikladem svym #&tem

Ved'te ckti ke spravné Zivotosprawa dodrzovani ditéhoiadu
Ve vychow uplatujte zlatou gedni cestu

Rozpoznejte a rozvijejteipozené viohy svého dite
Podporujte aktivitu svych &i a zarové dbejte na jejich

bezpeénost

. Umoznriéte dtem kamaradstvi s ostatnimniitohi
8.
0.

Poznéavejte sdmi krasu pirody

Bud'te di€ti oporou, di¢ potrebuje pro Zivot oba rock

10Vedte di€ k poznavani sita
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