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Uvod

Dité je novyclovek praw na svt vesly, ve vSechégech nezpracovany, ve vSem teprve
vzcblani potebujici. Cokoli tedy mame’ldt, jsou pouhé zaklady, ale musime se jimi zabyvat

umre, tj. obeZetre a moude?!

Téma pro zawecnou diplomovou praci jsem volila z okruhwmejblizsiho a tim jsou
déti, jejich vychova a posléze jejich ziskané dovedinaschopnosti, navyky a postoje. Na
kazdéhotloveka, ktery se chce&iemu nadit a nsco nového pro dYj osobnostniast ziskat
¢eka problém, ktery mu mnohdyqulloZzime schvath Kazdy z nagasto pouzivastu: ,.hm,
tak to je problém®.SlySim ji u dti i dosglych, ktei vykonavaji &zné dennic¢innosti,
kterymi jsou nafiklad hra, nakupovani, oblékanhle my tento problém iE¥eme vyuZit jako
vyzvu, kterd od nas bude sice vyZadovat BqaemysSleni a zkoumani situace, ale bude nam
posléze finosem v dalSim jednani. Bina v edSkolnim obdobi takové&gdpoklady, které
se jiz v pozdjSim wku nemusi opakovat, a proto bychom je sepromeskat.

Proto je tématem mé z&ecné diplomové prackompetence keSeni problém
u ditte ukowujiciho pedSkolni vzdavani Obsahem prace jeéast teoretickd acast
empirickd. Teoretick&ast vymezuje teoreticka vychodiska a zabyva se kbemgemi
v predskolnim vzdlavani s hlavnim zaéienim na kompetencerkSeni probléiin Dale prace
také vymezuje hlavni pojmy, specifikuje @tredSkolniho ¥ku a zabyva se faktory, které
dit¢ vtomto obdobi mohou ovlivnit. V navaznosti nartdizka vychodiskgrace plynule
piechazi vcéast empirickou, jejimz cilem je &a sestaveni souhorikoli jednotlivych
oblastiteci a zakladnich matematickychiguistav, jejichz progednictvim je zjigovani urovi
kompetence keSeni problérinv konkrétni matisské Skole u éi ve wku piti az Sesti let.

Cilem prace je objasnit obdobi @& z pohledu mysSleni, mySlenkovych operaci,
prostorového vnimani i, ktera se plynule a soasré vyviji s rozvojem mysleni. Ditjiz
od narozeni prochaziakkzitym vyvojem, diky kterému vnima okoli, dokaze soustedit,
experimentovat a neboji se riskovat a ziskavatarkosti novymi zpisoby. Hlavni pinos mé
prace shledavam ve zji#t stavajici situace pomoci metody pozorovani aaaenavani do
zadznamového archu s naslednym procentualnim zpaagav Zjistné udaje ndm pomohou
ovetit, na jaké jsou &i vyvojové Urovni, jestli dosahuji ve svéemékuw primérenych

kompetenci KeSeni probléiin které nastavil RAmcovy vé&dvaci program pro ipdskolni

! Komensky, J. A.Pampaedia. VSevychovaraha: SPN, 1948.
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vzaklavani. Srovnanim také zjistime, jestli budou refisi vysledkluci, nebo divky a zdali
na rozvoj échto kompetenci maji pedagogové nisitgch Skol dostatek prostortasu a jestli
maji také dostatek paimek a materidl Dulezité je vSak vypracovat kvalitni Skolni
vzdklavaci programCasto se setkdvame s dotazem ddco by di¢ v predSkolnim ¥ku
mélo znat a unst. Pedagogy matskych Skol zase zajima co, kdy a jak wtaitrozvijet.
Otéazky jsou dkazem, Zze ndm zalezi na tom vyitit@o mozna nejlepsi podminky pro rozvoj
ditéte. Je nutné poznat slabé i silné strank§telia podle nich s#&dit pii vytvareni dennich

¢innosti, které by danou oblasginrozvijet.



|. Teoreticka ¢ast

1  Vymezeni pojmi

Dité piedskolniho ¥ku se vymezuje mezirdétim aZz patym rokem die, nebo do
Sesti let, nez nastoupi do zakladni Skolgd8kolni ¥k je obdobim rychlého rozvojei.

U dittte prevaZzuje hra, ktera ho v mnoha &eth zaina gipravovat na Skolu. Dit je
samostatné, rozviji své motorické, rozumové ajognbsti, zvyk& si na autority &téina dti
navstvuje matéskou skolu.

Materska Skolaje institucionalni vzdlavani gedskolnich &ti. V sowasné dob je
vybér pomerné riznorody. Souk’re vedle sebe existuji maské Skoly siznym programem.
Jednd se odiné mateské Skoly, které jsoutizovany statem, provozuji je obcegsia.
Vychova a vzdlavani sefidi Ramcovym vz8avacim programem pror@dskolni vzdlavani
(dale jen RVP PV), na jehoZ zaktadi kazda Skola vytié svij Skolni vzdlavaci program
(dale jen SVP) podle svych podminek, moznosti. iatypem jsou Skoly soukromé, které by
mély plnit cile pro vzdlavani obecé dané a zavazné. Radiby se nili v obou gipadech
zajimato to, co Skola sleduje a kam cideeemifuje. Soukromou Skolou e byt Skola
cirkevni, Zizovana pislusnou cirkvi a stefnjako u gedchozich typ si i tento typ Skoly
vypracovava SVP. Od roku 1990 jsou dtw i moznosti tzv. alternativnim Skolam, tzn.
takovym, které maji ustalené programy, které sikajpla funguji na stejném principu
i v jinych zahraninich zemich. Jsou ozf@vany jako klasické alternativy a u nas jim po 2.
swtove valce nebyla umoéna realizace. Teprve po roce 1990 s&rgi postups vytvaret
tyto alternativni programy:

» Waldorfska matiska Skola (pvodne vznikla v imeckém prosedi)

» Materska Skola Marie Montessoritipodre vznikla v italském progedi)
» Daltonska matiessk&a Skola (pvodre vznikla v USA)

* Matea'ska Skola s programem @aspolu (givodne vznikla v USA)

« Materska Skola s programem podpory zdravi (vznik&R)

Kazda alternativa ma 8y zpisob a koeny vzdlavani zaloZeny na jiné tradici,
symbolice, vife. VSechny by v3ak &y dit¢ vSestran& rozvijet. V olomouckém kraji je
n¢kolik fungujicich alternativnich matgkych skol. B vyhledavani typ mé zaujala Bajena

Skolicka, ktera seéidi rozmanitosti své nabidky. Pracuje s prvky |lgguagogiky, Montessori
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prvky, preferuji také zdravy Zivotni styl a aplikajetodu dobrého startu. Jak uz biddeno,

kazda Skola by #a dit rozvijet po vSech strankach, ale zddiik ukontujici predSkolni

vzklavani dosahuje denych kompetenci keSeni probléiin i v téchto alternativach by
mohlo byt ikolem a tématem pro dalSi @&nou praci.

Piredskolni vzdlavani je vzalavaci proces institucionalnrealizovany v matské
Skole. Pednost® jsou do matiské Skoly pijimany cti v poslednim roceied nastupem do
zakladni Skoly. V satasné dob je velice obtizna situace pro vSechny teda jejich dti.
Materské Skoly jsou feplniné a musi &i odmitat. Spousta maskych Skol se zdela
z daivodu nizkého p&tu citi a dnes jsou mateké Skoly zaseipplnény. Proto se mnoho
rodict snazi zapsat i do soukromych Skol, i kdyZ jsou¢domi wtSiho finagniho zatizeni
pro rodinu. Hlavnim uUkolem je dajdvat rodinnou vychovu a zajistit diit prostedi
s dostatkem fimérenych podsta k jeho aktivnimu rozvoji adeni. RedSkolni vzdlavani by
melo také smyslupléh obohacovat denni program a snazit se hofittvak, aby se dét
obohatilo o nové zkuSenosti a do Skolky &8ilo, ¢as prozity v ni byl pro dit radosti,
pifiemnou zkuenosti a zdrojem dobrych a lidskycharfilé ProtoZe je dév matéské Skole
vétSinu dne a ¢itel ma s digtem dlouhodoby a kazdodenni styk, ma riské& Skola ukol také
diagnosticky a snaZi se rozeznat vyvojové odchyhlgrovnondrny vyvoj nebo pomoci
logopedické depistazeditra poté doportit logopedickou napravu.

Kli¢cové kompetence v pedskolnim vzdilavani jsou soubory elementarnich
poznatki, dovednosti, schopnosti, postop hodnot dosazitelnych v etapredskolniho
vzaklavani, pati mezi e kompetence kdeni, kompetence teSeni problériny komunikativni
kompetence, socialni a personalni kompetediceostni a obanské kompetence. KkKtvé
kompetence do z&aé miry utuji podobu zasadnich pedagogickych dokurinentelé
Evrope. Jako novy prvek vstupuje tento pojem ido ramecbvyzdlavacich prograrin
PredsSkolni vzdlavani otevira &em cestu k tomu, aby byly v budoucnu schopné raka
klicové kompetence pibné pro zivot. Urove kompetenci, kterou jsouétl v prabéhu
piedSkolniho vz8lavani schopny zvladnout, je dana rozvojovou Uraditite. Kompetence
vSak je&t zistavaji na arovniiedpoklad, protoze dit, které vstupuje do role Skoléka, teprve
postupr dospiva ke schopnosttitise wdome, rozstovat a prohlubovat svou zkuSenost nad

ramec bezprostdniho proZitku a objevovat&w SirSich souvislostech.édsné vytveéeni

2 Ramcovy vzdlavaci program proiedskolni vzdlavani. Praha: VUP, 2004.
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a rozvoj &chto elementérnichipdpoklad v3ak gedstavuje zéklad, o ktery Ize bezp&oprit
vytvareni klicovych kompetenci nejen v nasledujici adaci etap, ale ktery je z hlediska
celoZivotniho geni dobrym vkladem do budoucha.

Podle Lucie Huinové z \édeckého Ustavu pedagogického jsokdde kompetence
novym fenoménem. O Kidbvych kompetencich se nazné arovni hovt jiz od 70. let 20.
stoleti a jejich prvni podobu popsal Dieter Merfemsoce 1974. Préhse o kompetencich
hovai jako o kléovych kvalifikacich. Prviadou motivaci bylo pro rozvoj kompetenci ve
vzklavacich a kurikularnich dokumentech zajem o kwalizcElavani a jejich efektivitu.
Vznikaly pochybnosti o kvakit studii, které dokazuji vysledkyédeckych laborat.
Napriklad v roce 2000 dosahlo vySSiheesiniho vzdlani v zemich Evropské unie mezi lidmi
v rozmezi 25 az 64 let jen 60,3 % osob a pouhyéld Bsob v rozmezi 25 az 64 let bylo
zapojeno do dalSiho vé&dvani. Je snahou, aby se dnesi a studenti tili, pfipravovali na
celozivotni @eni a ziskavaly tak nové zkuSenosti ulghu celého Zivota. teni by nendlo
byt pouhym pedavanim informaci, ale aktivnim zapojenim do vyekRovzdlavaciho
procesu. Terminologie proSla tak&itym vyvojem. Nejprve byl pojem uveden jako zakladn
dovednostilfasic skill3, ktery se zagtoval spiSe na dovednosti spojenétemim
a paitanim. Poté byl uveden pojem Zzivétdulezité dovednostisurvival skill§ a kwili
Uzkému rozsahu pro tento pojem bytguken pojem kompetence. V evropskych kurikulich
kolisa stale terminologie tohoto pojmu. V evropskyzemich se vedle pojmulicové
kompetencgnémecka a vlamskad komunita Belgieéiecko, Rakousko) objevujitaké
jemnéjSi nuance tohoto pojmu a to rozliSeni prahové a finalni kompetendéancouzska
komunita Belgie),zakladni kompetencéNémecko, Portugalsko, Lucemburskdilicové
kvalifikace (Némecko) neboklicové dovednosti(Velka Britanie). | vé&chto zemich je
v souwtasné dob ovsem silny tlak na sjednoceni terminologie ve simypouzivani pojmu
klicové kompetenceSkupina odbornik to pgiimo doporduje a uvadi, Ze tento pojem
vyjadiuje jiz vySe zmiany soubor dovednosti, schopnosti a pdstéf uzivani pojni se
priklani dalSi mezinarodni vyzkumy, které byly podidan pro odborniky, kté se mohli

opirat o poznatky programu DeSeCo pod vedenim OECD.

¥ SMOLIKOVA, K.: Klicové kompetence a jejich tlohakegskolnim vzdavani.
* némecky ekonom pracujici vdsheckém institutu pro ekonomicky vyzkum (DIVV).



~11 ~

2  Specifika digte predskolniho wku

Na za&atek si musime vymezit, kdo je éfi‘edSkolniho ¥ku. Vékové se vymezuje od
téi let do vstupu do Skoly, tj. do Sesti let nebotégapoté. Toto obdobi je typické pro hru,
ktera frevlada ve vSecltinnostech ditte. Jedna setpdevSim ocinnost (fyzickou nebo
duSevni), ktera je vykonavana jen proto, Ze j&@litrijemna, pinasi uspokojeni sama o sob
- na rozdil od prace, ktera je konana pro dosadigméi vysledku. Musime vSakci, Zze i hra
ma u ditte rgjaky cil. Mnohdy nahodily a dany pogem z okoli. Proto je hra
organizovagjSi neZz pouha experimentace, ale ¥{@#h nez prace. Hra pomaha rozvijet
podnikavost, tviivost, gindsi radost. Radosti a&stim se uvaluji hormony endorfiny, proto
si hraje i dosgly. Pri hie bychom nili ditéti pomoci navozovat vhodné situace a pak nechat
ditéti moznost, aby si hralo samo, vybralo sidksai spoluhrée.

V piedSkolnim ¥ku probiha vyvoj intenziwji a je spjat zejména s rozvojei. Na
konci tohoto obdobi mluvi ditobvykle artikul&né spravi, spontant pouziva i dlouha
souwti. VétSina dti zna celodadutikanek, basiek, pisniek a pohadek. fezity pokrok
u dite je nejen rozipvani slovni zasoby, ale také znalost gramatickyetvidel a uzivani
ieCi k regulaci svého chovani. Zprvu (wec¢h letech) si ditinstrukce hlasé opakuje, pozgi
(asi odctyr, peti let) sefidi podle vnitni feci, bez hlasitého vyjadvani. V gedSkolnim ¥ku
se dit také zé&ina v mnoha s#rech gipravovat na Skolu. RozSije se jeho samostatnost, je
hodre pohyblivé a pozornost se stava trvalejSi a akjsinV¢tSina dti navStvuje v tomto
obdobi matiskou Skolu, ve které si zvyka na kolektigtid autoritu witelky. Pro dit, které
do matéské Skoly dosud nechodilo, ma vyznam, aby ji vedisim roce fed nastupem do
Skoly nav&tvovalo. Jeho naslednygchod do Skoly bude plynulejsi a jednodussi. Naoyyv
zakladnich schopnosti a dovednostiuzeme pohlizet zvice smi. Z pohledu
psychologického vyvoje uéhpozorujeme velky rozvoj v mnoha oblastech.

Trileté di¢ jiz umi stidat nohy pi chizi ze schod a do schoil a je schopno jezdit na
tiikolce i na nerovné cestleho zajem o héky se zansiuje predevsim naigwné kostky, ze
kterych postavi mostj vlak a snazi se kostky pokladat velice opatiité ve tech letech jiz
dokaze navlékat koralky naiku a napodobi kresbu kruhu. Vytvarny projev jeiceel
jednoduchy’. Détsky vytvarny projev obsahuijéi bddslend obdobi. P&t mezi ré spontanni
vytvarné projevovanigského ¥ku, dale tzv. krize vytvarného projeviéas dospivani. Dale
odpovida jejich schopnostem, zkuSenostem, jejickvarig projevovému typu a také

> LANGMEIER, J.:Vyvojovéa psychologie s Gvodem do vyvojové neucdgie. Praha: H&H, 2002. ISBN 80-
7319-016-8.
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individualni zrénosti kazdého dite. Rany dtsky projev vyuziva ikonograficka schémata,
kterd odrazeji podstatné rysy zkuSenosti a situseikterymi se dit setkava. Takové
ikonografické znaky vznikaji #gmaranic.Cmaranice jsou pro dithrou; i kdyZ se fece jen
liSi od jinych her uz od Zatku; vysledkem je t@ara, psychosomaticka zalezitost, barevna
skvrna vyzyvajici k dalSiie, kterd nmize byt vypracovalsi, mize se zmnit z vytv&eni
stopy v zobrazeni znamychéaoi a vtomto pipad prestane byt hrou a stdva se vaznym
pokusem o uplatmi schopnosti dite’ Ve wku pti a? Sesti let prochazi ditstadiem
popisného symbolismu. Hlavnim rysem je, Z& digtrvava u witého schématu, aniz by si
vSimalo realného vzhleduqdmeti. Pro di¢ je kresba obrazkovoteci pomoci niz vypravi
své dojmy a zazitky. Pro dife prvniémarani zkuSenosti a ndm nezbyva nez mu dat dost
prilezitosti k praci, ktera ho bavi a o niz vimepadecim dal tim vic pispivat k rozvoji jeho
psychiky a dovednostiDits zasina spolupracovat s druhymétchi pii hie, ifkame tomu tzv.
asociativni hraCastji se objevuji hry Gkolové:i socidlni, v matéské Skole naiové, jejimz
z&kladem je uita zkuSenost z doméciho prigsti a okoli. Jsou to hry naao...tedy na
maminku, tatinka, prodave, kupujiciho, listonoSe a policistu atdtCk takové lte potebuji
velice malo pomicek, vystéi si se zastkou ¢i varechou, nadolbkem a rozehravaji si
situace, které jiz prozily, nebo Wy. Vtomto momentu je ditelka mnohdy pitomna
situacim, které se mohly stat ué&tt doma. Do takovych hert§inou nezasahujeme, ale
pokud di¢ zatne pouzivat vulgarni slova, nebo se dokonce pakiksimu ublizit, je dlezité,
aby witelka zasahla a vystlila détem, nebo ukéazala, jak se k gomaji chovat. Z oblasti
sebeobsluhy dit zviAda se obléci s malou pomoci, umyva si rucedezuje spolehlig
télesnoucistotu az na mensi vyjimky a &sné nehody. U die se rychle rozviji slovni
zasoba, &ty pouziva delSi. Vtomto&ku se u ditte jeS¢ objevuje fyziologicka dyslalie
(fyziologicka patlavost, nebo také nespravna vystst). Znamena to, Ze &ijest nesprav
vyslovuje rEkteré hlasky. O fyziologické dyslalii uvazujem#hbizn¢ do patého roku Zivota
dittte, pokud nedojde ke spontanni Ugravyslovnosti v dsledku vyzrdvani CNS,
fonematické diferenciace, to znamena k sluchovéaaliSovani hlasek a jemné motoriky
mluvidel. Do fyziologické dyslalie nepdétvadna vyslovnost R ve smyslu tzv. velarniho
rotacismu (r&kovani), ani tam nepat vadna vyslovnost sykavek tzv. interdentalni

sigmatismus — mezizubni sigmatismus, kdy diivd hrot jazyka mezi zuby. Tyto dva

®UZDIL, J.: C‘éry klikyhaky, paaci a auta Vytvarny projev a psychicky zivotdlé. Praha: Portal, 2002.
"ROESELEOVA,V.:Namsty ve vytvarné vychévPraha:Sarah 1995.
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posledni pipady nepat k fyziologické dyslalii, protoze se jiz vytiid vadny mluvni
stereotyp, kdy déttvori hlasky vadi.®

Ctytleté dit se zlep3uje také v pohybovych dovednostech. Ungojitizké kladis,
seskai z lavicky, dokaze stat delSi dobu na jedné noze &ausl dopomoci kotoul pd.

V oblasti vytvarného projevu napodoliicy kolem sebe, podlerediohy je schopnoipkreslit
jednoduché tvary (kotko, kiizek) a jeho postavy ozéieme za hlavonozce, kdy &it
naznai zietelré hlavu a gkteré rysy oblieje (@i jako dw tetky, nos, Usta), nohy a ruce jsou
vétSinou gipojeny @imo k hlaw¥. Vytvarny teoretik doportuje, aby se zejména radi ale
také pedagogové snazili respektovat a chapat mdsstEtského zobrazovani skdteosti

a vytvory dti braly vazg. Co je v @étském obrazku pro dosigho nepochopitelné, ime byt
pro dit velmi vyznamné a zaloZeno na emocidh.vigtvareni obrazi dit¢ pouziva zakladni
barvy, které umi pojmenovat. V tomtéku se di¢ dostava do faze otazek typu ,a §d Je
zvidavé, na vSe chce znat odpdiv RozliSuje zakladni prostorové pojmy (kratSi-detdaly-
velky, nad, pod, vedle, nat® dole) a vi, co je jedna, &umnohdy napéita do &ti, ale ¢isla
casto vyslovuje nahodile. @ittaké ovlada vSechny zakladni mysSlenkové operacgvari
pojmy, soudy a usudky.

Petileté dit ma dokonale koordinované pohyby, jezdi na kelote, dtském kole,
dokaze stait z kostek sloz#jSi stavby jako nap branu, opewni k hradu apod. Snazi se
pracovat se syntézou a skladat jednottasti puzzle v celek. Tytéinnosti se daji vyuzit
v rannich¢innostech, kdy détdo Skolky gichazi a rozmysli se, ktera hra ho nejvice oslovi.
Puzzle si mohou vytui taky samotné &i, kdy si vybarvi omalovanku a poté s pedagogem
rozstihaji na jednoduché dilky. Takova hra je pti ghoté atraktivejSi a vice si ji vazi.
V tomto wku dit zdokonaluje svou kresbu postavy. Obvykle maijizasti: hlavu (ktera je
se vdemi zakladnimi rysy obdije), trup, ruce a nohRe¢ by méla bytbez agramatiziy dit
uziva spravé pady, osoby¢asy. Mivajiz pojem ociselnérad a zna tak€asové pojmy rano
- vecer, \Kera - zitra.

Sestileté di by melo byt ve v3ech ohledech zralé na vstup do zakl&kaly. Jeho
kresba postavy je jiz propracovana, obsahigmé detaily a napaditosti. Uchop kres#iého
n&ini by mel byt Spetkovity s oporou o prdstntek. Di€ by mélo umét nakreslitéary,
kruhy, oblouky, spiraly, vinovky, smdky, osmiky a k&zné \&ci z blizkého okoli: domy,
stromy, k¢tiny, auta. PiSe uzéktera pismena &slice, umi se podepsat a je samostatné. Dit

® MIcakova, R.Grafomotorika a peatecni psaniPraha: Grada, 2009. ISBN 978-80-247-2630-4.
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se vtomto obdobi fjpravuje na zahdjeni Skolni dochézky, coz je niddaou udalosti
v Zivoté ditéte a jeho rodiny adSina také navévuje matéskou Skolu.

2.1 Fredskolni di# v obdobi 5-6 let, fed nastupem do Skoly

V predSkolnim ¥ku rekteti kladou diraz zejména na spontaneitu, kdy by st ditlo
jenom hrat, spontagrse projevovat a nezasahovagttlitlo jeho pirozeného vyvoje, pokud
to neni nezbyth nutné. Zastanci tohoto nazoru maji kriticky pohteal gipravu ditte do
Skoly. Op&nym nazorem je naopakikhz na pedskolni pipravu, kdy by dit m¢lo byt na
Skolu postup# a nenasilé pripravovano jak v oblasti kognitivni, tak i vychovri€@ozumna je
tzv. stedni cesta. Jegdba di¢ vnimat citliw, poskytovat mu podity a klast na & takové
naroky, které jsou v souladu s jehoiebimi a moznostmi, ale také s pozadavky, kter&pna n
budou po zahgjeni dochazky do Skoly kladenyéliMychom také respektovat jeho
individualni moZnosti aidit se zakladnimi principy ipdskolniho vz&lavani, které jsou
formulované v Ramcovém védvacim programu proipdskolni vzdlavani (dale jen RVP
PV).

Dit¢ v tomto ¥ku dosahuje wité vyrovnanosti, rozumnosti, ktera se prohlubugilia
Plynule se domluvi, zdravé dife iniciativni. Vyznamna je pro dithra, ktera je pro mnoho
rodict mylné vnimana jako ztracenias a snazi se diranmestnat praci, €enim. Dit, které je
ve he nejisté a je mu ubirana jeho fedia uspokojeniip hie, mize mit pozdji problémy
s wenim, ke kterému bude mit odpor a buddté jako neradostnou povinnost. V patém
a Sestém roce je dibteweno lidem - dosgym i vrstevnikim. Velmi wii svym rodéum,
proziva s nimi jistotu a bez{ie dokdze z obsahteci vyhodnotit reakce druhych ve vztahu
k sok. Dokaze mit laskyplny vztah k dalSim lidem (kiteli/ucitelce) a vyhledava blizSi
kamaradske vztahy. Bipotebuje vrstevniky, je sotiivé a také Zarlivé.iedevsim v patém
roku se snazi ditvyrovnat s ostatnimi, zaujmout, byt lepsi a n@ita zajima¥jSiho. Dit
muze byt vtomto obdobi ale také zneklidano az ohroZzovano ditymi vnitinimi
dispozicemi spolu sékovymi zvlastnostmi, jako napstud, citova nestabilita, neschopnost si
urtité situace a jevy vystlit. Tyto obavy se mohou projevit jako obavy, stiaa Uzkost.
Sami dospli mohou byt zdrojem ohroZeni vyvoje &é& tim, Ze jsou Ihostejni k jeho
pottebam, nejsou schopni paghovat dit k piirozenému poznavani, nebo jsou dokonce
negativni k jeho f&nim a postdjm. Z takového vlivu se bude ditZko dostavat.

S pipravou di¢te na Skolu se setkavdme s€ma pojmy. Jsou jimi Skolni zralost

® KOTATKOVA, S.: Dité a mateska SkolaPraha: Portal, 2009. ISBN 978-80-247-1568-1.
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a Skolni pipravenost. Pedagogicka fegnost uziva obou pojim ale zname jejich ipsnou
definici? Skolni zralost i¥eme definovat jako dosaZeni takového stupyvoje v oblasti
fyzické, mentalni, emocionairsocialni, aby se ditmohlo &astnit vychovi vzdklavaciho
procesu bez&Sich obtizi, s radosti a ctizadosti jeho viastedle stoji ale také pojem Skolni
pripravenost, ktera zahrnuje jiz kompetence (tedyazié schopnosti, dovednosti, hodnoty

a postoje) v oblasti kognitivni, emocion&socialni, pracovni, somatické, které&ditskava

a rozviji &kenim a zkuSenosti v prostli rodiny a maitské Skoly. Goleman (1997) v knize
Emaini inteligence uvadi, Zefipravenost ditte na Skolni dochazku zavisi na velice
zakladnich zkuSenostech - na znalosti jak && K tomuto posouzeni mu slouzi sedm

aspekt této schopnost®

Sebe¥domi

Zvidavost

Schopnost jednat sditym cilem
Sebeovladani

Schopnost pracovat s ostatnimi

Schopnost komunikovat

N o ok~ 0w DbdRE

Schopnost spolupracovat

2.2 Kognitivni vyvoj predskolniho digte

Vyvoj centralni nervové soustavy (CNS)&tkt predskolniho ¥ku plynule a porérné
rychle pokr&uje a vyviji se. Mozek se &&uje, dochazi k propojovani neutioa myelinizaci.
Kognitivni, neboli poznavaci rozvoj (z latinskéhagoito = poznani) je rozvoj vSech protes
a vlastnosti osobnosti, které umoj poznavani ve velmi Sirokém slova smyslu.

Ve ctyiech letech se vyvoj inteligence &é dostava z arown predpojmoveé
(symbolické) na vysSi Uroxienadzorového (intuitivnino) mysSleni. Ve staditeg@pojmovém
uzivalo di¢ slov nebo symbdl jako pedpojmi, které se nap vazaly k individualnim
predmeétim, nebo obecnyméeem. Nyni jiz uvaZuje v celostnich pojmech.&isuzuje jen
z toho, co vidlo, ¢i prozilo. | kdyz J. Piaget uvétirtadu pokus, ve kterych dokazuje, Ze dit
je v dolg asudKi vazano na nazor dodpho a v mnohychijkladech postupovalo pouze na
z&kladt analogii. Velice znAmym pokusem, kteryzeame pedloZit dtem pgedSkolniho ¥ku
je pokus se skletkami. Dw sklentky stejného tvaru naplnime koralky. Bte greswdci, Zze

19 Bedn&ova, V.:Skolni zralostBrno: Press, a.s., 2010. ISBN 978-80-251-2569-4.
! Goleman, D.Emani inteligencePraha: Columbus, 1997. ISBN 80-8592-8-48-5.
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je v obou z nich stejné mnozstvi. Palegypeme koralky z jedné skléky do teti nadoby,
kterd ma tvar jiny a zeptame sectht jestli je koralk stejré. IkdyZz pokus provedemergd
ocima diti, budou nam tvrdit, Ze jich shotineni, Ze v nové sklenici je kordlkic, protoze je
vySSi, tedi. Zde se di sousted’uje jen na jednu dimenzi - vySku Sitku. Pochopeni toho
testu je schopno az v Sesti nebo sedmi letech jikdpzumi a usuzuje ve dvou dimenzich
zarover.’? Mysleni je v sotiasné dob nejsloZitjsi kognitivni proces, ktery chapeme jako
vnitini mentalni ¢j, jez nelze sledovatipmym pozorovanim. V SirSim slova smyslu ho
muzeme definovat jako proces zpracovani a vyuZzivafdrinaci. MySleni je Uzce spjato
s inteligenci, ktera je poznavaci schopnostyjici Urover a kvalitu mysleni. MySleni ma
vzdy zangr, cil, i kdyz se mize zdat, Ze &ktefi lidé jej pouzivaji bezcith Takovému tichému
rozjimani se nagklad oddavame v kostele, nebo sézm jednat o myslenkyftpuklizeni,
praci na zahragi jinych prevazrt fyzickych aktivitach.

Psychologové zkoumaji mySleni z hlediska jeho rilev funkci, kterymi jsou
formovani pojnd, rozpoznavani a nachézeni vZiahvyvozovani zasru z vychozich
predpoklad (usuzovani)ieSeni problérn vytvaeni riéeho novéht’. Nekteri autdi uvadi
vSechny uvedené funkce do jediné, kterouigsSeni probléin MysSlenim provadime
mySlenkové operace 8zanymi obsahy (reprezentacemi), mezi kter&ipgemy, gedstavy,
pojmy, elementéarni myslenky (propozice). | mySlerkoperace majiizné druhy, naipklad
srovnavani, abstrakce, zoliegani atd.

Mysleni dlime podle toho, jaké mySlenkové operace s mrvadime. Setkavame se
proto s myslenim konkrétnimiigkterém manipulujeme s vjemy, s mySlenim nazornym
a abstraktnim. Nazorné mysleni operujefexiptavami, neépstji vizuélnimi. Tento typ
mysleni vyuzivameipieSeni geometrickychrilada, zaizovani bytu, neboipneverbalnich
tlohach v testech inteligence. Abstraktni mySlergicpje se znaky (symboly). Negejsi
druh abstraktniho mysleni je mySleni pojmouékgerém v mysli manipulujeme s verbalnimi
znaky, pojmy. Mysleni Ize &it i na zaklad dalSich kritérii, nap podle @evladajicich
mentélnich operaci, k nimz paanalyza, syntéza. Analyza je mySlenkov&la®ni celku na
¢asti, zatimco syntéza je sjednocovani do celkustatal analytického mysleni je popisti
urciteho celku. Kdyz se zeptatdoveéka, jakou barvu ma igcha jeho domu, musi si nejprve

svij dam péestavit, coz mu umozni si &domit barvu gechy”. Hledanim odpotdi na

12| ANGMEIER, J.:Vyvojova psychologie s tivodem do vyvojové neunddgge. Praha: HH, 2002. ISBN 80-
7319-016-8.

13 PLHAKOVA, A.: Ucebnice obecné psychologiraha: Academia, 2005. ISBN 80-200-1387-3.

14 plhakova, A.Ucebnice obecné psychologRraha: Academia, 2005. ISBN 80-200-1387-3. 5.263.
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podobné otazky jeffkladem analytického myslenifigkterém za¥r neobsahuje nic jiného
nez to, co uz bylo obsazeno v prvnidedpokladech. Bm ma stechu a ta witou barvu. Bi
syntetickém mysleni neni z&wbsazen ve vychozich udajich, takze vysledken¢ge zcela
noveho. Mysleni Uzce souvisiiei. Jazyk Bzn¢ pouzivame, abychom vyjéll své
mysSlenky, ale vztah mezi mySlenimii je ponerné slozity. Jde o d¥ raizné psychické
funkce, které spoluésné souviseji a vzajennse ovlivauji. Prvaadou roli ma mysleni,
zatimcorec je jen nastroj k vyjavani mysSlenek. Ditmusi nejdive chapat smysl slova,
aby mohlo porozu#t jeho vyznamu. Vzajemny vztah mySlenieti popisuji i rektefi slavni
myslitelé, napiklad Jean Piaget, nebo Lev Vygotskij.

Jean Piaget roztl kognitivni vyvoj dittte do ¢tyi zékladnich etap (faze
senzomotoricka, iedoperani, stadium konkrétnich a formalnich operaci). Vipretag
ziskava dit poznatky pomoci zkuSenosti, zanitkZatina chapatze urité véci opravdu
existuji, ikdyz nejsou vig. Dit¢ zatina mezi prvnim a druhym rokem Zivota rozitieci
a reagovat na ni. Piageteplpoklada, e mysleni se zatku vyviji nezavisle naeti.’
Nektera slova se objevi ve slovnikudiét az tehdy, pochopi-li kognitivni princip. Jedré s
vétSinou o pednety, které nejsou moment@miitomny. AZ s rozvojem symbolické funkce
nabyvéaie¢ dalezitosti pro mysleni aipjde do faze, kdy se mysSlenkové operaceib&zvych
znaki neobejdou.

Lev Vygotskij navazal na rané prace Jeana Piagetavedl, Ze u dosp/ch je
nastrojem a proggdkem mysleni tzv. vrii fec. Vzniku vnitrni feci predchazi slozity vyvoj
a bshem 1§ se vztah stale vice prohlubuf¥. Lidska ie¢ ma slouZit k dorozumivani a je
nastrojem mysleni. Ditsi nejdive osvojujeres, ktera je wkena pedevsim ke stdovani §ec
socialni). Mezi mysleni i neexistuje v obdobi dvou let Zivotadiét Zadny vztah. Zanaji
se prolinat poziji a projevi se tim, Ze ditozn&uje mizné objekty jmény. Socialifec se
postup® meéni a vydtluje na samomluvu, neboli monolog, kdyeditiasie komentuje to, co
praw déla a pozdji se meéni na egocentrickoiec. Vygotskij pro své zary experimentoval
s cétmi predskolniho ¥ku. Fi volném kresleni jim praci ztizil tim, Ze jim neéddostatek
pomicek - pastelky, papiry, barvy. Proto kdyZz nara#it na problém, snazilo se néjde
situaci promyslet, kemu? pouZivalo egocentricka@s. *” Resova produkce, kterou it

doprovazi svowinnost je jasnym projevem mysSleni. Pro lepsi poendpuvedu fiklad

“PLHAKOVA, A.: Uc¢ebnice obecné psychologRraha: Academia, 2005. ISBN 80-200-1387-3. 5.313.
' HOLUBAR, Z.: Myslenkové operace aeni jazykuPraha: Academia, 1970. s.12 - 15.
' VYGOTSKIJ, L.T.:MySleni aec.Praha, 1976. s. 66.
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z knihy Mysleni aeg: ,Kde je pastelka, t& potebuji modrou, nevadi, nakreslimdervenou
a nam@im do vody, ztmavne to a bude to jako modré.”

Vyvoj mysleni a geni mizeme pirovnat ke vzrostlému stromu, kdy kmen ardway
piedstavuji zakladni schopnostieBpokladem pro mysleni &eni je schopnost koncentrace
a pipravenosti pijimat informace. Kmen obsahuje vSechny schopnastiovednostize
kterych mohou vyistat wtve malé i velké. Ty fedstavuji to, co vytwa zasobu zkuSenosti,
kterou dit az dosud ziskalo. Tyto zkuSenosti sddm kratké doby vyviji do zakladnich
schopnosti jako je zachyceni, zpracovani, seskupowva&zapamatovani toho, co ditidi,
slysi, citi i jak se rozviji motoricky. [¥itse seznamuje a poznava smysl prostorovych jpojm
jako nahae, dole, vzadu, wedu, vlevo, vpravo. Dale je dischopno dodrzovat posloupnost
a sled¢innosti a rozurt slovam i symbotim. Kmen ma i svou korunu, ktera obsahuje jiz
skut&né komplexni schopnosti, kterymi jsotec, pozdji c¢teni, psani a pdtani.
Procviovanim a prohlubovanim ziskanych informaci se Zhwmlstromku stane vzrostly
strom s koSatymi&tvemi, ktery bude mit bohatSi korunu zastoupendi$ivgi schopnostmi -
cizi jazyk, vysSi matematika, filozofieaBt stromu, respektive to jestli rostl harmonickgjis
vzpiima nebo je naklam a roste nepravideinzda koruna i kmen odolavajétvu a pd@asi,
zavisi na tom, jak se vytigy jeho prvni kéeny. Ale jeho st zavisi samdejme i na tom,
jaké predpoklady k rozvoji médme v prvnich letech Zivotkyj jsme nili obohacujici vyvoj
v obdobi prenatalnim, perinatalnim, postnatalnivedpoklady a progtdi jsou jako strom,
les a zahradnik adi¢nost, kterd ma na vytigni osobnosti vliv. Proto se ne vSechny stromy
vyviji harmonicky. Pokud ma ditproblémy nafiklad @i vyuce ¢éteni, psani a gdtani,
nachazime ii¢iny tam, kde jsou zaklady¢hto schopnosti. Tak jako zahradnik, ktery sleduje
VYVOj stromu, jak se vyviji kmen a koruna, protageumneé i u déte sledovat vyrovnany
a optimalni vyvoj jeho zakladnich schopnosti. Poluti€te jiz dochazi k obtizim veeni
a chovani, pak fizeme pomoci jen tehdy, zjistime-Figiny.*®

VSechny prosedky, kterymi di& poznava sebe sama a rozviji si tim své schopnosti,
muzeme z#adit do procel které @lime na poznavaci procesy (vlastni psychi¢k@ost,
jejimz prostednictvim se poznavani uskéiieje) a poznavaci schopnosti (potencialita, kterou
se poznani fize, ale nemusi rozvinout). V obotigadech jde ofiedpokladyclovéka, okolni
swt, prizpasobovat se a adaptovat na podminky a problémyg kgnasi Zivot. Mezi
poznavaci procesy gatzejménaiiti a vnimani, pedstavivost a fantazie, péth mysleni ied

(verbalni i neverbalni). Ditdiky podpde kognitivniho rozvoje dostava moznost poznavat

'8 SINDELAROVA, B.: Predchazime poruchanzeni.Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-262-1.
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sebe, okolni s a vytv&et si o #m zakladni pedstavy, pojmenovavat je, prozkoumavat
jejich vztahy a souvislosti. Uméije mu dale idit, klasifikovat, vyuzivat poznané
k mysSlenkovym operacim a vlastniginnostem a aktivitam. Do skupiny kognitivnich
piedpoklad pati nasledujici schopnosti, které popsala ve svéekhiasta Bedn@va:
vizuomotorika, grafomotorikaie¢, sluchové vnimani, zrakové vniméani, vnimani prosto
vnimani ¢asu a zakladni matematickéegstavy. MySlenkové operace Ize definovat jako
mentalni manipulace, které 8fuji k feSeni rozmanitych teoretickych i praktickych profié
Nejvice [EZné jsou manipulace s pojmy. L#ki, Ze jsou to ,stavebni kameny“ mysleni.
Zakladni myslenkovou operaci je srovnavani nebamparace. Vede ke zjigvani
podrobnosti, rozdil mezi fiznymi jevy. Srovnavani dale umafe tidéni a kategorizaci.

Z vyzkumu, ktery uvadi Cumminsova je znamo, Zeijinésicni kojenci jsou schopni rozlisit
Zivé a nezivé objekty. Ditse rozrusi, kdyzfed nim stoji tjakd osoba, i#stava vsak zcela
klidné, pokud ped ré¢ umistime nehybnyipdmit téZe velikostt? Kojence upoutaji Zivi
tvorové vice, oproti nezivymipdnetam. Déti ve trech letech jiz dokazou rozliSitsipodni
jevy. Konkrétrg Zivocichy, rostliny a artefakty (lidské vyrobky a vytwdr Dit¢ si vSima
detaili a utv&i si jednoduché symboly, kterych je v naSemcasuém sité malo. Mezi
z&kladni dtské symboly pdt ptdk, dim, auto, zvie a dalSi. D& s nimi zachazi jako se
stavebnici a uklada je do prostoru v souladu sdemym tématem, poz{ je radi do
souvislostf®.

Myslenkové operace tieme dale &it na logické a heuristické. Logické mySlenkove
postupy seidi presnymi pravidly, kterd nesmiméepusit, pokud chceme, aby @& dosgly
doSel ke spravnému vysledku. Hodnoceni se wyjadz hlediska spravnosti-nespravnosti,
nebo pravdivosti-nepravdivosti. Tyto logické poste uplaiuji predevsim v matematice
a byvaji ozn&ovany jako algoritmy. Tedy jako specificky mySlerlgopostup vhodny pro
feSeni wtiteho typu problém. Algoritmy tvori série postup (sekvence operaci) afip
spravném dodrzeni dgeme ke spravnému zé&w. Jsou to vlasthnavody, jak postupovat.

2.2.1Usuzovani

Usuzovani mizeme vysitlit jako vyvozovani zasri z vychozich pedpoklad. Mezi
dva zakladni typy usuzovéni piaindukce, dedukce. Indukce A v odvozovani obecnych
zawri, dedukce naopak vychazi z obecného pravidla, lglituje na konkrétniigpad. Oba
dva typy se nejvice uplatji pii reSenitady uloh v testech inteligence aikheme si je

vys\étlit na nasledujicichigkladech.

19 PLHAKQVA, A.: Ucebnice obecne psychologRraha: Academia, 2005. ISBN 80-200-1387-3. s.269.
2 BABYRADOVA, H.: Symbol v diském vytvarném projevBrno: MU, 2004. s. 55-86.
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a) V prvnim gikladu mame za dkol vybrat pojem, kteryip&tprvnim tem.

mys - vlk - med¥d -

Jako nabidka pojijsou uvedena slovaize, lev, hidy, hladovy.

Pt feSeni postupujeme tak, Ze prviipgojmy induktivre zobecnime, dospeme tak

k nadazenému pojmu zkdta a dale z nabidky vybereme pomoci dedukce jediny

pojem - lev.

b) V druhém pikladu mame podolérjako slova doplnitislice a pismena dady.
cdcdcd

321133153419

Pfi doplhovani roviZz postupujeme tak, Ze néjde induktivre nalezneme obecny

princip, a pak pomoci dedukce odvodime dalSi poatsipravnéesSeni, kterym je

u fady pismen c¢ d c d, iéady ¢isel 35 23 36 27 31. Wiselnétady plati, ze

k predposlednimuislu musime peist ¢islo 1 a k posledningislo 4. Tento dkol je

mnohem &Z8i a naréngjsi.

Induktivni usuzovani vyuzivame i v praktickém #¥o Zobecrni se promita
nagiklad @i nezdaru. Mnohdy & pii Spatné znamce poznamenaji, Zze ji dostali vSichni,
takZze neni jediny. Dosfi lidé, kteri se pra¢ rozvedli, mohouikat, Ze ,vSechny Zeny jsou
stejné" a naopak, ,vSichni muzi jsou stejni*.

Deduktivni usuzovani vyvozuje z obecnych pravidegkry o specifickych fipadech.
Tento typ uplatujeme tehdy, jsou-li obecné pravidla dgelznama. Rkladem deduktivniho
postupu jsou sylogism$, pri nichZ vychazime z obecného principu, ktery piat ugitou
populaci.

2.2.2 Rozhodovani

Rozhodovani jeidezitou funkci mysleni, je to proces Wh mezi rkolika rniznymi
moznostmi. Lidé se rozhoduji témneustale, je itomné @i kazdé ¢innosti. Studenti
piemysli, zda fjdou na pednasku, nebo rail zustanou doma, &i v matégské Skole
piemysli, jestli si budou hrat s auty, nebo kostkapod. Fi kazdé vollk se musime
rozhodnout, kterou stranu nebo kandidata vyberateaytli bychom pelivé vybirat a zvazit
vyhody, nevyhody. ® vybéru bychom ndli brat v Gvahu subjektivni uZiteost
a pravapodobnost, jestli se v¢b vyplati, ¢i ne. V praxi to vSak vypada jinak. Lidé se
rozhoduji ¥tSinou na zaklatiomezenych informacCasto seidi radami svych fatel

a nevyhledavaji Zadné informace, aby tiketas.

2L sylogismus - typ deduktivniho Gsudku, Kraus, hviNakademicky slovnik. Praha: Academia, 2005. ISBN
80-200-1351-2. s.762.
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2.2.3 Tridéni

Pokud tidéni ditti nejde, i kdyZ je motivovano, neznamena to, Zenéoimi, ale
situace nize byt pro dit prilis slozita. V Zzadnémifpads bychom nerdli za di€ Gkol uclat,

V matdgské Skole se zattuje vychova na intuitivni seznameni &ierymi
matematickymi pojmy v ramginnosti a her siedntty. Dnesni dit obklopujicislice acisla
od narozeni, od nejrg$iho ctstvi je vidi na tlaitkach telefonniho ifstroje, televizniho
ovladae, na kalendd teplontru aj. Vytvai si tak pod¥¢done a girozenou cestou prvni
predstavy o smysléislic. Cilem rozvijeni zakladnich matematickyctegstav je ziskavat
zkuSenosti, objevovat vztahy mezi objekty okolnghéta, utvaet a rozvijet logické mysleni,
zejména jeho pm@tky a pod#covat tvdivé mySleni a samostatnosti geSeni problérin
Nejedna se o n&ani kvanta matematickych pojmale d@ti by meély ziskat zasobu zkuSenosti

e

Skoly. VZdy se snazimeqd dittem srozumitelé a spravi pouzivat pojmy gislo”
a ,&islice.??

Presrgji feceno di¢ objevuje, rozliSuje a porovnava ve svém okoli adki
geometrické tvary a spra¥nje pojmenuje. Orientuje se v prostoru, figjd vinnosti
s predmety, pozdji graficky a vzhledem k vlastni osélurcuje vzajemnou polohu objakt
pomoci pedlozek a fislovci. Dit se «&i takéresSit giméiené problémove situacé pirach
a v pgirozenychéinnostech - najklad pi objevovani dalSich odteni v matéské skole hleda
vychod, vchod, nalézi@Seni mozné cesty,duje nejkratsi, nejdelSi. Datadi gredntty podle
urciteého algoritmu, postupu - délky,i&y, barvy, velikosti a seskupujequiméty do soubaoi
podle utitych vlastnosti. Redmety umi seskupit do dvoijic, &wji ¢eho je vice, mén

a uspdadaji danou skupinu prvku na zakia@gsové a &ové posloupnosti.

%2 praktick& piprava do $kolyPraha: Svojtk& Co, 2011. ISBN 978-80-256-0312-3.
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3  Faktory ovliviiujici rozvoj ditéte

Na utvdeni ¢lovéka pisobi vlivy socialni, biologické,ifrodni. Proto se pedagogika
zabyva pi analyze vychowvé&vzdklavaciho procesu otazkou jehdnitelt neboli faktofi.
Pedagogicky proces je interakci mezi pedagogicksanqvnikem a vychovavanym jedincem.
Na jedné stranstoji pedagog (rodj witel, vychovatel, lektor), ktery je iniciatorem mesu
a na strat druhé stoji vychovavany jedinec @gitak, student}® Na di& pasobi vlivy vnitni,
které mnohdy nefdZeme nijak ovlivnit a v&si.

3.1 Faktory vnitini

Vnitini faktory, neboli biologické se zabyvajfepglevSim &dicnosti a jejimi vlivy na
nasi psychiku. Bdicnost znamenarpnaseni vloh z rodii na potomky, které umdaji rozvoj
n¢kterych vlastnostiétesnych, ale i duSevnich. Jde tedy o jakési opakioxdaki uloZenych
v zarodéné hmo¥ minulych etap Zivota. &licné mame determinovanou obsahovou
strukturu osobnostii zanmetenosti, ktera se dotykd zapncili, postof, dikladnosti mysleni
apod. Mizeme dale uvést vrozené dispozice, které se tald&ikaji nasSi osobnosti. Jsou
syntézou ddi¢cnych dispozic a z#n, které prodlia di jeS€ v perinatalnim obdobi. Na vyvoj
vyrazre pasobi choroby matky, Spatna vyziva, narkomanie, lakemus, obtizny¢i
piedtasny, komplikovany porod. VSechny okolnosti mohptisobit poSkozeni mozku dfe
a nasledé se mohou projevit vjeho nerovhémém vyvoji. Dit vykazuje opozéhost

v motorice feci aj.

3.2 Faktory vnéjsi

Vn¢jSi faktory jsou ty, které jsou v bezprizini blizkosti a fisobi na nas z ¢sku.
NejintenzivrEji nas ovliviiuje spolénost, rodinné progdi, Skolni (institucionalni) prasdi.

Rodina je prvnim a zakladnim priedim, ve kterém séovek ocitne. Di# od prvnich
chvil sleduje a vnima vztahy mezi jednotlivyfieny rodiny. Sotiasna rodina byvéasto
mensSi a demokratijSi nez byvala rodina v minulosti. Rodina m&alik funkci, které si
piedava po generacich a proto jeipbf, aby byla pkhfunkéni a davala déte spravny vzor
dulezity pro zachovani hodnot a norem. Dochazi v miokogické obno¥ obyvatelstva,
zaji¥’uje vyzivu, obléeni, bydleni a p& o déti, uspokojuje pakby, gedava kulturni édictvi
a pisobi na sv&leny autoritative, demokratickyci liberalné. Odbor® ji miZzeme nazvat

jako primarni, malou socialni skupinu, kterd& manamnou ulohu § socializaci osobnosti

2 JOVA, V.: Zéaklady pedagogikyBrno: Paido, 2001. ISBN 80-85931-95-8.



~ 23 ~

ditste. Za zakladni podminky U(&né socializace povaZzujeme péohé prostedi
odpovidajici individualnim pétbam, interakci a komunikaci v rodinnaklonnost a lasku
k ditéti, uznani a respektovani. Rodina zpregkovava diti v pribéhu socialniho &eni
hodnotové vzory a vzorce chovani. Oftozoruje a napodobuje &oby chovani a jednani,
proto by rodinné progtdi nElo rozvijet citovou sféru Zivota.

DalSim faktorem, ktery ovliwje di€ v jeho piibéhu Zivota je Skolni prostdi. Dit se
od i let stava Gastnikem vychowhvzdlavaci procesu, ktery ho oviivje z vice hledisek.
Nejdilezit¢jSi ulohu sehrava Skolnfida a jeji klima. Vztah mezi ostatnimétchi a zZaky,
studenty. Skolni progdi misobi na osobnost dfe typem komunikace, umésiim Skoly
v prostedi. Dilezitou roli hraje to, kde je Skola postavena. V&s#) ¢i na vesnici, kolik
obyvatel v ni je, jak daleko to dima od bydli&, jestli musi jezdit dopravnimi prdstky
nebo dojde ze Skoly dairpésky. J. A. Komensky vyslovil nazor, Ze jgastna skola, kde se
vSdemu @i jasnymi vzory. Nech se mladez &i ne pro Skolu, ale pro Zivoti€dSkolni di
s novymi principy kurikularni politiky, formulovamyi v Narodnim programu rozvoje
vzdklavani vCR (tzv. Bilé knize) se na zakladjistenych nedostatk zavadi roku 2001 novy
systém kurikularnich dokumentna dvou udrovnich: statni a 3kolni. Na drovni $tdto
piedstavuje Narodni program évani (NPV) a Ramcové vilhvaci programy, které
vymezuji zakladni rdamce védvani pro jeho jednotlivé etapy. Nas bude samjo® zajimat
kategorie pedSkolniho vzdavani. Na Grovni $kolni se jedna o Skolni dtadaci programy
(SVP), podle nichZ se uskuteije vzalavani na jednotlivych 3kolach podle jejich podnkine
a stavajici situace.

Je také dlezité giblizit tento program rodiim dti, aby si dovedli pedstavit, Ze
ucitelé a &itelky mateskych Skol nagluji urcité profesni ukoly, které vedou k rozvoiji
a vzdlavani jejich dti v matdské Skole. Je piba poopravit zjednodusené vnimani jejich
prace, které séasto oznauje slovy:,Ony tam dti hlidaji a hraji si s nimi.“** Ano, witelé
déti hlidaji a hraji si s nimi, to je pravda, ale mgm jsoucinnosti a ukoly, které jsou pratl
piinosné v mnoha oblastech. &nvzdlavaciho @sobeni nazraje Ramcovy vzélavaci
program pro fedskolni vzdlavani (RVP PV) hlavnimi principy, mezi které fiat

» piijmout vyvojova specifika &i predSkolniho ¥ku a vychézet z nichfpdevsim

v obsahu prace, vhodného zvoleni metod a organizace

» respektovat individualni moznosti a pedty ditte,

2 KOTATKOVA, S.: Dite a matéska skolaPraha: Portal, 2009. ISBN 978-80-247-1568-1.
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= zangfovat se na kvalituiedskolniho vzélavani, aby éti postupr nabyvaly
a zkvalihovaly své schopnosti, dovednosti, které nafubon k vytvdeni klicovych
kompetenci situjicich k w&eni,feSeni problérin
Klicové kompetencerpdstavuji vystupy, respektive obé&Ei zpisobilosti dosazitelné
v predSkolnim vzd#lavani. V kurikularnich dokumentech jsou ob&cformulovany jako
soubory pedpokladanych adomosti, dovednosti, schopnosti, pastaj hodnot, které jsou
dulezité pro osobni rozvoj a upla&m kazdého jedince ve spofesti. Jejich pojeti vychazi
z hodnot dnesSni spaleosti a pedstav o tom, které kompetenciispivaji ke vzdlavani,
spokojenému a ugpnému Zivotu. Snahou dneSniho &laglani je, aby ktiové kompetence
tvorily zaklad vzélavani na vSech arovnich a aby k jeho rozvojtisvali i aktivity
a cinnosti, které ve Skolach probihaji. V miate Skole se jedna o rozvoj elementarnich
zakladi klicovych kompetenci, ale i ty jsou velicéleZité a vyznamné z hlediska&ipravy
ditéte k systematickému vzthvani. Dobré a dostateé zéklady kkovych kompetenci
piedlozené v fedSkolnim ¥ku mohou byt podstatnym zdrojem dalSilkézpivého rozvoje
a vzdlavani ditte. Negriznivé a Spatné zaklady jsou naopak pré dibzbou, ktera ho tize
znevyhodiovat (i jeho cest ke vzdlani. V obecné rovieimaji podobu kompetenci kKeni,
k reSeni probléiin kompetence komunikativni, kompetence socialréragnalni, kompetence
obcanske.
Kompetence keSeni probléiin mohou byt u ditte ukoréujici predskolni vzdlavani
dosazitelné v této urovni:
— dit¢ si vS§ima probléiinv jeho nejblizSim okoli
— dité reSi problémy, na které gtasamo, naréngjSi s pomoci dosfeho
— vSechny problémy se sna®&sit pomoci zkuSenosti, které doposud ziskaloupogt
pomoci pokus a omyh, experimentuje, zkousi, vyuziva fantazii i@gstavivost, ma
vlastni a originalni napady
- pii feSeni myslenkovych i praktickych probl@mvyuzivd di¢ logickych,
matematickych a empirickych postymit je schopno pochopit jednoduché algoritmy
(navody, postupy), které aplikuj&i peSeni Gloh a situaci
Chceme-li, aby f®edSkolni vzdlavani bylo efektivni, ly bychom pouzit metod
vzklavani tak, aby vyhovovaly vyvojovym speciiik predsSkolniho ¥ku. Klasifikaci metod
najdeme u vice autr Podle Evy Svobodovisou metody zaloZzeny naditych podrétech,

vécech, jako naiklad prozitek, pohyb, hra, vzor, ale je zde takétada zaloZena na

%5 Vyzkumny Ustav pedagogickiRVP PV Praha, 2004.
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manipulaci a experimentu. Podle této metodti gracuji s pokusy a materialy, riégad
experimenty s barvami, slovycssly, fantazijni prace s materialy a vyuzivamé\peki. DalSi
zajimavou metodou je metoda zaloZena na mySlenkooyeracich, ktera vedeétdk hledani
vztahi a souvislosti, vymyslenitipéhi, hledani eiznych varianteSeni (co by se stalo kdyby,
jak by to bylo kdyby...), hadanky, spohe planovani &Seni Bznych situaci, se kterymi se
diti setkavaji kazdy den, stanovovani pravidel aygaisé jejich dodrzovarf®

Dit¢ navsevuje jiz od gedskolniho ¥ku rizné krouzky a dostava se tak do predi
mimo rodinu,mimo Skolu, které rize taktéz ovlivnit jeho dalSi rozvoj. Tento typ gitedi
muze byt organizovany a ditmize navStvovat iizné kluby, turistické oddily, tadei
krouZky, anebo neorganizované aktivity: divadlaakigatelé?’

Clovek je nejen tvorem irodnim, biologickym, ale iedevsim spolenskym. Obsah
¢innosti jednotlivce je podmém v prvérad ostatnimi lidmi, se kterymi je v kontaktu
a pispiva si tak zarrné i nezdndrné k rozvoji osobnosti. Mezi nimi hrajeatkZitou roli
rodina a Skola, které jsou hlavnimi faktory. Kdygmizeme vysitlit chovani a prozivani

¢loveka ze socialnichifin, hledame fi¢iny biologické a naopak.

%6 Nadvornikova, H.Kognitivnicinnosti v gedskolnim vzdavani.Praha: Raabe, 2011. ISBN 978-80-86307-87-
9.
2" KOHOUTEK, R.:z&klady socialni psychologiBrno: Cerm, 1998. ISBN 80-7204-064-2.
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4 Vyvojové skaly a jejich hodnoceni
Vyvojové Skaly jsou wtdéné poznatky dlezité pro diagnostiku dite v predSkolnim

véku, které jsou zagteny na sledovani a rozvoj nasledujicich oblasti:

* motorika

» grafomotorika

» zrakoveé vnimani a pam

e sluchové vnimani a pam

* vnimani prostoru

* vnimanicasu

» zakladni matematické&@dstavy

e fe¢ (mysleni)

» socialni dovednosti

» sebeobsluha (samostatnost)

* hra

Podkladem hodnoceni &i¢ je sledovani, pozorovaniipkazdodennich situacich,

v prirozenych interakcich a navozenyémnostech. Vyvojové Skaly neobsahuji sledovéani
osobnosti, aby nedochazelo ke ,Skatulkovariti.dDit¢ nejvice pozname, pokud ho deb
sledujeme, divame se n&jnvnimame jej. Ke vSem polozkam, které chceme btigne
vhodné si vzdy zapisovat vSechny ekl a napaditosti, kterych si u &#é& v dané oblasti
vSimneme. Jestlizetpdpokladdame, Ze dany ukol je pro¢dibtizny, je vhodné z& na nizSi
vékové kategorii. Horni hranice je dana tim, kam &2 dpontand dojde, respektive co
zvladne. VZzdy musime postupovat od jednodussitedd&tEjSimu. Posuzovani schopnosti
a dovednosti dite v gredSkolnim ¥ku je zavislé na spolupraci &i¢ i jeho zajmu o nabizené
¢innosti. MiZze se nam také stat, Zeédievykazuje v dané oblasti danou UnaviliZe to byt
nasledkem tznych faktoti, které di¢ v danou chvili ovliviuji. MiZe jit o neuspokojené
fyziologické poteby - hlad, Ziz& Unavu, ztrdtu motivace, nebo sedéSi na jinou¢innost,
hru s kamaradem nebdighod rodét. NemiZzeme proto vyvozovat Zadné 2éy z takového
pozorovani ainnosti, ve kterych dét nedosdhne pozadované ardvmizeme zopakovat
pozdtji. ReSime-li problém, snaZime se pomoci my3leni dosdmideho pozitivniho
a prekondvameiuzné [fekazky. PostupemipreSeni problérin je metoda pokusu a omylu.
VétSina lidi ji pouziva tehdy, maji-li o dané probletice malo uddj. Uvizneme-Ili nagiklad
ve vytahu, budeme nikat vSechna tldtka, nez se vytah znovu rozjede:kieré problémove

situace IzereSit pomoci doile zndmych pojiin a ndvod (algoritm). Mezi faktory, které
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ovlivauji rychlost a kvalitureSeni problémovych situaci, fighorozungni problému, givejsi
uceni, odbornost a t¥ivost. Porozuréni problému je vytvieni gesné reprezentace.i8eeni

¢i uspaadani pojni ¢i symboli. Pedagodgiti psychologové zjistili, Ze débzaci vynakladaji
na pochopeni ulohy&si Usili. Nekolikrat ji po solé ¢tou, zamysleji se nad kazdym slovem,
¢iselnym Udajem nez zaci slabsi. Ti s8iSinou Ulohu pe¢tou pouze jednouiasto nepozokh

a Ulohu zainaji fesit naslepd® Lze fici, Ze lidé s dobrymi usuzovacimi schopnostinuiji
porozungni problému vice&asu. Oproti tomu lidé se schopnostmi slabSimi nuy mére

¢asu, nebo zadny.

propojené znalosti pozitignovliviiuji schopnostesSit odborné problémy. Lidem usiagi
efektivni reprezentaci daného problému. Mame-liostatek znalosti, pak nejsme schopni
rozpoznat, které Udaje jsou skire dulezité. Kvili tomu se jim nedd najit jadro problému

a [ jeho reSeni pouzivaji strategie pokusu a omylu. Existdjgk utitd kritick& arove
znalosti, ktera nedovoluje zejména starSim se ddpod zazitych kognitivnich schémat

a hledat nové postupyiifinou rusivého vlivu #évéjSiho weni nareSeni problérije Ipéni na
oswdcenych a znamych myslenkovych postupech, tzv. m@nt@staveni. Znamena to, ze
¢lovék na danou situaci aplikuje vyzkouSeny postup. efliska soudobé kognitivni
psychologie Ize mentélni nastaveni vyjadako neschopnost vymanit se ze znadmého

poznavaciho schématuramce, ktery lze snadno vybavit z dlouhodobé giam

4.1 Vyvojové Skaly matematickych pedstav

Porovnani, pojmy, vztahy- fradime zde pojmy maly - velky, ho#ln malo, kratky - dlouhy,
nizky - vysoky, méé - vice, mensi - &tSi, kratSi - delSi, nizsi - vySSi, o jednu vicgednu
meére.

Tridéni, tvoreni skupin - ditt téidi nagiklad podle druhu, barvy, velikosti, tvaru, pozo4,
do skupiny nepéit.

Razeni - ditt sgadi ti prvky podle velikosti, pojmenuje nejmensi, ngdi, seéadi maly,
stredni, velky; vysoky, vysSi, nejvysSi; malo, rdaénejmért, pojmenuje stejné pojmy jako
v predchozi ¥té, sedadi @t prvki podle velikosti

Mnozstvi - sledujeme p&tani gredmeta v dané skupi@i vytvareni skupin s wienym p@tem
prvki. K pacitani pouzijeme fedmety ditéti blizké (kostky, knofliky, pastelky...) Nejprve
dame digti dany péet prednetia a vyzveme je, aby prvky spitalo. Poté dame aii misku ¢i

%8 Stefanowt, J.: Psychologie. Praha: Statni pedagogické natetsivi, 1992. s. 133.
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jinou nadobku se stejnymirgdméty a pozadame ho, aby dany¢pb predntta, ktery jsme
predtim vyslovili, vyloZilo na stl. U posledni polozky si zapiSeme, zda dénto ukol splni
s vice pedmnéty a kolik jich bude.

Tvary, pojmenovani tvara - tyto ukoly maji spiSe &omostni charakter. Ukazeme atiit
tvary a ptame se na jejich spravné pojmenovaniu®ake tvar pojmenuje, pozadame ho,
aby ukazalo n&tverec, kruh apod. Pokud dokéaze pouze ukazat,egejmenuje, zapiSeme
do kolonky ,zvlada s dopomoc?®.

Matematické pedstavy vytveime rozvijenim mnoha schopnosti a dovednosti. Vliv
maji predevSim motorické a grafomotorické dovednosti, @avakdiferenciace je zase jednou
z predpoklad pro spravnécteni a psanicislic, oper&nich znak v matematice a ke
spravnému wdonmeni sicasti a celku paebuje di¢ rozvinout zrakovou analyzu a syntézu.
VSechny oblasti rozvoje navozujemi manipulativnichéinnostech s konkrétnimiredmety.
Je vhodné zazovat hry zartené na vyhledavani polozek, kteréipao ugitého souboru
hratky, nebo dopravni pragtdky, ovoce, zelenina, zata v zoo, zv¥ata na dvorku, nabytek,
sportovni pateby, rostliny, kétiny apod. S jednotlivymi soubory pracujeme a upgeme
dit¢ vjeho pojmech. Jednotlivée prvkytfeme ftidit, fadit, paitat, u€ovat velikost. Do
jednotlivych soubar poté miizeme piradit jednu ¥c, kterd se &im liSi, nebo do souboru
nepati. Pokud ma dé& soubor pevé v solE upevren, rozdil utit¢ pozna. Dilezité je
pojmenovat pr® do souboru wity prvek nepaf, prac je vyjimkou. Tidit nemusime jen
soubory, ale takéizné detaily ¥ci ze soubar. Zvirata nemusimeritit jen podle toho, jak
jsou velké, jak vypadaji nebo kde Ziji, aldizame je rozdit na ty, ktéi jsou bylozravci,
masozravci, savdii plazi, dopravni proseédky mizeme rozdlit podle uziti, zgisobu gesunu
atd. Deti mohou pozdji sami vymyslet, podle kterych kritérifitlime. V gedsSkolnim ¥ku
vedeme dit k uv¢domeni, Ze jednotlivéridy nemusi mit shodny pet prvki. Nékteré mohou
mit vyrazré nizsi, vySsi a ¢které soubory mohou mit prvek pouze jedetieRité je s dittem
0 vSech souborech mluvit a umoznit jim se s nintkate Velice dilezity je také obrazovy
material. BZko se tidi weci pouze slovi NejlepSi je si fipravit soubor obrazk
vystiizenych zcasopisi, nebo nakreslenych, okopirovanych aznych omalovanek,
encyklopedii. Nemizeme chtit po diti, aby namfttidilo Zivocichy na byloZravce
a masoZzravce, pokud bychom jim rozdiléchto dvou zpsobech potravy rtekli. Vedle
tiéidéni se také éi predsSkolniho ¥ku Wi radit. Ot to nemusi probihat pouze v té deh

viN s

2 BEDNAROVA, J.: Diagnostika ditte pedSkolniho #u.Brno: Computer Press, a.s., 2011. ISBN 978-80-
251-1829-0.
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pro fazeni.Radime se ndfklad podle velikosti, podle 2ate&niho pismena ve jménnebo
podle stéi. Takovérazeni nizeme vyuzit i fi pobytu venku a gadit se podle danych kritérii
na lano,caru, kraj chodniku apod. Pokud se vSechny ukolyngsbi a zapojime do nich hru,
déti se pobavi a matematické operace je budou b&itt predskolniho ¥ku by mnelo
zvladnout sgadit alespa pét prvka podle velikosti vzestugni sestupi. Pred nastupem do
Skoly by nelo dit¢ také zvlddat patani do Sesti. Mnozi umi piat i vice, ale snazime se o
to, aby di¢ rozunelo pojmucislo a nedilo se to pouze mechanicky. Po patém roce ppm
dit¢ zait chapat, Ze pmt prvki neni zavisly na ba&ki velikosti ale postuphzaiina chapat,
co znamen&islo bez viditelnéci hmatatelné opory. Vedemestd ke sp@itani prviki ve
skupirg i k vytvareni skupin o daném ptu, k procvéeni p@tu, pojmi mére a vice. Dalo by
se fict, Ze vSechnyiit uvedené typy Ukdl miZzeme procviovat soubzné. Déti mohou
predntty na z&atku tidit, fadit a posléze i sgdat. Tytoc¢innosti bychom rdli zafazovat do
kazdodenni vz#lavaci nabidky a umoznit tak &itvSestranny rozvo}’

Reseni problérn je jednou z nejoblibejsich aktivit naseho mozkukeseni vede
k vytvéareni synapsi (synapse znamena spojeni dvou ngurebho smyslovych bik
a neuronu, které slouzi kg@lavani vzruadh). Védci uvadi, Ze mozek se&iyedire tehdy, kdyz
se setka s problémem. Problém nas #iacomu, abychom se stéle znovu zamysleli nad svym
vzorci, které zndme zipdchozich zkuSenosti a tim ziskali novy prostormnee weni. Kdyz
se ocitneme v prosdi, které je napinavéjgkvapi nas a jsme si nejistiif® se u nas
vyvinout hlub3i porozugmi tomu, co se &e. ReSeni problérn je také dlezité pro nase
sebe¥domi, sebehodnoceni a pocit &gpu. Snad kazdy se citi debh kdyZz se mu poda
vyiesit rgjaky problém. O to vic z toho maji radostid*

4.2 Vyvojové Skalyreci

Vyvoj ieCi a komunikace je jednim z nejuzamich a nejdlezitéjSich moment
v Zivote ditéte. Prvni jeho podoba je jiz u novorozence v peédkiiku, ktery je pro dit
reflexni ¢innosti a nemusi byt projevem pouze nespokojen®@iSi vyvoj se z&na
objevovat uz u &i v kojeneckém &u. U ditte se nejtive za&ind projevovat broukéni
(kolem ¥etiho ntsice), pudové Zvatlani neboli hra s mluvidly, pachazi kolem Sestého az
osmého nisice v napodobivé Zvatlani az ke stadiu rosinieci. Tyto zvukové projevy

slouzi k uspokojeni zakladnich pelv a jsou dlezitym diagnostickym momentem pro roeli

9 BEDNAROVA, V.: Diagnostika ditte pedskolniho #ku.Brno: Computer Press, a.s., 2011. ISBN 978-80-
251-1829-0.
%1 Schiller, P.Hry pro rozvoj dtského mozkwRraha: Portél, 2004. ISBN 80-7178-905-4.
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a pediatry, protozeéti se sluchovym postizenim v tomto obdobi mluvigiavaji. Postugn
sete¢ stava prosedkem komunikace a nastrojem mysleni, které i szaind prolinat
zejména kolem dvou leRet se postuph stava intelektualni a mysleni verbalni. Zasadnim
obdobim pro vyvofeci je Sest az sedm let, ale n&f§i vyvoj dosahuje ditdo #i az ¢ty let.
Prvotni, rany vyvojeci je ovlivnén a podmisn motorikou, vnimanim, socialnim priedim.
Ret jako komplexni schopnost ma sl@&i strukturu, kterou lze ro#tit do nekolika
jazykovych rovin. Foneticko - fonologicka, morfologo - syntakticka, lexikak -
sémanticka a pragmatické&es je spolu s myslenim vyvojéwejmladsimi schopnostmi

a cokoliv co se s ditem dje ho zarové podporuje a ovliuje. Bezieti se nikdo z nas
neobejde. Je hlavnim préstikem mySleni a dorozumivani.

VétSina diagnostickych ifstupa zvazuje vyvojoveé hledisko, tedyazeni dovednosti
podle wku. Ret je v3ak slozijsi proces, ktery métyii roviny a proto je iieba brat na &
zietel. PopiSeme si co sledovat.édomovat si a Kemu by di¢ predSkolniho ¥ku nmglo
dozrat.

Lexikalné-sémanticka rovina piredstavuje lexikon - objem pasivni i aktivni slowa@isoby

v mluvenych i psanych projevech. WtidpredSkolniho ¥ku se vSak budeme zatovat na
projevy mluvené. D& by mélo umét popsat Bzné \&ci na obrazku, mit zdjem o obrazkové
knizky, encyklopedie, ukazat obrazek podle podétairenaku, klast otazky ,Rr@", ,Kdy?“,
melo by byt také schopné popsagj dpodle obrazku, chapat jednoduché protiklady,
identifikovat \&ci podle spolénych podstatnych znakukazat obrazek podle aktualni situace,
sestavit djovou posloupnost a popsat jgtami. Dit také giradi co k sob paki a vyswtli
pro¢, pozna a pojmenuje nesmysl na obrazku a jestthzaoni pomdrné komplikovargjSim
pokynim.

Morfologicko-syntakticka rovina uz z nazvu napovida, Ze se bude zabyvat morfologii
(tvaroslovi), mluvnici a gramatikou, syntaxi. Slguoe zde firozeny projev ditte a jeho
mluvni projev. Di¢ by nelo pridavat k podstatnym jmé&m a sloved8m z4jmena, rozliSovat
mezi jednotnym a mnoznytiislem, skl@éovat.

Pragmaticka rovina zkouma verbalni formu komunikace. Sleduje, jestlidjit schopno
piedat kratky vzkaz, zdatecovy projev odpovidadzné konverzaci po obsahové i formalni
strance. Dit by melo také dodrzovat pravidla konverzace a spatského kontaktu a aktign

a spontanfinavazovatecovy kontakt s dtmi i dosglymi.

Foneticko - fonologicka rovinase zabyva zvukovou strankdeci a zkouma, zda ma dit

piirozeny projev a na jaké urovni je jeho vyslovnaestikulaini obratnost.
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5  Kompetence v komplexnim pojeti
Pedagog pracujefipvzdélavani dti s wdomim, Ze jeho konani bude mitjaky
vzklavaci zanir a cil. Ri kazdém sestavovani asicniho, tydennihati denniho planu je
dulezité sifict, co @ti jiz umi, co nového je chceme ridta jak to udlame. Znamena to ¢it
si, s¢im chceme &i seznamit a co hlavniho je chceme tauDilezité je také zvolit
piimérené prosedky k dosahovani zvoleného cile a moky. Pokud si takovy plan
sestavime, budeme mit zaruku, #8 dovedeme k osvojovani si ziskanych kompetenci
a postups bude dochazet také k jejich zdokonaleni. Planokéankrétnich postupa jejich
naphovani neni pro ditele lehkym Ukolem. Zalezi pak uz naiteli/ucitelce jaké aktivity
s cétmi naplanuje, aby se naplnily zvolené cile. Lép@aphuji, pokud je rozlenime na ddi
kroky, které k jejich napkni povedou. U kazdé hrgjnnosti rozvijime dit z vice hledisek.
Méame moznost vybrat si, pro jakgel aktivitu volime a jestli tento zamnchceme aplikovat
u vSech ¢ti, nebo pouze pro konkrétnétd Myslenkovy postup &itelky pii planovani prace
by pak n&l byt asi nasleduijici:
1. Co chci nawit? - stanovime si cil, za&mn u¢itelky, nag. znat ktera domaci zvata
jak vypadaiji, co Zerou
2. Jak to udélam? - navrhnu si nabidkdinnosti, nap. exkurzi na statek, prohlizeni
knih, encyklopedii, fotografii, hra na #atka, zgv pisntky, dramatizace pohadky
3. Jaky konkrétni poznatek si déti odnesou? - budou unit pojmenovat vSechny
domaci zviata a také zjsob jejich obzivy
4. K jaké kli ¢ové kompetenci smifujeme? - déti budou mit elementarni poznatky

0 swt¢, ziskanou zkuSenost uplatni v praktickych zkuSeobs

Kompetence fedstavuji souboryinnostre zangienych a prakticky vyuzitelnych
vystupi, které se propojuji a daplji. Kompetence by #hy tvorit zaklad vzdlavani na vSech
arovnich. K zakladu takéfigpiva vzalavaci obsah a vesSkeré aktivity¢mnosti, které ve
Skole probihaji. Matska Skola mze k vyba¥ ditéte grispét svou vSestrannou nabidkou
a dosahnout tak konkrétni aravrSkolka di¢ mize vybavit celoZivotnim denim dive, nez
vstoupi do zakladni Skoly na povinnou Skolni do&hakKazdé dit je jiné, jizZ od narozeni ma
uréené dovednosti a vlohy a neni proto mozné, alydidisahlo idealu - tedy celého souboru
klicovych kompetenci. Tohle ani neni smyslem&adani. Kompetence nabizi pedadoy
predstavu kam sgiiovat a o co usilovat. &itelé by se nili snazit o vytvdeni pestrého
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a konkrétniho programu, ktery budeédibzvijet po vSech strankach v oblasti biologicke,
psychologické, interpersonalni, socikkulturni a enviromentalni. Je nutné vSechny stbla
propojovat, zvolit spravny cil a z&m aby mohlo dit dosahnout ¢gekavanych vystuj
piedpokladanych vysledk Dit¢ pomoci ditich vystum ziskava nejen tité schopnosti,
dovednosti, postoje, navyky a hodnoty, ale jehonkomi i praktické dovednosti dostanou
presny a konkrétni charakter. Stanou se praktickyZzigimé a hodnok)si pro jeho dalSi
etapu Zivota. Bohuzel ne vSechngtick tomuto za¥ru dosgji. Kazdé di¢ dosahne &ch
vystupi, které odpovidaji jeho individualnich schopnostpotiebam a moznostem. Pedagog
by me¢l vyvoj kompetenci sledovat a z&me postupovat tak, aby jich ditlosahlo co nejvice.
Pri kazdém vychové vzdlavacim procesu dit ovliviuji nejniznéjSi faktory, které mu
dosahovani a ziskavani novych znalosti neuwimdz Je ale také spousta nekvalitnich
pedagod, kteri tyto faktory sami vyvolavaji a neznalosti problésami vytvéeji. Jedna se

0 mozna rizika, kterd& mohou (g vzdlavacich zarera ohroZzovat. Mnoho ditela také
vaha nad tim, jestli dit v pfirozenych situacich, nebaripzanmgrnych ¢innostech. ¥tSinu
poznatki ziskava dit mimovolre v béZnych situacich. Ditje zvidavé a vSimave. JiZip
oblékani nebo umyvani, uklidu ek, mize dit ziskat nové poznatky. Pro éisou situace
nové a neznamé. Komergén dosplého ziskavaji zkuSenosti, které si zapamatuji. kélyz
mnozi rodée ani netusi, jaké cile stipvychow davat, jejich pirozeny vzor a denni aktivity
cil maji. Nauit dit¢ spravnému oblékani, stolovani, starani se o sayrDité prirozenou
cestou ziskadva poznatek, jak s&civjmenuji, na co se pouZivaji a jak s nimi spgavn
manipulovat. DalSi formodi etapou jsou didakticky cilen&nnosti, které si cilehpripravi
pedagog. Uskut#iuje v nich cilené a planovanéeani. Toto deni by nélo obsahovattyii
etapy. V prvni etapse di¢ seznami s danou problematikowtitel ¢innosti nebo formou hry
provazi a pojmenovava (fesi weSeme vlasy, budeme kreslit). Druha etapa jiz \ytbit#

k ¢innosti tak, aby se zapojilo, ale zatim nezada, @ity jmenovalo co &da nebo im
zachazi (ukaz mi, kde mas vlasky, nakresli Zlui@isko). Je pateba dat diti zpétnou vazbu
pii pojmenovani, Ze mé&gné vlasky, Ze krasnmnakreslilo Zluté slugko a problémové slovo
Znovu pojmenovat. Teprvéeti etapa po diti Zzada, aby jmenovalo. @pdame ditti zpétnou
vazbu a pokud ma problémy s pojmenovanim, jgidme mu. Dame mu néklad na vyldr
ze dvou variant (mysli$ si, Ze je to Zluta, neéleovena barva?)Ctvrta etapa uklada i
rizné ukoly, pi kterych dit ziskané pojmy uziva v novych situacich {diybere z hromady
kadenickym hraek hebinek, pojmenuje ho, ukaze jak se pouziva, spragjmenuje barvu,
kterou bude paebovat k nakresleni slutkia, hrusky). Witel by mél vzdy poznat, na jaké

arovni di€ je a spravé zvolit vhodnou etapu. Chybu v odhadélali vétSinou ambiciozni
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rodice a mnohdy i &itelé, ktéi chji mit z ditte dit nejlepsi a ki@ chgji prestizniho zaka.
V kolektivu déti se také stavd, Ze cil a z&mvychovre vzdlavaciho procesu je spin,
protoZe se najde¢kdo, ktery odpo¥d’ zna a tim zachrani celou skupinu. Ve velkénitypo
déti se to stavdasto. Je paeba volit vhodny zfisob kontroly a ogfit si, zdali k cili dosply
vSechny dti a nasled& usilovat o napléni cile individualg u téch slabsich &ti.
U ditéte ukorgujici predSkolni vzdlavani usilujeme z oblasti biologické mimo jiné

o to, aby si di vice vSimalo okolni irody, spolénosti a lidi v ni, objevovalo,
experimentovalo. Ziskané znalosti bylm byt schopno uplatnit v praktickych situacich
denniho Zivota. Upewjeme v digti zaklady sluSného chovani,igoby ochrany ifrody

a komunikace s druhymi. Prostlky jak to udlam, se nam pro tento z&msami nabizi.
Muzeme s &mi chodit do pirody a vnimat ji, pozorovat a vyhledavat zajimayodiky
kterym pochopi jejich zakonitosti.iiFodni materialy jsou jednim z velicaildzitych \&ci,
které v dikti zanechavaji prozitky vékolika rovindch. \étSinu Wci si dti mnohou
prohmatat, osahat a vnimat tak struktury, tvaryikesti. Diky rozmanitosti objevujitzné
povrchy a di se girozenou formou vnimat pojmy hladky - drsnygkky - tvrdy. Tyto pojmy
dit¢ zn4, ale jsou proénjako mnoho dalSich pasivnimi slovy, které&kdy jiz slySelo, ale
nepouziva. D& nemusi vnimat vSechno jen bile net®rns. Vnimavé di si v pirodk
nalezne i to, co druhy jeSneobjevil a bude se snazit experimentovat a vyvatnové
zpasobyiesSeni, jak danou skut@ost, \&c ¢i prednEt zachytit a uchopit. Z. Fibichova tekla
velice gkne: ,NejvetSi radost mi psobi pohled nagmu, hlinu, blato i popukanou zem. Hlina
ma& barevnost, vinost, vini, strukturu a tvar. Nejenze ji rdda vidim, jagitim i v dlani.
Hmatu davam fednost ped ostatnimi smysly. NejviegmzruSuje, co je ukryto pod povrchem
zen#. To tajemstvi uvnit To, co je zahrnut& Dité je maly objevitel a &tel by msl byt
iniciatorem, ale zaroveporadcem, ktery bude dipodporovat a umdibvat mu jeho rozvoj.
PredSkolni dié by nmglo umét vnimat a rozliSovat pomoci vSech sniysDiky pestré
vzklavaci nabidce umoznime #itziskat takové dovednosti @domosti, diky kterym bude
pomoci vSech smyslschopno rozliSovatfidit, fadit, p&itat. Bude schopno také sluckov
rozliSovat zvuky a tony, zrakéwozliSovat tvary pedneta a jiné specifické znaky, rozliSovat
vané, chug, vnimat hmatem. Hapticky kontakt podporujegstavivost a vaihi se. Diky
dotekim mazeme zjistit povrch materialu, jeho strukturu, tepebo chlad. Doteky wkhném
Zivote bereme jako ¢co vSedniho a zapominame na ty,fiktby se bez hmatu a dotyk

neobejdou. | tohle témaiibe byt naSim zaénem a cilem, diky kterému ditlojde k poznani

¥ ROESELOVA, V..Linie, barva a tvar ve vytvarné vychio®raha: Sarah, 2004.
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o lidech s postizenim zraku. | kdyZz hapticky komntalasahuje do fpdstavivosti velice
hluboce, ¢lovék vnim& vSemi smysly soasrgé. Je dilezité, aby i pedagog stidvna
prozitkovych zkuSenostech. Nevyhovujici postaktarych witeli vyvoj ditte omezi.
Uspich vzdlavacich zarrt ohroZuje nedostatkem pohybu, vyprav dérqay, pobytu
v prirodé, mala nabidk&innosti a nedostatek pdicek. Dosahovani kompetenci nezélezi jen
na spravi zvoleném cili, tedy na tom, co pedagog étdipodporuje, ale také na tom, co jim
nabizi. Az poté se objevi to, codfta konci obdobi zpravidla dokdze a co ohroZujealsp
vzklavacich zarmra. Dite je na konci obdobi schopno zkoumat, objevovat@eementovat.
VSima si souvislosti, klade si otdzky a hleda &aaroveés odpowdi. Je aktivni a sousdi se
nacinnost, kterou pravprovadi. Citi se spokojema astré, kdyZ se mu &co poddi a je také
schopno se zhodnotit. Oceni praci druhych i svébmispokroky a zapojuje se do takovych
¢innosti, na které ma silu. Psychickou i fyzickowebNji se také riskovat a provhdekteré
¢innosti impulzivig, emotivre.

Podpora déte v oblasti psychologické je z&tena na podporu duSevni pohody,
psychické zdatnosti a odolnosti @&, rozvoji intelektu a poznavacich funkci. Die
v psychologické oblasti rozvijeno v podoblastéeti, poznavacich mysSlenkovych operaci,
citi a vile. Pedagog podporuje u &# rozvojrecovych dovednosti, schopnost verbalni
i neverbalni komunikace a receptivnich jazykovyoketinosti. Nabidk&nnosti je zar'ena
na veskeré sluchovigtove, rytmické hry. Witel v détech podporuje individualni, ale také
skupinovou konverzaci, komentovani zaijtkyiizovani vzkas. Dit¢ by melo byt schopno
spravié vyslovovat a pojmenovat vS€jm je obklopeno. Vyjailje také své mysSlenky,
napady, pocity, fani. Neboji se mluvit s jinymi lidmi, které zna a gchopno fedat
jednoduchy vzkaz a zformulovat spré&yaho pozadavek. Projevuje také zajem o knizky
a poznava tktera pismena éslice. Redskolni di¢ by mélo poznat své jméno napsané
a melo by byt schopno opisu jména velkymi tiskaciminpény. Je pdeba dat diti dostatek
prostoru a moznosti pracovat s knizkami a encyklmmi. Kazda matska Skola by réa
dbéat na kvalitni vyér knih. K tomu niiZe poslouZzit i nav8va knihoven, které si v dnesni
doke pripravuji pro dti zabavné a pawné gednasky, exkurze,ieditani oblibenych knih
piimo autory. D& ohrozuje chudé a malo pafiné prostedi, nedostatek fppezitosti
k samostatnyniecovym projevim. Nedostat&éna pozornost k rozvojiipdchazejicickiteni
a psani. Omezenyigtup ke knizkam, absencé&tské knihovny a nevhodny #gob vyuZzivani
audiovizualni techniky. titelé voli Spatné programy, nabizi sledovani tele\h program
casto a velkou chybou je, Ze seé @dpcaiinku na lehatku v mnohatipadech né&e z knihy, ale

pousti se &tem pohadky z CD, nebo MC. K dalSimu ohroZen§Zenispst také Spatny
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jazykovy vzor. V sotiasném systému Skolstvi jsou na uckazstednich i vysokych Skol
kladeny pozadavky spravnéltecového projevu. ¥tSina budoucich studentmusi projit
logopedickym vySéenim. O¥iuji si svym zisobem dive ziskané dovednosti v oblai¥i

a zji¥uji si tak na jaké arovni je jejich projev. Spainglovnost gkterych hlasek rive byt

u dosglych lidi disledkem Spatné napravy étstvi, nebo petrvanim Spatného mluvniho
stereotypu. Musim podotknout, Ze jsem se ve svii petkala s mnohaciteli, ktefi meli
Spatnou vyslovnost, jeji mluvni projev byl zbrkiychly, nesrozumitelny. A takovicitelé Wi
malé dti, zaky na zakladni Skole, nebarednasi na Skole vysoke, coZz je pro mne
nepochopitelny stav a nespravny vzor, ktery maté ahroZzuje a dosp¢e nemotivuje, nebo
naopak motivuje, aby se pokusili o &mal.

V oblasti poznavanitpchazi pedskolni di& od konkrétniho mysleni k nazornému,
slovre - logickému. Pedagog v dii posiluje Firozené poznavaci city v radosti z objevovani,
zvidavosti, zajmu. Vytwa zaklady pro préaci &isly a abecedou a napomah& k osvojeni si
elementarnich poznatk Nabidkacinnosti je zarfena na fimé pozorovani a manipulaci
s predmety. Dit¢ pozoruje pirodni i technické objevy, rpdnety. Urcuje tvar, velikost,
mnozZstvi, charakteristické znaky i funkce. Podpemg di¢ k tomu, aby si konkrétnirpdnet
uvédomovalo nejen jako h&lu, wc, ale pednet, ktery miZze vice prozkoumat a poté s nim
manipulovat. Redkladame proto diti logické hry podporujici mySleni, mySlenkové oo,
rozhodovani, orientaci v prostoru i rowjrtinnosti rozvijejici pozornost a p&r) tvorivost,
piedstavivost. Na koncifpdskolniho obdobi by ditmélo pojmenovat a poznat vSechram
je obklopeno. ¥ci poznava nejen na obrazcich, ale také ve &kosti. MeElo by unet
piemyslet a své mySlenky vyjag hledat nové zfsobyreSeni a nebat se vyuzivat toho, co jiz
zna. Oilezité je u diéte vnimat a chapat prostorové pojmyujici stav ¥ci, kde se zrovna
nalézaji. \&tSina redSkolak dokaze hodnotit a pojmenovatedntty na papie. Problemy
délaji pojmy vlevo, vpravo. Pokud se #libho Ukolu samodastni, dostava ukoly: ,stoupni si
za zidli, vedle Zidle a dalSi“. &&ni je pro ®j zajimavéa hra, kter4d manipulujéimo s di¢tem
a prostor vniméa jako &o, ve kterém se samo nachazi. Lépe pochdpledky. Vazu
v pracovnim listu d& snadno umisti vedle stolu, do volného prostoriskege€nosti by se ale
rozbila, coz je pro & lepsSi prakticky ukazatel. Jako tdeplchozich oblasti je pro ditizikem
v dosahovani kompetenci nedostatékepitosti. Kazdy pedagog mé& vymezenou oblastékter
se ¥nuje vice, protoZe ma k nfalejSi vztah. K oblibenym patvytvarnécinnosti, hudebni
a pohybové. ® konzultaci s diteli m¢ blizkymi, se ¥tSina gfiznala k tomu, Ze jazykové
a pred-matematickéinnosti jsou pro & obtizné, protoze nevi, jakou \&évaci nabidkou &i

upoutat. OhroZuji tak ditk ziskani patebnych dovednosti, které jsou f&iné k pochopeni
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problémi v blizkém okoli. D& by mélo umgt feSit znamé i neznadmé situace. Postupovat na
z&klad bezprostedni zkuSenosti pokusem a omylem. Vyetasvé moznostieSeni, vyuzit
kreativitu, ale pochopit také jednoduché algoritmycitelé vedou dti k pocitani, ale
zapominaji na @ovani mnoZstvi a pochopeni podstéfgla. A neni pdeba di¢ti davat
najevo pouze obdiv, nebo zklamani, ale pochvabit snahu. Neniidezity vysledek, ale cesta

a snaha, kterymi diforochazi a &i se tak novym moznostem.
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Il. Empiricka ¢ast

Vyzkum, kterym se zabyva tato prace je orientovamglitativre i kvantitativre.
Vyzkum tedy vychazi z teoretickych poznatkteré se tykaji igdSkolniho dite a pongrné
dost&ujiciho p@&tu zkoumanych osob. Zaiiuje se také na realitu, porozémi smyslu
a vys\tleni jevu dané problematiky. V oblasti pedagogatkyed je vyzkum dle P. Gavory
definovan jako systematicky agpobieSeni problérin kterym se roz$iji hranice ¥domosti
lidstva, vyzkumem se potvrzui vyvraceji dosavadni poznatky, nebo se ziskawanptky
nove. Vyzkumem seeSi bul’ jeden, nebo vice spolu souvisejicich proliiém reSeni
piedstavuje fadu navzajem propojenych kioka cinnosti. Zakladnim schématem pro
vyzkumné Sétni je stanoveni problému, obecné vyzkumné oblakitinoveni a formulace
vyzkumnych otazek a spravny wWhvyzkumné metody.

Vyvoj osobnosti u &i byva velice individualni. Zalezi na mnoha falkdtch, které dé
v jeho vzalavacim procesu a vyvoji oviiwje, ale podle zjighych vyvojovych meznik
vime, co by dit na konci pedSkolniho obdobi #to zvladnout a jakych vysledkby nelo
dosahnout. Bti se ve vychové vzdlavacim procesu aktivrzapojuji do nabizenyatinnosti
a tim ziskavaji vSestranny rozvoj &mici k danym kompetencim feSeni uloh. Prace
pedagog mateéskych skol je cileédoma a planovana a davaétiimoznost dosahnout vSech
otekavanych vystup V matéskych Skolach se vytviadostatek prostoru préeSeni uloh.
Chlapci se ddgeSeni probléiin zapojuji aktiviji nez ctvcata a ziskavaji tak lepSich vyslédk
Ramcové vzélavaci programy jsou nastaveny srozumiednpedagogove maskych skol
s nimi dokazou pracovat tak, aby zapojili do dehnimnosti vSechny oblasti vvani,
takZe i oblast tykajici seSeni probléiin zakladnich matematickychemstav, mySlenkovych
operaci.

Vyzkumnym tématem pro tuto praci je Zjgani trovi v oblasti kompetenci teSeni
problémi u digte ukorgujici predSkolni vzdlavani, tedy u déte wku péti az Sesti let, fed
nastupem do zékladni sSkoly. Pro vyzkum jsou vybndiegSkolni dti jedné mat&ské Skoly.
Vyzkumny vzorek bude obsahovat 51 zkoumanyei @ vyzkumnou metodou bude
aplikovana metoda pozorovani. Kazdéédhude sledovano g&innostech umaiijicich
ovérovani uvedenych vyvojovych Skal zakladnich matetkgith gedstav a vyvojeedi,
ktera bude zkoumana w#yiech rovinach. K lexikak sémantické rovid si pripravime
dostatek obrazového materialu, na kterémési WSimaji detail, véci, posloupnosti, které
slovreé popisuji. Pro morfologicko- syntaktickou rovinuvd@ne diéti prostor k odpo¥dim

v delSich ¥tach, na kterych si fizeme vSimnout, zdali pouziv&igavna jmeéna, slovesa,
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z4mena, jestli rozliSuje jednotné a mno#tiélo, sklaiuje a mluvi gramaticky spra¥n
Pragmaticka rovinaipdstavuje praktickou aplikaci uplé&ti komunik&ni schopnosti. Détsi
osvojuje fecové dovednosti vdZném Zzivot a Wi se realizovat komunikai zangr.
Foneticko-fonologicka rovina se zabyva problémgrseimatickou diferenciaci, analyzou

a syntézou, sluchovou péth Dit¢ do ¢tyt let miZze vykazovat jesturcité odliSnosti v rozvoiji
ieci, ale dit v predSkolnim ¥ku by jiz mélo mit fe¢ bez chyb v rozliSovani sykavek,
dlouhych a kratkych hlasek, dgich a nezalych, nosovych a nenosovychgkkych

a tvrdych.

Stanoveni problému vyzkumného Sé&eni

Problémem pedagogického vyzkumu je Zji$t zdali dti predSkolniho ¥ku dosahuji
poZzadovanych kompetenci. Tyto kompetence jsou vesya RAmcovym vziavacim
programem pro ifgdSkolni vzdlavani v oblastieSeni probléiin Déti na konci pedSkolniho
obdobi maji srérovat k ziskanym schopnostem, dovednostem, postajhodnotam v oblasti
feSeni problérn ale ziskaji je na konci obdobi vSechni?l Davaji pedagogové na rozvoj
téchto kompetenci dostatek prostoru &twych mateskych Skolach? A jakych vysletik
dosahuji chlapcii dévcata? Existuje rozdil ¥eSeni problérin mezi chlapci a &/¢aty? A jak
se nastavené kompetence odrazi ve skytéh vysledcich? Pracuje migka Skola fi

vytvareni Skolnich vzélavacich prograrin dostatén¢ s kompetencemi keSeni tloh?

Cil prace:

Zjistit, zdali déti predSkolniho ¥ku, déti od pati do Sesti let, neZ nastoupi do zakladni
Skoly, dosahuji ziskanych kompetenci nastavenyehd@aym vzdlavacim programem pro
piedSkolni vzdlavani. Cilem je take zji&hi Urovreé v oblastiteci, kterd je prosedkem
mysleni.
Dil¢i cil:

Zpracovat zaznamovy arch s hlavnimi poZzadavkyywvajuitéte v oblasti mysleni
afteCi u dti ve wku piti az Sesti let. Zaznamenat danou skutst u cca 50 @i rizného
pohlavi. Vytvdit a shromazdit ukoly, pracovni listycanosti pro zkoumanou oblast a pouZzit
je pi zjistovani aroveé kompetenci KeSeni probléiin Ziskana data vyhodnotit a zjistit
aroven v oblasti kompetenci ¥eSeni problérin a feci u divek a chlapt Dopor&it ndpravu

pomoci uvedenych aktivit a her, které napomohozléeSeni situace.



~ 390 ~

Problémové otazky
1. Ziskali dti v predSkolnim ¥ku pozadovanych kompetenciidSeni problérin
nastavenych Ramcovym wddvacim programem pra@dskolni vzdlavani?
2. Existuje rozdil v dosahovani vysladld divek a chlape?
3. Zanxtuje se Skolni vzilavaci program konkrétni maské Skoly dostateé na rozvoj
kompetenci KeSeni problérr?
4. Jsou zvolené ukoly a pracovni listy d@stigci ke zjiS€ni pozadované uro¥n
Metoda vyzkumu
Vyzkumna metoda je vSeobecny nazev pro proceduiena se sledujeipvyzkumu.
Metoda ma jisté vlastnosti, které je fatiné dodrzetipjejim pouZzivani
a knejgzrejSim metodam pét pozorovani, Skalovani, dotaznik, interview, matod
verbalnich vypowdi, projektivni metoda a experiment.
Pro vyzkumné S&eni byla pouZita metoda pozorovani. Metodu preélrddlegové
z matéské Skoly, kt&# zaznamenavali vypozorované momenty do zaznamo\gbtbu
kazdého dite. Data byla vyhodnocena gepedena do %.
Nastroj vyzkumu
Nastrojem pro vyzkum je sestaveni vyvojové Skgbdsotlivymi oblastmi hodnoceni
zametenymi na mySleni d&e¢. Vytvoreny zdznamovy arch je srozumitelny a nedidyo
Zaznamenavame nam pouze kizkem i jinou znakou pislusnou kolonku. Zaznamovy
arch sleduje vyvojteci v jejich ¢tyfech rovinach (lexikakrsémanticka, morfologicko-
syntakticka, pragmaticka, foneticko-fonologicka) veoblasti zakladnich matematickych
piedstav. Pro jednotlivé dkoly je vytken hodnotici list, do kterého zaznamenavame
kiizkovanim stav déte k problému, ktery mu bylipdloZen. Zapisujemeagsny &k ditéte
a mizeme si poznamenat tak&né zajimavostti odliSnosti do kolonky poznamky.
Predkladané ulohy byly pestré, podavany srozumitalw klidném prosedi. Ceti se snazily
vymyslet nové a odliSné napady aigpbyreSeni podle jejich intelektovych schopnosti.
U nékterych jsme slovdéti vybidli nabidkou postupproieseni problérin

1. krok: Identifikujeme a zformulujeme problém

2. krok: Navrhneme vSechna moZzigseni, Spatné i dobré, nechavangemh moznost se
projevit, rozvijet jejich slovni zasobu a komunikaf schopnosti

3. krok: Vybereme jednoizSeni a zkusime ho pouzit

4. krok: Zhodnotime vysledky naSeho snazeni a pd&sdni nezafungovalo, vratime se ke

kroku ¢islo 3 a vybereme z navrzenych moznosti jiné
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6 Zaznam sledovanych kompetenci v oblastieti a reSeni

probléma.

Sledované oblasti jsou 8vReg a jehoctyti Grovrg a zaklady matematickycligrstav.
Stupeé jednotlivych schopnosti a dovednostiéttpi pinéni ukolu hodnotime podle Skaly
nezvlada, zvlada s dopomoci a zvlada samastatn

,nezvlada“ - znamenda, Ze ditikol ¢i ¢innost nesplni, ani kdyZz ho vybidneme,

napovime mu a ukazenieSeni, slovévybidneme a zadani zopakujemeg¢ aithohdy

samoiekne, ze nevi

» ,zvlada s dopomoci® - znamenda, Ze éditpomiZzeme vys¥tlenim ¢i zacvikem,
v oblastife¢i napriklad dit rozumi, spravé vykonacinnost, ale nepojmenuje (pokud
je v zadani pojmenovani seasti Ukolu), dit pottebuje dopomoc od do&gho

« ,zvlada samostatfi - znamena, ze ditspravi splni Ukol, vykona pozadovanou

¢innost a nema s ukolem Zadrsi problémy

V zaznamovém archu je i kolonka poznamky, do kiseésnazime vypsatiané
odlisnosti, faktory, které mohou div dok® vykonavanicinnosti ovlivnit, ale také napaditosti
nebo zaujeti déte nad Ukolem. Zjighi arovreé u predskolnich &ti jsou nastaveny na ukoly
acinnosti gimeiené jejich ¥ku podle stanovenych vyvojovych Skal.

Jednotlivé oblasti vys#lime a ditti slovre zadame sijloZzenym Ukolem. Kazdy ukol
ma praktické cwieni v podob pracovniho listu nebo praktickénosti, které jsou vloZeny do
¢asti pilohy.

Ret:
A. Lexikaln é-sémanticka rovina

1. Pojmenuje BZzné &ci na obrazku - diti predlozime list sttznymi obrazky
a zadame jej, aby nareklo co to je, jak tomiikame. Zaznamenavame si, jakédit
slovoiekne pesre (foneticky),¢imz u ditte zji¥ujeme vyslovnost.

2. Ma zajem o obrazkové knizkyfipehy - zeptame se die na jeho oblibenou knihu,
nabidneme mu je v ranni¢mnostech a sledujeme zda-lidit knihy setrva delSi
dobu, nebo jen kratce na popud dépo.

3. Ukaze obrazek podle podstatného znaku - jedna skemifikaci pojmu podle
podstatného znaku. NaiktrozloZzime obrazky a pojmenujeme je: ,to je kutha
,10 je doktor* atd. a ptame se potom: ,kda‘\?d, ,kdo uzdravuje a k&?".

4. Klade otazky ,Pre?“ ,Kdy?“ - sledujeme, zda tyto otazky &ipoklada nebo ne.
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5. Rekne co je na obrazku - ditdame obréazek s jednoduchatjavou zapletkou
a pozadame ho, aby se ,Co vidiS na obrazku?“ ,Cdase ¢je?" Pokud dit
odpovida jednoslowna musime ho deeci nutit, ozn&ime jeho vykon na zvlada
s dopomoci, iniciativni popis s pouzitim rozvindtygét ozna&ime jako zvlada
samostatéy, pokud di¢ neni schopno obrazek popsat ani jednim sloveny, diaol
nezvlada

6. Chape jednoduché protiklady ve dvojici obrdzkkomentuje je. ,Ukaz, ktery kruh
je velky - maly®, ,ktery dim je vysoky, nizky", atd.

7. Ukaze na obrazek podle aktualni situace, kterotti ditkélujeme i pozorovani
obrazki. ,Ukaz mi, co udlas, kdyZz mas Spinavé ruce", atd.

8. Sestavi djovou posloupnost a popiSe ji - obrazkyégedh rozstihame a dié ma za
ukol obrazky nejen sestavit, ale také skpopsat, co se stalo, co bylo néyl co
potom.

9. Pozné a pojmenuje nesmysl na obrazkué dtitbrazku musi rozeznat co je ramn
Spatr, vyswitlit a fict, jak by to ndlo byt spravs.

10. Pritadi, co k sob pati a vyswtli to pri zadani této instrukce: ,Najdi, co k sob
pafi, co se k sabhodi*.

11.Chépe a ve spravnémijdi realizuje i porrné dlouhé a komplikovatSi pokyny
- ditéti zadame slozgSi pokyn svice pokyny a sledujeme, zdali si t&e di
zapamatuje a vykonAnnost ve spravné posloupnosti. ,Vezmi si Zlutoatplku
a nakresli hrusku a poté si vezmi zelenou a poékornakresli travu®.

. Morfologicko-syntakticka rovina

12.Mluvi ve wtach, k podstatnym jmé&m a sloved8m postupg piidava gidavna
jména a zajmena

13.RozliSuje mezi jednotnym a mnoznyiislem

14. Sklonuje

15. Mluvi gramaticky spravé

16.Mluvi nenuces, pokousi se o kratkou konverzaci

. Pragmaticka rovina
17.Preda kratky vzkaz

18.Re¢ovy projev po obsahové i formalni strance odpoviktdériim bszné
konverzace.

19. Aktivné a spontantinavazujaecovy kontakt s dtmi i dosglymi
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20.Dodrzuje pravidla konverzace a sp@aského kontaktu

21.Smyslupl popiSe situaci

D. Foneticko-fonologicka rovina

22.Vyslovnost - v této oblasti si zapiSeme hlaskyrkidit vyslovuje Spaté

23. Artikula¢ni obratnost zjifuje, jestli umi di vyslovit slova se shluky hlasek, slova

ke zjiS&ni mohou byt:fi¢tvrté, podplukovnik, paroplavba, lokomotiva, fastny.

Zakladni matematické predstavy:

A. Porovnavani, pojmy, vztahy

6.
7.

ok w0 DN PR

mére - vice

mensi - ¢tSi

kratSi - delSi

niZsi - vyssi

mére - vice - steja (pri odliSné velikosti a usgadani prvk) - porovnavani obou
polovin fadku a w¥ovani prvki piicemz se mni uspdadani prvk na papie,
obrazky jsou nakresleny naieg dole, v levém rohu, v pravém rohu, dale maji
odliSnou velikost, peet

o jeden vice

0 jeden méa

B. Tridéni, tvoreni skupin

8.
9.

téidi podle barvy
tiéidi podle velikosti

10.tridi podle tvaru

11.pozn4, co do skupiny nepiat

12.tvori skupiny prvki podle dvou kritérii

13.tvori skupiny prvki podle ti kritérii

- u obou ukal ditti predkladame slozisi pokyn, kdy ma za ukol vytvid skupiny
rozstihanych prvk podle zadéani: ,Vytvb skupinu, ze vSech Zlutych kniuhze
vSechcervenychc¢tverai”, ,\Vytvot skupinu ze vSech zelenych kiyktervenych
¢tverai a Zlutych trojuhelnik‘. Prace s geometrickymi tvaryld mnohym dtem
problémy a tak rizeme zvolit jiné motivy, které budou pro dfitijateln¢jSi, nag.
hratky, rostliny.

C. Razeni

14.pojmenuje nejmensi, nejsi

15. se@adi podle kritérii: maly, g¢dni, velky
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16.seaadi podle kritérii: vysoky, vysSi, nejvyssi

17.seadi podle kritérii: malo, ménnejmeénrt

18. pojmenuje maly, gedni, velky

19. pojmenuje vysoky, vysSi, nejvyssi

20.pojmenuje malo, ménnejmer

21.saadi @t prvka podle velikosti

D. Mnozstvi

22.mnozstvi doif

23.mnozstvi datyi

24.mnozstvi do i

25.mnozstvi do Sesti
- U vSech polozek gitdme s pednety ditéti blizkymi, mizeme pouzit nagklad
knofliky, koralky, vrsky od pet lahvi, adkia apod.

E. Tvary

26.kruh

27.ctverec

28.trojuhelnik

29.0bdélnik
- tyto Ukoly maji spiSe &domostni charakter a zfi§leme, zdali d& samo tvary
pojmenuje. Pokud neumi pojmenovat, zaznamename r&ij, e 0kol ,zvlada

s dopomoci“ a pozadame ho, aby nam ukézal na &drec atd.
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7 Zpracovani zadznamovych archh a jejich zjisténi, vysledky,
doporuéeni

Pripravené ukoly ainnosti vykonavaly &i v klidném prostedi. Nejvicec¢asu na
pozorovani a praci sstini bylo v dol& odpainku na lehatku, takze je ovhievalo minimum
ruSivych vrgjSich vlivi. Musim vSak podotknout, Ze se v dolvyzkumného Seéeni
opravovala viySi ¢ast mateské Skoly a probihalo zde zateplovani, coisppilo nedostatek
pohybu nejen na zahrgdale také v heth Pres den byly &i vystaveny dlnickému ruchu
(vrtani, bouchani, klepani). | kdy&hto vliva bylo na dti kladeno minimals, podle aktuélni
situace mohly na diti zanechat nejenivy vliv a neschopnost soistlit se na vykonavanou
¢innost. Pozorovanéet byly ve wku od g@ti do Sesti let, §t z &&ti mélo sedm let a zarovie
odklad Skolni dochézky. Chlapdylo 27, divek 24, odklad Skolni dochazkygln? kluci a 3
divky. Celkovy p@et zkoumanych &i byl 51. Ri zpracovavani vysledkjsem pracovala na
celkovém srovnani jednotlivych oblagtti a zakladnich matematickychigustav a poté jsem
zjistovala rozdily u divek a chlapcK zawru kazdé oblasti nasleduje z§ist, kdo vykonal
danou oblast nejlépe, néjie a ve kterém ukolu se jeho vysledky objevili. Rtdéleduje také
doporweni jak dany problém zlepSovat a nabidka jakymsipedky je to mozné. Hledame

zde také odpasdi na vyzkumné otazky.

7.1 Zjisténé vysledky v oblastireti
7.1.1 Rovina lexikalré-sémanticka
Zjisténi:

V roviné lexikalné sémantické se neuwy déti slovre vyjadiit k danému ukolu, jejich
slovni zasoba byla spiSe pasivniétiDbyly zejména fjemci a pasivé odpovidaly
nerozvitymi \&tami. U vSech &i jsem zjistila neznalosthterych pojnii béznych \&ci
a ozngeni &ci podle dnesni doby, néklad misto¢epicefikala wtSina dti kSiltovka a dalSi
zajimavosti byl popis obrazku s jazykem, ktetfi dazyvaly vyplaznuty jazyk, nebo jen Usta.
Velké problémy také daly protiklady, respektive obrazek zmrzliny a kawy které dti
fikaly, Ze je mala a velka, vysoka, nizka, nebo dokopalivad a horka. Tyto protiklady byly
pro céti abstrakini a nedovedly sigalstavit jejich skutanou podobu. Rkteré také nedovedly
poskladat gjovou posloupnost a popsat co se staloite@ co potom.  RBktefi chlapci
nezvladali pifazovani obrazk které k sob pati, nebyli schopni realizovat ve spravném
poradi pongrné dlouhé a komplikované pokynygkteii z nich se ubec nezajimali
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o obrazkovei jiné knizky, neidentifikovali ¥ci podle spolénych znak. Problémy dlala

i ¢asova posloupnost. | mnohé z divek sidglkly rady v sestavovaniégbveé posloupnosti,
v pochopeni komplikovasgich pokyrii, v pochopeni jednoduchych protikiad nebo
v identifikaci Wci podle spolénych znak. NejhorsSi byly i divky, které wibec nezvladly
splnit tyto Ukoly: pojmenovat protiklady, pochopit realizovat komplikovafSi pokyny,
sestavit djovou posloupnost. NejhorSich vyslédke vSech chlagic dosahl Sestilety kluk
s odkladem Skolni dochazky, kterylnproblémy ve vicetinnostech. Jeho uU&gnost byla
velmi mala. NejlepSich vysledkdosahlo sedm chlapc Tii z nich se ani jednou v Ukolu
nespletli,ctyti potiebovali jednou poradit. NejhorSich vyslédk divek nendla Zadna. Pouze
tiéi divky se ve dvouwinnostech zéadily do Skaly, nezvlada. NejlepSich vyslédikelo pet
divek. D\ z nich se ani jednou v Ukolu nespletly,ztnich potebovaly pouze jednou poradit.
Mezi divkami byla sedmileta hoitka, ktera ma odklad Skolni dochazkyiagiazce kolik ma
rokt odpovdéla: ,MiZu si to spditat na prstecR” a paitala si prsty, kolik ma vlas#roka.
Hodnoceni nejlepSi dosahlytd které se pouze v jednom Ukoluiadily do Skaly zvlada
s dopomoci. NejhorSich vysletlkdosahly ty dti, které nezvladaly zadny ukol. Celkbv
dosahli chlapci i &¢ata nasledujicich procentudivyjadrenych vysledi.

Ukoli k této oblasti bylo celkem 12.

tabulka¢.1
CHLAPCI DEVCATA | CELKOVE
nezvlada 30 0% 2%
zvlada s dopomoci 37% 42% 39%
zvlada samostagn 59% 58% 59%
nejlepsi vysledky 11% 8% 10%
nejhorsi vysledky 4% 0% 2%

Doporuéeni:

Dobrych vysledlt dosahuje zhruba 60% vSechtida vySe uvedenétixlady cElaly
problémy pouze &kterych dtem, kterym bychom se & vice individudl® vénovat. Je
velice dilezité vést dti k literature, prohlizeni si knizek a manipulaci s nE&tiBsi rozviji
nejen zrakové vnimani, zrakovou pamale také slovni zasobu. Rozviji svou aktivni
komunikaci nad knihou, ktera je zajima a pokudmsinbudeme u knihy spolupracovat,

muzeme v ni nalézat nabidku aktivit k problémowinmostem této oblasti. MezEti byla
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i jiz zminénd sedmileta divka, ktera vykazuje jiz delSi dojuazné opozéhi. Matdskou
Skolu nav&tvuje jiz ¢tvrtym rokem a za tuto dobu dosahla zhruba o palovdovednosti
mére oproti ostatni &em. Bylo by proto vhodné u ni sestavit R’ seznamit s timto
programem také ro¢ke. Cela rodina je bohuzel z nizSiho socio-kultusnginostedi a podle
pedagog je s nimi obtizyjSi spoluprace a komunikace. Divka zvlada zaklaomosti

a jednoduché ukoly sama. Sl@@t jsou pro ni nartné a vyzaduji vice sousteni. Ve
veétsSing ¢innosti jsem musela divce k ukolu slévoobizet a pomahat. Pozornost stechi

upadala jiz po §i minutach.

7.1.2 Rovina morfologicko-syntakticka
Zjist éni:

Tato rovina vyvojeieci zkoumala u &ti mluvni projev z hlediska syntaxe, tedy
z hlediska toho, jakdti uzivaji @i komunikaci gidavnych jmen, zajmen, sloves a jestli umi
sklonovat. Jak je iejmé jiz z gedchozi roviny, &i v dnesni dob mnohdy odpovidaji na
otazky jednoslov& nebo ve velice kratkychétach. S dosglymi autoritami se bavi jinak nez
s détmi a tak byla tato rovina a jeji 8ypolozky odpozorovanyipvazi v rannich¢innostech
a hrach, kdy si &i mély moznost vytvéet a vymyslet své aktivity &nnosti @i kterych se
chovali girozere a citily se spokojen | presto se u &i projevuje neschopnost a ostych
navazat mluvni kontakt s dadpmi a dokonce i s ¢kterymi cétmi. Pri sklonovani se objevily
malé nejasnosti v porozwmi obrazku a &kolik déti jmenovalo misto slova pan - prezident,
¢imz si ukol trochu ztizily. V tento moment jsem die déti nezasahovala. Chlapci si v této
roviné vedli Iépe neZ divky, vice sifili a nebali se projevovat. dkterym dtlalo problémy
sklonovani a pouzivani spravnych tuajednotného a mnoznéhoisla. Divky vykazovaly
podobnych vysledk Déti vétSinu cinnosti zvladly s malou dopomoci a celkgim ¢innosti
nectlaly vétsi problémy. R dopliovani spravnych tvarv malovanémcteni dti mnohdy
nepoznaly z obrazku o koho nebo o co jde, a psoteejsi nejtive wci pojmenovali a poté
piibéh precetli. Nejlépe dopadly ty i, které si ¥dély rady se vSemi Ukoly. Nejtie dopadly
ty deti, které vyesSily ¢tyii ukoly ve Skale nezvlada, nebo zvlada s dopomdesplnili tak
spravre ani jeden z fedloZzenycRinnosti.

Rovina obsahuje 4 zkoumané ukoly.

% Individualni vzalavaci plan
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tabulkag¢. 2
CHLAPCI DEVCATA | CELKOVE
nezvlada 0% 0% 0%
zvlada s dopomoci 44% 42% 43%
zvlada samostagn 550 58% 57%
nejlepsi vysledky 3304 33% 33%
nejhorsi vysledky 11% 0% 6%

Doporuéeni:

Pouzivani spravnych tvarsloves, zajmem, podstatnych figavnych jmen mzeme
s cétmi procvicovat @i kazdé volné chvilce a vyuZzit k tomu rtéglad jizZ zmirgné malované
¢teni, kdy dti doplhiuji ¢teni textu ditelem/witelkou spravnym ,pectenim® obrézku.
V sowasné dob existuje kniha od #iho Z&ka, Pohadkovy tobogdf, ktera je pina
zajimavych pibéhi a pohadek normalnichggm znamych, ale i popletenychétDsi tak
mohou vyzkouSet jejich prvriteni se spravnym skiovanim a osvojenim si tak spravnych
tvari podstatnych aifdavnych jmen, zajmen, sloves. Zart\& procviuji pozornost
a mysleni p popletenych pohadkach, které maji za ukol jmehavakit chybu, vzpomenout

si na spravné pok&avani, nebo nalézt novésSeni a pohadku dovypiiwdle své fantazie.

7.1.3 Rovina pragmaticka
Zjisténi:

Deéti se Wi realizovat komunikéni zangr tak, aby se domluvily, \tdily si potebné
vzkazy, nebo se nally pravidim pii konverzaci. Celko¥ na tom byly dti vyborre.
Posuzovanych ukoltéto roviny bylo 6. Nejlépe dopadli tytil které vykazovaly spravné
vysledky ve vSech ukolech, konkrétto byli ¢tyti chlapci a gt divek. Chlapci ani divky se
v zadném ukolu nezmylili a negebovali Zddnou pomoc, ani zopakovani zadani. d¥ejh
dopadly ty dti, které n€ly ¢tyii ukoly s pomoci, nebo je nezvladlyibec. Byli to ti chlapci,
které jsem k mluveni musela vybizet, obtibavazovaliecovy projev s dosflymi i s détmi,
nemluvili ve \tach, nebo naopakéty rozvijeli fantazijg, mnohdy odpo¥di nepatili

k tématu, poloZené otazce a chlapci nebyli anigohdodrZzovat utené pravidla. Skakali

% ZACEK, J.:Pohadkovy tobogarRraha: Albatros, 2007. ISBN 978-80-00-01934-5.
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a vstupovali ddeci, netekali na to, az dostanou pokyn a zbrkleatiaplnit, aniz by ¥déli, co
maji dlat a zdrzovali tak gibeh Seteni.

tabulkag. 3
CHLAPCI DEVCATA | CELKOVE
nezvlada 4% 4% 0%
zvlada s dopomoci | , o, 25 43%
zvlada samostatn 5204 71% 57%
nejlepsi vysledky 15% 21% 18%
nejhorsi vysledky 11% 12 5% 12%

Doporuéeni:

Je teba d@tem vys\tlit pravidla spoléenského chovéani a nevstupovani do konverzace
druhych osob. Détby se mdlo osntlit od strachu a stydlivosti hovib s détmi, ale zejména
dosglymi. Mé¢li bychom jim proto pipravovat dostatek moznosti k rozvijenichto
schopnosti. Posilat je ndidad do jinych tid vytizovat vzkazy, hrat si v n&ftovych hrach na
Skolu, divadlo, obchod a uZivatigluSného jazyka. Nechceme étlitbrat jeho prostor pro
komunikaci, ale je péeba dodrzovat dené pravidla, které si mohouwtd v jednotlivych

tiidach vytvdit spole&né a snazit se je dodrzovat.

7.1.4 Rovina foneticko-fonologicka
Zjist éni:

Tato rovina obsahovala &wblasti - vyslovnost a artikutai obratnost. V dnesni déb
chodi ¥tSina dti na logopedickou napravu a tak bylo znat, Ze sanohych vyslovnost
teprve napravuje. NejtSi problémy dlaly ve vyslovnosti hlasek S, S, €, R, L, Z, Z.
Nejlépe na tom bylo Sest Sestiletych chigpkteri vykazovali vybornych vysledk Jejich
vyslovnost byla bez chyb a zvladali zopakovat z8t8i slova. Naopak nejhorsi na tom byly
tiéi chlapci, ktéi Spat@ vyslovovali hlasky a nebyli dbec schopni artikufai obratnosti.
Izolovare hlasky vyslovili s drobnymi nejasnostmi, ale vdugin hlasek nikoliv. U divek
dosglo k vybornym vysledikm jedenact z nich, které ném problém s vyslovnosti ani

artikulatni neobratnosti. NejhorSich vyslédidosahla pouze jedna divka, ktera Spatné
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vyslovovala vice hlasek a sladgi slova jako lokomotiva,fitvrté nebo velryba tbec
nevyslovila a nezvladla vyslovit ani jejich geini pismena.

tabulkac. 4
CHLAPCI DEVCATA | CELKOVE
nezvlada 11% 4% 0%
zvlada s dopomoci | a0, 50% 43%
zvlada samostagn 26% 45% 57%
nejlepsi vysledky 2904, 45% 33%
nejhorsi vysledky 11% 4% 8%

Doporuéeni:

VSem dtem, které nemaji v letech a pozgSim wku v paadku vyslovnost,
doporiuji nejen navivu logopeda, coz by &o byt prvotnim krokem rodii, pedagod
matdskych Skol, ale také proadvani jazykolam a hrani fiznych her pro rozvoj obratnosti
miluvidel, pohyb jazyka, uvolmi tla, vyvozovani hlasek a izolovani hldsek n&ateu, na
konci a uprosed slova. Ke vSemu nam poslouzi jednoduché obrazkwih, leporel,

casopisi.

7.2 Zjisténé vysledky v oblasti zakladnich matematickych yedstav

7.2.1 Porovnavani, pojmy, vztahy
Zjisténi:

P¥i porovnavani é&ti pracovaly s obrazky jednoduchych mdtiv obrazku balonuddi
uréovaly ktery je mensi, &Si, na hromadce bonbdmiirazovaly pojmy mé# vice, u dom
zase nizsi, vySSi a u pasku ke kalhotam kratSgi.dBEti mely s €tmito pojmy mnohdy
problémy, misto jmenovanych pajnpojmenovavaly jinymi, jimi blizkymi. Najklad
u pojmi mere a vice jmenovaly nii- vic a téndt vSechny dti pojmenovaly dm jako maly
a velky. NejhorSich vysledkdosahli dva chlapci, kiectyiikrat nezvladli tento typ dkolu.
NejlepSich vysledk dosahlo pt chlapd a ti ziskali nejvy3Si mozny pet bodi, tzn. Ze uili
spravie vSechny ukoly. Divky na tom byly trochu lépe, raegi byly i z nich, ale naopak
nejlepsich jich bylo sedm. Spatné o pojmi mize byt disledkem odlidného zadavani

téchto tipa uloh od pedagagmatéskych Skol. Je aledba, aby sedi seznamily se vSemi
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synonymy a uZivali je aktignve své slovni zaséb VSem dtem dale dlalo problém
rozliSeni vztah mezi d¥ma obrazky fi odliSné velikosti a usgédani prvk. Déti byly
schopny prvky spiitat, mnozi vSak mezi nimi nepoznaly rozdily, azupozorgni a pomoci
dokazaly utit kde je mén, vice, shod& S ugenim o kolik si vS8ak ne vSichnisli rady.
Déti sedmileté jiz poitaly na prstech a jen ti nejlepSi Ukol spréavarcily zrakovou
diferenciaci.

Celkovy pa@et uloh v této oblasti byl 7.

tabulka¢. 5
CHLAPCI DEVCATA CELKOVE
nezvlada 2204 21% 22%
zvlada s dopomoci 33% 54% 43%
zvlada samostagn 44% 2504 35%
nejlepsi vysledky 19% 21% 26%
nejhorsi vysledky 2204, 8% 12%

Doporuéeni:

Pro zlepSeni této oblasti je vhodnérazmvat docinnosti dti porovnavani. Jako
pomicky a material nAm mohou poslouziicv béZného Zivota - knofliky, korélky, adka,
pastelky a dalSi. Ditsi nejenom rozviji manipulaci s nimi jemnou mdtariale niizeme si
s predmety procvicovat poznavani barev, velikosti, tiaiDéti mohou podle naSeho zadani
davat pedmety do misek, talkia nebo jen na pravou a levou straimz u r¢j budeme
ukotvovat dalSi péebné pojmy a upéwovat v rEm pravo - levou orientaci. idezité je, aby
i pedagogové znali tyto pojmy a pracovali s ninfingim kontextu a ukolyaiem davali od
Nabidka her a aktivit:

e Zvirata v lese -v prostoru tidy si udlame maketu lesa. V lese budeme mit peliSky
pro zajice - sptitame kolik jich je. V kazdém pelisSku bydlel jedesic. Nsjaké dit

da zajice do pelisku a zjifeme, jestli je pelidk stejré jako zajid. Pokud jeden

peliSek nebo jednoho zajice étiime, mizeme se bavit o kolik jich je m&nnebo

vice.
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* Na knihovnu - déti si chgly pajcit v knihovne knihy. Spa@itame si, kolik jich pslo.
Kazdé di¢ si chce odnést z knihovny jednu knihu. ,Kolik schj z knihovny

odnesou?“ A provedeme porovnani. ,,O kolik je nykimnhovre meérg knih?*

7.2.2 T¥idéni, tvoireni skupin obrazki
Zjisténi:

Tridéni a tvdeni skupin je podle mé dosavadni zkuSenosti v pEaiost velmi
oblibena a&asto aplikovana nejerétini, ale hlavé pedagogy. Kifdéni vybizi jiz hromada
pastelek, nebo fix které ma ¥tSina dti doma, nebo také netr&di véci jakymi jsou teba
kaminky, vrsky pet lahvi, mugky, drivka, girodniny atd. Praxe mi ukazala, Zze obzwast
déti velice bavi kidit aradit pra¢ pastelky podle toho, jak byly prirzabaleny, snazi se je
tedy #idit od s¢tlych tébnm po tmavé. Bti také velice bavi a motivuje prace rpdninami
piimo v terénujfazeni aifidéni ckti samotnych podle ohieni, barvy vlas, oci. Byva to
velice oblibena hra. Setkala jsem se vSak s nezthatixterych dti poznavat barvy. Obtizné
bylo také vytvdéeni skupiny prvik podle dvowi tii kritérii. Jako jeden ziovodi obtiZznosti si
pokladam ten, ze prvky byly geometrické tvairgmych velikosti. Ikdyz &i, jak bude #ejmé
z dalSi oblasti (tvary), jednotlivé prvky znaji enuje pojmenovat, ve &Sin¢ piipadi jim
délalo tfidéni problémy. DalSimitvodem ntize byt neschopnost vykonavat slegt
a komplikovawjSi pokyny, coz vyplynulo ze zkoumani lexik&lsémantické roviny (viz str.
44). Asi nejleldi bylo pro dti nalézani ¥ci, které nepdt do skupiny prvk
a tidéni podle barev a velikosti. d znaji tento typ uloh ziznych dtskychcéasopis
a rébus. NejlepsSich vysledkdosahly ty dti, které zvladly vSech 6 uloh, nejhorSich vyshkedk
dosahly ty dti, které ve dvou typechilvec neobstaly a ukolibec nezvladly. lkdyz se zdaji
tlohy lehké a pro &i znamé, jen 14% ali ze vSech nepi#gbovalo pomoc a vSe zvladali

samostaté, jak ukazuje tabulka.

tabulkac. 6
CHLAPCI DEVCATA CELKOVE
nezviada 26% 38% 31%
zvlada s dopomoci 63% 46% 5504

zvlada  samostatn

pojmenuje 11% 16% 14%
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nejlepsi vysledky 11% 16% 14%

18% 13% 16%

nejhorsi vysledky

Doporuéeni:

Doporieni shledavam v zapojovaginnosti naitidéni tvafi a tvaeni skupin prvi
podle dvou aif kritérii. Vhodnym materialem mohou byt jiz zmin@ knofliky nebo vrsky od
pet lahvi. [¥ti nejdiive materidly tidi a dava do skupiny podle dvou kritérii - podbrdy,
tvani, pozdji mohou tidit také podle p&u direk na skupinu knofliks jednou dirkoufeémi
dirkami, ¢tyfmi dirkami. VrSky se taktéZz mohotidit podle barev, ale také podle tuar
protoZze kazda pet lahev ma tvar vrSku jiny. BgjSi dti mohou tidit podle napig ci
obraziki na vrSku. Velice dostupnym didaktickym materialgsou vystizené tvary
z barevnych papir které se mohou zatavit a diky tomu nam déle \iydrz

Ja jsem si timto Zgobem pipravila souboridznobarevného obieni. Kazda barevna
variace obsahuje oldeni dilezité pro zimni obdobi éepice, svetr, kalhoty, rukavice.¢D
mély za ukol nejdiive vybrat z hromady obrazku ten druh d@elei, které si ddvame na hlavu,
poté ty které pét na ruce, ty které n&lo a na dolni kogetiny. Déti zjistily, Ze se jedna
o0 oblgeni. Sestavovaly si své ,ollEné panéky“ jak tomu s oblibouiikaly a nejdive je
téidily podle barev, poté se snazily vytitopan&ka z dvou barev, it barev. Diky tomuto
materialu si procvuji barvy, poznavaji jednotlivé druhy¢iuse posloupnosti gdu, ktery
kus se dava prvni, ktery poslednii 8blékani na pobyt venku si mnozi snaze vzpédimbe
cepice a rukavice se davaji az na konetti §e timto dily porozuntt slozitjSim pokyrim
a vykonavatinnosti tak, jak jim byly séleny. Tento didakticky material je vyfocen aazen
do giloh.

Nabidka her a aktivit:

* Na obchod -pripravime si izné \&ci pro prodavajici v &olika v obchodech, které
muzeme oddlit polykacovymi kostkami, Zidlemi. Bti davaji do skupin (obchadl
predntty, které se tam prodavaji. Vzdy se jich ptame¢ pi@vaji mrkev do obchodu,
boty do obuvi, hréky do hra&karstvi atd.

« Co nadla kati¢ka s pejskem -vyuzijeme pohadky Karl&apka O pejskovi a kixce.
Pripravime si obrazky &ci, které patebovali k vaéeni dortu. Bti davaji obrazky na
viditeIné misto. Bti poté roztidi obrazky na ty, které donesl| pejsek¢ikka a vytvdi
tak ze zakladni skupinyei skupiny d¢.
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» Kouzelna miSe -do koSiku si fipravime ovoce, zeleninu.&b maji za ukol rozidit
potraviny na ovoce, zeleninu. Poté mohoslatdskupiny ovoce&erveného, zeleného,
totéz udlat se zeleninou. A ro#tit jidlo na to, které se musigd konzumaci it
a to, které mzeme jist ihned.

7.2.3Razeni obrazla
Zjisténi:

P¥i fazeni ndly déti nejvetSi potize gazenim a pojmenovanim prvkysoky - vysSi -
nejvyssi a malo - mén- nejmért. Jejich vykony byly dosti rozporuplné. Problémagureky
nagiklad sé&adili, ale nepojmenovali a naopak. &tsiny diti jsem se pes\wdcila také o tom,
Ze si pojmy malo - mén- nejmér zantnovaly s malo - trochu - vice. Jéepmé, Ze se jim
tyto pojmy pletou a nemaji je dost&ate ukotveny. NejlepSich vysledkdosahli dva chlapci,
ktefi vS8echny uUkoly zvladli bez zavahani, oproti divkahakto uspSna byla pouze jedna.
Deset chlapit vSak ukoly nezvladloibec, divek az dokonce dvanact.

tabulkac. 7
CHLAPCI DEVCATA | CELKOVE

nezvlada 37% 50% 43%
zvladd s dopomoc,
seadi, ale
nepojmenuje 5204 46% 49%
zvldda  samostadn
pojmenuje 11% 4% 8%
nejlepsi vysledky 70 4% 6%
nejhorsi vysledky 11% 15% 14%

Doporuéeni:

Aby se vysledky &i v této oblasti vylepSily, volila bych praci shpmkami. Kazda
matdska Skola ma soubor pohadek jejici¥ lolyva rozalen do rekolik okynek, kartéek.
Déti si budou procviovat djovou posloupnost, jak tomu bylo ugulchozi oblasti, ale

seznami se zejména s pojmy, kter&edh dlaly nejwtSi potize a které nedokazaly
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pojmenovat. S¢hurku a sedm trpasliku mohou jmenovat od nejmengthioej\¢tSiho, taktéz
Dlouhého, Sirokého a Bystrozrakého. dedité, aby si &i byly jisté v pojmech, se kterymi

maji dale pracovat.

7.2.4 Urkovani mnozstvi gredméti
Zjist éni:

Pfi urcovani mnozstvi fedneta, které byly na stole poloZzeny, né&m déti témet
Zadné problémy. Mnohé z nich §@ji do 15, 20 a vice. ddteré dti prednety dokonce
pacitaly po dvou a jiné si na¢érmusely ukazovat, aby na Zadné z nich nezaghymaak je
vidét, déti si vedly velice doke. Nejhorsi vysledky g pouze jeden chlapec, ktery jedenkrat
nenapdital vibec, jedenkrat s pomoci. Ukoly obsahujiami p@&tu mnoZstvi do Sesti.

tabulkac. 8
CHLAPCI DEVCATA | CELKOVE
nezvlada 30 0% 204
zvlada s dopomoci | 4o, 16% 15,6%
zvlada samostatn 81% 83% 82%
nejlepsi vysledky 81% 83% 82%
nejhorsi vysledky 30 0% 2%

Doporuéeni:

Je poteba vnimat pojendislo. Zpivaji-li dti piser Jedna, dva,iit ctyfi, pét, co to
Janku cos to swl, wtSina dti poradi slov nezrni, ani nevynechid. M&-li ale sfitat
rozlozené pednety, reéktefi pcotitaji jedna, pt, ¢tyii, dva, ¥. Slova v pisnice maji dti
nawené nazpat, jakotikanku, ale nemaji nic sp@leeho s psitanim. Unéni rozlisit
a ukit pocet prvki dané skupiny sgva v tom, Ze vyuzivame znalostidéni. Proto je velice
dulezité, aby dti umely tiidit. Déti pocitaji vetSinou prvky rjaké skupiny, naiklad maji za
ukol spaitat prvky ze skupiny ovoce. Jedno po druhéritag, nazyvaji je spravnymi pojmy
a posledni vysloveny pojem dauje celkovou hodnotuipdneti. Poté mohou &i pocitat,
kolik mame v souboru ovoce rididad jablek, hrusek, Svesteke$ni. Gilezité je, aby &ti po
seteni byly schopni pi@d fict jen to konéné ¢islo. Hrusek je &, jablka jsou it a treSré

¢tyfi. Slova z uvedenékanky, ktera pvodre jen rytmicky dophovala text pis& nebo ktera
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déti mechanicky otikavaji, dostavaji tout@innosti obsah - stavaji se slovy, kter&ujir

mnozstvi.

Nabidka her a aktivit:

* Hra logik - na jednu stranu hraci desky davaiiti dnalé tyinky, které budou
piedstavovat kormé ¢islo. Na druhou stranu napichujilbecky ve dvou barvach tak,
aby se jejich satet rovnal potu tycinek

* Hra s hraci kostkou - déti si urti ¢islo. Jedno z&i hodi kostkou a darpd sebe tolik
kosticek (nebo knoflik, kulicek, minci apod.) kolik ma na kostcece&. Spolu
s ostatnimiekneme, kolik musime na kostce hodit, abychom tastalenécislo na
zatatku.

* Na molekuly - déti chodi volré po tidé. Na pokyn se zastavi a musi uivgkupiny
S pa@tem diti, ktery witelkatekne. [Xti ¢asto zapominaji @itat sebe &asto se proto
pletou. Kdo vytvail skupinu se Spatnym ptem, vypadava.

» Kukacka - déti utvori kruh a uvnit si sednou éti, které &itelka vybere a vybere také
jedno di¢, které bude kuk#&ka. Poté chodi vSichni v rytmiikanky nebo #&aké
pisntky o kuka&ce a na slova hadej, hadej¢fiej, musi kuk&éka (zvolené d#) rict
ostatnim, kolik je v kruhu @i - neikaji to cislem, ale kuka. Ostatni hadaji, nebo

opravuiji.

7.2.5 Urkovani tvari
Zjisténi:

Obdobr jako paitani mnoZstvi &i nejvice usply v uréovani geometrickych tvar
Jsou to porérné jednoduché &ci, které se v matskych Skolach #laji a na které se dost dba.
VétSina dti tvary sprave urtila a pojmenovala. Bylo jen par vyjimek, které smédély rady.
NejlepSich vysledk dosahli chlapci, ale zarokgét z nich potebovalo pi urcovani radu
a pomoc. NejhorSich vysletlkdosahl chlapec, ktery dvakrat Ukdibec nezvladl a taktéz dv
divky, které ani neporozufty zadani, tvar mezi ostatnimi nenasly ani nepojnaty.
U divek byly také ale dobré vysledkygtsina Ukol splnila bez chyb, pouzé& % nich
potrebovaly pomoc. # urcovani tvah casto dti pletly pojmy. Negastji tikaly misto kruh -

kolecko.
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tabulkac. 9
CHLAPCI DEVCATA | CELKOVE
nezvlada 4% 8% 6%
zvlada s dopomoci 19% 12% 15,6%
zvlada samostagn 77% 79% 82%
nejlepsi vysledky 81% 83% 82%
nejhorsi vysledky 3% 0% 2%

Doporuéeni:

Pro spravné pojmenovanfteun®ta je poteba manipulace s nimi. Tvary vidime ve
vécech denni poeby, hr&kach, pracovnich listech. Jieba si ugdomit, Ze tali, na kterém
snidame, vypada jako kruh. Myslim si, Ze je ztiygedti plést Spatnymi ,&tskymi“ nazvy,
které se poté snazi na zakladni Skol& prewit. Ucitelka by nela pii vSem uzivat spravného
pojmenovani a davat tak spravny vzofi Rnnim schazeni seteme peci posadit do

kruhu, HiSt¢ vypada jakoctverec atd. Bti maji rady netradni zadani, a proto iieme

pomoci geometrickych tvatakeé vytvarg zpracovavat zimu, nebo jaro.

Naméty a aktivity:

» Tangram - je hra, kterou vymysletinsky rolnik pro svého panovnika. Jsou to tvary

skladajici se ze&tverai, obdélniki, trojuhelniki.

Tyto tvary mohou &i pokladat na obrazky podlggalohy. C¥ti si ale také mohou vyzkouSet
svou fantazii a skladat si z t¥aco chtji. V sowasné dob se Tangram vyrabi jaka@ena
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hra, ale pokud nemame dostatek fitrdioh prostedki, mizeme si ji vyrobit sami pomoci
tvrdych barevnych papir nebo jiz vyazenych g ewnych kostek, ze kterych nam Sikovni

tatinci vyfeZzou pozadované tvary. Nabidku jednotlivych obkamieznete vilohach.
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Il. Zav ér

VSechny zkoumanéét piedSkolniho ¥ku jsou podle zjignych udaj v souladu
s jejich vyvojem. B kazdécinnosti, Ukolu se objevila nejistota, neznalostnifiéeme v3ak
fici, Ze by dti nebyly pedagogy spragrnvedeny. Chila bych zde upozornit pouze na jednu
hol¢icku, ktera témsr ve vSechc¢innostech vykazovala nejasnosti az neschopnostigmob
vyiesit. Tato divka ma jiz odklad Skolni dochazksitelé s ni pracuji dostates, ale myslim
si, Ze by patbovala individudlni fistup a mensi kolektivéti, ve kterém by se mohla vice
projevit. Podle zji&nych udaj, které vychazi ze zpracovanych zaznamovychuardtala
détem problém komunikace a slovni vyfadani. Jejich slovni zasoba byla vysoka, ale
neungly ji pouzivat. Ri hernichcinnostech s&mi komunikuji normals, nemaji ostych,
neboji se cokolivict. Jakmile se ale zepta dékposoba, stydi se, nevi si s Ukolem rady,
protoZze ho musi vyplnit sami. Nejsou ve skdpktera by je podrzela. Nemaji u sebe nikoho,
kdo by jim mohl poradit. ZlepSeni bych proto &&l vcinnostech zawfenych vice
individualns. Vim, Ze v dneSnim vysokém ¢ia déti na fidu se tato rada obtigmealizuje,
ale st&i mala chvile g rannim schazeni, kdy si gtchi promluvime, zeptame se, jak sélyn
co cElaly a rozvazeme jim tak trochu jejich jaky. Ve Skole se jich také budou ptat a budou
chtit vykony v ugitych oblastech. # frontalnich¢innostech seéasto stava, Ze vyvolavame
a ptame se fad tch samych &i. Ty slabSi dti se moc neprojevuji, maji strach, nejsou si
jisté.

Pokud se podivame na vysledky pozorovarij © predSkolnim ¥ku dosahuji
pozadovanych kompetenci. VSimaji si probiékolem sebe a céji tento problém viesit.
Nejdiive se snazi vSechno zvladnout samo, ale pokudesi jisté, pozada o pomoc
dosglého. Setkala jsem se vSak s takovou neviditelrougei, kdy dti sedi, maji sklopenou
hlavu a nevi, jak majfict nevim, pomozte mi. Souvisi to @psieti a komunikaci. Mili
bychom dti vice gipravovat na vyhru i prohru a ujasnit si, Ze i teéary prohraje nebo si
nevi rady, se nestydi a poZzada o pomoc. Pro téfgagpse mi velice libi motto Montessorri
pedagogiky:,Pomoz mi, abych to utial sam“. VSechny splané ukoly @ti vypracovaly na
zaklacdk drivéjSich zkuSenosti. Pro tyto typy tloh némmoc prostoru vyjéiit svou fantazii
a pokusit se ukol weSit experimentendi originalnim napadem, takze nemohu posoudit, zdali
déti danou kompetenci dosahly. Co jepné je fakt, Zze sidi davaji do souvislosti
a algoritmii postupy, které poté aplikuji na jiném uUkolu, i Edgho dokoteni neni zcela

spravne.
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Chlapci i dvcata se Ukdl zhostili dolfe a myslim si, Ze aZ na par vyjimek by se jejich
vykony mohly rovnat. Podivejme se tedy na gratfejisgsnosti v oblastieci.

Rovina foneticko -
fonologicka

Rovina pragmaticka

m Divky
Rovina morfologicko -

syntakticka m Chlapci

Rovinalexikalné -
semanticka

!

0% 50% 100% 150%

V prvni rovirg si Iépe vedly divky a jejich ugpnost byla kolem 50%. Chlapci tak &Spi
nebyli, ale vylepSili sk pramér v dalSi rovig. Na stejnégi dokonce podobné arovni byly
déti ve ftreti rovirg, kdy byly jejich vysledky tér shodné. Jedna se zdieyazi o to, jak
spravre jsme dti v ranniché¢innostech, hrach a jejich osobitych projevech pozaly

a zndily si jejich projevy. Posledni rovina vykazuje ték tén& shodné hodnoty. Lépe si zde
vSak vedli chlapci. Podle tohoto grafuibeme tedytici, Ze divky i chlapci v Ukolech
chybovali, ale pevazre dosahovaly stejnych vysletilk

Nyni se podivejme na vysledky @Sposti @ti v oblasti mysleni a zakladnich matematickych
piedstav.

Tvary

Mnozstvi

Razeni m Divky

H Chlapci
Tridéni, tvoteni skupin

Pojmy, porovnani, vztahy

")

0% 50% 100% 150% 200%
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Tato oblast vykazuje jiz zajim&@i hodnoty. B uréovani tvafi byly vykony obou pohlavi na
témef shodné pozici, taktéZ tomu je i u mnozstvi. Nejypcoblénd vSak alalo fazeni. Divky
zde dosahly nizSich vykdmez chlapci. Ti si vedli |épe i v dalSi oblastiedou byly pojmy,
porovnavani a vztahy meziggméty. Chlapci dosahli vysSich vysleilla mizemetici, Ze
jejich logické uvazovani bylo lepSi. Lépe sicvpredstavuji a logicky uspadaji. VSechny
déti vykazovaly vybornych vysledkpii ur¢covani mnozstvi a tvar Déti ve veéku piti az Sesti

let by podle psycholagmély umét napa@itat do 15 a mit pasdomi o mnozstvi do 10. Mnozi
vSak pd@itaji do 20, 50, 100 a nemaji to pouze mechanickyeno. Jsou schopni dit
mnozstvi &chto¢isel na konkrétnichifkladech. P&itani viadne ve vSedtinnostech. Jakmile
se dti nawi ¢isla jmenovat a graficky rozeznavat, pouzivaji sedité schopnosti vSude.
Pctitaji sebe, kamaradygei kolem, v girodé. Urcuji bez tSich problém mnoZzstvi do 30.
Musime si ugdomit, Ze na dnesni¢d ma vliv i vyvoj techniky. \&tSina gedsSkolnich eti
ovlada v dnesni deébpctitace, mobily, pdéitacové hry, fotoaparaty, notebooky. Sami si umi
elektroniku spustit, sami ji dokazou ovladat a mzwsSem ikondm, které se na obrazovce
objevi. Nedavno #takto mile gekvapil mij pétilety synovec. Sam spustil pidac, sam si
otewel podle ikonografickych zndka znamych postupprogram malovani a vwm mi
dokéazal nakreslit slutko pro radost. Nejdve jsem Zasla nad tim, jak umi ovladat mys. Poté
jsem se vSak ulekla toho, Ze se mu pletou barvyo)je rychly. Mnozi s nim sowkiné
postupuiji, jini dobihaji.

VSichni witelé matésky Skol by ngli dbat na rozvofeci i mySleni sodasré. Jak jiz
bylo zmirgno, ie¢ je prostedkem mysSleni a twd spolu nerozlénou dvojici. Rozvoj vSech
kompetenci a iedevSim d&ch kireSeni probléin musi byt nastaveny také v Skolnim
vzdklavacim programu (déle jen SVP) dané riské Skoly. Matiska Skola Herrmannova méa
nazev SVP,Putovani s bilou velrybou“Charakteristikouitd predSkolnich dti je dosazeni
ocekavanych vystupv oblasti biologické, psychologické, interpersariabocialg - kulturni
a environmentalni. Hlavnimi principy programu jespektovani rozdilnych piab dti jako
subjekfi vychovy a vzdlavani. Vyrovnani podminek pro vSechngtidvcetrg skupin
socialré, ekonomicky, zdravoth ¢i jazykow znevyhodgnych. Hlavnimi cily, které se
zan®iuji naie¢ a mysleni jsou:

— rozvijeniieci ditéte
— rozvijeni komunikace a spoluprace
- motivace dite k aktivnimu poznavani, povzbuzovani eéhutceni

— podpora v zajmu o0 nové a neobjeveré kolem sebe
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— rozvijeni schopnostiipmyslet a rozhodovat e

Tyto cile nam tedy dokazuji, Ze jiz ve Skolnim &adacim programu je na rozvajchto
schopnosti a dovednosti mysleno.¢B3i¢ rozviji komplex&ia vSestranh

Pouzité materialy, které byly k danému vyzkuniilogeny, vykazuji pozitivni
i negativni hodnoceni. ddteré obrazky byly &em nejasné, neédély jak je sprave
pojmenovat. Bylo by vhodsi vyuzit také jinych materi@) které d@ti znaji. Zkoumani by tak
pro ré bylo zabavgyjSi a zajimawjSi a mozna by dosahlo lepSich vystédk

Hlavni ginos v praci shledavam ve z{igt stavajici situace na konkrétni niate®
Skole. Jelikoz jsem pedagogem na této Skole, mahegkm vysledky sdlit a nabidnout
soubor pomicek a materidl, které jsem diky tomuto vyzkumu sesbiral&tiDyto typy uloh
mohou prova& dal a éitelé si mohou zapisovat, zdali seédit dané oblasti zlepSildi
nikoliv. Nabidkou k préci jsou nejen pracovni lisgffe také didaktické hry, které&tdbudou
bavit. Kitelé je mohou zi@azovat do vSech forem prace a vyuzit tak chvile jejch
zdokonalovani. ¥Sina navod jde vytvait v podminkach &né mateské Skoly a nebude
pro ni¢aso¥ ani finartné narana. Na vytvéeni matematickychipdstav se vigdSkolnim
véku podili i jiné schopnosti a dovednosti - zrakosléchové, prostorové &sové vnimani.
VSechny jsou zakladem prdqulciselné pedstavy, ze kterych se postdptvéeji predstavy
ciselné. Je protoudezité, aby ditelé meli znalosti v €chto oblastech a nabizeli taktem
¢innosti rozvijejici prostorou orientaci, orientacploSe, vnimaniasu a réniho obdobi,
zmeny paiasi a podnebi a mnoho dalSich, které vedou k roavejytvdeni kompetenci

k feSeni problérin

% KUBIKOVA, U.: Skolni vzdlavaci program. Putovani s bilou velrybddlomouc: MS Herrmannova, 2009.
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