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ABSTRAKT

PETRUSKOVA, A. Détsky divadelni soubor Ldz jako vyznamnd soucdst
sociokulturniho prostiedi obce Ldz u PFibrami. Ceské Bud&jovice 2017. Bakaldi'sk4 préce.
Jihogeské univerzita v Ceskych Bud&jovicich. Teologickd fakulta. Katedra pedagogiky.
Vedouci prace Dr. phil. H. Chyzy.

Price se zabyva plisobenim na vybrané schopnosti a dovednosti skrze metodiku
dramatické vychovy. Teoretickd ¢ast poukazuje na proménu spolecnosti a na dulezitost
komunikace jako zdkladu pro utvafeni artst osobnosti. Reakci je vznik Détského
divadelniho souboru a jeho zalenéni do socio-kulturniho prosttedi obce Laz. V praktické
¢asti je kvalitativni prafezova studie prostfednictvim interview se ¢leny souboru, ve které
je zjistovano, jak pusobi ¢innost uc¢astnikli tohoto souboru na jejich vybrané schopnosti
a dovednosti a do jaké miry je v této souvislosti metodika prace zdjmové cinnosti
efektivni. Na zdkladé zjiSténych vypovédi lze hovofit o vyznamu souboru pro

sociokulturni prostiedi obce. Vyznam je shrnut v zavéru prace.

Kli¢ova slova: postmoderni doba, metodika prace Détského divadelniho souboru Laz,

sociokulturni prostiedi, volny ¢as, mald skupina, divadlo hrané détmi



ABSTRACT

The work deals with the influence on selected abilities and skills through
the methodology of drama education. The theoretical part points to the transformation
of society and the importance of communication as a basis for the formation and growth
of personality. The reaction is the emergence of the Children's theater ensemble and its
integration into the socio-cultural environment of the village of Laz. In the practical part
is a qualitative cross-sectional study through an interview with the members
of the ensemble, in which it is investigated how the activities of the participants of this
ensemble work on their chosen abilities and skills and to what extent is the methodology
of work of interest activities effective. On the basis of the findings, it is possible to speak
of the importance of the ensemble for the socio-cultural environment

of the municipality. The importance is summarized at the end of the work.

Keywords: postmodern times, methodology of work of the children's theater group Laz,

cultural environment, leisure, small group, theater played by children
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UVOD

V soucasné dobé se spolecnost dostava do situace, kdy ji chybi skutecny mordlni
konsenzus. Nahrazuje jej emotivismus redukujici mordlni problémy na pocity. Otazky,
ptajici se po mravni orientaci (dle Wernera se jednd o znalost mista, kde se nachdzim,
znalost cile, k nemu? smeéruji a znalost prostredkii, kterymi ho dosdhnu), dnesnimu
¢loveku chybi. Z jakého divodu se tomu tak déje? Pokud si lidé tyto otazky pokladaji,
pokladaji je pouze povrchné. Jako jeden z moZnych divoda této skute¢nosti spatiuje
Muchovi (2015)" v kritice duchovni minulosti Evropy. Tu osvicenstvi sice systematicky
kritizovalo, ale samo nevytvofilo zZddné vlastni normy. V dusledku téchto promén
vedoucich k subjektivnimu relativismu, se rozpadaji dvé nejdalezitéjsi instituce: rodina
a stat. Pravé tyto dvé instituce maji vyznamny podil na utvafeni vzdjemnych vztahi.
Na jejich pozadi je velkym ¢initelem mimo jiné komunikace, diivéra a bezpodminec¢na

laska.

V ramci rodiny se dité socializuje, uci se ndpodobou svych vzori — v piipadé rodiny,
rodic¢t. U malych déti se jednd o ndpodobu bez rozumové kontroly, ale i pfesto je Zaddouci,
aby vzor — rodi¢, ucitel, dbal na zdsadni véc: byt jednotny vtom, co fikd
a vtom, co de¢ld. Dit¢ pak vyrustd v prostiedi, kde piirozené¢ vyhleddvd dobro

a predchazi zlu. V prostiedi, kde pfijima a tvoii své vlastni morélni zasady.

Vystavbou modelového jednani v konkrétnich situacich mohou dospé€li détem mnohé
usnadnit, konkrétn€ skrze modelové situace (prostfednictvim Cetby, vypravéni, rolové

hry, ...). Dité se tak u¢i empatii, kreativité, kriticnosti a jeho smysly se tiibi.

Muchova tak otevird ve své publikaci Mordlni vychova v nemordlni spole¢nosti
nad¢asové témata. Podobné jako skute¢nost, Ze budou prichazet na svét nové a nové déti,
zUstdva i potieba rozvijet a prohlubovat jejich vlastni mordlni zdsady skrze modelové

situace.

! MUCHOVA, Ludmila. Mordlni vychova v nemoralni spole¢nosti?. Brno: Centrum pro studium
demokracie a kultury, 2015. ISBN 978-80-7325-386-8.



Je tomu pres pét let, co jsem si zacala uvédomovat zmény v traveni volného Casu déti
a mladdeze. Vzhledem k tomu, Ze jsem sama vyrastala v malé vesnici, konkrétné ve vsi
Laz u Piibrami, ke které mam velmi blizky vztah, mé pozorovani bylo zaméteno
predevsim na venkovské prosttedi. Obec L4z je posazena do prostiedi, které ptimo vybizi
k lyricnosti a tvotivosti, do kopcovité krajiny brdskych lesii. Komunikace se sousedni
vesnici byla snadnd — dé€lilo nds pole, které bylo jizdou na kole snadno zdolatelné. Mlddez
se v hojném poctu pravidelné schdzela na navsi a spolecné sdilela svij volny ¢as. Témér

nic nebylo piekazkou.

Podivame-li se vSak na soucasné chovani mladé generace, nelze prehlédnout vyrazny
posun smérem k éfe postmoderni doby. Postmoderni dobu jsem nastinila jiZz zacatkem

uvodu, nyni se ji pokusim vysvétlit s diirazem kladenym na proces individualizace.

Jednd se o mysSlenkovy smér konce 20. stoleti. Postmoderna, nebo také
postmodernismus, se vyznaCuje piedev§im ddrazem na pluralitu ve spolecnosti
a na respektovani individudlnich prav (famtéZ). Jak je mozné, Ze Clovek v takovéto

spolecnosti podléhd procesu individualizace?

Stoji za nim bohaty kulturné-historicky kontext. S vyvojem techniky a ekonomiky
doSlo i ke zmén€ pozadavkii na Clov€ka — obcana stitu. Ocekdvd se od ng&j
konkurenceschopnost, ¢asovd i prostorovd flexibilita, vysokd mira produktivity v malém
Casovém useku, vysokd ocekdvani. S ristem techniky také dochdzi k rlstu strachu.
Nikoliv ze ztraty majetku, ale ze strachu o sviyj vlastni Zivot (tamtéz). Clovék stvany
svymi povinnostmi bez pevnych jistot a pod tihou oCekéavani ze strany druhych se pak

projevuje nasledovne¢:

- Odmita vSeobecn¢ platné pojmy a principy,

- Rezignuje na ideu pokroku,

- Prosazuje alternativni zpisoby mysleni,

- Kiiticky se obraci k rozumu a odmitd jeho nadfazenost,

- Zpochybnuje zapadni etnocentrismus (jehoZ vysledkem je znehodnoceni tradic
a hodnot, z toho pak vyplyvajici lhostejnost a nedtivétivost) (Kr¢, 2016),?

- Ve svém volném cCase se uchyluje do anonymity davu, nebo naprosté samoty

(aby byl sdm se sebou),

2 Uloha socidlntho pracovnika v postmoderni dob¢ [online]. Praha, 2016 [cit. 2017-03-17]. Dostupné z:
http://www.pvsps.cz/data/2017/03/02/09/krc_michal_2016.pdf. Diplomova prace. Prazskd vysoka $kola
psychosocidlnich studii.



- Zeny se snazi vyrovnat svymi vykony muzim, ¢imZ dochdzi k upozadéni

materstvi.

O odosobnéni, anonymité, se zmifuje také Lipovetsky (2008)°. Pro uchopenf rychle
rostouci demokratické spolecnosti v postmoderni dobé povazuje za diileZité uvést novou
logiku. Nazyva ji procesem personalizace. Podle néj ,,... urcuje hlavni vyvojovou linii,
pocit cehosi nového, onen typ spolecenského usporddadni a vizeni, jimi se vymanuje
z Fddu disciplinované revolucnich konvenci, ktery panoval aZ do padesdtych let. Smysl
(...) tkvi v zdsadnim rozchodu s pocdtecni fdazi modernich spolecnosti, (...) ideologicky
donucovacich. Nelze jej sméSovat s pouhou strategii vymeny kapitdlu, byt s lidskou tvdri.
(...) To, k cemu dnes dochdzi, je globdlni sociologickd mutace, historicky zrod (...),
synergickd (= soucinnd, pozn. autorky prdce) kombinace uspordddni a vyznamii, jedndni

a hodnot. “ (tamtéz)

»(-..) V negativnim smyslu vede proces personalizace k zdniku socializace zaloZené
na discipliné. 'V pozitivnim smyslu vede ke vzniku pruiné spolecnosti zaloZené
na informacich a na stimulovdni potreb, na sexu a ohledu k "lidskym faktorim", na kultu
prirozenosti, srdecnosti a humoru. Proces personalizace je toti novy zpiisob, jak se
spolecnost mitZe usporddat a nabrat smeér, novy zpusob, jak vidit chovdni jedincii (...)“.
Z uvedenych nazorG jasné vyplyvd, Ze vzhledem ke zminovanému posunu neni

v obecné roviné jednoduché zaujmout pozitivni ¢i negativni stanovisko.

Na zdklad¢€ vyhodnoceni aktudlni situace sociokulturniho prostfedi v obci L4z jsem
dosla k zdveru, Ze by bylo vhodné rozsifit nabidku volnoCasovych aktivit pro déti
a mlddez. Konkrétn€ o takovou aktivitu, kterd d4 mladym lidem mozZnost seberealizace
a osobnostniho rastu prozitkovym ucenim prostfednictvim dramatické vychovy.
Takovym prostfedim, kde by bylo mozné péstovat v mladé generaci formy vyjadieni
jejich osobnosti, jeji komplexni rozvoj a dialog s diivéru s nim spjatou, se stal Détsky
divadelni soubor Laz. Ve své cCinnosti vyuzivd prav€é metodiku prace zaloZenou

na prozitkovém uceni prostrednictvim dramatické vychovy.

Prozitkovym uéenim se zabyvd i Way (2014)*, ktery mimo jiné popisuje rozvoj

lidské osobnosti analogii s kruhem: ,,(...) At uZ je na ném jakykoli pocet bodii — strdnek

3 LIPOVETSKY, Gilles. Era prazdnoty: Uvahy o sou¢asném individualismu. 4. Prostor, 2008. ISBN 978-
80-7260-190-5.

4 WAY, Brian. Rozvoj osobnosti dramatickou hrou. 2., rev. A aktualiz. Vyd. Praha: SdruZen{ pro tvofivou
dramatiku, 2014. ISBN 978-80-903901-4-0.
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lidské osobnosti —, je kazdy z nich trvalym a také cennym mistem, z neho? lze zacit; navic
se kaZdy z nich tykd potencidlu trvalého rozvoje a je treba se k nému neustdle vracet.
KaZdy bod miiZe vést nejen k pokroku, ale i k regresi. Ale jak pokrok, tak regrese jsou
do jisté miry neuchopitelné a stupen jejich uchopitelnosti v mnoha pripadech zdvist
na faktoru casu. Snad by se hodilo prirovndni k ristu stromu. JestliZe se jej pokousime
pozorovat den po dni nebo tyden po tydnu, pozorujeme jen velmi mdlo konkrétnich zmen.
Po trech mésicich miiZe byt zmeéna rustu zcela zretelnd; riist sam zdavisi na shodeé jistych
podminek, napriklad na slunecnim svitu, na desti nebo na pudé. Strom neporoste, jestlize
md podminky vhodné k riistu jen po krdtkou dobu, a pak je ponechdn bez nich. Stejné

je tomu s dramatickou vychovou a s rozvijenim lidi “.

Vyse uvedeny popis rozvoje lidské osobnosti koreluje s principy, na kterych stoji

metodika prace pii vedeni Détského divadelniho souboru Laz.

Na zdkladé polostrukturovaného dotazniku, ktery jsem vytvofila pro rodice Clent

souboru, jsem zjiStovala zpétnou vazbu rodicli na prici divadelni skupiny.

Tento dotaznik, ktery byl rozdan béhem skolniho roku 2013 a jehoz vysledkem byly
kladné ohlasy piedevsim na fecové dovednosti, komunikaci v rodin€ a mezi vrstevniky,

mi dal impulz k navazujicimu vyzkumnému Setieni.

Tato bakalafskd price tedy navazuje na vySe zjiSténé skuteCnosti a klade si
nasledujici cile:
- Jak putsobi Cinnost tucastniki tohoto souboru na jejich vybrané schopnosti
a dovednosti
- do jaké miry je metodika price zdjmové cinnosti efektivni v souvislosti

na vybrané schopnosti a dovednosti

Vyzkumna ¢ast bakalaiské prace piedklada kvalitativni prifezovou studii, ve které

jako hlavni techniku sbéru dat vyuzivam polostrukturované interview se ¢leny souboru.’

5 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. 1. Praha: Portél, 2005. ISBN 80-7367-
040-2.
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Préce je €len¢na do dvou ¢asti, pri¢emz prvni ¢ast diskutuje

- o Clovéku v anonymité pluralitni spole€nosti,

- oroding a jejim vyznamném podilu na utvafeni vzajemnych vztahi,

- orozvoji lidské osobnosti skrze metodiku prace zaloZzenou na prozitkovém ucent,
- o aspektech plisobicimi na osobnost mladého ¢lovéka v obci Léz,

- o sociokulturnim prostfedim obce Ldz,

- 0 vyvoji souboru a jeho metodiky.
Druh4 ¢ast se vénuje metodice vyzkumu.

Ptilohou je zdpis samotného interview a n€kolik fotografii zfetelné zachycujicich
atmosféru béhem c¢innosti skupiny a interakci ¢lend. Ctendi mé tak moZnost nahlédnout
do situaci v ramci skupiny, které jsou velice jemné a zranitelné vici naruseni vnéjSimi

vlivy (pro ¢leny nezndmy ¢lovék na ndslechu hodiny, rodic, aj.).
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1 ASPEKTY PUSOBICI NA UTVARENI ,
VLASTNICH MORALNICH HODNOT MLADEHO
OBCANA V OBCILAZ

Zabyvam se témi aspekty, u kterych je ziejmy piimy vliv na utvafeni vlastnich
moralnich hodnot:

- Rodina

- Komunikace

- Média

K primarni socializaci, kterou ¢lovék vriistd do spolecnosti, dochdzi v rodin€. Proto

povazuji rodinu za prvotni aspekt v utvareni budoucich morélnich hodnot.

1.1 ULOHA RODINY VE VYTVARENI VLASTNICH MORALNICH
HODNOT

Rodina je, jak znamo, nejstarsi spolecenskou instituci, kterd plni mnoho nezbytnych
funkci. (,,... socializacni, ekonomické, sexudlné-regulacni, reprodukcni, ...“)° Charta
Prav rodiny hovoii o institutu rodiny vice do hloubky, podle ni je ,,... mnohem vic nez
obycejnd prdvni, spolecenskda nebo hospoddrskd jednotka — je spolecenstvim ldsky
a solidarity, jemuZ jedinecnym zpiisobem ndleZi ucit a preddvat kulturni, etické,
spolecenské, duchovni a ndboZenské hodnoty podstatné pro rozvoj a prospéch vlastnich

clenil i spolecnosti.*”

Vyrost a Slaménik se zminuji o dynamice, ktera ,,... tvori zcela jedinecné prostredi
pro formovdni postojut k svétu, blizkému okoli a sobe samému. Vytvdri také hodnotové
orientace, tvori zdaklad pro formovdni viastniho ja a koncepci vlastniho Zivota (Vyrost,

Slameénik, 1997).

¢ PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha:
Portél, 2003. ISBN 80-717-8772-8.

7 Charta prdv rodiny [online]. 2004 [cit. 2017-03-17].
Dostupné z: http://www.teologicketexty.cz/casopis/1990-5/Charta-prav-rodiny.html.
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Z definic vyplyva, Ze prvni formu hodnotového rdmce dostdvd mlady jedinec
v raném veéku. Hodnoty ziskané v rdmci rodiny (prostfednictvim pozorovéni, ndpodoby

a ritudlt) jsou zakladnim kamenem dalSiho osobnostniho ristu.

Tradicni rodina, ktera plnila ptredevsim funkci pfeziti, prosla fadou promén. Ty byly
zapfiinény piedevSim historicko-kulturnimi zménami. Spolu s funkcemi dosSlo

1 ke zméndm ve vnitinim uspofddani rodiny a vnimani rodiny jako instituce.

V dnesni spolecnosti prevlada fenomén tzv. nukledrni rodiny. Rodiny, kterou ,,...
tvoii nejbliZsi pribuzni, tj. oba rodice a déti. “® Prarodice jsou ¢asto zaméstnani, nebo Ziji
daleko od svych vnoucat. Rodice, ktefi jsou pod tlakem Casové vypjatosti, hledaji pro své
déti vhodnou nédpln volného casu. Néasledkem toho je ¢asté umistovani déti do Skolnich

druZzin a klubti, nebo volnocasovych center.

1.2 ULOHA KOMUNIKACE

V knize Socidlni a medidlni komunikace poukazuje J. Musil na skuteCnost, Ze je
komunikace ,,...podminkou osobniho vyvoje a osobnostniho ristu. “ Déle uvadi schéma,
které slouzi ptenosu informaci a zahrnuje: ,,... vysilatele — komunikdtora a prijemce —
komunikanta (recipienta) informace, ddle pramen (zdroj) informace, ktery miiZe
a nemusi byt totoZny s vysilajicim, ..., sdéleni samotné a jeho (materidlni) nosic — signdl
nebo kandl pro prenos informace. Prijemce muZe byt v nekterych pripadech

i nezndmy...

MiiZeme fici, Ze spolecnymi prvky vétSiny definic komunikace jsou dle Reifové:
a) -> komunikator; b) -> adresat; c¢) komunikacni kandl (nosi¢, zprostfedkujici Cinitel, ->

médium); d) mediované sdé&leni (-> text); e) ti¢inek (efekt, odpovéd’)’’.

Abychom zajistili, transfer informace vysland =ze strany komunikatora
ke komunikantovi bezchybné ¢i za predpokladu co nejmensiho komunikacniho Sumu,

J. Musil navrhuje dodrZovat:

- Presnost, aby nedoSlo k pfipadnému rozporu mezi zdmérnym sdélenim

a pochopent,

8 PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2003. ISBN 80-717-8772-8.

9 Socidlnf a medidlni komunikace. 1. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského, 2010. ISBN 978-80-
7452-002-0.

10 Slovnik medidlni komunikace. 1. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-926-7.

14



- Srozumitelnost pro snaz$i dekédovani informace.

Z pedagogického hlediska je dilezité dorozumivani mezi lidmi. Tato socidlni
komunikace, ,,... vytvaii zdkladni souvislosti mezi hlavnimi strankami socidlniho styku

lidi: mezi ¢innosti, interakci a spoledenskymi vztahy.*//

V dnesni vyspélé spolecnosti ndm jiz nejde pouze o pieziti, soustiedime se také

na zpusob a kvalitu Ziti.

Nad vyznamem a tlohou komunikace v hlub$im slova smyslu se zamyslel
P. Bauman v rdmci psychosocidlni konference v roce 2015. Jeho poznatky vychdzeji

z koncepci socidlniho konstruktivismu.

Pro¢ se v komunikaci setkdvdme? V rdmci evoluce by ndm mélo jit o vice nez
o délbu prace. Mélo by ndm jit predevsim o kvalitu Ziti. S tim souvisi otevienost novym
podnétim piichazejicim zvenc¢i — pozoruji okolni svét, kladu si otdzky o svété, ostatnich
lidech 1 0 sobé samém. Skrze to hleddm odpovédi. Souvislost mezi komunikaci (feci)
a mySlenim se objevuje ve chvili, kdy nahliZim na okolni skute¢nosti nikoli ofima,

ale tim, co se mi odehrava v hlavé.

Pfirozen¢ si vytvéatime stereotypy chovani pro ur€ité socidlni role. Jsme zvykli podle
roli jednat i pfijimat jedndni druhych. Prolomenim téchto stereotypt pfizptsobim sviij
komunikativni rdmec. Pro¢ nezkusit mluvit s détmi o abstraktnich pojmech (boZi l4ska,
dobro, ...)? Pokud dam ditéti moznost a oteviu takovd témata komunikaci, existuje
potencidl k dal§imu ristu. Je samoziejmé, ze dité bude pfemyslet a hovoftit v ramci svych

dosavadnich zkuSenosti.
Tomuto vyvoji komunikace tikd Vygotskij zéna nejblizsiho vyvoje.

Clovek zraje i bez prolomen stereotypti v mysleni a chovani. Ale ve chvili, kdy se
mu dostane moZnost komunikovat natolik kvalitné (s rodici, uciteli, vrstevniky, ...), miZe
se posunout o kus dal, nez by se byl posunul. P. Bauman pomyslnou latku vykonu
vysvétluje na prikladu se sportovcem. Sportovec si ji muizZe postupné zvySovat a tim

padem také schopnosti podaji lepsi vykon. Je tedy dobré pfemyslet o tom, jak pfemySlime

" PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha:
Portil, 2003. ISBN 80-717-8772-8.
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o lidech okolo sebe a jaké ndlepky jim piisuzujeme. Pifemyslet, jak a o ¢em s nimi

komunikujeme.'?

Podobnym tématem, zplisobem nahliZeni na okolni svét i sebe sama, se se zabyva
dramatickd vychova. E. Machkova (zakladatelka katedry Vychovné dramatiky
na DAMU) uvadi k tématu komunikativnich dovednosti nasledovné: ,,... dramatickd
vychova umoZnuje osvojovdni a zdokonalovdni komunikativnich dovednosti — umét
naslouchat sdéleni a chdpat je, reagovat na né, bohaté se vyjadrovat slovné
i mimoslovné. “ Mimo jiné poukazuje na skutecnost, ze ,,... ujasiiovdnim hodnot a postojii
v procesu dramatickych cinnosti dochdzi i k vychové mravni v jejich vyssich virovnich
(ohled k druhym, zdjem o jejich postoje, vnitrni mravni princip zaloZeny na sebeiicte,
sebekdzni a sebekontrole, na svédomi). Vede k pozitivnimu sebepojeti a vytvdreni systému

Zivotnich hodnot, Zivotni filosofie, «“l3

I v tomto piipad¢ se ucastnik dramatické vychovy setkdvd se schématem pienosu
informace, o kterém piSe J. Musil. Neni vSak pouze pasivnim komunikdtorem,
zprostiedkovatelem ¢i recipientem, jednd v souladu s vnitinim mravnim principem,

o kterém hovoii E. Machkova.

1.3 ULOHA MEDIi

O médiich a socidlni komunikaci velice podrobné piSe Jirdk a Kopplovd. Ve své
knize Masovd média poukazuji na dvojyi chdpdni vyuZivani médii: 1) jako
plnohodnotnych socidlné komunikacnich aktivit, 2) jako ,,(...) zddnlivou interakci mezi

lidskymi bytostmi. “.

Diky ¢emu muiZeme povazovat aktivity spojené s masovymi médii za aktivity
komunikacni povahy? Autofi Nabizi hned n¢kolik charakteristickych rysi. Jednim z nich
je skutecnost, Ze ,,(...) média se vyznamnou mérou podileji na socializaci moderniho

cloveka. (...) To je proces, ktery se odehrdvd predevsim jako komunikacni aktivita.

12 Psychosocialni konference: Komunikace v rodg. In: Youtube [online]. 20.08.2015 [cit. 2017-03-17].
Dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=4xc0b7t9sOM

3 MACHKOVA, Eva. Volba literarni litky pro dramatickou vychovu. 2. Praha: Akademie mizickych
uméni v Praze, 2004. ISBN 80-7331-013-9.
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Za divody pro oznaceni masovych médii jako socializa¢niho faktoru uvadi

Rosengren nasledovné:

- Vyskytuji se po nékolik hodin denné kaZdy den v roce v podstaté ve vsech
domdcnostech spolecnosti;

- Nabizeji prakticky nekonecny proud zdbavy a informaci;

- Zajistuji formdlni, na vzdéldani zamérenou socializaciy

- Pomdhaji konzervovat existujici struktury moci a soucasné pripravuji piidu pro,

..., WSechny postmoderni spolecnosti (Rosengren 2000)

Z vyse uvedeného vyctu diavodi pro oznaceni médii za socializacni faktor je
Rosengrenovo tvrzeni nezpochybnitelné. Stile je tu ovSem otdzka, do jaké miry medidlni
produkty ovliviiuji a mohou byt ovliviiovdna uzivateli. Podobné jako je tomu u ostatnich
(prevazng) technickych vynélezech. Dospély ¢lovek je schopen medidlni produkty uZivat,
znd mozna rizika, pfedchdzi nevhodnému uZzivani. Pokud se medidlni produkt dostane
do rukou ditéti, dostdvame se k hlavnimu problému této podkapitoly. Dit€¢ nemd
dostateCn¢ utvorenou pevnou vuli. Lehce se stane, Ze jej média zcela pohlti

a v tu chvili je velice obtiZné se od média odpoutat.

Détem a médiim vénoval Musil v publikaci Socidlni a medidlni komunikace

rozsahlou kapitolu. Jaky dopad ma pohlceni médii na dit&€? Pro ilustraci cituji tf1 ptiklady:

- deti, které maji ve svém pokoji televizor, maji horsi prospéch, (...), bez rozdilu
pohlavi a vzdélanosti rodiny pro v§echny predméty, nejvice vsak pro matematiku,
Cteni
a jazyky

- deti hovori s rodici priimeérné 8 minut denné

- kresby déti v zdavislosti na sledovdni televize (nejméné 3 h/den: malba postavy
jednoduchd, bez detailu; méné neZ 1 h/den: postava propracovand, oblecend,

s viasy a detaily)"

Mozna rizika vidim pfedevsim v komunikaci zprostfedkovavané, v takové, kdy se
zamern¢ vytvari iluze interpersondlni komunikace. Jirdk a Kopplova popisuji rozdil

nasledovné:

14 Socidlni a medidlni komunikace. 1. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského Praha, 2010. ISBN 978-
80-7452-002-0.
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Vo

., KaZdodenni komunikace ,,tvdari v tvdar“ (byt by se odehrdvala po telefonu, zprdvami
SMS ¢i pomoci e-mailu) je pevné situacne, kontextove zakotvend, v néjaké formeé
umoZnuje dialog a nabizi viceméné prubéZnou moznost reakce, tedy okamZitou zpétnou
vazbu. Socidlni vazby, které se pri ni vytvdreji, maji z valné cdsti povahu vazeb mezi
Jjednotlivci., (...), PFi komunikaci za uicasti masovych médii vznikaji socidlni vztahy zcela

odlisné povahy. “

Zde se dostavame k situaci, ve které spatiuji velké riziko virtudlniho pohlceni ditéte

a naslednou deformaci vztahti, postoju i hodnot.

»(-..) Vyrobni a distribucni technologie (...) urcuji povahu komunikace od média
k publiku a vytvari to, co McQuail charakterizoval jako ,,asymetricky a nevyvdaZeny*
vztah mezi ucastniky komunikace (MCQuaill 1984). (...) Média se tento charakteristicky
rys snaZi zastrit tim, Ze vyuZivaji radu personalizacnich prvkii, jimiZ navozuji predstavu,

Ze se ve skutecnosti jednd o komunikaci interpersondlni.
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2 SOCIOKULTURNI PROSTREDI OBCE LAZ

Podobu, kterou Laz ziskal slou¢enim obci (Dolni Laz, Horni Laz, osada Zernové),
datujeme rokem 1950. Prvni zminka vSak pochdzi z roku 1349. Obec Lz se nachdzi
ve Stfedoceském kraji, 60 km od Prahy, v okoli horniho toku Litavky. V soucasné dobé
v ni trvale Zije v obci 609 obyvatel a rozklada se na ploSe 466 hektart. Z velké Casti je
obec obklopena pastvinami a Brdskymi lesy — ty pfitahuji svou diverzitou cyklisty, turisty
i chatafe. V lesich se také nachdzi krom¢ Litavky hned dvé vodni dila: Lazsky

a Pilsky rybnik.'?

V obci také vznikd novd zdstavba. Za nékolik mdélo let se obec rozsitila
o novostavby v¢etné komunikace. Do téchto mist se usidlili mladi ob¢ané Lazu se svymi

rodinami, pfistéhovalo se i mnoho novych rodin.

Co se ty¢e ob¢anské a technické vybavenosti, je na tom obec velice dobfe:

- obchod Coop

- pohostinstvi U Dubu (+ dalsi dvé mald pohostinstvi otevirana piileZitostné,
predevsim v teplych mésicich)

- obecni sal a salonek pro kulturni vyziti

- obecni urad

- matefska Skola s détskym htistém (po provozni dob¢ piistupno vetrejnosti)

- détské hiiste

- fotbalové hiisté

- hfisté na plaZovy nohejbal

- hfiste na volejbal

- hasicska zbrojnice

- hasi¢skd nadrz

- prodej diivi, dfevovyroba, truhlarna (3x)

5 Informace o obci. Oficidlni stranky obce Ldz [online]. [cit. 2017-03-17]. Dostupné z:

http://www.obeclaz.eu/obec-1/
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- Ctyfi autobusové zastdvky + jedna u hlavni silnice vzdélend 1,5 km od vsi
Béhem kalendainiho roku potfadd obec nékolik kulturnich akci. Mezi tradi¢ni patfi:

- Posvicensky kol4¢

- zahdjeni adventu (rozsviceni stromu, hudebni program zajistuje ZUS J. J. Ryby
z blizkého RoZmitélu p. Tt.)

- Mikul4s (chodi po vsi, nad€luje v obecnim séle)

- myslivecky bél

- hasi¢ska zabava

- détsky karneval

- maskarni privod

- détsky den
Za posledni pétileti se ustdlilo n¢kolik dalsich akci:

- drakiada

- lampionovy pritvod

- Zpivanky (zpivéani u vano¢niho stromu na navsi)

- Odpoledne s femesly (praktickd ukdzka femesel v dobé adventu, dilny pro déti
1 dospclé)

- muzicirovani (zahdjen{ letnich prdzdnin — kona se na kopci u staré jilmy)

Nabidka volnoc¢asovych aktivit je také rozmanitd. Krom¢& mateiské Skoly ma obec

nasledujici institucionalizované organizace:

- Sbor dobrovolnych hasi¢i
- Sokol Vrtule Laz (fotbalovy klub)

- Détsky divadelni soubor Laz

Pozastavim se u Détského divadelniho souboru Laz. V roce 2013 jsem si zacala
vS§imat nedostatku rozmanitosti volnoCasovych aktivit pro cilovou skupinu déti
a mladeze. N¢&kteti, zejména chlapci, byli ¢leny fotbalového klubu. Pro nejmladsi se
oteviela skupina mladych hasict. Ti se schézeli se sporadicky, predevsim pied zdvody.
Dotazovanim obcanli, jsem zjiStovala, zda je v obci zdjem o novou volnocasovou
aktivitu. Takovou aktivitu, kterd bude konstantniho charakteru a bude postavena
na dramatické vychové. Zjistovani probehlo formou anketniho Setfeni, které jsem

vyhodnotila jako velice pozitivni. Diisledkem toho byl samotny vznik souboru.
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Dalo by se fici, Ze tato skuteCnost vzbudila v ostatnich ob¢anech zdjem o vlastni
zapojeni do volno€asového vyziti v ramci obce. Za posledni dva roky se zacali obané
iniciovat a setkdvat za ucelem vlastnich kulturnich akcich, zejména pravidelného

charakteru.
Jedna se o:

- Cvicenky (zeny smiSeného véku, vénuji se pohybu a 1x ro¢né ptipravi carodéjny
tanec k ptilezitosti kulturni akce Paleni ¢arodéjnic,
- Ping pong — pfevazn¢ setkdvani muzii stftedniho véku, jejich déti. Tataz skupina

v teplych mésicich iniciuje volejbalové a nohejbalové turnaje
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3 VYVOJ SOUBORU A JEHO METODIKY

Roc¢ni tematicky plan Détského divadelniho souboru Laz se integroval do kulturnich
akci obce. Tato skute¢nost ma nasledky predevsim v metodické praci souboru, kterou se
budu v kapitole zabyvat. V podkapitole Roéni plan kulturnich akci a jeho metodika
vysvétlim, jaké metodické kroky to obndsi pro praci v souboru. Vedle metodickych krokt
napliujicich kulturni akce stoji metodické kroky pro vyvoj individudlni — tim se budu
zabyvat v podkapitole Metodika k dosaZeni individualniho vyvoje. Pro piehledny

hodnotovy zdklad této metodiky vysvétlim vizi souboru a predstavim jeji zdkladni pilite.

To, jakym zplisobem dochézi k vyvoji a promén¢ souboru a jeho ¢lentl, se odrazi
v polostrukturovaném interview. Pfed rozborem vypovédi bude tento vyvoj pfipomenut

v podkapitole Vyvoj a promény souboru a jeho ¢leni.

3.1 ROCNI PLAN KULTURNICH AKCI A JEHO METODIKA
KaZzdorocné se soubor podili na piiprave:

- Kratkého predstaveni k piilezitosti MikulaSské nadilky (prosinec): Piiprava trva
piiblizn¢ dva meésice. Jednd se prevazné o hudebni vystoupeni s verSovanym
textem (je méné¢ narocné pro zapamatovani). Diky zndmym ¢i jednoduchym
pisnim se mohou do programu zapojit i1 divdci. Herci vyzivaji divaky
ke spolutcasti: Spole¢né zpivaji, recituji basnicku. Ta je signdlem pro ptichod
Svatého Mikul4se.

- Détského karnevalu (inor): Piiprava programu détského karnevalu trva
minimélné mésic. Déti jsou rozdéleny do skupinek, v ramci kterych naplanuji
a nasledné realizuji nékolik bodl programu. Pfiprava je ndro¢né piedevsim co se
tyCe Cetnosti délby ukolil (moderatofi, animétofi, uvadéc, pokladnik, koordinator,

o).
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- Muzicirovani (zaCatek Cervence): nova kulturni akce. Spolu s nejstar§imi ¢leny
souboru bereme hudebni néstroje k ohni. Obcané maji piileZitost se k ndstrojim
pridat, nebo si jen poslechnout pisné na ptani. Za ptiznivého pocasi se prespava
pod Sirym nebem, za nepfiznivého pod stany. Piiprava spociva v zajisténi
posekdani louky, drobného obcerstveni, upraveni ohnist¢ a jeho zabezpeceni,
nahldSeni ohné hasi¢im, vybéru ndstroji a repertodaru. Domnivdm se,

Ze organizacni zajiSténi této akce je jedno z nejsnadnéjSich a nejméné Casové

naro¢nych.

3.2 METODIKA K DOSAZENI INDIVIDUALNIHO VYVOJE
Ptedtim, nez se budu zabyvat konkrétni metodikou, pfedstavim vizi organizace.

Détsky divadelni soubor Laz chce svou osobitosti a piistupem k jedinci i skupiné
védomé utvaret silnou tvar¢i osobnost jednajici v souladu se svym sociokulturnim

prostiedim schopnou prozivat a vcitit se do roli nejen divadelnich.
Pro porozuméni vizi uvadim jeji vysvétleni:

Dé&tsky divadelni soubor Laz sméfuje svou ur€itou jedine¢nosti, odliSnosti od vétSiny
a pristupem k idedlu utvafeni silné tviréi osobnosti. Utvafenim mdam na mysli
pedagogické doprovazeni ditéte s diivérou v jeho schopnosti a s akceptaci jeho
individuality. Pedagogické ptisobeni neni sméfovdno pouze k oborovému zlepSovani
schopnosti jednotlivce ¢i skupiny, idedlem je holistické pojeti rozvoje obou téchto
subjektii: jedince i skupiny. VSe probihda védomé, tedy za piedpokladu piiprav
a situacniho nadhledu pedagoga. Za silnou osobnost je zde poklddan ¢loveék projevujici
se autenticky, projevujici své mysSleni a citéni v souladu s kondnim. Role, které jsou ve
vizi zminény, jsou role socidlni. Ty, se kterymi se déti béZné setkdvaji, nebo se kterymi

se teprve setkdvat budou.

Z vySe uvedené vize souboru je mozné vyabstrahovat téchto pét piliia, na kterych

soubor stoji:

a) tvorivost
b) empatie
¢) sebevédomi
d) odpovédnost

e) komunikace
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V této préci se zdmérné zabyvam pouze Ctyimi z nich. Sebevédomi je dle Slovniku
filosofickych pojmt od J. Sokola definovano jako “védomi sebe sama‘ a na zdkladég této
citace by bylo potiebné vyzkumné Setfeni zaméfit na dlouhodobé&jsi observaci
konkrétniho individua. Proto jsem se rozhodla pracovat se zbylymi 4, které jsou

z hlediska vyzkumné metodologie v ramci skupiny kvalitativn€ vyraznéji uchopitelné.

U téchto ctyt pilith bylo moZné provést vyzkum na takové drovni, aby jeho vystupy

m¢ély dostate¢né validni charakter.
Definice vybranych vlastnosti osobnosti vize souboru jsou nasledovné:

Tvorivost - dusSevni schopnost vychdzet z pozndvacich i motivacnich procest,
v niZ ovSem hraji dileZitou roli téZ inspirace, fantazie, intuice. Projevuje se nalézdnim

takovych fesent, kterd jsou nejen spravnd, ale sou¢asné nov4, nezvykl4, ne¢ekan4.'¢

Empatie - uvédoméni si pocitd, prozitkli, momentédlnich stavli jiného Clovéka

a snaha je pochopit, porozumét jim. (tamtéz)

Komunikace - (z lat. communico, sbirdm (na nékoho), sdilim, sd€luji), takové
vzdjemné jednani mezi lidmi, jehoZ cilem je porozuméni. Ve spolecnosti rovnych je
nezbytnou podminkou koordinace ¢innosti, kooperace, rozdélovani. V bézném smyslu

sd&lovani, pfenaSeni informaci.'’

Odpovédnost - schopnost, ochota, resp. povinnost ¢loveka pricitat si a nést nasledky
svych ¢int i ¢in druhych lidi: ,,odpovidat® za sebe, své déti, zaméstnance, piedky atd.
Jeden ze zdkladnich rysu lidstvi a podminka svobodné spolec¢nosti. Tam, kde vnitini

odpovédnost nestaci, musi nastoupit odpovédnost vn&jsi. (tamtéz)

16 PRUCHA, Jan, Jitif MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2003. ISBN 80-717-8772-8.

17 SOKOL, Jan. Mala filosofie ¢lovéka a Slovnik filosofickych pojmd. 3. rozs. vyd. (ve VySehradu
1.). Praha: VySehrad, 1998. ISBN 80-702-1253-5.
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Individualni vyvoj mladého ¢lena souboru béhem roku:

Leden — opakuji se vnitini skupinova pravidla, ktera byla stanovena v rdmci souboru
pii jeho vzniku. OvSem skupina je Zivy dynamicky organizmus, ktery ma ménici se
pozadavky, pravidla musi byt tedy pfizptisobena aktudlnim zméndm. Spolu s détmi

planuji nésledujici rok. Do nového roku vstupujeme s navratem k sobé samému.
Do hodin zarazuji aktivity rozvijejici:

- rozvoj tifibeni smysli
- védomi sebe sama
- védomi svého postaveni v ramci skupiny

- pozorovani vlastnich projevi téla, feci

Unor, biezen - Uvédomuji si sebe, jsem tedy schopen si uvédomovat ostatni.
Zatazuji samostatnou préci, prace ve skupindch. Nyni pokldddm zédklad celoro¢ni préce.
Pti volbé tématu vychazim ze situace, ve které se nachazi skupina i jeji ucastnici.

Zatazuji aktivity rozvijejici:

- komunikaci v ramci skupiny (vypravéni dil¢ich kliCovych situaci piibéhu — déti

porovnévaji s osobnimi zazitky)

- vnimdni ostatnich (dialog — déti porovnavaji osobni zazitky se zazitky druhych)

- vnimani okoli (improvizace — vcitovani se do konkrétnich situaci skrze prozitek)

- tvofivost ve smyslu nahliZzeni na skute¢nost z riznych dhld pohledu (rolova hra

— déti prekracuji informace, které jsou jim zndmé, hledaji pfi¢iny a duasledky.
Skrze improvizovanou rolovou hru pfichdzeji na piiiny chovani postav

v piib¢hu)
Duben - déti obdrzi vytvoreny scénaf. V tu chvili jiz znaji problematiku piib&éhu,
jeho vyznam i svou roli. Za¢ind soustavnd, Casto ndrocnd prace s textem.
Proto zatazuji aktivity:
- uvolnujici napéti (ilinx, ¢ili zavrat’ — jeden ze Ctyt principti hry dle R. Cailloise,
pohybové aktivity)
- podporujici plynulost feci (vlastni vypravéni, interpretace piibéhu)
Kvéten — Scénére odkladame, zlstava pouze scéndf rezijni pro scénické poznamky
a nidpoveédu. Zkousky se zCasti presouvaji ven. Dochdzi k ¢astému setkdvani i mimo

pravidelné schiizky (vétSinou u ohynku s hudebnimi néstroji, dobrym jidlem a pitim).
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Zatazuji aktivity:

- uvoliujici napéti (ilinx, Cili zdvrat’ — jeden ze Ctyf principt hry dle R. Cailloise.
Pohybové aktivity)

- podporujici plynulost fec¢i (vlastni vypravéni, interpretace piibéhu)

- podporujici vztah ditéte kroli v pfibéhu (promitani vlastnich zkuSenosti,

vybavovéni emoci spojenych se zazitky)

Cerven — schuzky byvaji Castéjsi, zafazuji se do programu i vikendova soustifedéni.
Soubor se opét schdzi i mimo klasickd setkani. Béhem nich pracuje na tvorbé kulis,

rekvizit a kostymil.
Zatazuji aktivity podporujici:

- pfirozeny projev ditéte (skupinova cviceni pro uvoliiovani dechu, hlasu; monolog
v roli, vnitini dialog)

- jevistni a scénicky pohyb (uvoliovéni svalového napéti celého téla, relaxacni
cviceni, proZivani rytmu v hudb¢, pantomima)

- propojeni emoci, pohybu a slova (parova i s6lovéa cviceni, béhem kterych se resi

situaéni konflikt)
Cervenec, srpen — nechava se ulezet vSe, co herci doposud nacerpali.

Propojuji se ¢tyti slozky: pohyb — slovo — emoce — ja. Dité si prostiednictvim emoce
stojici za slovem propoji pohyb (¢i gesto) s vlastnimi prozitky a vznikne tak autenticky
projev. Tento projev se prohlubuje tzv. zvnitinénym ukldddnim.’® Timto pojmem mam na
mysli dobu, kdy se propojené emoce, slova a pohyb uklddaji jakoby do pozadi védomi,
nevénujeme jim vE&tsi pozornost, oviem v urcitou dobu, pokud zvolime vhodny spoustéc,
se projev dostane do védomi a dité je schopno se do své role v inscenaci opét dostat.

Ukladanim se tedy hodnota projevu zvysuje.

Zdri — sklizi se plody uleZené prace na inscenaci. Dolad’uji se posledni pohybové

a hudebnf party, zpcvy.
Zatazuji aktivity prohlubujici:

- pfirozeny projev ditéte (skupinova cviceni pro uvoliiovani dechu, hlasu; monolog

v roli, vnitini dialog)

18 Pojem uklddén{ vznikl na zaklad¢ praxe v Détském divadelnim souboru, autorem je autorka textu.
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- jevistni a scénicky pohyb (uvoliovéni svalového napéti celého téla, relaxacni
cviceni, proZivani rytmu v hudb¢, pantomima)
- propojeni emoci, pohybu a slova (parova i s6lova cviceni, béhem kterych se fesi

situaéni konflikt)

Rijen - Vyvrcholeni celoroéniho tématu prostiednictvim vefejného vystoupeni. Déti
maji velkou zodpovédnost za jeho hladky prubéh piiprav i realizaci. Béhem generdlni
zkousky si rozdame ukoly, kterymi se budu zabyvat po vSechna nasledujici vystoupeni.
Nésleduje maraton vystupovani v okolnich vsich a méstech. Trva pfiblizn¢ do bfezna

nasledného roku.
Zatazuji aktivity prohlubujici:

- fecové schopnosti a dovednosti (jazykolamy, vypravéni, Cetba)
- hlasové dispozice (cviceni pro uvolnéni hlasu, uvolnéni svalového napéti)
- propojeni emoci, pohybu a slova (parovd i s6lovéa cviceni, béhem kterych se fesi

situaCni konflikt)

Listopad, prosinec — Podobné¢ jako na zacatku Skolniho roku rekapitulujeme uplynuly
rok, vracime se ke sméfrovani skupiny i jejich ¢lenii. Hleddme odpovédi na filosofické
otazky (i dospély ¢loveék pocit'uje v predadventni a adventni dobé tyto tendence). Travime

¢as sami se sebou, pozndvame se navzajem.
Zatazuji aktivity:

- podnécujici kritické mysleni (filosofie pro déti dle Muchové)

- rozvijejici obrazotvornost a kreativitu (relaxacni cviCeni, automatickd kresba,
fizend imaginace)

- vzbuzujici v dcastnicich pocit pfesahu (fizend imaginace, filosofie pro déti dle

Muchové)
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3.3 VYVOJ A PROMENY SOUBORU A JEHO CLENU

Podivame-li se znovu na historii souboru, zjistime, Ze jeho vyvoj koresponduje

s fazemi skupinové dynamiky i s individudlnim vyvojem jednotlivcl v souboru.

Pti zaklddani Détského divadelniho souboru Laz v roce 2013 bylo hlavnim cilem
prispét k rozvoji sociokulturniho prostiedi obce prostiednictvim détského divadla. Hlavni
¢innost spocivala v systematické a dlouhodobé praci v oboru dramatické vychovy
a ve spolutCasti pii kulturnich akcich obce Laz. Skupina se seznamuje
a prochdzi fazi formovani. Vztahy mezi détmi, vedouci a rodi¢i jsou obdobné jako

ve Skolskych zatizenich.

V nasledujicim Skolnim roce skupina prochdzela fazi skupinové dynamiky zndmou
jako Strzeni masek, jak popisuje docent Kapldnek ve svém studijnim textu Animace
(2013). Déti odkladaji konvencni opatrnost, projevuji se oteviené, upiimné, hledaji
a vytvareji svou pozici v socidlnf struktute. Vytvéreji se malé skupinky ,,spojencti*, které
vSak mohou byt prvnim zdrojem napéti. Déti se uc¢i rozezndvat, zda chovani vede
ke konstruktivnim ¢i destruktivnim vysledkiim. Role ve skupiné se diferencuji a dochazi

k vzdjemnému sebeuvédoméni.'

Na zdkladé¢ vyhodnoceni situace ve skupin¢ pfistoupila vedouci souboru
k samostatn¢j$im projektiim v obci Laz. Skupina dostala za kol vést program nékterych
tradi¢nich kulturné-spolecenskych akci, napt. Détského karnevalu ¢i potadii v dobé

adventu.

Ve tietim roce existence Détského divadelniho souboru Laz prochdzela skupina Fazi
bezpeci a Fazi zralosti, coz jsou vrcholné faze v fad€ clenéni vyvoje skupiny podle Maria
Polla. Zékladnimi rysy Féze bezpeci je rychlé a efektivni feSeni praktickych otazek,
udrzovanim ,,socidlniho miru* ustupuje do pozadi iniciativa jednotlivct. Pro skupinu je
vhodné, aby v tomto obdobi pracovala na spole¢ném tkolu, pro ktery se ¢lenové sami
rozhodnou. Jednim z dalSich znakt je skute¢nost, Ze atraktivita skupiny z pohledu jejich
¢lenti klesd. V piipadé Détského divadelniho souboru se tato skuteCnost projevila

vyménou nékolika ¢leni.

Ve Fézi zralosti je skupina pevnym celkem se spole¢nym cilem, ovSem je tfeba feSit

nahromadéné problémy z predeslych etap. Velmi dilezity je predpoklad, Ze se ¢lenové

19 Kaplének, Michal Animace: studijni text pro pfipravu animétorti mlddeZe — Vyd. 1. — Praha: Portél, 2013.
— 104 s. ISBN 978-80-262-0565-4 (broz.)
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nau¢i sladit své vlastni potieby s potfebami souboru. Vyznamnou roli ma
i pijeti cyklického vyvoje skupiny. Skupina neni definitivni, je tfeba nalézt zpisob,
kterym se bude piizpisobovat novym situacim. V tomto piipadé se jedna

o opctovné formovani skupiny.

Od S$kolniho roku 2015-2016 se Détsky divadelni soubor Laz prokazal jako
samostatny a respektovany ttvar v obci. Soubor je zndm i1 v okolnich obcich, jeho
pfedstaveni jsou pozadovana, zdjem o Clenstvi vyrazné roste. Dotazy pfichdzi

z mateiskych i zdkladnich Skol.
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4 METODIKA VYZKUMU

4.1 VYZKUMNE OTAZKY

Na pocatku formulovanim hlavni vyzkumné otazky stil vyzkumny problém. V tomto
pfipad€ vnimani zmén ve spolecnosti v souvislosti s postmoderni spolecnosti a jejimi
charakteristickymi rysy — povrchnosti, odosobnénim, nedlivéry v druhé, laénéni
po rychlém zdbavnim uspokojeni. Mohla bych jmenovat mnoho dalSich piiklada,
ale o nich se zmifuji jiZ v rdmci tvodu.

Zalozeni Détského divadelniho souboru Laz je tedy jakousi odpovédi na vnimané
zmény ve spole¢nosti. Snahou o ekvilibrium v této divoké dob& a podporou schopnosti
a dovednosti mladych lidi. Takovych schopnosti a dovednosti, které jsou nepostradatelné
pro osobnostni vyvoj kazdého ¢loveka. V rdmci vyzkumné Setfeni jsem stanovila dvé
vyzkumné otdzky. Jak plisobi ¢innost ucastnikd tohoto souboru na jejich vybrané
schopnosti a dovednosti? Do jaké miry je metodika priace zdjmové Cinnosti efektivni

v souvislosti s vybranymi schopnosti a dovednosti?

Pro konkretizaci vySe uvedenych hlavnich otdzek jsem formulovala nésledujici dilci

otazky.

1. Jaké konkrétni pfedstavy dosazuji respondenti za abstraktnimi pojmy?
2. S jakymi situacemi a mistem respondenti tyto abstraktni pojmy spojuji?
3. Dokézi respondenti vybrané schopni a dovednosti reflektovat u sobé samych a

jakym smérem pozoruji piipadnou tuto zménu.

4.2 CHARAKTERISTIKY RESPONDENTU

Jedna se o skupinu, kterou miizeme na zakladé¢ vlastnosti definovat malou skupinou.

Vyznacuje se mimo jiné tim, Ze ji (...) tvori osoby, které se navzdjem znaji, navzdjem

spolu komunikuji a jsou formdlné nebo neformdlné vdzdny néjakym spolecnym cilem. *°

2 NAKONECNY, Milan. Socidlni psychologie. Praha: Academia, 1999. ISBN 80-200-0690-7.
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Nakone¢ny vymezuje malé skupiny spoleCnymi znaky. V malé skupiné jsou ,,...
navzdjem integrujici jedinci, kteri se vzdjemné znaji, interaguji v rdmci spolecnych cili,
€« €«

v rdmci spolecné sdilenych norem a v rdmci propojenych roli a maji véedomi ,,my*“.

(tamté?)

V soucasné dob¢ je v souboru 19 stalych ¢lenti ve véku od osmi do Ctrnécti let,
z nichz je 13 ¢lent trvale Zijicich v obci Laz. Pomér chlapct a divek je téméf vyrovnany,
prevladaji chlapci. Stejnou zdkladni Skolu navs$tévuje polovina ¢lenti, druhd polovina
dojizdi do zdkladni $koly a viceleté gymndzium do mésta Piibram.?' Skupina je
heterogenni ¢ili smiSend. Rozdilnost v pohlavi a véku je zdmérnd, déti maji mozZnost se
vzdjemné ovliviiovat. Mladsi vzhlizeji ke star§Sim, star$i si diky nim procvicuji
komunikacni a volni schopnosti. Silni viidci svou energi¢nosti strhavaji slabsi a bazlivéjsi
deti. Ti, ktefi jsou dlouholetymi ¢leny souboru, pomdhaji zaZitymi a zautomatizovanymi
zvyklostmi nové pfichozim. Skupina je tedy opravdu rozmanitd, a prave tato rozmanitost

se stala jednim z pozadavku pro realizaci skupinového interview.
Za pozadavek pro uskutecnéni interview jsem si stanovila

- minimélné 10 respondent,
- heterogenni skupina,
- vek respondentti 8-14 let,

- rozmanitost délky ¢lenstvi v souboru.

4.3 VYZKUMNE METODY

Jednim z pfednosti vyzkumného Setfeni kvalitativniho charakteru je skutenost
hloubégji poznat vyzkumny problém. Spolu s nim respondenty, se kterymi se pracuje
v jejich prirozeném prostiedi. V piipadé¢ této bakalarské prace se jednd o pokus v takové
situaci zachytit zkoumané skutec¢nosti (viz hlavni cile prdce) pomoci metody skupinového

interview.

2l P¥ibram je 11 km vzdélena od obce Laz. Vefejna doprava je mezi obcemi velmi frekventovana.
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4.4 SKUPINOVE INTERVIEW

Vyhody shleddva Hendl v mnozZstvi kvalitnich informaci béhem kratkého ¢asového
tiseku. Ugastnici jsou ptitomni vypovédim ostatnich, diky éemuZ dochazi k autoregulaci
vypovédi vlastnich. Skrze hromadné reakce skupiny a jeji dynamiky Ize urcit moment

libosti a nelibosti. Zaroven skupina poukdZe svymi reakcemi na vyznamna témata.>?

Predpokladem pro hladky prubéh skupinového interview byla skutecnost, Ze se
respondenti pfedem znaji s tazatelem a tim se eliminuje nervozita pramenici z nejistoty.
V ramci béZnych setkédni se skupinou se rozhovory, vedeny v demokraticky usporddaném
kruhu (vsichni jsme si rovni), osvédcuji. Nekteti jedinci sndze odpovidaji, méné se stydi.
Roc¢ni setkani s Filosofii pro deti ptineslo respondentiim kritické mysleni, jsou zvykli si
vzdjemné vysvétlovat nejasnosti. I na tuto skuteCnost jsem brala ohled a byla jsem

piipravena polozit doplnujici otazky.

Rozhovor se Cleny souboru byl pldnovdn na vanocni schizku, kdy si kazdy rok
vypravime nejsiln€jsi zazitky spojené se souborem, hodnotime uddlosti a pfemyslime
o budoucnosti. Ukazalo se vSak, Ze podminky pro del$i rozhovor nebyly pfiznivé — malé
déti byly nervézni a vSichni mysleli pfedev§im na déarecky pod obecnim véano¢nim
stromem. V poctu devatendcti nedockavych déti jsem proto rozhovor odloZila na ndhradni

termin, prvni tyden nového roku.

I tento termin a nésledujici musely byt pro nemoc vice neZ poloviny ¢lenii souboru

zruseny. Realizace se podaftila den pfed jednim z vyznamnych vystoupeni tohoto roku.

Pred ptichodem déti do obecniho sdlu, kde se pravidelné schazime, jsem mistnost
upravila pro potfeby zdznamu. Zaroven jsem dbala na ponechdni drobnosti vzbuzujici
v détech pocit bezpeci, zndmého a utulného prostiedi. Podobné jako tomu bylo pfi
hodinach Filosofie pro déti, i zde se rozhovor odehraval v kruhu. Nahravani probéhlo na
diktafon a na videokameru. Pfed spusténim zdznamovych médii jsem zopakovala dllezité
informace o ucelu a pribéhu nahravani. Pro vétsi prehlednost jsem v pribéhu délala
poznamky do vytiSténého archu s otdzkami. Ty jsou roztfizeny na 4 oblasti (tvoFivost,
empatie, komunikace, zodpovednost), které jsou zarovein metodikou prace v ramci

souboru. Jednotlivé oblasti otdzek na sebe bezprostfedné navazovaly. Déti brzy pochopily

22 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zékladni metody a aplikace. 1. Praha: Portél, 2005. ISBN 80-7367-
040-2.
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zpusob dotazovani, ndsledujici otazky predvidali. Do hovoru vSak zbyte¢n¢ nezasahovaly

a neupozornovaly na toto zjisténi.

Kazda oblast obsahuje 3 dil¢i otazky.

1)

2)
3)

Jaké jsou konkrétni pfedstavy ¢lena souboru o tvorivosti // empatii // komunikaci
// odpovédnosti?

V jakych konkrétnich situacich ji zazivaji?

Jaky vyznam ma tvorivost // empatie // komunikace // odpovédnost pro

individudlni rozvoj jedince?

V ramci jednotlivych oblasti je 7 otdzek na respondenty. Jejich postavenim se snazim

ucastniky nasmeérovat od Sirokého, komplexniho vyznamu slova po konkrétni piiklady.

Tim, Ze jsem opakovala vypovédi, jsme predesli nepiehlednosti.

1)

2)
3)

4)

5)

6)

7

pojmy

Co si predstavite, kdyz se tekne tvorivost // empatie // komunikace //
odpoveédnost?

Vnimate to, co jste ted’ popsali, také u sebe?

Myslite si, Ze tu tvorivost // empatii // komunikaci // odpovednost (to, co jste ted’
popsali), zazivame i tady v souboru?

Zkusite tici konkrétni jednu az dvé situace, kdy tady zazivame tvorivost // empatii
// komunikaci // odpovednost?

Jak jste se béhem téchto situaci citili, béhem té tvorivosti // empatie // komunikace
// odpovednosti?

Mite pocit, Ze se tvorivost // empatie // komunikace // odpovédnost néjak zménila
od té doby, co jste v souboru?

Zkusite popsat to, co se zmeénilo?

vV,

maji tendence prevadét piimo do konkrétnich piikladi. Zejména oblast

komunikace, u které jsem se domnivala, Ze se pozastavime nejdéle, byla pro déti

vycerpavajici, pfesto v§ak vypovédi jsou konkrétni, jasné.

Pfi posledni casti dotazovani, oblasti odpovédnosti, jsme si pojem rozdélili

na odpovédnost osobni a odpovédnost ve skupin€. V ramci odpovédnosti ve skupiné, kam

jsem zamérné prevedla pozornost, byly déti schopny se mnohem 1épe a jasnéji orientovat,

odpovidaly konkrétné¢, Casto zminovaly odpovédnost pfi samostatné praci.
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V pribéhu rozhovoru jsem nékolikrat pouzila doplikové a konkretizujici otdzky,
kterymi jsem respondenty vratila ¢i nasmérovala k polozené otazce. Tyto doprovodné

otdzky je mozné si piecist v prepisu celého interview.

Podobné¢ jak jsem ocCekdavala, celé interview trvalo hodinu.

4.5 TRANSKRIPCE DAT

Transkripci je minén pfevod plivodnich ziskanych dat do Citelné podoby. V tomto
piipadé se jednd o prepis videozdznamu. Pro co nejptesnéjs$i zapis rozhovoru, véetné
doprovodnych projevi respondentii, pouzivdm v prepisu ndsledovnych znacek podle

manudlu pro transkripci dat MUNI:
Text — verbdlni stopa
(.) — krdtkd pauza (pod jednu vterinu)
(1) — delsi pauza (¢islovka oznacuje délku pauzy ve vterindch)
(( )) — popis prosodie nebo neverbdlni aktivity (Sepot, smich, potichu ad.)
Nemy- — nedorecené slovo

Text — diiraz na verbdlni stopu (na slabiku, slovo ¢i souslovi)

4.6 VYHODNOCENI INTERVIEW

Vyhodnocovala jsem na zdklad¢ poslechu a pozorovani videozdznamu, priubézné

komparovala se zdznamovym archem.

4.6.1 OBLAST TVORIVOST

Tvorivost se projevila jako jedna z nejsiln€jSich ¢lankd souboru. Déti zminuji
jednotlivé kroky ptedchdazejici vzniku inscenace, uvédomuji si individualitu projevu,
davaji do souvislosti tvofivost s fantazii, improvizaci, spohybem a mysSlenim.
Za konkrétnimi popisovanymi c¢innostmi stoji participace na vzniku inscenace,
uvédomeni si duvery, kterou do nich vkladam prostiednictvim individudlniho slovniho
projevu. Vystupem je eliminace strachu z vystupovani pied lidmi a postojem k nezdarim

1 mimo soubor.
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Odpovédi v nasledujicim piehledu jsou zestrucnény, opakujici se vypovédi a slova

podobného ¢i stejného vyznamu jsou shrnuty jednim pojmem ¢i zobecnény.

1) Jaké jsou konkrétni pi‘edstavy ¢lena souboru o fvofivosti?

Co si prredstavite, kdyz se iekne tvorivost?
- malovéni, vymysleni, pfemysleni, hrani na scén€, improvizace, kreativita,

vymyslet podle fantazie, hudba, tanec, individudlni tvofivost

Vnimate to, co jste ted’ popsali, také u sebe?

- ano
Miyslite si, Ze to, co jste ted’ popsali, jednotlivé situace, zazivame i tady
v souboru?

- ano!

2) V _jakych konkrétnich situacich ji zazivaji?

ZKkusite tedy popsat konkrétni jednu az dvé situace?
- tvorba kulis; scénky; lod” (spole¢né malovani — socializa¢ni aktivita); kopec
(hlavni d€jova linie piibéhu); tprava scénére; to, co déldme spole¢n¢; mozZnost

pridani si vlastniho partu; zdchrana na scéné pii vypadku textu

3) Jaky vy¥znam ma tvoiivost pro individualni rozvoj jedince?

Co jste béhem téchto situaci pocit’ovali?

- pékny pocit

Mate pocit, Ze se ta tvorivost néjak zménila od té doby, co jste v souboru?

- spiSe ano

ZKkusite popsat to, co se zménilo?

- nikdy nezazili hrani na scéné, tvorbu texti, kulis. Eliminace strachu

z vystupovani pted lidmi, zména pohledu k nezdarim i mimo soubor.
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4.6.2 Oblast empatie

Samotny pojem empatie déti neznaly, bylo tedy zapotiebi jej spolecné vysvétlit.
Po upiesnéni bylo ziejmé, zZe maji k vcitovani se do druhych osob velmi blizko. Opét
hovoii o konkrétnich situacich, které zazivaji v kolektivu béhem jednotlivych hodin, nebo
na podiu béhem piedstaveni. D&ti samy hovotily o empatii ve dvou dimenzich — empatie
jako vcitovani se do roli v rdmci rolové hry a empatie jako vcitovani se do druhych
v ramci skupiny. Zminili, Ze vnimaji citlivéjsi chovani celé skupiny v moment¢, kdy se
n¢kdo neciti fyzicky/psychicky dobfe. Jako dalsi konkrétni ptiklad uvedli m¢é samotnou,
pokud pfijdu na hodinu unavend (nebo jakkoli jinak v nepohod¢). Tohoto aspektu
na vnimdni pohody ve skupiné jsem si védoma, ovSem dé&ti jsou schopny vycitit

sebeniternéjsi skute¢nost.

Zménu jako takovou pocitili v dimenzi rolové, pouze jedna divka uvedla zménu

v dimenzi mezilidské: Nikdy nezaZila vniméni radosti druhych.

1) Jaké jsou konkrétni pi‘edstavy ¢lena souboru o empatii?

SlySel nékdo z vas uz slovo empatie?

- ne, slySel ale nevim

Co si pod tim predstavujete?

- (po upresneni) to, jak Clovek vystupuje na veiejnosti, nebo na podiu; zmeéna
nalady; pochopeni; soucit; vciténi; pomoc; ndzor; radost

To, co jste ted’ Fekli, vhimate to u sebe?

- moZna (vypoved nejistd)

2) V_jakych konkrétnich situacich ji zazivaji?

Miyslite si, Ze to, co jste ted’ popsali, zazivame i tady v souboru?

- ano! (bylo zndt okamZité porozumeni, odpovéd’ zaznéla silnym jednohlasem)

Zkusite jednu nebo dvé konkrétni situace?

- pochopeni ostatnich, kdyZ ja chci néco jiného (situace na scéné¢), kdyz je
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nckomu Spatng, tak se k nému ostatni chovaji 1épe; kdyz jsi unavend; shoda
nazorl na tvorb¢ scénky; pokazdé kdyz se hraje, vciténi do role — do

nékoho/néceho.

3) Jaky vy¥znam ma empatie pro individualni rozvoj jedince?

Jak jste se béhem toho citili?

- v nejlepsim piipadé¢ tak, jako ta role

Vecitili jste se nékdy sami do toho druhého mezi sebou, ve skupiné? I mezi

témi, co tu nejsou dnes?

- ano - piiklady se starostou (chlapec s poruchami uceni v roli starosty),
vnimani vyvolanych emoci i u ostatnich; smutek z alternace — zajimalo by

m¢, jestli se ona vcitila predtim taky do mé

Mate pocit, Ze se tohle u vas zménilo od té doby, co jste v souboru?

- vétSina odpovédéla moc ne, jedna ano (nikdy nezaZila vniméni radosti

druhych), zména pouze v roli

4.6.3 OBLAST KOMUNIKACE

Jak jsem jiz zminila v ivodu do samotné praktické ¢asti, predpokladala jsem, ze se
u oblasti komunikace pozastavime z celého rozhovoru nejdéle. Opak byl pravdou, kvili
unave¢ respondentl se vypovedi zestructovaly a posledni dokonce jsem béhem rozhovoru
byla nucena pro zachovani validity vypustit posledni otdzku. Misto ni se déti protahly
a uvolnily se smichem. Po ukonceni rozhovoru se mi n¢které déti pfiSly omluvit za to
, Ze v této Casti jiz nebyly dostate¢né aktivni, Ze nebylo jejich zdmérem ,,mi to zkazit*,
ale uZ byly unavené. Mezi nimi byl i chlapec, ktery md ve Skolnim prostfedi svého
asistenta pedagoga, a o kterém vim, Ze pii ptfichodu do souboru mél velké problémy
S pozornosti
i komunikaci. Projevy, které mél béhem rozhovoru a za které se ptiSel omluvit, byly
uz tak velkym pokrokem v jeho vyvoji a samotnd omluva znamenala diivéru a otevienou

komunikaci.
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Za komunikaci povazuji hlavni véc, diky které zde miiZeme byt spolu, a v§Simaji si
skute¢nosti, Ze komunikace probihd v ¢ase ted’ a tady bez nutnosti pfitomnosti verbalnich
projevii. Vnimaji ji v socializatnich hrach, v participaci na tvorbé inscenace.
Prostfednictvim komunikace se zbavuji stresu na scéné, citi se jisté, piijemné. Ve chvili,

kdy neni dostatek prostoru pro komunikaci, pocit'uji zmatenost.

I ptfes strucné vypovédi respondentii hodnotim tuto oblast opét jako jednu
z nejsilngjSich, a to na zaklad¢ dlouholeté prace nejen se Cleny, ale i s jejich rodinami —
ty se angazuji pfi tvorb¢ slozitéjSich rekvizit, rozsituji fundus souboru o kostymy i drobné
rekvizity, pomdhaji s transportem na misto konani pfedstaveni, sebemensi problém jim
nedéld problém ani sedét u vstupného dobrovolného ¢i v zakulisi Zehlit sukénky. Dé&ti
tedy vidi a vnimaji diivéru a komunikaci, kterd mezi nami probihd, a tak snaze prebiraji

tyto vzorce chovani.

1) Jaké jsou konkrétni piedstavy ¢lena souboru o komunikaci?

Co si predstavite, kdyZ se Fekne komunikace?
- komunikace; hlavni véc, kvili které tady mizeme byt spolu; nonverbalni

komunikace

Pozorujete to, co jste ted’ popsali, i u sebe?

- spiSe ano

2) V_jakych konkrétnich situacich ji zazivaji?

Miyslite si, Ze tu komunikaci zazivame i tady v souboru?

- ano!
ZKkusite Fici konkrétni situaci, kdy tady zazivame komunikaci?
- ted’; na zkouSce pfi povidani o dalsi hte; vzdy; Carodéj; vSe; dékovacka;

scény

3) Jaky vy¥znam ma komunikace pro individualni rozvoj jedince?

Jak jste se béhem téchto situaci citili, béhem té komunikace?

- eliminace stresu; piijemn¢; jisté; zmaten¢ (béhem nejistych situaci)

38



4.6.4 OBLAST ODPOVEDNOST

Dé&ti opét popisuji piimo konkrétnimi situacemi, jsou jiZ velmi unaveny. Pro nékteré
respondenty je odpovédnost néco tézkého, co musi nést — biemeno, tiha, jini hovoii o péci
o druhé osoby ¢i véci. Zajimava vypoveéd’ je o tzv. zamyslenim se nad sebou. Déti se
nachdzi ve véku, kdy z hlediska vyvoje je ndrocné, snad jesté¢ nemoZné s nadhledem
pozorovat odpovédnost na své osobé, pojem je pro né€ stdle hodn€ obecny a jsou schopny
vnimat pouze situace, ve kterych se odpovédnost odrazi — jako tomu bylo ve chvili, kdy
jsme se dostali ke konkrétnim situacim v rdmci souboru. Ve vypovédich se objevila
témata propojena s piedchozi oblasti, s komunikaci (priace ve skupin€, odpovédnost
ve skupinkdch pfed vystoupenim, ...). Domnivam se, Ze ¢lenové souboru maji v sobé

odpovédnost ukotvenou na dostatecné irovni a spolu s vékem se jeji mira zvysuje.

Na otazku, zda vnimaji zmény odpovédnosti od té doby, co navstévuji soubor,
odpovédéli respondenti diiraznym ano. Zmény nejvice vnimaji v oblasti spoluprice
ve skupindch a v momentech, kdy do jejich konani vlozim divéru. (Zde mé prekvapilo,
Ze Ctrndctilety chlapec pocituje béhem odpovédnosti strach z nasledkt Spatné odvedené

prace, faktorti vlivu je ovS§em mnoho a t€émi se zabyvat nebudeme).

1) Jaké jsou konkrétni predstavy ¢lena souboru o odpovédnosti?

Co si predstavite, kdyZ se Fekne odpovédnost?

- bfemeno; zamysleni se nad sebou; tiha; pohlidat néco

Pozorujete to i u sebe?

- ano, c¢asto, ne

2) V _jakych konkrétnich situacich ji zazivaji?

Zazivame tuto odpovédnost i zde v souboru?

- ano!

ZKkusite popsat jednu nebo dvé situace?
- samostatnd prace ve skupiné¢; odpovédnost ve skupinkach pied vystoupenim;
naucit se scéndf; odpovédnost za originalitu vystupu skupiny; odpovédnost

vedouciho za ¢leny i rozhodnuti
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3) Jaky vyznam ma odpovédnost pro individualni rozvoj jedince?

Jak jste se citili béhem té odpovédnosti?

- nervézne€; dobfe; unavené; strach z nasledkt

Mate pocit, Ze se ta odpovédnost zménila od té doby, co jste v souboru?

- ano, hodné
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5 INTERPRETACE VYSLEDKU

Vysledky vyzkumného Setfeni nejprve interpretuji v uzSim kontextu dil¢ich
vyzkumnych otdzek a pozdéji se snazim tyto vysledky diskutovat v souvislosti s cili, které

uvadim v dvodu bakalaiské prace.

5.1 INTERPRETACE V RAMCI DILCICH VYZKUMNYCH OTAZEK
Jaké konkrétni predstavy dosazuji respondenti za abstraktnimi pojmy?

Respondenti dosazuji takové Cinnosti, se kterymi se setkdvaji béhem v hodinach

(malovdni, hrani na scénée, tanec, hudba, improvizace, ...)

Jmenuji zpisoby jedndni v mezilidské komunikaci (fo, jak clovek vystupuje
na verejnosti, jak vystupuje na podiu, nonverbdlni komunikace, ...), kognitivni aktivity
s Castymi altruistickymi sklony (pochopeni, vymysleni, premysleni, ndzor, vciténi, soucit,

pomoc, zamysleni se nad sebou, ...)

Dale emocni projevy a zmeény (zména ndlady, radost, ...) a souvislosti mezi pfi¢inou

a disledkem (komunikace jako hlavni vec, kviili které tady miiZeme byt spolu).

S jakymi situacemi a mistem je spojuji?

Z rozhovoru vyplyva, Ze své piedstavy spojuji s volbou inscenace (tvorba kulis,
uprava scénare, moznost pridani si vlastniho textu do scénére, na zkouSce pfi povidani
o hte, grafickd vystavba dramatu, odpovédnost ve skupinkach pfed vystoupenim), se
samotnym prostorem scény (zachrana na scéné pii vypadku textu, pochopeni ostatnich,
pokazdé kdyz se hraje, vciténi do role — do n€koho/néceho, dé¢kovacka, odpoveédnost

za originalitu vystupu skupiny).

Spojuji je také s prostorem uvniti skupiny (scénky, socializacni hry a aktivity,
spolecné malovani, to, co déldme spolecné, pochopeni ostatnich, kdyz je nékomu Spatné,

tak se k nému ostatni chovaji 1épe, shoda nidzord na tvorbé scénky, samostatnd prace
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ve skuping) a v SirSim kontextu i mimo ni (pochopeni ostatnich, ted’, vzdy, vse,

odpovédnost vedouciho za €leny i rozhodnuti).

Jsou schopni zminéné vlastnosti osobnosti pozorovat na sobé samém, jakym

smérem pozoruji zménu?

Z rozhovoru vyplyva, Ze déti na sobé pozoruji zmény ve vystupovéni pied lidmi.
V komunikaci s cizimi se citi vice sebevédomeé a opadava z nich strach. Dale v postojich
k nezdaru. Ve stresovych a nejistych situacich védi, Ze nic neni tak zI€, jak se zda byt.
Dokézi udrzet chladnou hlavu a situaci jsou schopni kriticky zhodnotit. ZaZivaji pro né
doposud neznamé zazitky. Pro mnohé je velkou udalosti vetejné vystoupeni na prknech
skutecnych divadel. Nékteti nikdy nezaZzili hrani na scén¢ a piipravu inscenace (pievazné
rukodé€Iné cinnosti — tvorba kulis, rekvizit, kostymu). Jedna respondentka zminuje

skutecnost, Ze nikdy zménu nepozoruje.
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Cilem bylo zjistit, jak ptasobi ¢innost tcastnikii Détského divadelniho souboru Laz
na jejich vybrané schopnosti a dovednosti a do jaké miry je metodika prace této zajmové

¢innosti efektivni v souvislosti na vybrané schopnosti a dovednosti.

V teoretické Casti poukazuji na promény dneSni spolecnosti, v postmoderni dobé.
Muchova (2015)? mezi né fadi krizi rodiny, ekologickou krizi, ekonomickou krizi a krizi
socidlniho stdtu. V reakci na nékteré z nich navazuji navrhem takového feSeni, které bude

svou metodikou pfispivat k rozvoji schopnosti a dovednosti mladych lidi.

Vyzkumnou ¢ast tvofilo skupinové interview se stalymi €leny souboru. Uk4zalo se,
Ze metodika prace v rdmci souboru plisobi také mimo radmec skupiny — v rodin¢, ve skole.
Z oblasti tvorivosti, empatie, komunikace a odpovédnosti si déti nejvice uvédomuji
promeény v oblasti komunikace a tvofivosti. Nekteti si tyto zmeény uvédomili dokonce
béhem rozhovoru a méli z nich upfimnou radost. Oblast empatie a zodpovédnosti jsou
pro respondenty jest¢ pomérn¢ hodné€ abstraktni. V praxi jim vSak jsou blizké
v souvislosti s identifikaci sroli a vuvédomovéani si kolektivni zodpovédnosti.

Zodpovédnost vnimaji jako ndro¢nou, ovSem dilleZitou soucdst byti.

Skutecnost, Ze jsou si déti védomy osobnostniho ristu (byt' jej nazvou vlastnimi
slovy), m¢ motivuje k hledani dalSich metodickych postupii a upeviiovani stavajicich.
Domnivam se, zZe spoluprace déti ve skupiné i spoluprace skupiny a blizkého socio-
kulturniho prostiedi, navraci do dne$ni spolecnosti dilezity prvek — pevny bod a fad,

jehoZ absence vlivem postmoderni doby je patrnd.
Ukazalo se, Ze v rdmci skupiny si respondenti osvojili ¢i prohloubili nésledovné:

- odpovédnost viici celému kolektivu

23 MUCHOV A, Ludmila. Moréln{ vychova v nemoralni spolec¢nosti?. Brno: Centrum pro studium
demokracie a kultury, 2015. ISBN 978-80-7325-386-8.
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- komunikaci prostiednictvim davéry, kterou do nich v ramci pedagogické
¢innosti vkladdm. Respondenti, 1 pies v€kové rozdily az sedmi let, neprokazuji

v ramci heterogenni skupiny komunika¢ni nedostatky.

- tvorivost a vynalézavost v feSeni situaci, se kterymi se setkdvaji v béZném
Zivote.

- sebevédomi — tzce souvisi s diuvérou mezi ucitelem, ditétem a rodici.

- vytFibeni smysli — citlivost vanimani okoli a jeho zmén.

- otevienost k sobé i druhym blizkym osobam.

- duvéra — ve své schopnosti, ve schopnosti druhych. Kolektivni zodpovédnost

¢lenu souboru.

- pohotovost, flexibilita, schopnost okamZitého jednani. Uzce souvisi

s komunikaci, v rozhovoru napt. zminovana komunikace na scéng¢.

- vySSi mira pocitu sounaleZitosti v ramci Zivota v obci. Na ptipravach a zajisténi

souboru a jeho vystoupeni se zde podili celé generace.

Déle pozoruji, Ze za posledni 2 roky se obané Lazu:

vice setkdvaji na kulturnich akcich,

pfichazeji s vlastnimi iniciativami rozvoje obce,

pfichazeji s vlastnimi iniciativami kulturnich vyziti v obci,

sami se také aktivné zapojuji do jejich organizace.

Jestlize sociokulturni prostfedi obce Laz projevuje vySe zminéné zmény, veéfim
, Ze se tak d¢je 1 diky Cinnosti Détského divadelniho souboru Laz. Pokud tomu tak je,
stavaji se pilife souboru nejen dilezitymi aspekty rozvoje lidské osobnosti,

ale i sociokulturniho prosttedi obce.

44



SEZNAM POUZITYCH ZDROJU

Knihy
HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. 1. Praha: Portél, 2005.
ISBN 80-7367-040-2.

KAPLANEK, Michal. Animace: studijni text pro pripravu animdtorii mlddeze — Vyd. 1.
— Praha: Portdl, 2013. — 104 s. ISBN 978-80-262-0565-4 (broz.)

LIPOVETSKY, Gilles. Era prazdnoty: Uvahy o sou¢asném individualismu. 4. Prostor,
2008. ISBN 978-80-7260-190-5.

MACHKOVA, Eva. Volba literdrni ldtky pro dramatickou vychovu. 2. Praha: Akademie
muzickych uméni v Praze, 2004. ISBN 80-7331-013-9.

MUCHOVA, Ludmila. Mordlni vychova v nemordlni spole&nosti?. Brno: Centrum pro

studium demokracie a kultury, 2015. ISBN 978-80-7325-386-8.

MUSIL, Josef. Socialni a medialni komunikace. 1. Praha: Univerzita Jana Amose

Komenského Praha, 2010. ISBN 978-80-7452-002-0.

NAKONECNY, Milan. Socidlni psychologie. Praha: Academia, 1999. ISBN 80-200-
0690-7.

PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz.
vyd. Praha: Portal, 2003. ISBN 80-717-8772-8.

REIFOVA, Irena. Slovnik medidlni komunikace. 1. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-
926-7.

SOKOL, Jan. Mal4 filosofie ¢lovéka a Slovnik filosofickych pojmi. 3. rozs. vyd. (ve
VySehradu 1.). Praha: VySehrad, 1998. ISBN 80-702-1253-5.

WAY, Brian. Rozvoj osobnosti dramatickou hrou. 2., rev. A aktualiz. Vyd. Praha:
SdruZeni pro tvotivou dramatiku, 2014. ISBN 978-80-903901-4-0.

45



Elektronické zdroje

Charta  prdv  rodiny [online]. 2004  [cit. 2017-03-17].  Dostupné  z:
http://www.teologicketexty.cz/casopis/1990-5/Charta-prav-rodiny.html.

Informace o obci. Oficidlni strdnky obce Ldz [online]. [cit. 2017-03-17]. Dostupné z:

http://www.obeclaz.eu/obec-1/

Manudl pro transkripci dat [online]. 2015, 3 [cit. 2017-03-15]. Dostupné z:
https://is.muni.cz/el/1441/podzim2015/SZ7BK_MET1/um/59559878/59801528/manual
_transkript_dat.pdf

Psychosocidlni konference: Komunikace v rod¢. In: Youtube [online]. 20.08.2015 [cit.

2017-03-17]. Dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=4xcOb7t9sOM

Uloha socidlniho pracovnika v postmoderni dob¢ [online]. Praha, 2016 [cit. 2017-03-17].
Dostupné z: http://www.pvsps.cz/data/2017/03/02/09/krc_michal_2016.pdf. Diplomova

prace. Prazské vysoka Skola psychosocialnich studii.

Seznam priloh:

Priloha A: Piepis rozhovoru se ¢leny souboru
Priloha B: Fotografie ,,tvoiivost*

Priloha C: Fotografie ,,empatie*

Priloha D: Fotografie ,,sebevédomi‘

Priloha E: Fotografie ,,odpovédnost*

Priloha F: Fotografie ,,komunikace‘

46



PRILOHY

Priloha A: Piepis rozhovoru se ¢leny souboru

Co si piredstavite, kdyz se i‘ekne tvorivost?

- Malovani [divka sedici vedle: To jsem chtéla ja!]

- vymysleni

- improvizace

- pfemysleni

- hrani na scéné

- jak bylo to slovo? TvoFivost. Aha.

- Kresleni

- vymysleni ozdob v hudbé

- (.) jako Ze tvoreni bez pfedlohy?

- Kreativita

- stejné jako fikal Denis na fantazii, vymyslet podle fantazie.

- Hudba

- tanec

- vymysleni texth

- ze vlastn¢ kazdy ji ma jinou

A vnimate to, co jste ted’ popsali, také u sebe?

- [jo, ehm, jo]

Myslite si, Ze to, co jste ted’” popsali, ty jednotlivé situace, zazivame i tady
v souboru?

- [Jo, urcité, ehm]

Vy jste tedy ted’ vSichni FeKli Ze jo, Ze urcité, zkusite tedy popsat ty konkrétni situace?
Ted jste totiz iFekli Ze ano, takZe poprosim i vas, ktefi jste predtim nerekli, jestli
vyberete tu konkrétni jednu az dvé situace.

- Tteba tvorba kulis nebo vymySleni toho herce

- tfeba scénky



- Jak jsme kreslili kulisy, to rdkosi a tu studnu, a pak jak jsme kreslili ty kulisy
a navrhovali.

- Jak jsme tieba kreslili takovou tu lod’, jak jsme tam byli vSichni, a jeSté takovej ten kopec
((pritakdni druhych))

- vymysleni textl. A jakych? N¢&jaké hry, Ze jsme je upravovali.

EliSka chtéla néco Fici.

Detektiv Daniel vicko

Co konkrétniho tam?

No... (3)

Jedna nebo dvé situace...

No, ten (2) Michael Jacson

Ta kreativita scény?

A to je konkrétni situace myslis?

Tteba s tim barem a Detektivem Danielem Vickem?

A co tam v baru?

Ze ta kulisa, to prostiedi a jesté tieba ty Zidle.

Co jsme tam s tim délali?

Em, tvofili jsme vlastné.

TakZe tvoieni scény?

No ((divka se osivd, déld ji problém se dostatecné jasné vyjddrit))

- spolupréce

A konkrétni situace, co tu zazivame?

No, co d€lame spolecné. Kulisy a srandu.

- Myslim konkrétné kulisy, kdyZ hrajeme na scéné, kdyZ hrajeme néjaky ty hry a tam si
muzZeme néco vymyslet navic.

- Na té scéné¢, kdyZ to nékomu vypadne, tak si tfeba n¢jak pomuzeme.

Jesté nékoho néco napada, néjaky konkrétni pripad?

(deti vrti hlavou)

Co jste béhem téchto situaci pocit'ovali?

- No, jako, jak kdy. Podle toho, kdyZ tfeba ta tvofivost, Ze vSichni se na ni shodnou na té
jedné, tak je to hezky, ale kdyZ kazdy to chce jinak, pfedstavuje si to jinak, je z toho chaos,

tak potom uzZ moc neni-
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Vratim se k tomu piipadu, jak Fikal Denis s AleSem, ke stavbé scény, tak jak jste se
u toho citili? Mizete si vybavit jakoukoli situaci, kdyzZ jsme ji stavili, nestavéli jsme ji
jen jednou.

((Déti se osivaji))

- Tak takovy ten pekny pocit Ze uz to déldme a Ze to vymyslime, to je takovy pckny pocit mi
ptijde.

Jestli uz nic k tomu nemate (3) Nebo chcete k tomu jesté néco fici?

((deti vrti hlavou))

Mate pocit, Ze se ta tvorivost néjak zménila od té doby, co jste v souboru?

- Ehm

- jo, urcité

- jo, jaks taks ((smich ostatnich))

- spiS ne

- trosku jo

Vy, co jste Fekli ano, proc¢ si to myslite?

- Protoze jsem nikdy diiv nehrdla na scén¢ a nikdy jsem netvofila texty a nedé¢lala jsem
kulisy.

- Néco jako tu tekla D4ja, kdyz jsem sem pfiSla, tak jsem jeSté nikdy nehrédla, mé¢la jsem
troSku i trému, béla jsem se jit na to podium a vystupovat pied lidmi a od té doby co jsem
tady, tak se nebojim.

- ja jak uZ hraji, na housle a tak, tak jsem docela zvykl4, ale jak jsem pfiSla sem, tak i k t€ém
houslim mi to pomohlo, Ze se dokdzu k tomu lip postavit. Ze tfeba néco se nepovede, nebo
tfeba na orchestru, kdyZ mi to nejde proti ostatnim, zZe se k tomu dokdzu l1épe postavit a mam
pocit, Ze je to tim divadlem.

- Ze jsem se nautila vic improvizovat.

- Vic spolupréice a vzdycky jsem se bdla pfed lidmi a nékde vystupovat.

- Ze kdy? jsem sem piisla, tak jsem nenavrhovala text a ted’ uz troku jo.

- Kdyz jsem sem pfiSel, tak jsem skoro viibec neum¢l artikulovat, mumlal jsem, neumé¢l jsem
jakoze- Prost¢ jsem mumlal a nedokézal jsem viibec porddné srozumitelné€, poradné, nahlas.
A vSeobecné kdyz jsem sem priSel, tak se mi zménily i ndzory na né&jaké véci,
ale nevzpomenu si na nékteré konkrétni.

Ted jste si viceméné odpovédéli i na tu dalsi otazku, chtéla jsem, abyste zkusili popsat
to, co se zménilo, takze to uz jste si odpovédéli, dékuji. Pirejdeme k dalSi ¢asti, jsme

zhruba tak v piilce.
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SlySel nékdo z vas uz slovo empatie?

- [mm] (4) [ne]

Ne?

- slySel, ale nevim

co si pod tim predstavujete?

- Mm néco trosku

- Jsou to dvé slova?

Empatie to je jedno slovo.

- To jak ¢lovek vystupuje?

Souvisi to spolu.

- jako na vefejnosti, nebo na podiu

Ja vam trosku pomuzu. Empatie to je kdyz se dokazete vcitit do druhého. To je to, jak
my se vcit'ujeme do téch postav, do roli. To je schopnost empatie, jak moc se dokazeme
veitit. UZ tomu troSku rozumime?

- Jo ((pritakdvaji))

A co si ted’ tedy pod tim predstavujete?

- Zména nédlady?

- pochopeni

- soucit

- Tteba kdyby to nebylo do té postavy ale vciténi se do nékoho jiného, tak tfeba i pomoc by
se dalo.

- pochopeni ostatnich

- néjaky ndzor na ostatni

To, co jste Fekli, vnimate to u sebe? Ze vy mite tu schopnost empatie?
- [Ehm, jo]

((nekolik deti zivad))

- moZna

Miyslite si, Ze to, co jste ted’ popsali, zaZivame i tady?

- Jo, urcité

-jo

- no, ne viechno, ale dokdZzu si vybavit

Zkusime jednu nebo dvé konkrétni situace?

- Radost?
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Néco konkrétniho, piimo situaci. Kdy se ti vybavi: Jo, to jsem se dokazal dobre vcitit
do nékoho, nebo naopak nékdo se vcitil do mé.

- Pochopeni ostatnich v néjakych vécech, kdyz néco navrhuji a kdyZz ja chci néco jiného. Tak
abych je pochopila.

To mas primo zazitek od nas, Ze se to stalo?

Asi kdyz tady jest€ byla Hana. (byvald clenka™)

A jak to dopadlo?

No, kdyZ jsme hrdli, tak se to stalo. Nevim, jak to mam fict. Hiana mi fekla, Ze néco nema
délat, Ze jsem méla néco hrat a fekla mi, at’ to nehraji. Nakonec jsem to pochopila.

Takze ti to pomohlo?

Jo, ale nejdiiv mi z toho bylo smutno.

- myslim, Ze to bylo trochu vzdjemny, Ze kazdd musela trochu ustoupit. ((do rozhovoru
vstupuje starsi sestra™))

Hana to vidé€la. ((vysvetluje mladsi*))

Mate jesté nékdo takhle konkrétni moment, situaci, co vas napada, co jsme tu zazili
mezi sebou?

- Tteba j4 si vybavuji, ale nevim, kdo to uz byl, Ze mu bylo Spatné a Ze ti ostatni se k nému
chovaji potom lip. Nebo prave kdyZz obcas prijdes a jsi hrozné€ unaven4, tak to obCas (smich).
- Nebo m¢ jesté napadlo, kdyZ jsme vymyslely s holkama ty scénky, tak jsme mély nékolik
navrha, ale prosté bylo by toho moc, tak jsme se musely shodnout. Tak jsme to ud¢€laly tak,
Ze si n€kdo néco hodné ptil, aby se tam dalo, tak jsme se to tam snaZili dat a zase jsme tam
nedali néco jiného co si ptél, aby tam kazdy néco m¢l.

Jesté nékdo néco konkrétniho, tifeba po predstaveni, nebo pired?

Jesté jednou pripomenu otazku, zkusite Fici jednu dvé konkrétni situace na to vciténi
se do nékoho?

- predstaveni

- Jako to jsem se bdla, tieba pii t€ Coppélii.

- Ja si myslim, ze pokazdé kdyz hrajeme, tak se musime vcitit konkrétné do té role, pokazdé
se vcitime, snazim se vcitit do role, co mam hrat. Kdyz jsem hrdl Coppélia, tak tfeba stary
pan, ktery je rdd sam, barman takovy pohodovy ¢lovéEk, sktitek takovy naStvany... Kazdy
miniméaln¢ jednou se vcitil do nékoho nebo néceho.

Uz nikdo nic nemate, néco konkrétniho, tifeba mezi vami ve skupiné, vciténi se (3)?
ted’ jsme si Fekli konkrétni situace, zase se jeSté zeptam, jak jste se béhem toho citili?

- No tak jako...



Tieba to veit'ovani do téch roli (3)?

- To je tfeba kazda ta role jind, néktera je velkd, nebo stard, nebo mlada-

- ja bych fekla Ani, v nejlepSim piipad¢ tak jako ta role ((smich))

- jo, jasné

- ja se pak vZdycky citim v té roli nebo té situaci

- v nejlepSim piipadé€ se citim naStvand, coZ mi ned€ld problém

Kdyz se pozastavim nad tim, jak jste Fikali vcit'ovani se do téch roli, vcitili jste se nékdy
sami do toho druhého tady mezi sebou, ve skupiné? I mezi témi, co tu nejsou dneska?
- Ja kdyZ jsme hréli tu Coppélii, tak pii hfe na scén¢ jsem tam sedéla, tak jsem se do toho
starosty vcitila, pretfikdvala jsem si to jakoby za néj, 1 kdyZ jsem obc¢as nevédéla, co tam fika.
Nevim, jak to mam fict. Do té role jsem se i docela vcitila. Nebo do toho jak fekla Nikc¢a
,» L'y sis to m¢l napsat tatinku®, tak ja jsem se upln¢ citila dobfe, nevim proc, ale strasné dobte
jsem se citila, protoZe vim, Ze to Nik¢a zachrdnila tim a vidéla jsem na té Nikce, jak byla
usmévavd, takhle jsem se citila dobfte.

A tohle, co ted’ fika Daja, ma nékdo podobny zazitek?

Ja takovy trochu jiny, Ze jak se ted’ sttidame s Johou, tak ja nevim, jak to bylo, kdyz ja jsem
zrovna nehrdla, ale na téch zkouSkach, kdyz jsme ted’ zkouSeli na Piibram, tak mi pfislo,
Ze Joha tady tak sedi a jako nic, pfiSla mi z toho smutnd, tak jsem si fikala (2) Jsme dv¢.
Ze je to pak takovy, Ze vi§ Ze je to tvoje role, ale nehrajes ji. Tak je to takovy (2) Jsem si
tikala, chudak Joha. (Vypoved' o alternaci role*)

Takze ses do ni opét vzila...

Zajimalo by m¢, jestli ona do mé piedtim taky, kdyz hrala ona a ja jsem sedéla...

Mate pocit, Ze se tohle u vas zménilo od té doby, co jste v souboru?

- tak jako tak zas moc ne

- no, Moc ne

- ani ne

- Na té scéné s Nikcou jak jsem fikala, tak to se zménilo, protoZe nikdy jsem to takhle
nezazila.

A v ¢em to bylo jiné?

Ja nevim, asi v tom, Ze je to pted lidmi a v tom divadelnim souboru jsme jakoby (2) Tieba
jiny ptipad takhle podobny bych asi nenasla mimo soubor.

- Tak jako leda v tom, kdyz se hraje. Vciténi se do té postavy. To jsem urcité zmenila.
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Jestli uz k tomu nic tedy nemate (4) Co si predstavite, kdyz se Fekne komunikace.

- rozhovor

- hlavni véc, kviili ktery tady mtizeme byt spolu

- kdyz tfeba jenom dva lidé na sebe koukaji a pohledem si néco feknou, védi co, tak takhle.
- povidéni si o té hie, o roli

Pozorujete to, co jste ted’ popsali, i u sebe?

- ehm

- asi jo

- obcas

A miyslite si, Ze tu komunikaci zazivame i tady v souboru?

- myslim si, Ze bez ty by to neslo ((smich))

- kdybychom ji nezaZzivali, tak nemluvime tady

ZKkusite Fici konkrétni situaci, kdy tady zazivame komunikaci?

- ted’

- kdyz jsme si povidali o tom, Ze by mohla byt Tma dvojka. Tak Ze si o tom povidame.
(,Tma* je cdst ndzvu jedné divadelni hry*)

- vZzdycky

- jo, vzdycky

- VSeobecné vSechno, ja nevim, psani na papir, gesta.

- tieba i ¢arodgj, Ze to je taky- (Carodéj je komunikacni hra*)

((ostatni pritakdvaji))

- ostatnf Ze se domlouvaji pohledy, jdu t& zachranit. (komentdr k Carodéji*)

- Tteba kdyz jsme u té rozlucky, tak se na sebe podivime (minéna dékovacka na jevisti*)

- P1i té hie, pti tom, kdyz tfeba v Coppélii jsme u kasny a povidame si co se d¢je a takhle.
Asi vSechno?

Asi jo

Jesté se vas tedy zeptam, co jste béhem téchto situacich citili, béhem té komunikace?

- N¢jak jako normélné, jsem rada Ze uz konecné tam jsem Ze uz to budu mit brzy za sebou,
tak je to takovy pifjemny. KdyZ feknu n&jaké to slovo, tak stres uz zmizi. Ze uZ tam jdu.
(prvni prichod na scénu*)

- Jak jsme byli jako rozlucka, jak jsme se klan¢li, ja jsem byla takov4 jistd, jakoze uz jdeme
se rozloucit, jsem byla jistd, Ze jdeme d¢€lat to a to, nebo Ze je takova scéna a Ze si to takhle

fikdme, kdyZ n€kdo zapomene, tak fekneme (3) (kdyZ nékdo zapomene text, déti si vzdjemné
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vypomohou¥*)

- Podle toho jak kdy. Tteba ted jak se tady ted’ bavime, tak jako bych se bavil normalné,
konverzace, klasicky. Ale tfeba pii té dékovacce, tak to je takovy, Ze stojime v fad¢, lidi tam
jsou pied nami, tleskaji, ted’ momentélné kdyz jsme hréli, tak svétla sviti a pomalu ty divaky
ani nevidime, takovy pifijemny pocit a zaroven zmatek do toho. Tak kdo d4 nakonec ten
signdl (3) (signdl ke klanéni*)

A mél jsi tam pocit, Ze mezi vami probiha komunikace, kdyz jste stali v té radé?

Jo, protoze jsme na sebe museli koukat, kdy se uklonime, museli jsme si to naznacit néjakym
gestem.

A jak ses u toho citil?

Trochu zmateng, protoZe jsem nevédél, kdo presné to gesto ukaze.

- Treba v t¢ Tmé dvojce, jak byly navrhy, tak jsem se citila, Ze to bude dobrd hra. Mam
z toho dobry pocit, myslim, Ze to bude dobry.

- KdyZ jsme si povidali a Nikca doplnila, Ze si to m¢l spiS napsat, tak jsem byla uz rada,
Ze tam nebyla takova mezera. (prikladnd ze situacni improvizace*)

Mate jeSté nékdo néco k té komunikaci?

- Asine

Uz jsme skoro u konce. Co si piedstavite, kdyz se rekne odpovédnost.

- odpovédnost?

- bfemeno

- Tteba naucit se text a jeSté kdyZ jsme se naposledy pfed prazdninami setkali, tak jsme mé&li
napsat, jak se ndm hraje a tak a pravé Ze to byla takova ta zodpovédnost.

- Tiha. Nemusi to byt téZky, ale je to néco, co na tob¢ lezi a musis s tim néco udélat. Néjak
to zvazit.

- A pohlidat néco?

Rozumime vSichni tomu pojmu odpovédnost?

- Hmm

((na détech je evidentni tinava))

A pozorujete to i u sebe?

-Jo

- urcité

- Casto

- ne

- Tteba kdyZ od tebe néco dostaneme, Ze mdme nécemu velet, nebo tieba taky m¢ napadlo,
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Ze to vidim docela dost u sebe, kdyZ dostaneme takhle ve skupin€ n¢jakou praci a nikdo se
toho neujme, tak nékdo prosté musi vzit tu zodpovédnost, Ze s tim zacne.

Ted jsi urcité pomohla ostatnim, ted’ vas urcité néco napadne (4)

- Ani ja bych se chtéla zeptat, j& mam obcas pocit, pravé Ze tohle dost d€lam, Ze se toho
ujmu. A ja mam obcas pocit, jako kdybych rozkazovala.

Tak zKkusiS ustoupit nékdy (2)

No pravé, jako ja se o to docela dost snazim, ale pak si vlastn¢ feknu, tak to rozhodnéte
- anikdo se k tomu nema4 a ja si pak ptipadam takov4, Ze to vlastn¢ udélam.

Je to dobra poznamka, miZeme s tim jesté pracovat.

((prikyvnuti))

Zazivame tuhle odpovédnost i tady v souboru?

- urcité

-jo

A kdyz tedy Fikate Ze mame, zkusite tedy popsat jednu nebo dvé situace?

- Napiiklad kdyZ jsme ted’ naposledy hrali, tak se kazdy zabyval urcitou véci, skupinky byly
a jedna m¢éla tfeba zodpovédnost za scénu, druhd za kulisy, Michal stithal kulisy, kazdy
z nds to dotvérel.

- Naucit se scéndf, abychom to na to uméli a abychom ne néco zapomnéli, to se miZe stat
kazdému, ale cely text nezapomenout.

- Minule jak jsme méli vymyslet takovy ty scénky, tak to byla taky takovd zodpovédnost,
tieba aby to nebylo to samy, co maji druhy a méli jsme vymyslet mim.

- Tteba Ze ty vlastné nese$ odpovédnost za to Ze tfeba, vibec za nds ((mald divka skdce
do reci: Za naSe zdravi)), ale za to, Ze tfeba piineseS ndvrh, co bychom mohli délat.
Ty vlastné nosi$ odpoveédnost toho rozhodnuti.

Jak jste se citili béhem té odpovédnosti?

- Obcas nervézné u toho textu, Ze se to posté nenauc¢im anebo dobfte, Ze mi to jde dobfe,
Ze si to dneska podruhé ptfectu a uzZ mi to jde.

((Vyzyvdm divku, kterd se pred chvili hldsila))

- Ja uz nic, D4ja to tekla.

Jak se citite béhem té odpovédnosti?

- Obcas tfeba utahané a tfeba kdybych méla né€koho hlidat, tak by mi to pfiSlo takovy
unaveny, protoZe kdyby to bylo maly dité, tak jak béha vSude, tak to obcas unavi.

- Tfeba kdyz jsem za néco zodpovedny tak si fikdm, zZe to musim udélat, co se stane, kdyz

to neudélam, Ze to prosté feknéme, Ze jsem zodpovédny za scénu (2) Ze to nestihnu udélat,
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co bude potom. Jestli bude zmatek a co se bude dit. Toho se bojim, co kdyz-

Mate tedy pocit, Ze se ta odpovédnost zménila od té doby, co jste v souboru?

- ani ne

- moZzna trosku

- mé trochu jo

- Ja tteba myslim si, Ze odpovédnosti nesu dost, Zejo, sourozenci, takze tohle mi taky ptidalo,
ale ne zas tolik. To tfeba vic ta Skola, jak jsem ted’ na gymplu. Tak jako jo, ale ne tolik.
Co tieba zodpovédnost ve skupiné?

-jo

- jo, hodné

A zménila se tahle konkrétni zodpovédnost od zacatku a ted’?

- asi jo

-jo

- hm, asi se to hodn¢€ zmeénilo

Proc si myslite, Ze se to zménilo?

- ProtoZe mame jakoby to s tou skupinou vice pracujeme, vic nez diiv.

- Scéndf, no jako naucit se. Pak jeSt¢ mluvit vic nahlas.

Takze to je to, s ¢im ty jsi méla problém na zacatku, chapu to spravné?

No, jo.

A jak to souvisi s tou odpovédnosti?

No jako tfeba Ze jsem si zkouSela abych mluvila nahlas, tfeba vZzdycky kdyz jsem sed¢la
u televize, tak jsem vZzdycky na mamku kiicela ((smich))

Jestli je to vSechno, tak dékuji a jdeme se pripravit na zitiek.



Priloha B: Fotografie ,,tvoiivost*

Déti pracuji na spolecné lodi — jedna se o socializacni cviceni. béhem cviceni si ucastnici
procvi¢i predevSim svou trpélivost pfi plnéni zadani. Pokud se maji vSichni podilet
na malovani a popisovani, je tieba, aby néktefi silnéjsi icastnici ustoupili do pozadi a nechali

prostor ostatnim slab$im.
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Priloha C: Fotografie ,,empatie*

Foto Miroglay PAV,

V interview je né€kolikrdt zminéna scéna, kdy se divka vcitila do role pana starosty
a do divky, kterda mu pomohla s textem na scén€. VSimnéte si pohledu, ktery probiha mezi

divkou uprosted a zcela vpravo — fotografie je zachycena chvilku po tomto momenté.
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Priloha D: Fotografie ,,sebevédomi‘

Tento chlapec pfi ptichodu do souboru mél nizké sebevédomdi, pfedevSim ve spojitosti s feci.
Vystupy pred divdky se bél. Fotografie je z pfedstaveni, kde predstavuje roli krale skiitki.

V tuto dobu byl v souboru druhym rokem.
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Ctend zkouska — déti jsou schopny se koncentrovat na text i ve chvili, kdy se nachdzime

v prostiedi détského hfiste a sviti slunicko. Citi odpovédnost za predstaveni a jsou si védomy
toho, Ze po zkousce je ¢eka volnd hra. Motivace k odpovédnosti prostiednictvim volné hry

v piirodé je predevSim v jarnich a letnich mésicich velkou oporou pedagoga.
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Priloha F: Fotografie ,,komunikace‘

Ve hie Tam, kde kon¢i tma, pravé Benjamin s divkou utikaji pfed deSt€ém. DrZzi se za ruce
a védi, Ze se nesmi pustit. Pfedstavitelka divky je v tomto piipadé star$i neZ chlapec, oba se
ovSem vnimaji jako rovnocenni partnefi v komunikaci. Scéna je beze slov, pouze

s podkresem hudby.
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