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Anotace
Diplomova prace se zabyva rozvojem ¢tenaiské gramotnosti v predskolnim vzdélavani.

Ctenai'skou gramotnost lze rozvijet pomoci postupného seznamovani déti s literaturou,
vytvaieni vztahu ke knize a motivaci k pozdé&jsi vlastni Cetbé. Diplomova prace
je rozdélena na tii ¢asti. V teoretické ¢asti se zamefujeme na vyvoj ditéte, predctenarské
obdobi, pristup pedagoga ke Cteni a faktory, které dité z hlediska Ctenafstvi nejvice
ovliviwyji. V praktické casti je predstaven literarni projekt a experimentalni vyuka déti
predskolniho v€ku, zaméfena na rozvoj Ctenaiskych kompetenci. K projektu jsou
pfilozeny fotografie. Ve vyzkumné casti se zabyvame vyzkumnym Setfenim, které

pomoci dotazniku srovnava uroven ¢tenaiské gramotnosti u zakl 1. tfid zakladnich skol.
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Ctenafska gramotnost, porozuméni textu, literdrni projekt, ptedskolni vzd&lavani,

experimentalni vyuka, dotaznik, détské ¢tenaistvi.



Abstract
The diploma thesis focuses on the development of reading literacy in pre-school

education. Reading literacy can be developed by a gradual process of making children
become familiar with literature, building their attitude towards books, and motivating
them to read books on their own. The theoretical part deals with child development
theories, pre-reading period, teacher attitude to reading, and important factors
influencing children’s reading literacy. In the practical part the literary project
is presented and experimental teaching focusing on the development of reading
competence is described. The project is supplemented with photographs. In the research
part the levels of first-grade pupils” reading literary skills are compared by means

of a questionnaire.

Key words
Reading literacy, reading comprehension, literary project, pre-school education,

experimental ~ teaching,  questionnaire,  children’s  passion for reading.
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UvVoD

Kazdy z nés by si v dne$ni uspéchané dob¢ mél najit trochu €asu jen pro sebe a vénovat
ho kulturnimu zivotu. Vzdyt’ kulturni Zivot rozviji osobnost ¢loveka, ptispiva k vy$Sim
hodnotam i1 moralni vychoveé. Vezmeme-li jako piiklad samotné Cteni, rozviji osobnost
¢lovéka po strance komunikaénich dovednosti, informacnich védomosti, feCové stranky
i slovni zasoby. Proto se domnivame, Ze by na Cteni a rozvoj ¢tenafstvi mél byt kladen
vétsi diiraz. Knihu mizeme vyuzit k védomostem, ale i k odpoc¢inku. Ma pro nas
Sirokou nabidku riiznych zanrd, které se vyvijely postupné s historickymi souvislostmi.
Z historického hlediska ma kniha velky vyznam vibec. Knihy byly dfive nedostupné
a pouze malo lidi umélo ¢ist. Dnes je tomu spiSe naopak, ¢ist umi kazdy a ke knize
pfistupujeme jako k naprosto béZzné véci.

Ve vzdélavani se setkdme s pfimym plisobenim a rozvijenim ¢tenatskych kompetenci
u déti. Témito zamérnymi a systematickymi ¢innostmi ve vyuce Se snazime pripravit
dit¢ na budouci samotné Cteni, také vyvolat o Cteni zdjem. A pravé problematikou
Ctenafské gramotnosti se zabyva tato diplomova prace. Zkouma Ctendiské kompetence
a jejich mozny rozvoj jesté pied samotnym ¢tenim, v predskolnim vzdélavani. Popisuje
vyvoj ditéte a také se zamécfuje na Uroven Ctenarstvi a vztah ke knize v soucasné
spolecnosti.

V teoretické Casti diplomové prace se zaméiujeme na vyvoj ditéte v predSkolnim
a mladsim Skolnim véku, nebot’ v kazdém stadiu vyvoje ditéte probihaji rizné¢ zmény,
které by mél pedagog znat, aby mohl vyuzit vhodné metody a formy ve vyucovani.
V dalSich kapitoldch se zamétujeme na piedCtendiské obdobi a jeho rozvoj
v predSkolnim vzdélavani pomoci vhodnych metod a literarnich textti. Vénujeme
se také détskému Ctenafstvi v soucasné spoleCnosti. Zabyvame se také tim, jak muze
vztah ke knize ovlivnit rodina, $kola, uditel.

V praktické ¢asti se zamétujeme na podrobny popis literarniho projektu, ktery se zabyva
rozvojem Ctenafskych dovednosti u déti pfedSkolniho veéku v predskolnim vzdélavani.
Na literarni projekt navazuje vyzkum, kterym jsme pomoci dotaznikd zjistovali
porozumeéni textu u déti v prvnich t¥idach zakladnich skol. Cilem tohoto vyzkumu bylo
zjistit, zda ma literarni projekt v pfedskolnim vzdélavani vliv na ¢tenafskou gramotnost

akii 1. tiidy.



I.  TEORETICKA CAST
1. Osobnost ditéte predSkolniho a mladsiho $kolniho véku
Predskolni obdobi trva od tii do Sesti let véku ditéte. Charakterizuji ho zmény, které
probihaji individualné v oblasti nejen fyzické, ale i psychické a socidlni, ukonéeno
je nastupem do Skoly. Z hlediska socializace je toto obdobi oznacovano jako vk
iniciativy. Hlavni potfebou ditéte je aktivita a sebeprosazeni. Dit¢ klade neustale
zvidavé otazky o svém okoli, chtélo by se dozvédét vSechny informace najednou, vsude
byt a vSechno zndt. V tomto obdobi je nutné rozvijet ucelné aktivity, které jsou
regulovany. Dité si postupné osvojuje zdkladni normy chovani v navaznosti na rozvoj
poznavacich procesi. Tyto normy chovani si osvojuje na zékladé piejatych vzorh
od dospélych a pfijima je také za své normy. Dé&ti v predskolnim véku se zamétuji
na poznani svéta kolem sebe, fadu a pravidel, kterd obecné plati a ve kterych
se potfebuji orientovat (Vagnerova 1999).
Obdobi mladsiho $kolniho véku trva od 6 - 7 let, vymezuje ho vstup do povinné skolni
dochazky a kon¢i kolem 10. az 11. roku ditéte, tedy v dobé, kdy se zacinaji objevovat
prvni znamky pohlavniho dospivani — pubescence. V tomto véku dité prechazi na druhy
stupen zakladni Skoly. V rtznych publikacich se setkdme s ohrani¢enim mladsiho
Skolniho véku i jinymi mezniky, vzdy se vSak u spodni hranice uvadi nastup do prvni
tfidy. Vstup do povinné Skolni dochazky znamena pro dit¢ velky meznik. Tato zména
je spojena s piijetim nové role Skoldka, na kterou musi byt dité pfipraveno z hlediska
fyzické, mentalni i socialni stranky. Skolni vék mizeme délit na:
a) Rany Skolni vék, ve kterém se dité adaptuje na Skolu a pfijima zmény Zivotnich
situaci, které jsou s adaptaci spojené
b) Stiedni $kolni vék, kdy dochazi k mnoha zménam socialnim, dité uz neni tolik
vazano na rodiCe, ale zaCina se sblizovat s vrstevniky a biologickym zménam,
ve kterych dochazi individualné k ptipravé na dospivani
c) Starsi Skolni vék oznacuje stadium puberty, tedy dospivani, v tomto veéku dité
ptrechazi na druhy stupen zakladni $koly nebo viceleté gymnazium (Matéjcek 1994).

1.1. Vyvoj poznavacich procest v predSkolnim véku

MysSleni
Predskolni obdobi je nazyvano f4zi, pro kterou je charakteristické nazorné
a intuitivni mySleni. Nazorné mysleni miZeme chapat jako mysleni ditéte, ve kterém
jesté nerespektuje pIné vSechny znaky reality, véci Si zkresluje podle své emocéné

zabarvené potieby, nebo podle subjektivnich pfedstav. MySleni pfedSkolniho ditéte
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je charakteristické egocentrismem, uUsudky 0 Vécech piizplisobuje subjektivnimu
pristupu. V détském mysleni prevlada také fenomenismus, tj. dominance jevu reality
Vv poznavani, a prezentismus, vazba na pritomnost. Dit¢ v pfedskolnim véku nechépe
u objektu jeho trvalost. Podstata objektu je vazana pouze na jeho viditelné znaky. Pokud
néco néjak vypada, také to tak podle jeho ndzoru musi skutecné byt. Vazanost na zjevné
znaky se projevuje i ve vztahu k sobé samému. Dité se jinak citi i chova v prevleku,
proto Castou pri¢inou odmitdni nového mtize byt strach ze ztraty identity. V tomto véku
jsou dulezité¢ hlavné vizualni podnéty. Pro déti znamenaji urcitou subjektivni jistotu,
o které nelze pochybovat. MySleni a uvazovani ditéte v piedSkolnim véku je nazorné
a intuitivni. Zaméfuje se na nejnapadnéjs$i vlastnost predmétu, bud’ na detail, nebo
vnimé objekt jako celek, tedy globaln€. Chybi mu komplexni pfistup, ma spontanni
tendence si zjednodusit slozitéjsi situace a eliminovat si mnozstvi informaci, se kterymi
se neumi vyrovnat. Realitu si Casto upravuje tak, aby pro néj byla zietelna, jasna
a pfijatelnd. Fantazie je v tomto obdobi diileZitd pro rozvoj citové a rozumové stranky.
Fantazii dit€¢ pouziva, aby se dokazalo vyrovnat s realitou, S nedostatky vlastnich
zkuSenosti a sloZitych myslenkovych operaci. Kouzelné bytosti a jejich nadpfirozené
schopnosti pomahaji ditéti pochopit déni ve svété, kterym nerozumi. Dité si obcas
piizpisobi realitu svym potfebam, ale tyto asimilace jsou pro dit¢ feSenim, jak
se vyrovnat s tlakem reality a pochopit ji. Fantazie ma také relaxa¢ni G¢inek. S pomoci
fantazie se muze dité pienést do svéta, ktery je pro n¢j pochopitelny a ve kterém ho nic
netrapi (Vagnerova 1999).

Pamét’ a pozornost

V piedskolnim véku ptevlada pozornost bezdécna, tedy neumyslna, pasivni a spontanni.
Vzbuzuji ji bezprostfedné plisobici zmény, nebo napadné silné podnéty v naSem okoli
a prostiedi. Kolem 5. roku Zivota se rozviji schopnost zaméfit pozornost na uréity
a konkrétni objekt, o kterém dité¢ premysli v logickych souvislostech. Podstatou jsou
orientacné patraci reflexy, které dozravaji ve vyvoji. Tyto orientaéné patraci reflexy
zavisi na funkénim stavu CNS, a svym vyvojem pomahaji k utvafeni zdmérné
pozornosti. Orienta¢né patraci reflexy ndm umoznuji vnimat vjemy, které na nas
bezprostiedné piisobi a vyvolavaji v naSem okoli zmény a nové situace. Diky umyslné
pozornosti tak dokdzeme zamérné vyhledat podnéty vyplyvajici znaSich potieb
a zajmd.

U déti v pfedSskolnim veku se pamét’ rozviji a zvySuje se jeji kapacita. Pamét’ a jeji

operace, tedy zapamatovani a uchovani si informaci, pouziva dit¢ bezdécné. Védomée
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zaCind rozvijet tyto strategie kolem 5. roku Zivota. Prvni vzpominky a zazitky
se uchovavaji v paméti kolem 4. roku Zzivota, vybavit si je vSak dit¢ dokaze pouze
castecné. K jejich vybaveni slouzi jazyk, kterym dokédze popsat zazitky a uchované
situace. V procesu zapamatovani a rozvijeni formulaci na sebe vzajemné puasobi dité
a ostatni lidé, pfedevSim taci, ke kterym ma dit¢ néjaky emocni vztah. Dité pfi
vypravéni popisuje pouze nejzajimavéjsi situace z jeho vlastnich vzpominek. Dalsi
dovednosti a pravidla si dit¢ osvojuje pti pozorovani chovani ostatnich lidi (Zajitzova
2011).

1.2. Vyvoj poznavacich procesi v mladSim $kolnim véku
Mysleni
V mladsim Skolnim ve€ku probihaji v mySleni zasadni zmény, které pomahaji ditéti
zvladnout naroky uciva. Méni se zplisob uvazovani a myslenkové operace. J. Piaget
(1966) nazval toto mysleni jako konkrétni logické operace. Tato fAze mysleni je typicka
pro v€k od Sesti do jedenacti let. Dité, které uvazuje pomoci konkrétnich logickych
operaci, respektuje zakladni zdkony logiky a jeho mysleni je vazané na realitu. MySleni
na této urovni vzdy operuje se skuteCnymi, redlnymi objekty, se symboly a znaky a dité
pfitom vychazi ze zkuSenosti z vlastnich ¢innosti. Na pocatku $kolni dochazky
pomahaji k nazornému mysleni a uvazovani ndzorné pomtcky a moznost oveéfit
si pravdivost vyroku na konkrétnim piikladu (Vagnerova 1999).
Skolni dité jiz neni vazdno na jednu vlastnost objektu, je schopné decentrace, tedy
odpoutani se od jedné vlastnosti ¢i aktualniho stavu a pochopeni vzajemnych vztaht.
Poznavani se tedy stavd komplexnéjsi a presnéjsi. Dokaze klasifikovat a tiidit objekty
podle jejich vlastnosti do riznych kategorii, fadit objekty podle urcitého kritéria, také
chape nadrazenost a podfazenost prvku ve skupin€. Dité jiz dokaze uchovat podstatu
urcitého objektu, vi, ze zména zjevnych znakii neznamena zménu podstaty objektu,
ktery se v riznych situacich méni. Dité v raném Skolnim véku uplatiiuje ve Skolni praci
konvergentni mysleni, tj. takové, kdy dité hleda jedno spravné feseni ur¢itého problému.
Dit€ zacina chépat roli skoldka, akceptuje skutecnost z realistického ptistupu a prechazi
k hodnoceni sebe sama i ostatnich lidi (Vagnerova 1999).
Pamét’ a pozornost
V mlad$im Skolnim ve&ku pfechdzi pozornost z bezdé¢né na pozornost zamérnou.
Zamérnd pozornost je umyslnd a aktivni. Dité¢ tuto pozornost védomé vzbuzuje
a udrzuje pomoci usili, které je zédkladnim ptedpokladem Skolniho vzdélavani, uceni

a mizeme ho nazvat vuli. Zak se uci zamérné vyhleddvat dilezité vjemy, které na néj
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bezprosttedné piisobi. Pozornost je ovlivnéna dénim v okoli, na zdka piisobi i rusivé
elementy, nebo vlastni citovy stav. Dilezité je naucit se zaméfit pozornost jen na ty
podnéty, které jsou pro néj v daném okamziku dulezité. Podnéty, na které dité zamétuje
svou pozornost, by mély spliiovat nejen vzdélavaci funkci, ale mély by byt pro dité také
zajimavé a nove.

Pamét vtomto veéku piechazi od nezamérné k zamérné. Pamét umoznuje ditéti
orientovat se v prostiedi, jeho existenci v ¢ase. S nastupem do $kolni dochazky se méni
1 denni rezim ditéte, pamét’ mu umoziluje pozndvat minulé i pritomné. Pamet’ ma tii
faze. Faze zapamatovani, uchovani a zpétné vybaveni.

» Faze zapamatovani — Vv této fazi dochazi k utvareni stop a docasnych spoju
v mozKku. Tyto stopy se musi obnovovat, jinak vyhasnou a informace je ztracena.
Zapamatovani je vybéroveé, zapamatujeme si pouze to, co chceme, nebo co nas
zaujme. Pokud mame k informaci citovy vztah, 1épe se nam v paméti zachova.

» Faze uchovani — slozity proces, ve kterém dochazi k zpétnému vybaveni
si uloZzenych informaci. Muze zde nastat fize zapomindni, kdy vyhasnou
docasné spoje a stopy v mozku. Vlivem napéti mize byt tato neschopnost
vybavovani pouze prerusena, pokud vSak nedojde k obnoveni, trvale uchovany
material zapomeneme.

» Faze vybavovani - zde aktivujeme uchované zkuSenosti. Zapamatované
informace si miizeme vybavit znovu pozndnim, nebo piesnou reprodukeci.

Pamét délime na imyslnou a netmyslnou. Umyslna je dilezita pro proces uceni, kdy
si zapamatujeme informace vuli a usilim. Neamyslnou paméti uchovavame informace,
které vyplyvaji z naSich zajmu a potteb. Podle druhu zapamatovani se déli pamét’ jesté
na mechanickou a logickou. V mladSim Skolnim véku piechazi pamét mechanicka
na logickou, Vv procesu uceni se ji zaci uci pouzivat a rozvijet. Logicka pamét
je pro zpusob uceni vyhodnéjsi. Pii logickém uceni dochazi k uceni s porozuménim
a tedy i1 lepSimu zapamatovani a zpétnému vybaveni. Mechanické uceni a pamét
je pouze pro kratkodobé vyuziti, tzv. u€eni zpaméti, vyuziva se napft. u basni.

1.3. Nastup do Skoly

Nastup do Skoly jako zaCatek povinné Skolni dochazky znamena pro dit¢ dulezity
socidlni meznik. Dité se stava Skoldkem a pfijimé tak novou, spolecensky vyznamnou
roli. Od prvniho dne ve Skole tak pro dité zacind nova Zivotni faze. V tomto v€ku také
nastavaji nové vyvojové zmény, které jsou podminény zranim, ucenim a celkovym

vyvojem. Tyto zmény do urcité doby doprovazi piani i obavy z nezndmého a nového.
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Skola je misto, kde dit¢ ziskava nové informace, zku$enosti, osvojuje si nové
dovednosti a také se zde uc¢i. Vysledkem jeho uceni je vykon a ten se ve skole hodnoti.
Probiha zde socializace. Prvni socidlni role dit¢ ziskava v roding, ve Skolnim prostiedi
se rozviji socidlni role na jiné urovni, spojené se socialnim statusem. Nasledujici text
predstavi podminky potiebné k ispéSné adaptaci na Skolu, jednd se o Skolni zralost
a pfipravenost.
1.4. Skolni zralost a p¥ipravenost
,Skolni zralost a pfipravenost mizeme popsat jako zpisobilost ditéte na vstup
do zékladni Skoly na takové trovni, aby zvladlo pozadavky dle Rdmcové vzdélavaciho
programu pro piedSkolni vzdélavani a pozadavky zakladni skoly vibec.“ (Mertin,
Gillernova 2003, s. 218). Pokusime se tedy vice pfiblizit a definovat pojeti Skolni
zralosti a pfipravenosti.
1.4.1. Skolni zralost
Termin Skolni zralost miZzeme oznacit jako stav ditéte, ktery zahrnuje jeho zdravotni,
socialni a psychicky vyvoj. Ten zkoumame na takové trovni, abychom byli schopni
urcit jeho zpusobilost na Skolni dochdzku. Vyzkum zahrnuje tii slozky: fyzickou,
psychickou a socidlné-emoc¢ni zralost. Dité, zralé na Skolni dochazku, musi dosdhnout
urcité trovné feci, myslenkovych operaci, pozornosti a soustiedéni. Zralost musi byt
na takové urovni, aby bylo dit¢ schopno absolvovat Skolni vyucovani a zvladnout
pozadavky vyuky (Kropackova 2008).
Z hlediska skolni zralosti se u ditéte zkouma hlavné jeho kognitivni, socidlni, fyzicka,
percepéni, pracovni zralost a uroven. Dale se zaméiujeme na jeho vyvoj, zdravotni stav,
vyhranénou lateralitu, uroven feCovych dovednosti, grafomotoriky, celkové motoriky
téla a jinych napadnych projevi, kterymi se dit¢ vyznacuje (Mertin, Gillernova 2003).
Diilezitd je ovSem zralosti nejen fyzické, ale 1 psychické. Ob¢ slozky hraji pfi vstupu
do skoly dulezitou roli. Fyzicky vyspélé dité 1épe sndsi unavu i télesnou zatéz, je také
odolngjsi vici nemocem. Uroven fyzické zdatnosti je velmi individualni, dana
genetickymi dispozicemi a posuzuje ji lékat na pravidelnych lékaiskych prohlidkach
(Kropackova 2008).
Skolni zralost miizeme zkoumat v nékolika trovnich:
» Zrani CNS - Psychickou zralost ovliviiuje zrani organismu, piesn¢ji Groven
zralosti centralni nervové soustavy (dale jen CNS). Kolem patého roku véku
ditéte dozravaji vrstvy mozkové kiry a po sedmém roce se upravuje pomér

velikosti mozkovych lalokii. Zrani CNS podmiiuje také vyhranénou lateralitu,
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rozvoj senzomotorickych schopnosti a smyslového vnimani, celkovou reaktivitu,
stabilitu v pozornosti a odolnost viéi zatézi. Zralé dité se 1épe adaptuje na Skolni
prostiedi a rezim, je vyrovnané a 1épe zvlada zatéz.

» Rozvoj poznavacich procesi — nezbytné pro vstup do Skoly, musi byt
na takové urovni, aby dité¢ zvladlo roli skoldka bez problémi. Mysleni piechazi
na uroven konkrétnich logickych operaci. Spravny rozvoj zavisi také
na dédicnosti a podnét z rodiny, tedy dostateéné ptilezitosti k u¢eni a novym
zkuSenostem. Pokud podnéty neptichdzi, nastdva opozdéni, nezral¢ dité zlstava
na niz$i trovni a obsah vyuky bude pfizptisobovat svym pifanim a potfebam, coz
pro néj do budoucna neznamena uspéch.

» Emo¢ni zralost — dit¢ musi byt emo¢né zralé, aby zvladlo adaptaci na $kolni
reZim a prostfedi. Pokud nesplituje emocni slozku Skolni zralosti, je podrazdéné,
citlivé, Spatn€ snasi zmény, cizi lidi, nova mista a neumi reagovat na neznamé
situace. Nema dostate¢n¢ vyvinutou vili pro povinnost a proces uceni. Uceni
je pro ngj zbyte¢né a neni motivujici. V roli Skoldka se od n&j ocekava
odpovédnost za své Ciny a chovani, samostatna prace a to nezral¢ dité neni
schopno unést (Vagnerova 1999).

1.4.2. Skolni p¥ipravenost

Skolni pfipravenost popisuji autofi, zabyvajici se touto problematikou, jako souhrn
piedpokladti a dispozici ditéte pro uspésné zvladnuti Skolni dochdzky a vyucovani.
Od skolni zralosti, ktera zkouma uroven ditéte po raznych télesnych a psychickych
strankach, mizeme Skolni ptipravenost zkoumat z hlediska socidlniho prostiedi ditéte.
Dit¢ musi byt na Skolu pfipravené z hlediska socidlni stranky. Socializacni uroven
ovliviiuji zkuSenosti ditéte.

Urovné $kolni piipravenosti:

» Rodina - kazda rodina se vyznaCuje vlastnim sociokulturnim statusem,
ze kterého si dité ptinasi urcité predpoklady pro zvladnuti role Skoldka. Pokud
je dité vychovavano jinak, nez vyzaduje dana kultura, nastava sociokulturni
handicap, pii kterém dité nesta¢i uspokojovat pozadavky Skoly. Rodina hraje
skupiny nebo vrstvy. Rodina také ovlivituje motivaci ke Skole, a to formou
nazori a postoji, které vyznava. Zivotni styl kazdého &lena rodiny ovliviuje dité
a jeho hodnoty. Pokud dospéli clenové ziji kulturnim zivotem, vzdélavaji

se a zastavaji profesni roli, miizeme klast na dit¢ podobné naroky a ono pochopi
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vyznam vzdélani. V nizSich socidlnich vrstvaich se casto setkavame
S konzumnim Zzivotem, nenarocnym zivotnim stylem a zdUraziiovanim jinych
hodnot, nez je vzdélani. Témto détem casto chybi zékladni motivace k ¢innosti,
protoze pro n¢ nema Skolni Gspésnost v jejich prostredi zadny vyznam.

Role $kolaka - ke skolni pfipravenosti patii slozka socializani urovné. Té musi
dit¢ dosahnout, aby bylo schopné zvladnout roli Skoladka. Obnasi to umét
rozliSovat riizné role a také chapat roli ucitele, zdka a jejich vzajemné chovani.
Dité¢ musi chépat roli ucitele jako autority, které musi poslouchat a respektovat.
Naopak v roli zaka je zcela podfizeny, schopny plnit zadané ukoly. Zde musi
fungovat pfesnd komunikace s porozuménim z obou stran. Dité rozumi a chape
pokyny uditele a ucitel rozumi dotaziim ditéte. Spatné mluvici dité je zde
Vv obtizné¢ situaci, nebot’ obtizné¢ komunikuje se svym okolim, nebo
se komunikaci vyhyba. Tim se zhorSuje vztah ucitele se zakem, ale 1 jeho vlastni
sebehodnoceni a komunikace s okolim, spoluzaky. Takové dit€¢ je casto
izolovano a stydi se.

Systém hodnot a norem chovani — v dobé nastupu do skoly, tedy v mladSim
Skolnim veéku by jiz dité mélo znat a chapat zékladni hodnoty a normy chovani.
Tyto hodnoty a normy vychazi z rodiny, proto se mohou s normami spole¢nosti
lisit. Rozdil mezi normami z rodiny a normami ve spole¢nosti by pro dité
znamenal rozpor a zatéz. Ve skole je totiz vyzadovano respektovani a dusledné
dodrzovani norem, a dité, které je nema upevnéné, nebo je ma zazité jinak,
by mohlo byt zmatené a nevédé€lo by, jak se vlastn¢ chovat.

Moralni vlastnosti — dit¢ v mladSim Skolnim véku vi, jaké jednani je spravné,
co se od n¢j vyzaduje a také se tak chova. J. Piaget (1966) oznacuje toto jednani
jako autonomni moralku. Dité¢ chape normy jedndni jako systém pravidel, ktera
nelze zpochybiniovat a je pro vSechny stejny. L. Kohlberg (1976) upravuje tuto
teorii na stadium hodného ditéte. Takové dité spliiuje vSechna oéekavani, ktera
jsou na néj kladena. Je zavislé na hodnoceni od vnéjsi autority, zejména takové,
kterd ma pro dité citovy vyznam. Souhlas autority s chovanim ditéte ho utvrzuje
ve spravnosti jeho jednani a norem. Casto zde nastava vnitini konflikt mezi
osobnim uspokojenim a vy$§i hodnotou. Dité¢ své jednani, vili a popfeni

vlastniho uspokojeni teprve rozviji a uéi se ovladat (Vagnerova 1999).
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1.5. Vyvoj jazyka a Fe€i v predSkolnim véku
Spravny vyvoj jazyka a feci ovliviluje fada faktor, mezi které patii dobra troven
motorickych schopnosti, sluchového a zrakového vnimani a také vliv socidlniho
prostfedi. Mezi dal$i slozky patii mysleni, psychicky vyvoj, intelektové schopnosti
ditéte, vyvoj CNS a vrozené nadani pro jazyk.
Ve 3. roce u ditéte nartsta slovni zasoba, fe¢ se vyviji a nastava stadium logickych
pojmu. Dité zobeciiuje, chape obsah a dokéaze rozliSit konkrétni a abstraktni pojmy.
Mezi 3. a 4. rokem se slovni zadsoba zvétSuje, fe€ se po logické strance rozviji a zlepSuje
se také feCovy projev. Vyjadifovani probiha v delSich a slozit&jSich vétach, pozdéji
v souvétich. Po 5. roce nastava obdobi intelektualizace, dit€ dokaze formulovat své
mySlenky spravné a ptesné po strance obsahové i formalni (Zajitzova 2011).
V predskolnim véku se zdokonaluji a vyviji feCové kompetence. Dité dokaze vyjadiit
sva piani a potfeby. Casto se setkdvame s nespravnou vyslovnosti, kterou mize
zpusobit nezralost mluvidel. Pti¢inou miize byt také sluchova diferenciace, kdy dité
nesly§i hlasky a tim je vyvoj fe€i opozdén. V pfedskolnim veéku dochdzi vétSinou
ke spontannimu rozvoji jazyka i1 vyslovnosti, mnoha détem pomadhaji logopedicka
cviteni. ReCovy projev se neustéle vyviji, dité se u¢i pouzivat slova, ktera charakterizuji
vztahy mezi objekty, napf. spojky a piedlozky. VSe se vyviji v navaznosti na mysleni
a pochopeni prostorovych a ¢asovych vztaht.
V komunikaci je dtlezitd jazykova zkuSenost. Déti se vyjadiuji napodobou feci
dospélych lidi. Casto si vSak neznama slova nebo sloZité vyrazy nahrazuji vlastnimi,
proto nebyva jejich sdéleni smysluplné. Ve vyjadiovani prevliada egocentricka fec, ktera
pozdéji prechazi v e vnitini. Egocentricka fe¢ je urCena pouze pro dité, nepotiebuje
dalSiho posluchace a neni prostiedkem komunikace s ostatnimi. Egocentrickou fec
muizeme délit:

» Expresivni — dité vyjadfuje své pocity pouze pro sebe, nepotiebuje posluchace

> Regulaéni — dit¢ komunikuje samo se sebou, komentuje svou cinnost,

pfipomina si diilezité tkoly nebo pravidla
> Prostiedkem k mySleni — popisuje si jednotlivé faze Cinnosti, potichu, pouze
pro sebe.

Egocentricka fe¢ na sebe vzajemné plisobi s myslenim ditéte. Dité doprovazi svou
¢innost komentarem, hodnoti ji a tim si ji uvédomuje a napomaha k hledani spravného

feseni (Vagnerova 1999).
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2. Predctenaiské obdobi

Rozvijeni Ctenafstvi u ditéte je tfeba brat jako komplexni proces, ve kterém je dité
sméfovano ke vSeobecnému pozndvani a osvojovani dovednosti, aby bylo dité¢ schopné
to, co vidi, citi, poznava a proziva také pochopit.

Pred¢tenarské obdobi oznacuje dobu, kdy se dit€¢ v predskolnim veéku poprvé setkava
a seznamuje s literaturou. V kurikularnich dokumentech je ptedskolni obdobi
charakterizovano jako obdobi od zapocaté dochazky do matetfské Skoly, tedy zpravidla
od 3 let v&ku, aZ po vstup do zékladni Skoly. V této dobé probiha mnoho fyzickych
1 socidlnich zmén, jako napft. vstup do Skoly.

2.1. Prvni seznameni s literaturou formou naslouchani nebo vizualizace
Literarni text, pokud je interpretovan ucitelkou nebo je jinak ozvuceny, miize prispét
Kk rozvoji pfedevsim feCové stranky ditéte predskolniho véku. Svym emocnim nabojem
a jazykovou vybavenosti mize ulitel rozvijet zejména vzdélavaci oblast Dité a jeho
psychika. Zde rozviji fe€, jazyk, ale 1 city, vili a sebevyjadieni. Dit€¢ pozorné pfi Cteni
nasloucha, vnima dé&j a snazi se mu porozumét. Ve zpétné vazbé dochazi k rozvoji
mluvniho projevu a vyjadfovani. Osvojenim fec€i, chapanim vyznamu slov a mluvniho
projevu druhého, posléze pak i akceptovanim obrazné, nejen sdélovaci feci, a nabytim
piedpokladli k dovednosti ¢teni vstupuje totiz dit¢ do kulturniho svéta (Gebhartova
2011).

Autofi literarnich textl také zdiraznuji dilezitost literdrni vychovy a upozoriuji
na precenovani vychovy vytvarné v souvislosti s rozvojem détské fantazie a tvorivosti.
Vytvarnd vychova je pro déti smyslovéjsi a nazornéjsi, je vSak dilezité rozvijet také
abstraktni predstavivost. Ta souvisi s vyvojem feCi a psychiky, je potfebna pro
vyjadiovani a komunikativni vystupy ditéte na konci ptedSkolniho véku. Abstraktni
piedstavivost rozviji také pfedmatematickou gramotnost a pozd¢ji, v mladsim Skolnim
véku, matematické pojmy. Dilezité proto je propojeni obou slozek vychovy.

Prvni sezndmenti s literaturou by mélo prob¢hnout jiz v raném détstvi, a to z podnétii
rodiny formou obrdzkové knizky nebo leporela. Pokud se tak nestane, ptfichazi
seznameni s knihou v matetské Skole, tedy zprostiedkované od ucitele. Utvareni vztahu
k cetbé tedy vzdy zélezi na osobnosti pedagoga. Ten by mél ve svych dovednostech
dokazat zprostfedkovat Cetbu tak, aby rozvijela vSechny sloZky gramotnosti. Spravné,
vyrazné, hlasité, plynule ¢ist a zietelné vyslovovat. Mezi dalsi literarnévychovné
kompetence patii schopnost kritického mysleni, estetického vnimani dila, znalost

literarnévédnych poznatki a penos pouceni, tedy néjakého hlubsiho smyslu posluchaci.
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Dobry pedagog by mél mit také prehled o vyvoji a osobnostech intenciondlni literatury,
ceské 1 svétové. Musi si uvédomit, ze interpretuje text posluchac¢tim, kteti teprve vchazi
do Zivota, proto by mél byt text vzdy vhodny a hodnotny. Ucitel prezentuje text
zajimavé a rozmanit¢ formou piredCitdni nebo vypravéni. Vzdy je dulezité zvolit
spravnou motivaci, ¢asto se vyuziva debata nad knihou, prohliZzeni ilustraci. Pedagog
by mél mit dobry hlasovy fond, se kterym umi pracovat a ptijemné¢ komunikovat. Déle
je dilezité také vlastni pochopeni textu, nebot’ nelze ocekévat pochopeni od druhych,
pokud tomu sami nerozumime.

2.2. Utvareni vztahu ditéte k cetbhé
Prostfedkem k Cetbé je kniha. V knize nalezneme informace o svété kolem nas, rozviji
naSe poznani, mysleni, fantazii 1 predstavivost. Pfinasi nové pohledy na Zivotni situace
a udalosti. Uchovava dtlezité informace a vzpominky, provazi ¢lovéka po cely jeho
zivot. Kniha je nenahraditelnym spole¢nikem c¢loveka, obohacuje ho, rozviji, uci,
kultivuje. V knize mizeme nalézt piitele, zabavu i odpocinek. Cetba knihy prenasi
Ctenafe do svéta predstav a fantazie, pomahd mu uniknout z redlné¢ho zivota,
zapomenout tak chvili na problémy a starosti. Diky ¢etbé si zvySujeme slovni zasobu,
komunika¢ni a vyjadfovaci schopnosti, hleddme otazky 1 odpovédi. S knihou
se setkavame v kazdodennim zivoté.
U ditéte vyvolava prvni zajem o knihu jeji vytvarnd stranka, tedy obrazky a ilustrace.
Zde hraje roli celkovy vzhled knihy, jeji format, obalka, graficka uprava a typ
Z tohoto divodu je vhodné volit ze zacatku text z celé knihy, ne z okopirovaného listu
papiru. Dilezité je také misto knihy ve tiidé€, stejné jako tam patii hracky, stavebnice
a didaktické pomicky, i kniha ma své misto a déti to vnimaji. Zajem o knihu by méla
ucitelka vzbudit v rannim kruhu, pieCist vybrany text, debatovat s détmi a dale
ji poskytnout na individualni prohlizeni. Zprvu projevi zajem jen nékteré déti. Casem
vsak ptijdou i dalsi, jelikoz co je zajimavé pro jednoho, hned zajima i ostatni. Nestaci
knihu pouze ukézat, vzdy bychom méli upozornit na jeji zajimavosti, zvlaStnosti,
nejlépe ji prifadit k probiranému tématu nebo projektu.
Kniha je velkou pomickou pro ucitele i pro déti. Détem dokéze zprostiedkovat Zivotni
situace pomoci hlavniho hrdiny, at’ uz pohadkového, nebo se zdpornymi vlastnostmi,
ktery se na konci pfibéhu napravi. Seznamuje déti s novymi pojmy a vede
je ke ctenarstvi. Pokud si dité v predSkolnim véku navykne v knize hledat radu, pomoc

1 zabavu, udélali jsme pro jeho budouci gramotnost maximum. Nejlépe upevnime vztah
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déti k Cetbé tim, ze budeme sami Cist a o knihu se zajimat. Tak dokdzeme ditéti ¢teni
zprostiedkovat, dokézat, Ze to ma smysl. Cetba, nebo prace s knihou by méla byt
v dennim rozvrhu, at’ uz v predskolnim vzdélavani nebo v roding, kde se vztah k cetbé
upevnuje hlavné formou predcitani pohddek pred spanim. Znamena to ale mnohem vic.
Samotné c¢teni pred spanim déti uklidiiuje, poméha jim vytésnit Spatné myslenky
i zklidnit télo i mysl a pfipravit se tak na no¢ni, odpoc¢inkovy rezim. Také se upevnuje
vztah s rodici, travi tak spolu vice ¢asu nad spole¢nou ¢innosti.

Utvafeni vztahu ditéte k cetbé ovliviiuje mnoho faktori a zapojuje se mnoho
zprosttedkovatell. Jednd se také o soustavnou a planovanou cCinnost, kterda vede déti
k vnimavému naslouchdni s porozuménim. Tim pfispivd k zdkladnimu literarnimu
vzdélani a kulturni gramotnosti (Gebhartova 2011).

3. Détské ctenaistvi v soucasné spolecnosti

Ctenaistvi mizeme definovat jako planovanou a cilenou &innost, pii které probiha nebo
je rozvijeno Cteni, za pomoci Skoly, knihoven a jinych predevs§im vzd€lavacich instituci.
Ctenim oznadujeme aktivitu zaméfenou na knihy a jiné pisemné zdroje, které
si vybirame podle vlastnich zajmi a zalib. Cetba je systematicka ¢innost, pomoci které
si vytvarime ke knihdm vztah, ktery je rozvijen a udrzovan. Touto aktivitou se ¢loveék
stava Ctenafem (Travnicek 2008).

Détské Ctenafstvi v souCasné spolecnosti zkouma mnoho odborniki. Z vyzkumu Jak
tou eské déti?, vyplyva, ze za détského Gtenate v Ceské republice mizeme oznadit
necelou polovinu déti. Tyto déti jiz maji osvojeny Ctenairské navyky, k Cetbé pristupuji
pozitivné a jejich Ctenarské dovednosti maji kladné hodnoceni. Druhd polovina déti,
které nemaji Ctenaiské navyky osvojeny, ani nepovazuji Cetbu za podstatnou nebo
zédbavnou, nemaji ani dobré Ctenaifské dovednosti. Pro tyto déti miize byt obtizné
uspeésné projit vzdélavacim procesem nebo se uplatnit ve spolecnosti. Velmi cCasto
si ale toto neuvédomuji.

V détstvi si Clovek utvaii zdkladni ndvyky a strategie, které pak uplatituje po zbytek
svého zivota. Mezi né také patii prace s informacemi, jak je dokaze vyhledat,
prostudovat, pochopit a vyhodnotit. Déti, které pracuji s knihou, tyto navyky znaji a umi
je uplatnit v dalsich oblastech. V soucasné spolenosti jsou tyto strategie jednou
z dilezitych podminek vzdélavani a dalSiho uplatnéni.

Odbornici se shoduji, Ze by se v dneSni spole¢nosti méla knihou a vztahem k Cetbé
zabyvat vetsi ¢ast détské populace, nez jak tomu dnes je. Pokud dojde ke srovnani

V oblasti ¢tendfské gramotnosti naSich détskych ¢tenafd s jinymi zemémi, jsme méné
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Gspé&sni. Ctenafstvi ovliviiuje a pisobi na vzdélavaci systém a funkéni gramotnost,
dilezita je vSak dobra spoluprace mezi rodinou a Skolou (Véaclavikovd HelSusova
a kol. 2012).

3.1. Cteni ve volném &ase
V dnesni dobé maji déti velmi pestrou nabidku volno¢asovych aktivit. Tyto aktivity jsou
podminény vlastnim potiebdm a zajmim ditéte, ale také jeho socialnimu prostiedi
a okoli. Velky vliv na vybér volnocasovych aktivit ditéte ma rodina. Z rodiny ptichazi
prvotni podnéty a motivaci k ¢innostem. Zde se populace déli. Cast rodi¢t vede déti
k aktivni a organizované ¢innosti, zde se nabizi sportovni krouzky, jazykové skoly, hra
na hudebni nastroj nebo vytvarné a kreativni tvofeni. V téchto rodinach se také klade
diraz na vzdélanost, coz Uizce souvisi se Ctendfstvim. Druhd ¢ast populace, nejCastéji
rodiny z nizsich socialnich vrstev, nenabizi détem aktivni vyuziti volného Casu, Casto
také z finannich divodd. Tyto déti nejenZze nemaji motivaci k dal§imu osobnimu
rozvoji, ale maji také vétsi sklon k zaskolactvi, navykovym latkam a vandalismu.
Volnocasové aktivity a zplisob traveni volného casu je tedy z velké Casti ovlivnén
hodnotovymi postoji celé rodiny. Hlavni slovo rodi¢t ustupuje s vékem ditéte, kdy
si dospivajici déti vybiraji aktivity podle svych zajmia nebo dalSiho zaméieni.
V soucasné spoleCnosti se mezi volnoCasové aktivity fadi nejCastéji sport, pratelska
setkavani a odpocinek. Mezi pozitivni vysledky miizeme zatadit upadek ve sledovani
televize, naopak vzrostl zajem o poslech hudby. Velkou ¢ast volnocCasovych aktivit
zahrnuje také prace s elektronickymi médii, ta se rozsifuje i mezi déti mladsiho Skolniho
véku.
Ctenaistvi neni ve volném Gase déti umisténo na prvnim misté. Knih pro déti vychazi
stale vice, ale ¢etba knih poklesla. V roce 2009 — 2011 prob¢hl vyzkum Hodnotové
orientace déti ve véku 6-15 let Néarodniho institutu déti a mladeze MSMT. Z tohoto
vyzkumu se doviddme, Ze s ptfibyvajicim v€kem pravidelné chodi do knihovny mensi
pocet deti. Mladsi déti zavitaji do knihovny alesponi jeden vSedni den, naproti tomu
nékteré starSi déti nenavstévuji knihovnu viibec. Z dotazovanych déti vénuje alespont
&ast svého volného &asu etbé knih nebo Gasopisii. Cteni je u déti také spojeno s u¢enim
a piipravou do 8koly. Cteni se ve volném &ase nejvice projevuje z hlediska aktivit
rodiny. Pokud klade rodina diraz na rozvoj vzdélavaci, kreativni, osobnostni slozky
a smétuje dité k aktivitam, které toto rozvijeji, je pravdépodobné, ze ¢teni knihy zatadi

mezi své oblibené ¢innosti a béznou aktivitu (Vaclavikova HelSusova a kol. 2012).
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3.2. Ctenaiské navyky

Mezi zékladni ¢étenarské navyky u déti se fadi frekvence Cetby v tydnu, piecteny pocet
knih za mésic, obliba ¢teni a obsah ¢etby. Zakladnim navykem, ktery si ¢tenaf osvojuje
je pravidelnost. Bez té by to ani neslo, nebot’ jen malokdo dokaze ptecist celou knihu
najednou. Ke knize se proto vracime a ve svém volném case hledame pravidelné cas
na Cteni. U déti je dulezité tuto pravidelnou frekvenci v kazdodennim rezimu udrzovat
a rozvijet. Ctvrtina eskych déti éte pravidelné kazdy den alespoii chvili, knihu nebo
Casopis. DalSi ctvrtina cte alespont jednou nebo dvakrat tydné. Z toho vyplyva,
7e priblizné polovina déti &te pravidelng, naproti tomu Gtvrtina déti neéte viibec. Cist
mizZeme pro zabavu nebo pro ziskani né&jakych informaci k procesu uéeni. Z tohoto
divodu se také vétSina déti setkdvd s nau€nou literaturou. Naucnou literaturu déti
vyhledavaji ze dvou divodil. Prvni je, aby se dozvédely néco o vécech, které se chtéji
naucit. Druhy davod je vyhledavéani takovych knih, které pisi o oblibenych mistech,
sportovci, zvifatech, nebo vécech, které dit€ zajima. Pocet piectenych knih za mésic
se udava tézko, jelikoz kazdé dité Cte jinak. Nékteré precte celou knihu, jiné jen listuje
a Cte kapitoly, které ho zaujmou, nebo rozecte vSechny knihy, ale zddnou nedocte.
Avsak dilezitym prvkem détského ctenafstvi je samotny pocit z této aktivity a Cas
straveny s knihou.

Obliba c¢teni uzce souvisi s 0bsahem a s vybérem cCetby. Setka-li se dité s knihou, ktera
nespliuje jeho zdjmové pozadavky, mizeme ocekévat, Ze ho nezaujme a nebude bavit.
Po této zkuSenosti se miize stat, ze si vypéstuje k Cetbé negativni vztah. Velmi dulezité
je vsak dat ditéti prostor a respektovat jeho ptani a zajmy. K Cetbé by nikdo nemé¢l déti
nutit, nebot’ tak pfispiva spiSe k vétsimu odporu nez k nadSeni pro cetbu. Do obsahu
Cetby muZeme zafadit nejen knihy rtznych zanrd, ale i Casopisy nebo komiksy.
V ¢asopise pievazuje obrazova Gast a kratké popisujici texty. Casopis miiZze znamenat
vhodnou volbu pro déti, které nemaji jesté vyvinuté dostateéné ¢tenaiské navyky. Obsah
knih mizeme rozdé€lit na knihy pro zédbavu a pro pouceni. U déti pfevladaji samoziejmée
knihy pro zabavu. Déle se v obsahu Cetby Casto vyskytuje také povinnd Skolni Cetba.
Mezi nejoblibenéjSi zanry patii dobrodruzna literatura, fantasy, knihy o pfirode¢,
pohadky, povésti a div¢i literatura. Poezie a historické romany patii u déti k nejméné
oblibenym zanram (Vaclavikova HelSusova 2012).

Mezi vedlejsi ctenarské navyky patii misto, kde déti ¢tou, ¢as, kdy ¢tou a zptsob, jakym
¢tou. Tyto navyky nesouvisi piimo s knihou, ale jsou s cetbou uzce spjaty. Nejcastéjsi

misto, kde déti ¢tou je domov, pokoj, postel. Cetba je chapana jako odpo&inkova
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¢innost, na kterou je také potfeba dostatek ticha a klidu. Cast déti také preferuje Eetbu
o prestavkach ve $kole, &i v knihovng. Cas, kdy se déti zabyvaji étenim, souvisi s jejich
volnym Casem. NejCastéji otviraji déti knihu vecer pfed spanim, nejméné Casto pak
ihned po navratu ze $koly. Cetba také asto vypliuje Gas, kdy na ndco Gekame.
Zajimavy je zpusob, jakym ¢teme. Je-1i kniha velmi zajimava a vtahne ¢tenare do déje,
dokazou néktefi ¢tenafi Cist i nékolik hodin v kuse. Vzdy to ale souvisi s volnym casem.
Pokud nas pfti ¢etbé neustale néco vyrusuje, radéji se uchylime k jiné ¢innosti. DEti maji
Casto rozectenych vice knih najednou. Je to i z diivodu ¢teni ve Skole, povinné Cetby
a vlastnich zajmu (Travni¢ek 2007).

4. Literarni vychova v piedSkolnim vzdélavani

V matetské Skole probiha literarni vychova pomoci tzv. pted¢tenaiské vychovy. Dité
jesté samo neumi Cist, proto cteni probiha formou predCitani od dospélych
a prohlizenim ilustraci, ¢tenim obrazkd. PfedCitani je Uzce spjato s porozuménim
a porozuméni s vyvojem fedi. Re¢ se u ditéte vyviji jiz od 2. roku. Pokud s ditdtem
dostate¢n¢ komunikujeme, ¢teme mu, odpovidame na jeho dotazy a vypravime o svété
kolem nés, rozvijime tim jeho slovni zasobu, aktivni 1 pasivni. Aby dité chapalo d¢j,
ktery mu dospély ¢te, musi znat své okoli, pojmy a pfedméty (Lepilova 2014).

Literarni vychova v ptedskolnim vzdélavani nezahrnuje pouze piedcitani a prohlizeni
knizek. PredevSim by méla spliovat vzdélavaci cile, tedy rozvoj jazyka a fteci,
poznavacich schopnosti, pfedstavivosti, fantazie a rozvoj citi a vile. Vzdélavaci
nabidka pro déti je velmi pestra. Kazdy den se s détmi procvicuji rizné artikulacni,
feCové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy a hadanky. K rozvoji vyjadiovacich
schopnosti pfispivaji ¢innosti jako spolecné diskuze, rozhovory, vypravéni piibéhu,
které dité slySelo, nebo podle obrazkovych osnov. Pomoci téchto ¢innosti se déti uci
spravné vyslovovat, pojmenovat véci a déni kolem sebe, samostatné¢ se vyjadiovat,
porozumét slySenému, ucit se nova slova a umét je pouzivat. Rozviji se smyslové
vnimani, pamét’ i pozornost, tvofivost. Pfedskolni vzdélavani podporuje déti v tvofivém
mysleni, samostatném feSeni problémi, sebevyjadieni. K rozvoji se vyuzivaji ¢innosti
jako smyslové hry, experimenty s materialy, pozorovani okoli a zmén, feSeni
mySlenkovych 1 praktickych problémi, hledani feSeni a variant. Dité se tak nauci
vyuzivat vSech smysll, zamérné se soustfedit na Cinnost a udrzet pozornost. Tyto
vlastnosti jsou velmi dilezit¢é pro budouci proces uceni a vzdélavani. Pamét
se procviCuje pomoci uceni se kratkych textl nazpamét' a zpétné si je vybavit.

Ve vytvarnych, hudebnich a pohybovych c¢innostech se pak rozviji fantazie,
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predstavivost a kreativni stranka ditéte. U ditéte podporujeme pozitivni vztah k sobé
1 druhym, rozvoj schopnosti sebeovladani a umét pocity a prozitky vyjadiit. K tomu
vzdelavani v mateiské Skole nabizi spontdnni hry, ¢innosti, ve kterych se dité¢ samo
projevuje a vyjadiuje, hry pro rozvoj sebeovladani, vylety do pfirody a dramatické
¢innosti na zaméfeni poznavani vlastnosti druhych lidi. Diky rozvoji citové stranky
by dité¢ na konci pfedSkolniho véku mélo byt schopné odloucit se na urcitou dobu
od rodi¢d, uvédomit si svou samostatnost, umet vyjadrit souhlas i nesouhlas, ptijmout
pozitivni ale 1 negativni hodnoceni, byt citlivé k pfirod¢ a Zivym bytostem a vyvinout
usili k dosazeni urcité ¢innosti (Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani
2004).

4.1. Vybér literarnich Zanri k rozvoji predctenarského vzdélavani
Kniha nabizi détem pohadky i ptibehy, které rozviji jejich fantazii, tvotivost, mysleni
a porozuméni. M¢la by zaujmout, pobavit a predat hravou formou védomosti
1 dovednosti. Dnesni literatura nabizi pro déti velky vybér basniCek, fikanek, hadanek,
ukolébavek, pohadek klasickych, modernich a autorskych. Nez za¢ne pedagog détem
piedavat hlavni mySlenku a podstatu déje literarniho textu, mél by védét, jakou oblast
chce prave timto literarnim dilem rozvijet a pro¢ vybrat pravé tento zanr.
Rikadla, basné a jazykolamy
V predskolnim vzd€lavani je role basni a fikadel nezastupitelnd. Déti se s pomoci téchto
versi u¢i mnoho véci o vécech a svété¢ kolem nich. Nékteré basné jsou pro déti
Z hlediska obraznosti obtizna. Ucitel by se mel zamétit na jednodussi basné, které maji
déti v oblibé diky rytmu, libozvucnosti a vtipu. Takové verse si dité snadno zapamatuje,
muze je opakovat, prednaset, zhudebnovat, doprovazet, dotvaiet, vymyslet nové apod.
Mezi basni a fikadlem je rozdil, v obsahu. Rikadlo se fika, basefi se piednasi. Zatimco
v fikadle panuje ptizvuk a diky nému ho mohou déti kficet, tleskat, skandovat, baseit ma
smysluplnou stavbu a jeji pfednes by mél byt s pochopenim pro obsah a bez piehnaného
diirazu na pravidelny rytmus. Jazykolamy jsou oproti basnim a fikadlim zamétené
na rozcvi¢eni mluvidel. Vzdy by méla predchazet logopedicka cviceni, kvili Spatné
vyslovnosti. Opakovdnim S$patné vyslovnosti se nic nezlep$i, naopak, muze dojit
K nespravnému zafixovani a zhorSeni vady ve vyslovnosti. Proto jsou basné a fikadla
pro déti vhodnéjsi, pomalejsi a diky pravidelnému rytmu i oblibené;si.
Mezi nejznaméjsi lidova fikadla patfinapi. Bézel zajic kolem plotu, Mysicko mys,
Abécédé kocka prede, Ententyky nebo Zaba skaée po blaté. Nejznaméj§imi autory, ktefi

pisi klasicka tikadla pro déti, jsou FrantiSek Hrubin, Jifi Z4&ek, Jiti Faltus, Josef Kainar,
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Josef Vaclav Sladek a dalsi. S témito autory se setkdvame nejCastéji a jejich basné
si déti zamilovaly.

Hadanky

Hédanky jsou u déti velmi oblibené, nejCastéji ty, které se i rymuji. Podporuji u déti
feCovy rozvoj, spravnou vyslovnost ale také zvidavost, logické uvazovani, radost
z vyieSené zahady a znalost svéta kolem sebe. Mnoho hadanek nachazime jiz v lidové
poezii, zde se vsak setkdvame s tézkym obraznym obsahem nebo zastaralym jazykem.
Pedagog miiZze hadanky ptfednasSet s doprovodem napovédného obrazku nebo predmétu.
V dneSni umélé tvorbé se hddankami zabyva také mnoho autorii. K nejznaméjSim patii
Véclav Fischer, Jitka Novohradska, Véra Borskd, Josef Kainar, Ljuba Stiplové nebo Jan
Noha (Gebhartova 2011).

Pohadky klasické

S pohadkou dité vstupuje do svéta fantazie a kouzel. V pohadce je v§e mozné, vyskytuji
se zde nadpfirozené véci, schopnosti, bytosti. Véci a zvifata maji lidské vlastnosti
a oZivaji. Pohadky jsou pro déti nejen formou uvolnéni, zdbavy a ptfeneseni se do jiného
svéta, diky pohadce miize dit¢ pochopit dulezitost dobra a spravedlnosti nad zlem.
Pohadkovym ptibéhem mu miizeme snadno vysvétlit riizné Zivotni situace, které jsou
pro n¢j ve skutecnosti nepochopitelné. Pohadka v sobé nese dobry konec a takeé
ponaudeni, diky kterému se zvedaji moralni hodnoty kazdého &tenafe. Casem si dité
osvojuje typicky styl pohadky, slovni hicky, pocty tii nebo sedmi, pohadkové postavy,
ustalena slovni spojeni jako bylo - nebylo a kdyZ se samo stane ¢tenafem, tento zanr
bude prvnim, ktery vyhledd. Mezi nejznaméjsi autory, ktefi sepisovali klasické
pohadky, patfi Karel Jaromir Erben, Bozena Némcovd a také bratii Grimmové
(Lepilova 2014).

Pohadky autorské

Autorské pohadky se od klasickych pohadek 1i§i ndmétem, obsahem, také jazykem
a celkovym stylem. Pfevahuje zde rukopis autora nad lidovosti. V nékterych modernich
pohadkach se objevuji i problémy déti. Casto se objevuji kouzla a moudrosti, humor
nebo vtip a nonsens. Vybér moderni pohadky by mél odpovidat vyspélosti ¢tenare, jeho
rozumove 1 citové strance. Nekteré pohadky pfimo rozviji ¢tenafovu fantazii, jiné nuti
k pfemysleni a zapojeni feCovych schopnosti béhem diskuze o pohadce. U autorské
pohadky se setkime se spisovateli Hansem Christianem Andersenem, Frantiskem

Hrubinem, BoZenou Némcovou, Janem Drdou, Oscarem Wildem nebo Carlem
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Collodim. V &eské autorské tvorbé psali pohadky bratii Capkovi, Josef Lada, Astrid
Lindgrenova nebo Jan Werich (Lepilova 2014).

4.2. Cteni jako hra
V piredskolnim véku prevazuje vzdélavani formou hry, dité si tak hravou a nenucenou
¢innosti osvojuje dovednosti a znalosti dulezité pro jeho zivot. Diky hie si vyzkousi
rizné role a Cinnosti, mize se také poprvé setkat s netispéchem. Hra by méla mit
pravidla, obsahovat zazitek a cil, jeji podstatou je poznani nového a potéSeni z ¢innosti.
Cteni v mateiské §kole neprobiha formou vyucovaci hodiny, jako ve skole, ale fadi
se do vzd&lavacich blokli priibézné po cely den. Ctenim p¥ibéhu nebo pohadky miize
pedagog uvést déti do probiraného tématu, pohadky se Ctou pifed spanim, basnicky
se u¢i nejen na besidky, ale také jako doprovodnad fikadla k riznym kazdodennim
¢innostem. Cteni probiha zprostfedkované, od pedagoga. Aby déti porozumély
prectenému textu, mél by pedagog zafadit vzdy néjakou doprovodnou ¢innost a s textem
dale pracovat (Lepilova 2014).
Cteni s poslechem
Nejbézn€jsi metodou cteni je Cteni s poslechem. Pedagog cte détem text, nejlépe
z knihy, po preéteni si s détmi prohlizi ilustrace. Cteni rozviji receptivni Fecové
dovednosti, posluchaci text vnimaji, ptijimaji a chapou ho jako produkt od druhé osoby
nebo autora. Po poslechu nasleduje vypravéni o textu, zde se rozviji produktivni feCové
dovednosti, samostatné¢ vyjadiovani v celych vétach. Porozumét slySenému znamena
pro dit¢ zachytit hlavni myslenku piib¢hu, sledovat d€j, zapamatovat si ho a spravné
zopakovat. Vyznam novych slov, ktera text obsahuje, pedagog vysvétli a dité se je uci
aktivné pouzivat.
Obrazkové ¢teni
Cteni z obrazkt je u déti oblibend metoda. Obrazkova osnova zachycuje déj pohadky
nebo piibeéhu v ¢asové posloupnosti. Pedagog piecte pohadku z knihy, déti poslouchaji
a sleduji déj na obrazkové osnové. Vypraveéni déje probihd pomoci obrazki, pro déti
je tak jednodusSi zapamatovat si ndvaznost déje a zpétné ho prevypravét. Vhodné
je, setadit obrazky do jedné ptimky s posloupnosti déje zleva doprava, déti se tak uci
sledovat o¢ima zleva doprava, coZ je nacvik pro budouci vlastni ¢teni. Oblibenou
¢innosti, kterd navazuje na obrazkové cCteni je samostatné namalovani obrazkové

osnovy.
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Dokonceni piibéhu
Tato metoda rozviji détskou fantazii a predstavivost. Pedagog vybere vhodny text
a to takovy, ktery neni pro déti ptili§ znamy. U klasickych pohadek znaji déti jejich
konec, proto je vhodnéjsi zvolit méné znamou pohadku a tim rozvijet u déti zvidavost.
Pedagog piecte Cast textu, vétsinou k zapletce déje a vybidne déti, aby samy vymyslely,
jak pribéh skonci. Variovani konce si mohou spole¢né prevypravét v komunitnim
kruhu, nebo ho mohou vytvarné ztvarnit. Pokud budou konec ptibéhu vypravét, rozviji
se tim jejich samostatné vyjadifovani, formulovani mysSlenek a tsudkd ve vétach.
Touto metodou také procviCujeme naslouchdni druhym a udrZovani pozornosti
(Lepilova 2014).
Dramatizace déje
Literarné¢ dramaticka vychova rozviji pfedstavivost, mysleni a fantazii ditéte v kazdém
véku. Podporuje u ditéte tvirci umélecké schopnosti, pohybové dovednosti,
improvizaci, samostatné vystupovani a jednani, ale 1 spolupraci. Dramatizace je pro dité
moznosti vcitit se do jiné role, vyzkousSet si jiné chovani a vystupovani. Pro tuto ¢innost
je vhodné zvolit klasickou pohadku, kterou déti znaji. Po spolecném cteni nasleduje
pievypravéni. Pedagog by mél rozdélit role tak, aby na kazdého, kdo se chce zucastnit,
role vysla. K dramatizaci je vhodné vyuzit kulisy, hudebni doprovod i rekvizity
pro zpestfeni. Détem v roli zdpornych postav by mél pedagog na zavér podékovat
a nechat je z role vystoupit (Kalabova 2007).
Vytvarné ztvarnéni
Déti se Casto ztotoziuji s pohadkovymi postavami. Metoda vytvarného ztvarnéni
je oblibend piedevsim u divek, které ve vytvarnych Cinnostech uplatnuji svou fantazii
a kreativitu. Pedagog ptecte pohadku, ptibéh a rozvine diskuzi o hlavnich hrdinech. Déti
si zpravidla vybiraji kladné¢ hlavni hrdiny a postavy, najdou se vSak i1 déti, ktefi
si vyberou zapornou postavu, v tomto piipad€ by pedagog nemél reagovat, ale nechat
ditéti prostor pro jeho volbu. Zadéni vytvarného tkolu mize byt ztvarnéni hlavni
postavy nebo i Casti déje, zalezi na ditéti a jeho dovednostech, schopnostech. Na zavér
by mél pedagog prace vystavit a vSechny kladné zhodnotit (Kalabova 2007).

4.3. Ut¢itel
Ucitel je kvalifikovany pedagogicky pracovnik, ktery ve vzdélavacim procesu piimo
zprostiedkovava poznatky, postoje a dovednosti z riznych védnich oborG a podili
se na vychoveé zakl. Podili se na ptiprave, fizeni, organizaci a vysledcich vyucovani

(Pracha 2002).
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Ucitel by mél mit n€kolik vlastnosti, dilezitych praveé pro toto povoladni. Mezi né patii
psychicka odolnost vi¢i stresu a vnéjSim vliviim, pohotové reakce pii feSeni
problémovych situaci, kreativita a pozitivni mySleni. Povolani ucitele znamena
celozivotni vzdélavani, ufeni se novému, pfijimadni novych informaci plynoucich
s dobou. Ucitel by mél byt také spravedlivy a empaticky. Hlavni pedagogické
dovednosti jsou shrnuty v tzv. ucitelském desateru:

» Ucitel by m¢l umét komunikovat s zadky takovym zpisobem, aby vzdy nalezli

spole¢né feSeni vyhovujici pro obé strany

A\

Ucitel hodnoti vykon zéka s diirazem na jeho individualni schopnosti a potieby

A\

ZkouSeni by mélo probihat ustné nebo pisemné podle schopnosti zaki
a stanovenych cilii ucitele

Ucitel by mél znat systém odmeén a trestli a umét je spravné pouzivat

Znat a uplatiiovat vhodné metody vyuky

Ucitel by mél mit stanovenou formu vlastni vychovy a vzdélavani

Znalost poruch uéeni a chovani pomiize uciteli ve spravném ptistupu k zaktim

YV V. V V V

Znalost rodinného a socidlniho prosttedi svych zaka, stejné jako jejich zajmu,
zalib a prostfedi pomuze uciteli k bliz§imu vztahu se svymi zaky, k diagnostice
» Snazit se spolupracovat s rodinou, vyuzivat rizné metody.

Ucitel je odbornik ve vychoveé, vnima a formuje osobnost zaka, rozviji jeho schopnosti.
Ucitel by se mél vzdy zajimat a obsah uciva, ktery predava svym zaktim, i o své zaky,
které uci. Proto je dulezita vzadjemna komunikace mezi pedagogem a zaky. Ucitel
by mél mit schopnost sebeovladani, sebeuvédomeni i socialniho citéni. Tim miize velmi
ovlivnit atmosféru ve tfid¢, chovani zaki, umét feSit mezilidské vztahy, ovladnout
vlastni pocity a naladovost. Atmosféru ve tiidé vzdy ovliviiuje hlavné uéitel. Spatnou
atmosféru navozuje ucitel agresivni, Sifici strach, nebo neklidny, napjaty a tzkostny.
Malo motivujici ucitel nikdy nenavaze pouto se svymi zaky, nevtdhne je do procesu
uceni zabavnou formou, coz se odraZzi na atmosféfe tfidy i vysledcich Zaka. Ucitel
by se mél snazit o sebepoznani, sebehodnoceni i o sebekritiku. Témito Cinnostmi
na sobé uéitel neustale pracuje a zdokonaluje se (Dytrtova, Krhutova 2009).

Atmosféra ve tfid€ 1 vyu€ovaci styl vzdy zaleZi na osobnosti ucitele. S vyu€ovacim
stylem ucitele izce souvisi jeho osobnost a povaha. Zde se mizeme setkat s n¢kolika

typy osobnosti ucitele:
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» Organizator — tento typ ucitele si umi zorganizovat hodinu ptesné¢ podle svého
planu, vi o vSem, co se ve tfidé déje, umi zéky naudit, ucivo jasn¢ a srozumitelné
vysvétlit, udrzi si pozornost i autoritu

» Pomahajici ucitel — ma s zaky pratelsky vztah, udrzuje pfijemnou atmosféru
ve tfide, zaci mu davéruji a neboji se svefit, od ucitele se jim vzdy dostane rady
a pomoci

» Chapajici ucitel — je velmi trpélivy, respektuje individualni zvlastnosti zaku,
chape jejich nedostatky 1 nadani, dokaZe naslouchat, diskutovat

» Zodpovédny ufitel — nejen sam, ale 1 své zadky vede k zodpovédnosti za své
¢iny, nechavd je samostatn¢ rozhodovat a fidit se vlastnim rozumem,
je velkorysy, umi odpoustét

» Nejisty ucitel — je Casto zmateny, zbrkly, nevi si rady, je plachy a stydlivy,
mali¢kosti ho vyvedou z miry, zaci Casto poznaji absenci autority a vyuziji toho

> Nespokojeny uditel — Casto zdky podeziiva, vyhrozuje jim, je zly, neumi
pochvalit, zaky shazuje a podryva jejich sebevédomi

» Karajici ucitel — velmi lehce se roz¢ili, je netrpélivy, pouziva jesitné poznamky,
naladovy, chové se k zakiim povysené, nechvali

» Prisny ucitel — vyzaduje od zakd naprosty klid a soustfedéni, piisné tresta
neposlusnost a nedodrZeni pravidel, pfisn¢ znamkuje, ma narocné pozadavky.

V praxi se nesetkdme s ucitelem, ktery by mél pfesné vyhranéné pozadavky, vzdy
se Vv osobnosti ucitele misi n¢kolik vlastnosti, které prenasi do své vyuky. Kazdy ucitel
vyuziva pii vyucovani jiny styl uceni. Ten posuzujeme z hlediska toho, jaké pouziva
ucitel vyuCovaci metody, jak vnima zéky a jaké maji spolu vztahy, jak se orientuje
Vv obsahu vzdélavani a jak chape vzdé€lavaci cile. Z tohoto hlediska mizeme ucitele
rozdé¢lit do tii kategorii:

» Manazersky styl — tento vyucCovaci styl je efektivni, ucitel povzbuzuje zaky
K uceni, vyucovani ma systematicky zorganizované a od zaku dostava zpétnou
vazbu

» Facilita¢ni styl — zde se ucitel zaméfuje na zéka, vnima jeho potfeby a zajmy,
diiraz klade na individualni ptistup, vyuku, proces uceni

» Pragmaticky styl — ucitel se ve vyuce zaméfuje na cile vzdélavani a dosazeni
vSech znalosti, klade dliraz na vysledky.

Kazdy ztéchto vyucCovacich styli ma sva pozitiva, nelze urcit, ktery styl je dobry

a ktery Spatny. Zalezi na uciteli, jaky vyucovaci styl si zvoli a jak ho bude pouzivat,
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mnoho ucitell voli kombinaci vice vyuCovacich stylli. Vyucovaci styl ucitele je jeho
vlastni postup a strategie, pojeti vyuky, které vyuziva v hodinach. Pro kazdého ucitele
je typicky, nezaménitelny, vytvaii a méni se s praxi (Dytrtova, Krhutova 2009).

4.3.1. Ucitel jako zprostiredkovatel v literarni vychové
At uz probiha vzdélavani v zakladni ¢i matetské Skole, vzdy se jedna o soustavnou
a planovitou ¢innost, vzajemné pisobeni ucitele a zakl, déti. Nebudeme zde rozvadét
rozdily mezi ucitelem v matetské a zakladni Skole, ale shrneme dilezité metody, cile,
postupy a organizaci ve vzdélavani tak, aby ucitel dokdzal zprostfedkovat détem
dalezité poznatky. Pfed samotnou piipravou na vyucovani/praci s détmi by se ucitel
mél vzdy zamé&fit na dodrZeni n€kolika tikold v nasledujicim odstavci.
Cile vyucovani by méli byt jasné a srozumitelné¢ zformulovany a to nejen pro ucitele,
ale 1 pro Zaky. Vyucovani si musi ucitel pfedem zorganizovat a naplanovat, obsah
vyucovani by mél byt vsouladu se vzdélavacim programem, také by mél byt
piizpisoben véku, znalostem a schopnostem déti. Ucitel by mél pouzivat vhodné
metody rozvijejici u zakd samostatné mysleni a vyuzivat mezipfedmétové ¢innosti.
Ptiprava na hodinu zahrnuje také ptipravu pomicek a jinych materialti. Ucitel by mél
vzdy zéky vhodné motivovat, zaujmout a udrzet jejich pozornost a kazen. Hodnoceni
zakl by mélo byt pozitivni, vstiicné, motivujici. Ucitel by mél byt pro zaky vzorem,
pusobit na né¢ vychovné, mluvit spisovné a vyjadiovat se jasn¢ (Dytrtova, Krhutova
2009).
V literarni vychové zprostfedkovava ucitel zaktm literarni text formou cteni nebo
vypravéni. Zakladnim prostfedkem této komunikace je feC. Osoba sd€lujici d¢j, tedy
ucitel, se stdva komunikatorem, posluchaci, tedy déti, se stavaji komunikanty a sdélent,
které mezi nimi probihd, se nazyva komuniké. Kromé feci existuji i ostatni formy
komunikace jako gesta, mimika nebo signaly. Ucitel by mél mit dobré vyjadfovaci
schopnosti, fe¢nické dovednosti, mél by dobtfe znat spisovny jazyk, gramatiku a mit
bohatou slovni zasobu.
Projev ucitele by mél byt vyrazny, plynuly a spisovny. Tempo ucitel voli pfiméefené,
vyvaruje se piidechi nebo jinych ruSivych zvukl. Ucitel by mél umét spravné
vyslovovat, nemél by mit zadnou logopedickou vadu. Pfi projevu by mél dbat na silu
hlasu, jeho vySku, zabarveni, rytmus a frazovani. Hlas by mél byt znély, ale piijemny
na poslech. Z nonverbalni stranky projevu voli ucitel mirné gestikulovani a mimiku

(Dytrtova, Krhutova 2009).
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5. Role §koly v podpore détského ctenarstvi

Skola ma v utvafeni ¢tenaiskych zajmt a navyka dileZitou roli, méla by dité zaujmout,
pomoci mu vytvofit prostor pro ¢etbu a umoznit mu zvyknout si na ¢teni. Pro dité, které
neni doma vedeno k Cetbé, je to novy proces a Skola mu muiize ukazat, ze tato ¢innosti
je nejen povinna, ale i zajimava. V hodindch literatury prozivaji déti nové piibehy,
radost a potéSeni ze Cteni. Zde jde hlavné o vytvareni vztahu k literatufe, ne o uceni.
Skola by méla umét vzbudit v ditéti zdjem o knihu, motivovat ho ke &teni riiznymi
zpuisoby a tim obohatit i Skolni vzdélavaci prilezitosti. Motivace mize byt vnéjsi
1 vnitini. Zatradit se mohou malé odmény formou drobnych déark® souvisejicich s cetbou,
jako napft. zalozky nebo novéa kniha. Motivaci mize byt 1 Gcast ve Skolni Ctenaiské
sout&zi, nebo jen vlastni uspokojivy pocit z preétené knihy. Skola ptisobi na détské éteni
formou prace s knithou pfimo ve Skole, zadanim cetby na doma a diskuzi ve vyuce
o samostatné Cetbé déti doma. Pfimo ve Skole pracuji déti s knihou pfi Cteni ve vyuce,
¢teni nahlas ve tfid€, povidani si o ¢etbé nebo psani slohovych praci v hodinach ¢eského
jazyka. Knihy za domaci ukol nékteré déti uvitaji, jiné ne. Psani ¢tenafského deniku ma
pro déti vyznam zpétné vazby. Ze ctenarského deniku se dovime, kolik knih dité
piecetlo, zda pochopilo obsah a dé& knihy a jak se mu kniha libila (Vaclavikova
HelSusova 2012).

Skola méa od za¢atku jednu velkou vyhodu. Dit& vstupuje do prvniho roéniku
se zna¢nou vnimavosti, schopnosti pfijimat nové podnéty, se zvédavosti a chuti dovidat
se nove, zajimavé a objevovat neznamé. Proto 1 kdyz nepiichazi dit¢ v rodin€ do styku
s dostatecnym mnozstvim podnétd, $kola mize na dité¢ znacné zapisobit a ovlivnit
ho spravnym smérem. V prvnim rocniku si osvojuje navyky, dovednosti a metody
prace, které bude vyuzivat v procesu uéeni a vzdélavani. Skola miize dité nasmérovat
V jeho zivotni ceste, ukazat mu dlouhodobé cile a moznosti k jejich dosazeni. Od chvile,
kdy se dit¢ poprvé setkd stechnikou cteni, buduji se zaklady jeho Ctendistvi. Zde
je dulezité rozvijet jeho schopnosti a chut’ do ¢teni. Hodiny ¢teni nejsou nijak podiadné
ostatnim hodindm. Pfesto jim mnoho uciteld neptiklada tak dualezity vyznam, jako
napf. hodindm matematiky, nebo ¢eského jazyka. Mnohdy se dokonce setkdvame s tim,
ze misto hodiny ¢teni se nahrazuji jiné hodiny, nebo se vyuZivaji pro mimoskolni
aktivity. To neni dobrym vzorem pro dité, nebot’ si v§ima, pokud ucitel upfednostiiuje

né&jaky predmét a jelikoz ma v uéiteli vzor, bude ho napodobovat (Chaloupka 1995).
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5.1. Vyvoj vztahu ke knize

Literarni vychova vede dité k literatuie a k tomu, mit literaturu rad. Osnovy ve Skole
stanovuji pozadavky na zaky Cist knihy, seznamovat se s literaturou a znat jeji autory.
Pozadavky udavaji, jak ma zak literaturu poznavat, co o ni ma védét, co ma presné
precist, ale zadné osnovy nemohou zaktim natidit, aby méli literaturu radi. Citovy vztah
se nedd porucit, ani natidit ¢i piikazat. D4 se pouze vybudovat. Vztah ditéte k Cetbé
se buduje od raného détstvi. Ovlivituji ho podnéty z rodiny, z pfedskolniho vzdélavani,
prvni setkani s knihou, pfistup k literatuie ve Skole, volny €as v détstvi 1 v dospélosti,
vztah kamarada ke knize, postoje a nazory ditéte i1 jeho okoli. Pokud dit¢ samo o knihy
projevi zajem, ale ve své rodin€ nebo okoli se neustdle setkava s nazorem jak je Cetba
zbytedna ztrata Gasu, Gasem také pfijme tento nazor a knihy odsune. Skola a uditel
mohou tyto ndzory Castecné napravit, avSak povinnosti ve Skole kon¢i vysvédcenim,
ale zivot ditéte pokracuje dal. Dité by se také nemélo setkavat s ptikazem, Zze musi Cist.
Naopak, ulitel by se mél sdm v détské cetbé vyznat, aby veéde€l, co mohou déti Cist
a je pro né¢ vhodné. Zde se projevi vztah ucitele a zdka, znalost jeho z&jmu
a potfeb. Ucitel by mé¢l nabidnout vhodny zéanr, ktery dité zaujme. Tim mu poskytuje
dostate¢né podnéty a motivaci ke ¢teni. Pokud se dité setka s knihou, ktera je pro n¢j
jazykem i obsahem tézkd, nezaujme ho a k dalSimu ¢teni nenajde dostateCnou motivaci.

Vztah ke knize si dit¢ utvaii nejen vlastnim zajmem o cCteni a obsah knihy,
ale 1 napodobou dospélého ¢i kamarada. Dospély, jak rodic, tak i ucitel, jde vzdy ditéti
vzorem. Tak, jak se ke knize chova dospé€ly, bude se chovat i dit€. Pokud doma uvidi,
ze se knihy vyuzivaji na vSelijaké ¢innosti, jen na ¢teni ne, bude se ke knize chovat také
jako k uzitkové véci a ne jako k souboru piibéhi a vzpominek. Mizeme pak ocekavat,
ze pii1 prvnim kontaktu s knihou ve Skole se k ni nebude chovat s uctou, mize ji ponicit
nebo pokreslit. Zde by nemél ucitel volit potrestani, ale vysvétleni a ukézat ditéti
spravné zachazeni. Casem si dité navykne chovat se ke knize s tictou, miize dokonce
dojit k moralizovani rodi¢ii, vzdy zalezi na povaze ditéte.

Knihu mtize dité povazovat za svého dobrého ptitele a mize byt velmi nestastné, pokud
se mu kniha poni¢i, nebo ztrati. Neptateli se pfimo s knihou, ale ztotoziuje se s hlavnim
hrdinou nebo d&jem uvniti knihy. MiZe se s nim ptatelit natolik, Ze si ji neustale nosi
s sebou a povida si s ni. I tak mize vypadat vztah s knihou. Casem, kdyz piestane véfit
V kouzla a nadpfirozeno, i tento vztah odezni. V ditéti to miiZze zanechat citové pouto

a prohloubi se tim jeho zaliba ve Cteni a literatute (Chaloupka 1995).
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5.2. Prvni vlastni ¢teni
Cteni znamena zakladni proménu v procesu vnimani i vnimani skuteénosti. Osvojit
slov a vzajemné se kombinuji, az vznikne véta. Tvary pismen jsou pro déti novym
jevem. Dité vnima pismeno jako znak a kazdy tento znak ma ur¢ity vyznam. Néktera
si jsou podobna a dité se musi naucit nejen jejich tvar, ale také platnosti, pii které
se pouzivaji. Pismena jsou velka, mala, psaci i tiskaci, pro dité je to jedno velké bludisté
a to jsme jeSté nezminili jejich zvukovou stranku.
Nejlépe si dit€¢ osvoji tvary pismen, pokud zapoji vSechny smysly. Pismeno si miize
hmatem vymodelovat, sestavit, vyryt nebo znadzornit vlastnim télem. Zrak mize vyuzit
k vizualni podobnosti, pismeno se ptifazuje k obrazku podle jeho vyznamu, pismeno
se ruzné kresli nebo barevné rozlisuje. Pokud jde o vSechny smysly, vynechame-li chut,
zbyva ndm sluch. Pismena se pro lepsi zapamatovani uci s fikadlem, vyhledavaji
se ve sloveé nebo se cviéi s hudebnim doprovodem.
Prvni vlastni ¢teni probiha v prvni tfidé, metodu si urcuje pedagog a 1 posloupnost
pismen je pfedem dand, neni vzdy podle abecedy. Jako nejrozsitenéj$i metoda v nasem
vzdélavani se uvadi metoda analyticko-synteticka, kdy dité rozklada slovo na slabiky
a poté ho precte celé, nebo metoda globalni, kdy cte dit€ najednou celé slovo.
K prvnimu ¢teni patii také prvni slabikai a prvni ¢itanka, na kterou se t¢si snad kazdé
dité. Prvni Citanka neni jen obyCejna knizka. Je to zakladni kniha, kterd vede
K pribéznému a ndvaznému Cteni, autofi Citanek Cerpali z vlastni i lidové tvorby.
S prvnim c¢tenim piichazi také prvni vlastni kniha. Slabikaf, nebo ¢itanku dostanou
vSechny déti ve tfidé stejnou. Ale prvni knihu si mize dit€¢ vybrat samo. Tento pojem
je nadneseny, nebot’ vzdy je dilezita nabidka od dospélého. Malé dité se neorientuje
V literatufe, neznd jeji hodnoty ani dobré ¢i hor$i autory. Dité pfistupuje ke knize
S vlastnim ndzorem, bud’ se mu libi, nebo ne. Z knihy se na dité pfenasi ptibeh, obrazy,
mySlenky a d&j. Pokud se do této knihy dit¢ dokdze vcitit a zalibi se mu, pak
je to ta prava. Z prvni knihy a prvniho vlastniho ¢teni dité prozivd nadSeni, touhu
a radost (Chaloupka 1995).

5.3. Ctenafi, ¢tenafstvi a ne¢tenafi
Ctenafem se miize povazovat kazdy, koho &teni bavi, kdo &te alesponn 1 — 2x tydné,
pfecte alespont jednu knihu za mésic a ¢te knihy i pro zabavu, ne pouze doporuc¢enou
Cetbu. Pfitomnost knihy v kazdodennim Zivoté ditéte je dilezitd pro vytvarfeni

¢tenafskych navykl. Dité¢ ma k dispozici volny ¢as, ve kterém si musi misto pro knihu
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vyhranit. Pokud si osvoji Cist a ¢teni ho bavi, miizeme ptedpokladat, Ze mu tento navyk
vydrzi az do dospelosti a diky ¢teni bude béhem zivota dosahovat lepSich vysledkd.
Naproti tomu se zde vyskytuje i druhd skupina, kterou mizeme oznaCit pojmem
neétenati. Tyto déti ¢tou knihu 1 — 2x za mésic, nebo méné. Cist je nebavi, netou pro
zabavu, ani pro pouceni. Do pfectenych knih fadi povinnou $kolni ¢etbu nebo uryvky
v ¢itance. Jelikoz nevyhledavaji zdbavnou ani naucnou literaturu ve volném case,
muizeme je oznalit za nectenafe. Mnoho déti se tak orientuje na Casopisy, komiksy,
ale ke kniham nemaji kladny vztah (Vaclavikova HelSusova a kol. 2012).

6. Zavér teoretické casti

Ctenaistvi je v dnesni dobé &asto feSenym tématem, bohuZel jeho vyznam upada. Pies
snahu pedagogil 1 riznych vzdélavacich instituci, dava vice lidi ve svém volném case
prednost jinym aktivitdim. Knihy se zdaleka neprodéavaji ani nevypiijcuji v takovém
mnozstvi, jak by si zaslouzily. V knize nalezneme diileZité informace o svété kolem nas,
ale mizeme ji vyuzit i k odpoc¢inku. Bohuzel je pravdou, ze mnoho lidi nema zadny
vztah ke knihdm nebo k Cetbé. Povazuji tuto Cinnost za zbyte¢nou a nudnou. Dnesni
svét je zahlceny multimédii, informace které hledame, nalezneme rychleji na internetu
nez v knize. Ztréaci to ale své romantické kouzlo, kdyz vyhleddvame knihu v knihovné
a listujeme obsahem. Upada celkova gramotnost, slovni zasoba, vyjadfovani jedinci,
hor$i prospéch ve vzdélavacim procesu a také SirSi piehled o okolnim svété. Lidé
se zam&iuji na sebe a své uzké okoli, vnimaji realitu pesimistickym pohledem a stézuji
si na kazdodenni vytizenost a stres. Neumi odpocivat, misto chvile, kterou by mohli
stravit sami se sebou, si pusti televizi, kterd zahlcuje divdka reklamou, bulvarnimi
informacemi a negativnimi zpravami. Pokud by si misto toho otevieli knihu u krbu nebo
sklenicky vina, urcité by se to na jejich organismu projevilo jinak, vice pozitivn€. Kniha
pienese Ctenare do svéta bez starosti, kde je vSe mozné a sny se plni a na chvili mizeme
zapomenout i na praci.

Ctenafstvi nese v zivotd ditéte velky vyznam. Rozviji nejen jeho osobnost,
ale usnadiiuje mu i proces vzdélavani. Ctenafskou gramotnost miizeme u ditéte rozvijet
jiz od ptedskolniho v€ku, dilezité jsou podnéty od ucitele, z rodiny i samotny zajem
ditéte. A praveé tento zdjem je nutné podporovat a rozvijet, aby knihy nezanikly Gplné
a nenahradil je n¢jaky elektronicky ndhradnik. Dité vstupuje do Skoly s nadSenim, prvni
¢innost, kterou se chce naucit je Cist a psat. A proc? Aby si mohlo ¢ist samo, nebot’
do této doby vnimalo cetbu pouze zprostiedkované¢ a znakem kazdého Skoldka

je, ze umi Cist. Kazdé dit¢ se nacteni t&si, dulezité je udrzet tuto motivaci a nadSeni
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1 pro dalsi ¢teni v pozdé€jsim véku. Cteni rozviji nejen mysleni, fantazii a predstavivost,
ale i rozumové a komunikac¢ni schopnosti a dovednosti, slovni zadsobu a celkovy piehled

Vv kulturnim svéte, proto ptikladame Ctenatstvi takovy diilezity vyznam.
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PRAKTICKA CAST

V matetské Skole se da Ctenafska gramotnost, tedy predctendiské kompetence, rozvijet
mnoha zplsoby. Mezi nejcastéjsi metody patii pred¢itani, dramatizace, dokoncovani
déje, mezipredmeétové aktivity spojené s pohybem nebo vytvarnou ¢i hudebni ¢innosti.
Déti se tak seznamuji s literaturou, kniznimi hrdiny, osvojuji si nova slova do slovni
zasoby, uci se spisovnému jazyku i spravnému vyjadiovani.

V této cCasti diplomové prace se zabyvame literdrnim projektem, ktery se uskutecnil
v matefské Skole v druhém pololeti skolniho roku 2013/2014. Literarni projekt byl
zaméfen na rozvoj] cCtenafské gramotnosti, predevSim porozuméni textu u déti

ptedskolniho véku.

7. Realizace projektu

Literarni projekt probihal v Mateiské Skole v JeniSovicich. Uskutecnil se béhem osmi
tydni v mésicich dubnu — cervnu 2014, projektu se zucastnilo 25 déti, 12 chlapct
a 13 divek z predSkolni t¥idy, tedy ve véku 5 — 7 let.

Tabulka 1: Zakladni charakteristika vybrané mateiské Skoly a piedSkolni tFidy

Nazev Charakteristika | Pocet | Pocet Pocet | Pocet Primérna
matefské | predskolni déti chlapci | divek | mladSich | u¢ast pfri
Skoly tiidy déti lit.
projektu
MS Vékové 25 12 13 3 21
JeniSovice | homogenni tiida
5-7let

Vychozi text pro literarni projekt

Pfi vybéru literatury pro déti a mladez je dulezité zohlednit, Ze kniha musi déti nejen
zabavit, ale vést i k vnimavému naslouchani s porozuménim, pfispét k zakladnimu
literarnimu vzdélani, vést je k vnimavému naslouchéni s porozuménim a tim ke kulturni
gramotnosti.

V détech by mél tento cil vést k pifesvédCeni, Ze knihy si zatim prohlizime
a poslouchame, ale brzy se je naué¢ime Cist sami (Gebhartova 2011).

Podkladem pro literarni projekt byla kniha Mala ¢arodéjnice od Otfrieda PreuBlera.

Z némeckého origindlu Die Kleine Hexe (1957) byla kniha pteloZena pod ndzvem Mala
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Carodéjnice. Do Cestiny pielozila Jitka Bodlakova (1964) a ilustroval ji Zden¢k
Smetana. Otfried PreuBler se narodil 20. fijna 1923 v Liberci. Byl to némecky
spisovatel ¢eského pivodu. Jako mlady bojoval v druhé svétové vélce, poté pracoval
jako ucitel a vénoval se literarni tvorbé. Stal se drzitelem né€kolika literarnich cen a také

byl roku 1991 jmenovan profesorem (Tiscali Media, a.s.: Osobnosti 2015).

7.1. Podrobny popis projektu
Nasledujici text popisuje prabéh projektu, zahrnuje metodickou praci s détmi,
experimentalni vyuku, fotografickou dokumentaci, systematické a planovité rozvijeni
ctenarskych kompetenci, reflexe a dopliujici aktivity propojujici mezipfedmétoveé
vztahy.
Aktivity pouzité pii praci s textem: dramatizace pifib&hu, vytvarné ztvarnéni knihy
kouzel, charakteristika postav a jejich pocitd pomoci zrcadla, vytvarné ztvarnéni

hlavnich postav, pohybova hra, obrazkova osnova ptibehu a variovani konce ptib&hu.

Struktura projektu je rozdélena do nékolika hlavnich boda:
Casova dotace
» popisuje Casovy usek (tyden), ve kterém jsme se zabyvali ¢etbou z knihy
a navazujicimi aktivitami, vychazejicimi z textu
» u Casové dotace neni vypsan presny datum, jelikoZ projekt probihal pribézné
celym tydnem a nebyl zaméten pouze na jeden den nebo jeho ¢ast
» projekt probihal v pribéhu sedmi tydnti v mésicich dubnu — ¢ervnu 2014
Kapitoly
» popisuje konkrétni kapitoly, u kterych jsme se s détmi vice zaméfili na rozbor
textu, hlavnich postav, porozuméni textu a ¢asovou posloupnost déje
Cil
» popisuje cil prace s détmi
» popisuje cil prace déti v navazujici aktivité
Vzdélavaci oblast/ klicové kompetence
» vymezuje vzdélavaci oblast ze Skolniho vzdélavaciho programu, do které
je ¢innost zafazena
» popisuji védomosti a dovednosti, které si dit€é pomoci konkrétni Cinnosti

osvojuje

37



Motivace
» popisuje motivaci déti pro praci s textem
» popisuje motivaci déti pro navazujici ¢innost
Prace s textem
» popisuje metody pouzité pfi praci s textem, otazky k textu
Aktivity vychazejici z textu
» popisuji navazujici aktivity vychazejici pfimo ztextu, propojujici
mezipfedmétové vztahy
» popisuji zadani ukolu a konkrétni praci déti v téchto aktivitach
Reflexe
» popisuje splnéni danych cilii pro praci s textem a détmi, praci déti pti aktivité
vychazejici z textu, pribéh projektu a pokroky déti
Fotodokumetace
» priklada na fotografii realny prabéh projektu, aktivitu déti

» dokumentuje prace déti z vychazejicich aktivit
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8. LITERARNI PROJEKT

Casova dotace

>

1. tyden

Kapitoly

>

>

>
Cil

YV V. V VYV V

>

Mala ¢arodéjnice ma zlost
Hopsa, hejsa, je Filipojakubska noc!

Mala ¢arodéjnice kuje pomstu

Seznamit déti s knihou, hlavni postavou a autorem
Porozumét ¢tenému textu

Rozsifeni slovni zasoby o nové slova

Vytvarné vystihnout zapletku z textu

Umét zhodnotit svou praci i praci ostatnich

Vypravét d€j podle obrazkové osnovy

Vzdélavaci oblast/ klicové kompetence

>
>

Dité a jeho psychika:

Jazyk a fe¢ — rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti, vnimani,
naslouchéni, porozuméni, vyslovnost a vyjadiovani, osvojovani si poznatkd,
které ptedchazeji teni

Ptfedstavivost a fantazie — posilovani pfirozenych poznavacich citli, zajmu
a radosti

City a ville — rozvoj sebeovladani, vyjadieni pociti a dojml, umét ovladat
své chovani

Dit¢ a jeho télo:

zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné motoriky, umét zachazet
S vytvarnymi pomickami a materidlem, zvladat pracovni tkony

kompetence komunikativni — samostatné vyjadfovat myslenky, hovofit v celych
vétach, porozumét slySenému, rozsifovat si slovni zasobu,

kompetence socidlni a persondlni — umét projevit citlivost a ohleduplnost
k druhym, rozpoznat nespravedlivost a ublizovani, umét pracovat ve skuping
kompetence Cinnostni a obCanskd — pfistupovat odpovédné k tkolim, vazit
si své prace 1 prace druhych, mit zdkladni predstavu o lidskych hodnotach
kompetence kuceni — védomé se ucit, soustfedit se na cinnost, dokonéit

zapocatou praci, ocenit i vykon druhého, umét pracovat podle pokynti
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Motivace
» Kouzelicky klobouk
¢ Prostfednictvim kouzelnického klobouku pred¢itd pani ucitelka détem
dobrodruzstvi Malé carodéjnice. Vzdy, kdyz si klobouk nasadi, déti poznaji,
ze se bude ve Cteni pokracovat.
Prace s textem
» Spolecné ¢teni prvnich tii kapitol,
» Vysvétleni si novych a neznamych slov:
» Sevcovské floky, Abraxas, Filipojakubska noc, pohrabac
» Spolec¢na diskuze o knizce, o Malé ¢arodéjnici, kratké predstaveni autora
Aktivity vychazejici z textu
» Spolecné prevypravéni pribéhu — v kruhu si déti posilaji micek, kazdy fekne
jednu vétu tak, aby na sebe d€j navazoval.
» Aktivitou vychazejici z textu je vytvarné ztvarnéni obrazkové osnovy
» Znovu ¢teme piibéh a mezi odstavci zadame jednotlivé vytvarné ztvarnéni.
Obrazkova osnova
» Mala ¢arodé€jnice ve svém kouzelnickém domku
» Mala ¢arodé€jnice zkousi vycCarovat dést’
« Mala ¢arodéjnice si povida s havranem a ma vztek
» Mala ¢arodéjnice tanci na filipojakubské noci
» Mala ¢arodé€jnice potkava tetu Bimbulu
» Mala ¢arodé€jnice se setkava s vrchni ¢arodé€jnici a dostava trest
» Mala ¢arodé€jnice odchazi domi pésky
» Mala ¢arodé€jnice doma usind, havran je rad, Ze je zpét
Zpracovani ukolu
> Samostatng, nebo ve dvojici.
> Vytvarné pomicky: karton A4, voskové pastelky
> Spolecna vystava praci, diskuze nad obrazky
>

Ptevypravéni déje podle obrazkové osnovy

Reflexe

Na prvni setkdni s knihou déti reagovaly kladné, na CEteni i1 poslech jsou zvyklé,
pohadkové ptibéhy maji v oblibé. Pfevypravét piibéh neni pro kazdého lehky ukol,
nékteré déti jsou na komunikaci pfipravené, jiné se nevyjadiuji piili§ casto. D& Malé
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carodéjnice je napinavy a poutavy, mezi détmi ihned probéhla diskuze nad zlou tetou
Bimbulou, naopak havrana Abraxase maji v oblibé i piestoze zastava roli rozumného
dospélého. Textu porozumély bez vétsich obtizi, nova nebo neznama vétna spojeni jsme
si spole¢né vysvétlili. Vytvarného ukolu se zhostily dobte, nékteré déti se nevyjadiuji
vytvarné radi, proto pracovaly i ve dvojici. Pfevypravéni ptibéhu podle obrazkové
osnovy bylo pro déti lehci, nez jen podle precteného textu, protoze se mohly opfit
o vizualni zkuSenost a ptipomenout si tak pokracovani ptibéhu. Na zavér jsem nechala
déti zhodnotit jejich vlastni praci, kazdy predstavil svilj obrazek osnovy ostatnim,

na kazdém obrazku jsme naSli néco povedené¢ho, co jsme pozitivné ohodnotili.

Fotodokumentace

Obrazek 1: Obrazkova osnova (4/2014, MS JeniSovice)
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Obrazek 2: Vrchni ¢arodéjnice (4/2014, MS JeniSovice)

Casova dotace
» 2.tyden
Kapitoly
» Létate na kostéti?
» Dobra piedsevzeti
Cil

» Porozuméni textu, pochopeni vyznamu ustalenych slovnich spojeni

» Zodpoveézeni otazek vychazejicich z textu.

» Pohybova aktivita: zahiati organismu, koordinace téla, pfekonani prekazek

Vzdélavaci oblast/ klicové kompetence

» Dité a jeho psychika:

» Jazyk a fe¢ — vnimani, naslouchdni a porozumeéni textu, samostatné vyjadiovani,
rozvoj zajmu o psanou formu jazyka a dal$i formy sdéleni jako pohybové
vyjadieni

» Poznavaci schopnosti — rozvoj pozornosti, tvofivosti

» Sebepojeti, city — umét vyjadrit dojmy a prozitky, ovladat své chovani

» Dité a jeho télo:
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» rozvoj pohybovych schopnosti a dovednosti v oblasti hrubé motoriky, ovladat
pohybovy aparat, rozvoj fyzické zdatnosti, sprdvnd manipulace s predméty
a pomtickami na cviceni
» kompetence K uceni — umét se soustfedit, védome se ucit, vyvijet usili pro
¢innost a umét ji dokondit
» kompetence komunikativni — samostatné¢ se vyjadfovat, umét odpoveédét
na otazky, vyjadrit své pocity pomoci pohybovych prostiedki, pouzivat slovni
zasobu
» kompetence socidlni a personalni — dodrzovat dohodnuta pravidla
» kompetence ¢innostni a socialni — dodrzovat pravidla hry, chovat se odpovédné
S ohledem na bezpeci
Motivace
» Kouzelnicky klobouk vypravi dalsi piibéhy z Malé ¢arodéjnice
» Prekazkova draha — pohybova aktivita
Prace s textem
» Spolecné ¢teni dvou kapitol, spole¢né prevypraveéni déje
» Vysvétleni si novych, neznamych slov a slovnich spojeni:
* hokynaf, osminka cukrkandlu, zivouci smrst, smat pod vousy, zezelend vzteky,
vypalit rybnik, véset nos
» Otazky vychazejici z textu:
* Proc¢ si musela Mala ¢arodéjnice koupit noveé koste?
* Kde si koupila nové koste?
* Proc¢ byl hokynaf tak prekvapeny?
Aktivity vychazejici z textu
» Pohybova aktivita s pirekazkovou drahou
» Misto: tiida, télocvi¢na
» Pomucky: polstafe, kruhy, kostky, lano, tyce, kuli¢kovy pytel
» Popis: déti si zakoupi kosté (ty¢ na cviceni) a proleti celou prekazkovou drahou,

pouceni o bezpecnosti.

Reflexe
Pohybova aktivita je pro déti diilezitd pro rozvoj vSech jejich pohybovych kompetenci.
Spravné zapojeni svalovych skupin ovliviiuje i drzeni téla, spravné dychani a pohyb

je dilezity pro celkovy télesny vyvoj ditéte. To, Zze si mohly déti vyzkouset

43



prekdzkovou dréhu, je preneslo ptimo do déje knihy, staly se tak na okamzik vSichni
kouzelnou bytosti a vznesly se na kostéti. Tuto aktivitu uvitaly napt. déti, které se neradi
vyjadiuji vytvarnym nebo Ustnim projevem, létaly na kostéti a kiicely ,,Polet,
Havrane!“. Po pohybové aktivité jsme se sesli v kruhu k zavére¢nému zhodnoceni.
Kazdy dostal prostor na vyjadieni, vSem se piekdzkova draha libila. Déti popisovaly,
jak se citily v roli Malé carodé&jnice. Zde se projevily i déti, které jsou vétSinou tiché

a plaché. Nespoutany pohyb jim pomohl k vyjadieni svych pocita.

Fotodokumentace

Obrazek 3: Piekazkova draha, 1étani na ko$téti (4/2014, MS Jenisovice)

Casova dotace
» 3.tyden
Kapitoly
» Vichrice
> Hyje, synku
Cil
» Porozuméni textu, zamefeni se na hlavni postavy v textu

» Zjistovani jejich charakteristickych vlastnosti, pocitt
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Vzdélavaci oblast/ klicové kompetence

Dit¢ a jeho psychika:

Jazyk a te€ — rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti, naslouchéani
a porozuméni textu, rozvoj komunikativnich dovednosti, vyjadfovani

Poznéavaci schopnosti — rozvoj pozornosti, predstavivosti a fantazie, tvotivého
mysleni

Sebepojeti, city — rozvoj pozitivnich citt, sebedivéry, sebeovladani, vyjadieni
pocitl a prozitkil, umét ovladat své chovani

Dit¢ a ten druhy:

zapojit se do interaktivnich her, zvladnout dramatické ¢innosti, hrani roli
kompetence kuceni — rozvijet poznatky o svété a kultufe lidi, soustiedit
se na ¢innost, dokon¢it zapocatou praci

kompetence komunikativni — umét vyjadiit své myslenky, odpoveédét na otazky,
porozumét slySenému, dokazat vyjadiit pocity a nalady dramatickymi
prostiedky, rozsifovat slovni zasobu

kompetence socialni a personalni — umét projevit citlivost a ohleduplnost,
pomoc slabSim, rozpoznat nevhodné chovani, vnimat nespravedlnost,
ublizovani, agresivitu a lhostejnost, respektovat druhé

kompetence Cinnostni a obcCanské — pfistupovat odpovédné ke hie
I povinnostem, dodrzovat pravidla, mit piedstavu o zakladnich lidskych

hodnotach, dodrzovat pravidla mezi vrstevniky

Motivace

>

Hra se zrcadlem

Prace s textem

>
>

Spole¢né ¢teni dvou kapitol

vysvétleni si neznamych slov

nuse, latefit, revirnik

polozeni otazek k textu zamétujici se na hlavni postavy:

Jaké postavy vystupovaly v tomto piibehu?

Jak se citily babicky, kdyZ nemohly najit dfevo?

Jak se zménily jejich pocity, kdyZ jim Mala ¢arodéjnice dievo vycarovala?
Jaky pocit méla Mala ¢arodéjnice, kdyz pomohla babickam?

Jak se choval revirnik, jaky byl?
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¢ Jak se zménil po oCarovani?
Aktivity vychazejici z textu

» Zjistovani pocit postav pomoci zrcadla:

» Zrcadlo zacarujeme, aby vSichni, kdo se do n¢j podivaji, byli smutni. Stejn¢
tak, jako se citily babicky v ptibéhu. Sledujeme vyraz v obliceji. Poté nastava
proména a zrcadlo ndm ukazuje jen veselé a usmévavé obliceje. Tak se citily
babicky, kdyz jim Mala ¢arodéjnice pomohla.

» Znovu carujeme a nyni se déti vzivaji do role zlého revirnika. Byl nafoukany,
vztekly, panovacny, poroucel a nemél slitovani. Dé&ti se vZziji do role pied
zrcadlem, sleduji vyraz obliceje, jak se méni a predvadi se. Poté nastava
proména po kouzlu Malé carodénice, z revirnika se stava dobry cloveék, jeho

pocity 1 grimasy se méni.

Reflexe

Pti Cteni kapitol jsem sledovala pocity déti. Déti jsou velmi empatické a nemaji rady,
kdyz se nékomu ublizuje. Soucitily s postavami z ptibéhu, kdyz jsme rozvinuli debatu
o dobru a zlu, bylo jasné, ze maji tvrdé stanoveny hranice, co je dobré a co nikoliv.
Reflexe hry se zrcadlem probihala v komunitnim kruhu. Kazdé dité dostalo prostor
na vyjadieni, jak se mu hra s kouzelnym zrcadlem libila a pro¢. Nékteré déti se stydély
a pruchod svym pocittiim dali spiSe chlapci. Do zrcadla dé€lali rizné grimasy a nebali
se k nim pfidat i zvuk. Z této aktivity by mohla navazovat také dramatizace. My jsme

se zam¢rtili na zmeény pocitl a charakteristiky postav, ktera Sla détem velmi dobre.
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Fotodokumentace

Obrazek 5: Zjisovani pocitii pomoci zrcadla (4/2014, MS JeniSovice)
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Casova dotace

>

4. tyden

Kapitoly

>

>
Cil

>

>

Papirové kvétiny

Perna lekce

Porozumét textu, uvédomit si déjové souvislosti a zpétné je vypravet
V navazujicich celych vétach v ich-formé

Vytvarné€ znazornit postavu z textu

Vzdélavaci oblast/ klicové kompetence

>
>

Dit¢€ a jeho psychika:

Jazyk a fe¢ — umét vnimat, naslouchat, porozumét, spravné vyslovovat,
samostatné se vyjadiovat v celych vétach, soustiedéné poslouchat cetbu
Poznavaci schopnosti — umét odpovédét na otazky, rozvoj tvofivého mysleni,
chdpani pojmil, zdmérné se soustfedit na Cinnost a udrZet pozornost, vyjadrit
svou fantazii v tvofivych vytvarnych ¢innostech

Sebepojeti, city, viile — samostatné vystupovani a vyjadfovani

Dit¢ a jeho télo:

zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné motoriky, zvladnout manipulaéni
¢innosti a jednoduché ukony s vytvarnymi pomtckami a predméty

kompetence k uceni — sousttedit se na ¢innost, dokon¢it zadanou praci, pracovat
podle instrukci a pokynti, umét ohodnotit sebe 1 vykon druhych

kompetence komunikativni — vyjadiovat se v celych vétach, umét odpovédét na
otazky, porozumét slySenému, umét se vyjadiit vytvarnymi prostiedky,
komunikovat bez zdbran a ostychu, rozsifovat slovni zasobu

kompetence ¢innostni a obanskd — umét pldnovat a organizovat své €innosti,

odpovédné plnit ukoly

Motivace

>
>

vyprava na pout’

vyroba papirovych kvétin

Prace s textem

>
>

¢teni dvou kapitol
vysvétleni nezndmych slov a slovnich spojeni:

maslovka, krejcar, krobian
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* chtit odbyt, smykat davem, zaslouzit na pamétnou

» Otazky k textu:

¢ Jakym kouzlem pomohla Malé ¢arodé€jnice hol¢icce s kvétinami?

* Co si koupila na trzisti?

* Jak dokazala mluvit Mala ¢arodéjnice s konimi?

* Co se stalo ko¢imu, kdyz chtél koné udetit bicem?

» Spolecné prevypravéni textu, Vv prvni osobé — ja jsem Mald carodéjnice
a Sla jsem na trh do mésta.

Aktivity vychazejici z textu
» Vytvarné ztvarnéni postavy z textu
» Vyroba papirovych kvétin

» Navstéva pouti ve vsi

Reflexe

Po spolecném cteni a vysvétleni si novych slov jsme zvolili novou formu vypravéni
piibéhu, a to v prvni osobé. Déti se mély vzit do postavy Malé Carodéjnice a vypravet
nam, jak se vydaly do mésta na trh a co tam prozily. Vypravéni jim nedé¢lalo problém,
véty navazovaly podle plynulosti déje. S porozuménim textu také nemaji zadné vétsi
obtize, otazky k textu vzdy dokazou zodpovédét spravné. Navazujici aktivitou bylo
vytvarné ztvarnéni postavy z textu, déti si mohly zvolit libovolnou postavu,
I Z pfedchozich kapitol. Vétsina déti malovala Malou ¢arodéjnici a havrana Abraxase.
Ke konci tydne jsme se zamétili na téma pouti, tvorili jsme papirové kvétiny a vrcholem

byla navstéva pouti a détského kolotoce.
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Fotodokumentace

Obrizek 7: Vytvarné ztvarnéni hlavni postavy z textu (5/2014 MS JeniSovice)
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Casova dotace

>

5. tyden

Kapitoly

>

>
Cil

>

>

>

Patecéni hosté

Mirné zadarovana stielecka slavnost

Porozumét textu
Orientovat se v textu, casové posloupnosti

Umét zodpovedét otazky vychazejici z textu

Vzdélavaci oblast/ klicové kompetence

» Dité a jeho psychika:

» Jazyk a te€ — rozvoj feCovych schopnosti a dovednosti, samostatné¢ se slovné
projevit, poslouchat a vypravét piibéh, spravné vyslovovat, pouzivat nove
0svojena slova

» Poznavaci schopnosti — rozvoj tvofivosti, pozornosti, vyjadiovat svou tvofivost,
piedstavivost a fantazii ve vytvarnych ¢innostech

» Sebepojeti, city — rozvoj sebeduvery, vyjadieni dojmi a prozitkl, samostatné
vyjadiovani, vystupovani, rozhodovani se

» Dité a jeho t¢lo:

» zvladat jemnou motoriku, umét zachazet s predméty a vytvarnymi pomiickami,
umet si je po sobé uklidit

» kompetence kuceni — soustiedit se na c¢innost, dokonlit zadanou praci,
postupovat podle pokynti, zhodnotit svou praci i praci druhych

» kompetence komunikativni — hovofit v celych vétach, samostatné vyjadiovat
myslenky, umét odpovédét na otazky i1 zformulovat otazku, vyjadfovat své
predstavy pomoci vytvarnych prosttedki, rozSifovat slovni zdsobu

» kompetence socialni a personalni — pracovat ve skupiné podle danych pravidel
a dodrzovat je

» kompetence ¢innostni a obCanska — pristupovat odpovédné k povinnostem
a zadanym ukolim, spoluvytvaret a dodrZzovat pravidla v souZiti mezi
vrstevniky, respektovat prava druhych, dbat na bezpeci

Motivace
» Obracené role
» Tvorba Knihy kouzel
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Prace s textem
» Spolecné ¢teni navazujicich dalSich dvou kapitol
» Vypravéni déje v kruhu, obraceni roli — déti se ptaji pani ucitelky, sleduji chyby
» Zodpoveézeni otazek k textu:
* Zachovala se Mala ¢arodéjnice spravné a proc?
» Cecho se Mala ¢arodgjnice bala, kdyZ se nad domkem objevil &erny mrak?
* Proc se pfi stfelbé nemohli strelci trefit do vola?
Aktivity vychazejici z textu
» Vytvarné ztvarnéni Knihy kouzel

» Vymysleni svého vlastniho kouzla do kouzelné knihy

Reflexe

V patém tydnu jiz détem nedélalo potize porozumét textu, znaji 1 ustalena slovni spojeni
z knihy. Na otazky vyplyvajici z textu odpovidaji plynule a v celych vétach. Chapou
casovou plynulost déje a dokazou navazat v pokraCovani piibéhu. Vymeéna roli pfti
zpétném vypravéni déje byla pro déti zabavna, pani ucitelku v roli zaka opravovaly,
pokud udélala chybu a braly svou roli ucitele velmi vazné. Aktivitou vychazejici z textu
byla vyroba Kouzelnické knihy. Nejprve jsme rozvinuli debatu o kouzleni a kouzlech,
déti si vymyslely véci, které by si chtély vykouzlit, poté jsme spolecné vytvorili velké
desky, do kterych kazdy nakreslil své kouzlo 1 kouzelnickou formuli a obrazkem, ktery

popisoval, k ¢emu je vhodné kouzlo pouzit.
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Fotodokumentace

————

Obriazek 8: Kniha kouzel (5/2014, MS JeniSovice)

Casova dotace
» 6. tyden
Kapitoly
» Snéhulacku, nas§ dobracku
Cil
» Ztvarnéni role z textu
» porozuméni textu, zaméfeni se na postavy z textu, jejich pocity
» vnimani dobra a zla
Vzdélavaci oblast/ klicové kompetence
» Dité a jeho psychika:
» Jazyk a fe¢ — rozvoj komunikativnich dovednosti, spravné vyslovovat, rozsitovat
si slovni zasobu, smysluplné formulovat své myslenky, zvladnout jednoduchou

dramatickou ulohu
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Poznavaci schopnosti — rozvoj pozornosti, piedstavivosti a fantazie, ucastnit
se her podporujici dramatické aktivity, soustiedit se na ¢innost

Sebepojeti, city a vile — umét vyjadrit své pocity a dojmy, ztvarnit dramatickou
roli, pfedvést a napodobit jiného ¢loveka

Dit¢ a ten druhy:

rozvoj komunikativnich dovednosti pomoci dramatické tlohy a hrani role,
uvédomit si vztahy mezi lidmi, pfijimat a respektovat druhého

Dit¢ a spole¢nost:

poznavani pravidel spolecného souziti, prace pii skupinové aktivité, umeét
se domluvit a prosadit

kompetence k uéeni — vyvinout Usili k praci a také ji dokoncit, umét hodnotit své
vykony i1 vykony druhych

kompetence komunikativni — ovladat fe¢, samostatné se vyjadfovat, vést dialog,
vyjadiovat se pfi dramatické ¢innosti, komunikovat bez zabran a ostychu
kompetence socidlni a persondlni — umét spole¢né pracovat ve skuping, ptijimat
pravidla a dodrzovat je, byt tolerantni

kompetence Cinnostni a obCanskd — rozvijet smysl pro povinnost ve hie,

piistupovat K ukolu odpovédné

Motivace

>
>

dramatizace Mal¢é ¢arod¢jnice a jejich pratel

fikanka Sn€hulacek

Prace s textem

>
>
>
>

spole¢né ¢teni navazujicich kapitol, spole¢né pievypravéni v kruhu
charakteristika postav z textu
role postav v textu

zapamatovani si fikanky o Snéhulackovi (viz. Piiloha A)

Aktivity vychazejici z textu

>
>
>

Dramatizace déje (viz. Piiloha B)
rozd¢leni si roli, ptiprava rekvizit a kulis
Role: Mala c¢arodéjnice, havran Abraxas, déti stavejici sn€hulaka, snéhuldk,

velei kluci, vypravee
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Reflexe

V této Casti jsme se kromé porozuméni textu zaméftili také na charakteristiku postav,
jejich roli v déji a rozpoznani dobra a zla. Na konci piibéhu dojde k ponauceni
a dobrému konci, coz vede k upevnéni moralnich hodnot déti. Navazujici aktivitou byla
dramatizace d¢je, ktera déti velmi zaujala, svych roli se ujaly s nadSenim a nékolikrat

se prostiidaly.

Fotodokumentace:

Obrizek 9: Dramatizace piibéhu o snéhulaékovi (5/2014, MS Jenidovice)

Casova dotace
» 7. tyden
Kapitoly
» Pred ¢arodéjnickou radou
Cil
» porozuméni a orientace v textu
» poslech s porozuménim

» zapojeni vlastni fantazie, vymysleni variant na ukon¢eni ptibéhu
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Vzdélavaci oblast/ klicové kompetence
» Dité a jeho psychika:
» Jazyk a fe¢ — rozvoj fecovych schopnosti a dovednosti, vnimani, naslouchani,
porozumeéni slySenému, zachyceni hlavni myslenky ptib&hu, sledovani déje
» Poznavaci schopnosti — rozvoj pozornosti, predstavivosti, fantazie, zapojeni
se pii zadani vytvarného ukolu, vlastni vyjadieni fantazie pomoci kresby

» Sebepojeti, city a viile — umét své prozitky a dojmy vyjadrit

A\

Dit¢ a jeho télo:
» umét manipulovat s pomtickami a vytvarnymi ndstroji, spravné zachazeni
a uklid
» kompetence k uceni — soustiedit se na ¢innost, dokoncit zapocatou praci
» kompetence komunikativni — samostatné vyjadrovat mySlenky a ptani, vyjadfit
své predstavy pomoci vytvarnych prostredka
Motivace
» preména do spisovatele, vlastni ukonc¢eni pribéhu
Prace s textem
» Spolecné Cteni zavéru knihy az k posledni kapitole, kterou nedo¢teme do konce
» Zamysleni se nad textem, nad déjem, nad hlavnimi postavami
» Po prevypravéni vlastnich dokonéeni piibéhu docteme kapitolu do konce
Aktivity vychazejici z textu
» Variovani konce pomoci obrazku
» Kazdy z déti si vymysli vlastni konec ptibéhu, znazorni ho pomoci obrazku pro

lepsSi zapamatovani a poté ho ostatnim pievypravi

Reflexe

Aby déti dokazaly porozumét textu, je dilezité rozvijet piedevS§im poslech
s porozuménim. Uzce to souvisi s udrzenim pozornosti a motivaci. V pribéhu celého
projektu se ndm podafilo sledovat pokroky nejen v porozuméni textu, ale i v udrzeni
pozornosti, navozeni jejich zvédavosti a zajmu o knihu a cteni. Zvédavost jsme
Vv zaverecné Casti jeSté podpofili tim, Ze jsme nedocetli pfibéh aZ do konce a v napinavé
¢asti jsme nechali déti, at’ zapoji svou piedstavivost a domysli si zavér samy. Déti
se ukolu ujaly s nadSenim a kazdy vymyslel velmi zajimavy a poutavy konec piib&hu,

ktery jsme si spole¢né vypravéli a zhodnotili.
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V zavérecné Casti projektu jsme docetli knihu do konce, spole¢né jsme se s Malou
carodéjnici rozloucili a podékovali jsme kouzelnickému klobouku, Ze ndm vypravél jeji

ptibch.

Fotodokumentace:

Obrizek 10: Vytvarné ztvarnéni variovani konce (6/2014, MS JeniSovice)

9. Zavér projektu

Realizace literarniho projektu v matetské Skole pro nas znamenala vyzvu a pro déti
zpestieni v predSkolnim vzdélavani. Pribeh projektu piinesl zajimavé zmény. Tyto
zmény probihaly u déti, pfevazné v jejich komunika¢nich dovednostech
a predc¢tenaiskych kompetencich. MoZnost pozorovat tento vyvoj a posun pro nas
znamenal velky ptinos a zajimavou zkuSenost. Behem dlouhych Sesti tydnti, ve kterych
projekt probihal, jsme postupné rozvijeli ¢tenaiské kompetence u déti predskolniho
véku. Zacali jsme navozenim zajmu, udrZeni pozornosti, postupné jsme u déti rozvijeli
védomé naslouchdni s porozuménim a zachycenim hlavni myslenky pfibéhu. Béhem

projektu se déti seznamily a vyzkousely si spoustu aktivit vychéazejicich piimo z textu.
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Pozorovali jsme zmény v oblasti jazyka a feci, slovni zasoby a jeji aktivni vyuzivani.
Také mluveny projev déti se rozsitil na smysluplné celé véty. U nékterych déti zmizel
ostych, u jinych jsme pozorovali vétSi nadSeni pro praci nebo zapojeni pii praci
ve skuping. Literarni projekt mél pro nas i pro déti kladny piinos, ptivadi nas tedy
na myslenku a pfani realizovat v pfedSkolnim vzdélavani vice takovych projektt

pro rozvoj ¢tendfskych kompetenci.
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EMPIRICKA CAST

V soucasné dob¢ se Casto setkdvame s problematikou urovné Ctenaiské gramotnosti.
V dnesni dobé, spolecnosti piehlcené technikou a moderni védou, ustupuje Ctenarstvi
do pozadi. Radé&ji nez po knizce, sathneme po nové technologii. Informace se rychleji
a snadnéji vyhleddvaji na internetu, mobilni telefon je neustale po ruce, dotykovy tablet
vlastni déti diive nez prvni slabikaf. Je to ale spravné? Nezaostavaji spoleCnosti tim
vice, ¢im vice se snazi jit dopiedu?
Pfi¢inou nezdjmu o knihu a vlastni ¢teni nemusi byt pouze vymoZenosti moderni doby,
motivace prichazi také z podnétt rodiny, vychovy ve skolském zatizeni nebo vlastniho
z4jmu. Vychova ke Ctenafstvi je dlouhodoby proces, ktery umoZziuje poznat noveé
informace o svété kolem nas, rozsifit si jazyk a slovni zadsobu, rozvijet mySleni, poznani,
fantazii, schopnosti komunikace i vyjadfovani. A pravé na zjiStovani a formovani
urovné Ctenarské gramotnosti, hlavné tedy na porozuméni textu se zaméfuje
metodologicka ¢ast této diplomové prace.
10. Vyzkumné Setieni
Védecky vyzkum je systematicky zplisob feSeni problémt, kterym se rozsifuji hranice
védomi lidstva. Vyzkumem se potvrzuji nebo vyvraceji dosavadni poznatky, nebo
se ziskavaji nové (Gavora 2000).
»Vyzkum mutzeme definovat jako proces zkoumani jevii a problémi v autentickém
prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozeny na zkoumanych datech
a specifickém vztahu mezi badatelem a uéastnikem vyzkumu.* (Svafisek, Sed’ova 2007,
s. 17)

10.1. Cile vyzkumného Setreni
Vyzkumné Setieni bylo zaméfeno na tyto cile:

1. Vypracovat literarni projekt pro déti predskolniho veku.

2. Pomoci projektu rozvijet u déti ctendiské kompetence, zaméfit se na porozuméni

textu.
3. Ovefit si porozuméni textu u zaka 1. ro¢niku.
4. Vyzkoumat, zda maji literarni projekty v pfedSkolnim vzdélavani vliv
na pozd&jsi porozuméni textu zaka v 1. tiide.

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, zda ma literarni projekt v predskolnim

[ 24

u zaki 1. tfidy zakladni Skoly. Abychom mohli dojit k zavériim, realizovali jsme u déti
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Vv ptedskolnim veku literarni projekt, ktery je popsan v Praktické ¢asti. Timto projektem
jsme u déti zdmérn¢ a dlouhodobé rozvijeli Ctenarské kompetence, predevsim
porozuméni textu. Dal§im krokem vyzkumu pro tuto diplomovou praci bylo zjistit
uroven ctenarskych kompetenci téchto zakli po nastupu do prvni tfidy a porovnat
je surovni étenafskych kompetenci zakd prvni téidy z jiné zékladni Skoly, ktefi
se v predskolnim véku projektu neucastnili.

10.2. Charakteristika vyzkumného prvku
Vyzkumné Setfeni probéhlo na Zakladni skole JeniSovice a v Zékladni Skole Skélove
v Alesové ulici v Turnové. Lépe se nam pracovalo v Zakladni Skole JeniSovice, nebot’
déti 1 pani ucitelku jsme jiz znali. Vyzkum probehl v druhém pololeti Skolniho roku
2014/2015. Vyzkumny prvek tvofili zaci 1. tfid ze dvou zékladnich Skol. Celkem
se vyzkumu ucastnilo 41 détskych respondent, 20 chlapcti a 21 divek.
V Zakladni Skole v JeniSovicich se vyzkumu tucastnilo celkem 19 déti, 8 chlapcti a 11
divek. V Zakladni Skole Skalové v Turnové se vyzkumu zacastnilo celkem 22 déti, 12
chlapcii a 10 divek.

10.3. Zpusob vyzkumného Seti‘eni
Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit a porovnat uroven Ctendiskych kompetenci,
piedevSim porozuméni textu, u zakia 1. téid zdkladnich Skol. Pro samotné vyzkumné
Setfeni jsme v prvnich tfidach zvolili hodinu ¢teni. Pfiprava na hodinu je piiloZzena
v Piiloze E. V této hodin€¢ jsme se nejprve kratce seznamili s détmi a motivovali
je pro nasledujici ¢innost. V prvni ¢asti hodiny byl détem rozdéan text, s kterym jsme
spolecné pracovali, po préci s textem jsme si kratce shrnuli d¢j ptibéhu. V druhé casti
hodiny jsme détem rozdali dotazniky a poprosili je o vyplnéni. Na zavér jsme déti
pochvalili za praci a rozdali jsme jim malé darecky jako podékovani.
Vychozi text
Podkladem pro tuto vyzkumnou c¢ast byl literarni text z knihy Ledni medvidku, vrat
se brzy! od Hans de Beera. (viz. Piiloha C) Tento text jsme zvolili zamérné, nebot’ patii
mezi méné znamou détskou literaturu a proto jsme mohli Iépe zjiStovat porozuméni
textu.

10.4. Sbér dat
Pro sbér dat z naSeho vyzkumného Setfeni jsme vyuzili dotaznik. Dotaznikova metoda
je v pedagogickém vyzkumu pouzivana velmi ¢asto. Pomoci dotazniku zjistujeme data

a informace o respondentovi, také jeho nazory a postoje k danému problému.
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V dotazniku je vyuzivana forma pisemnych odpovédi, mize byt i anonymni. Oblibenost
dotazniku ve vyzkumu je dana jeho snadnym zpracovanim. S jehoz pomoci mizeme
oslovit velké mnozstvi respondentli, vyhodnotit velké mnozstvi dat a dale s nimi
pracovat, napf. pomoci pocitate. Mezi negativa patii struné varianty odpovédi,
u kterych nema respondent prostor pro sviij roz§ifeny nazor nebo postoj (Pelikan 2007).
Dotaznik

Dotaznik, ktery jsme predlozili zakiim 1. tfid, byl anonymni, obsahoval pouze kolonku
S pohlavim. Na zakladé¢ vybrané¢ho textu byl sestaven dotaznik urCeny zakim 1. tfidy
zakladni Skoly, ktery zjiStoval jejich iroven porozuméni danému textu.

Dotaznik pro détské respondenty obsahoval sedm jednoduchych otazek, u kterych mély
déti vyznacit spravnou odpoveéd’. VSechny otazky a odpovédi se vztahuji piimo k textu.
Déti byly sezndmeny s tim, Ze pouze u otazky ¢islo 6 je mozné zvolit vice spravnych
odpovédi. K posledni otdzce v dotazniku je zafazena forma pisemné odpovedi, také

se déti mohly vyjadtit vytvarnym ztvarnénim. (viz. Pfiloha D)

11. Vyhodnoceni ziskanych udaji z prizkumu

Vysledky vyzkumného Setieni

Nasledujici podkapitoly uvadi vysledky vyzkumného Setteni, které se uskutecnilo
v prvnich tfidach zakladnich Skol. V prvni tfidé¢ Zakladni Skoly JeniSovice byla
zjistovana troven ctenarskych kompetenci, predevSim porozuméni textu u déti, které
se Vpredskolnim veku ucastnily literarniho projektu. Oznacme si tuto skupinu
pismenem A. Druhou skupinou bude skupina B, tato skupina oznacuje skupinu déti
ze Zakladni Skoly Skalovy v Turnové, které se literarniho projektu v predskolnim
vzdélavani neucastnily. Dil¢i vysledek vyzkumného Setieni nam popisuje vysledky
z grafi a pfevadi je na redlnd Cisla. Zavér poukazuje na rozdily mezi odpovéd'mi

v dotazniku od zkoumanych respondent.
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1. otazka v dotazniku zji§tuje pohlavi dotazovanych respondentii. Zak ma za ukol
zaSkrtnout poli¢ko oznacujici divku, nebo chlapce.

Grafické znazornéni pohlavi dotazovanych respondentii:

Pohlavi respondentii A

Divky
58%

Graf 1: Pohlavi dotazovanych respondenti A
Pohlavi respondentit A vyobrazuje graf ¢. 1. Graf nam ukazuje, Ze z celkového poctu

19 respondentti byla vétSina divek (58%) a mensi cast chlapct (42%).

Pohlavi respondentii B

Graf 2: Pohlavi dotazovanych respondenti B
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Pohlavi respondenti B vyobrazuje graf ¢. 2. Graf nam ukazuje, ze z celkového poctu

22 respondenti byla vétsina chlapct (55%) a mensi ¢ast divek (45%).

2. Otazka: Jak se jmenoval medvidek z piibéhu?
Moznosti odpovédi: Medvidek Sars, nebo Medvidek Lars
Spravna odpovéd’: Medvidek Lars

Grafické znazornéni odpovédi dotazovanych respondentii:

Jak se jmenoval medvidek z pribéhu?

Medvidek Sars
5%

Graf 3: Odpovéd’ respondentii A na otazku ¢. 2

Jak se jmenoval medvidek z pribéhu?

Medvidek Sars
9%

Graf 4: Odpovéd’ respondentii B na otazku €. 2
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Diléi vysledek: U respondenti A zvolilo spravnou odpovéd 95% dotazovanych
a 5% dotazovanych zvolilo odpovéd’ Spatné. Prevlada tedy spravnd odpovéd’. Jelikoz
se jméno medvidka v textu vyskytovalo n¢kolikrat, predpokladali jsme, ze by otazka
neméla délat détem problém. Pfevedeme-li si procenta na pocet zakt, vychazi nam
Z poctu 19- ti zaku 18 spravnych odpovédi a jedna chybna.

U respondentt B volilo spravnou odpovéd 91%. Spatnd odpovédélo
9% z dotazovanych. Z celkového poctu 22 zaki odpovédelo spravneé 20 zakt a 2 zaci
zvolili odpoved’ Spatnou.

Zavér: Z odpoveédi u druhé otdzky dotaznikli mtizeme vyvodit zavér, ze vice spravnych
moznosti volili respondenti A. Celkové se UspéSnost mezi odpovéd'mi respondenti
A a B lisi o 4%. Respondenti A zvolili pouze jednou Spatnou odpovéd’, respondenti

B odpovédéli spatné dvakrat.

3. Otazka: Kde medvidek zil?
Moznosti odpovédi: na severnim pdlu, nebo na jiznim pdlu
Spravna odpovéd’: na severnim polu

Grafické znazornéni odpovédi dotazovanych respondentii:

Kde medvidek zil?

na jiznim pélu
11%

Graf 5: Odpovéd’ respondentii A na otazku ¢. 3

64



Kde medvidek zil?

na jiznim polu
14%

Graf 6: Odpovéd’ respondentt B na otazku ¢. 3

Dil¢i vysledek: Na 3. otazku odpoveédélo spravné 89% dotazovanych respondentl
skupiny A. Spatnou odpovéd’ zvolilo 11% respondentii. Celkem odpovidalo 19 zaki, ze
kterych odpovédélo spravné 17 zakl, a Spatnou odpovéd oznacili 2 zaci. Spravna
odpovéd’ se v textu objevila celkem Ctyfikrat. Z této skutecnosti jsme usuzovali, Ze Zaci,
ktefi budou Cist s porozuménim, nebudou mit u této otazky vétsi problém s oznaCenim
odpovédi.

U respondentt B oznadilo spravnou odpovéd’ 86% dotazovanych a Spatnou odpovéd
zvolilo 14% z zakd. Celkovy pocet skupiny respondenti B byl 22 zaku, spravnou
odpovéd’ tedy oznacilo 19 Zakl a Spatnou odpovéd’ vybrali 3 Zaci.

Zavér: U otazky cCislo 3 byly odpovédi Zakti z obou skupin téméf vyrovnané.
Respondenti skupiny A chybovali pouze ve dvou odpovédich, respondenti skupiny
B odpovédéli Spatné ttikrat. Spravnost odpovédi mezi skupinami se 1iSi o 3% a vétsi

uspé&$nost méla skupina A.

4. Otazka: S kym se medvidek sptatelil na lodi?
Moznosti odpovédi:
S klukem Tomem, S medvédem Snizkem, S kocourem Nemem, S tu¢iadkem Berym

Spravna odpovéd’: s kocourem Nemem
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Grafické znazornéni odpovédi dotazovanych respondentii:

S kym se medvidek spratelil na lodi?
S

medvédem
Snizkem
0

S klukem S kocourem
Tomem Nemem
0% 100%

S tu¢nakem Berym
0%

Graf 7: Odpovéd respondentii A na otazku ¢. 4

S kym se medvidek spratelil na lodi?

S
medvédem
Snizkem

Q)

S klukem S kocourem
Tomem Nemem
0% 100%

S tu¢ndkem Berym
0%

Graf 8: Odpovéd’ respondentii B na otazku ¢. 4

Diléi vysledek: Otazka €. 4 byla v dotazniku podpotena obrazkem ke kazdé odpovédi.
U respondentii A byla spravnd odpovéd’ zvolena u vétSiny respondentli, spravné tedy
odpovédélo 100% zakl. Z celkového poctu 19 Zaka zvolilo spravnou odpovéd’ viech
19.
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Spravnou odpovéd’ ze skupiny respondenti B volilo téz 100% dotazovanych.
Pti vyhodnocovani odpovédi byla v jedné praci nalezena Spatna odpoveéd, kterou
ale vzapéti jeji autor opravil na spravnou a byla mu uznana. Celkové odpovidalo
ze skupiny B 22 zaku, spravnou odpovéd’ jich zvolilo vSech 22.

Zavér: U této otazky se v dotazniku nachéazel i obrazek pro lepsi piedstavivost a zpétné
vybaveni si d¢je ptibeéhu. Spravnd odpovéd se vyskytovala v textu néckolikrat,
proto, jak jsme piedpokladali a nésledné se potvrdilo, Zddny z respondent nemél u této
odpovédi problém.

V obou skupinach volili vSichni respondenti spravnou odpovéd’. U této otazky je tedy
zavér ve spravné odpoveédi vyrovnany a rozdil mezi skupinami ve spravné odpovedi

je 0%.

5. Otazka: S kym se Nemo pratelil na lodi?
Moznosti odpovédi:

S kapitanem, s lodnimi kocoury, s kormidelnikem
Spravna odpovéd’: s lodnimi kocoury

Grafické znazornéni odpovédi dotazovanych respondentii:

S kym se Nemo pratelil na lodi?

S kapitinem ™S lodnimi kocoury S kormidelnikem  ®bez odpovédi

0% 0%

Graf 9: Odpovéd’ respondentii A na otazku ¢. 5

67



S kym se Nemo pratelil na lodi?

m S kapitinem ™S lodnimi kocoury ™S kormidelnikem bez odpovedi

Graf 10: Odpovéd’ respondentii B na otazku ¢. 5

Diléi vysledek: Na 5. otazku odpovédélo spravné 94% respondent A. Spatnou
odpovéd’ neoznacil nikdo z dotazovanych respondentt, ale 6% respondentli neuvedlo
Vv dotazniku Zadnou odpovéd. Miizeme se pouze domnivat, zda byl diivod neuvedeni
odpovédi v neporozuméni ¢i jiny. Spravnou odpovéd uvedlo 18 respondent
z celkového poctu 19. Zadnou odpovéd neoznaéil 1 respondent.

Z respondentii skupiny B ozna¢ilo spravnou odpovéd’ 86%. Spatnou odpovéd’ oznadilo
10% respondentit a 4% respondentli neoznalilo odpovéd Zadnou. Ve skuping
B je 22 respondentli. Spravnou odpovéd’ tedy oznacilo 19 respondentii, 2 respondenti
oznacili odpoveéd’ Spatnou a 1 respondent neodpovédél vitbec.

odpovédi byli respondenti A. Respondenti B oznacili 2 Spatné odpovédi. Naproti tomu

u obou skupin vzdy 1 respondent neoznacil odpovéd’ zaddnou.

6. Otazka: Jaké vlastnosti mél medvidek?

Moznosti odpovédi (otazka s vice moZnostmi odpovédi):

Cx¢

. 1 statecny

Cx¢

. 2 dobrodruzny

Cx¢

. 3 pratelsky

Cx¢

. 4 chamtivy

<

. 5 nepotadny
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¢. 6 nebojacny
Spravna odpovéd’: statecny, dobrodruzny, pratelsky, nebojacny

Grafické znazornéni odpovédi dotazovanych respondentii:

Jaké vlastnosti mél medvidek?

21%

23%

Statecny
0%

B Dobrodruzny
0%

B Pratelsky

B Chamtivy

B Nepotadny
Nebojacny

Graf 11: Odpovédi respondenti A na otazku ¢. 6

Dilci vysledek: U 6. otazky bylo mozné oznacit vice spravnych odpovédi. Respondenti
A odpovidali takto: odpovéd €. 1 zvolilo 23% respondentli, odpovéd” €. 2 zvolilo
28% respondentll, odpoveéd’ €. 3 zvolilo také 28% respondentli a odpoveéd’ €. 6 zvolilo
21% respondenti. Odpovéd’ ¢. 4 a ¢ 5 zvolilo 0% respondentl. Ze skupiny
19 respondentti A volilo odpovéd’ ¢. 1 celkem 16 respondenti, odpovéd” €. 2 zvolilo
19 respondentti, odpovéd’ €. 3 oznacilo také 19 respondentii a odpoveéd’ €. 6 zvolilo

14 respondentti. Z vyhodnoceni dotazniku vyplyva, Ze nejvice respondent zvolilo

odpovéd ¢&. 2 a &. 3. Spatnou odpovéd’ neoznaéil zadny z respondentt.
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Jaké vlastnosti mél medvidek?

19%

26%

Statecny
B Dobrodruzny
W Pratelsky
B Chamtivy
B Neporadny
Nebojacny

Graf 12: Odpovéd’ respondentii B na otazku ¢. 6

Dil¢i vysledek: Z dotazovanych respondenti B zvolilo odpovéd ¢. 1 celkem
26%, odpovéd’ €. 2 zvolilo také 26%, odpoveéd’ €. 3 oznacilo 28%, nespravnou odpovéd’
¢. 5 oznacilo 1% a odpovéd’ €. 6 zvolilo 19% respondenti. Odpoveéd’ €. 4 neoznacil
nikdo z respondentd. Respondentti B bylo 22 a odpovéd’ ¢. 1 oznacilo 20 respondentii
stejné jako odpoveéd €. 2. Odpoveéd €. 3 zvolilo nejvice respondentd, celkem
22. Odpovéd & 6 oznadilo 15 respondentii. Spatnou odpovéd & 5 oznagili 2
respondenti.

Zavér: Odpoveédi na 6. otazku vychazely pfimo z minéni dotazovanych respondentti.
Odpovédi €. 1, 2, 3 a 6 jsme mohli oznacit za spravné, nebot’ tyto odpoveédi oznacovaly
vlastnosti hrdiny a vychazely z textu. U respondentii A oznacila vétSina alespon jednu
ze spravnych odpovédi. U respondenti B oznacila vétSina taktéz alespon jednu
ze spravnych odpovédi, avSak tomu jesté dvé odpovédi, které jsme urcili za nespravné.
Proto mizeme u této otdzky urcit respondenty A jako vice UspéSné v urCovani

spravnych odpovédi.

7. otazka: Co t& v ptibéhu nejvice zaujalo?

Moznosti odpovédi: Oteviend odpovéd’, zaci mohou odpovéd’ napsat, nebo nakreslit.
Odpovédi respondentii A (respondenti A uvedli v dotazniku tyto kombinace
odpoveédi):

a) Medvidek Lars s kocourem Nemem
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b) kocour Nemo
c) medvidek Lars
d) lod

Grafické znazornéni odpovédi dotazovanych respondentii:

Co té v pribéhu nejvice zaujalo?

lod’
5%

medvidek Lars
26%

Graf 13: Odpovéd’ respondentii A na otazku ¢. 7

Zpisob odpovédi na otazku ¢.7

pisemna
4%

obrazek
64%

Graf 14: Zpusob odpovédi respondentit A na otazku ¢. 7
Diléi vysledek: U oteviené odpoveédi se zrespondentli A vyjadiilo pisemné

4%, 64% respondentli zvolilo odpovéd formou kresleni a 32% respondenti zvolilo
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kombinaci, tedy obrazek s popiskem. Z celkového poctu 19 respondentd A odpovédélo
pomoci obrazku 18 respondentd, pisemnou odpovéd zvolil pouze 1 respondent
a kombinaci obrazku s popiskem zvolilo 9 respondentd. 53% dotazovanych respondenti
uvedlo odpovéd a. Odpoveéd b zvolilo 16% respondentti, odpovéd ¢ zvolilo 26%
respondentll a pouze 5% respondentd uvedlo odpovéd’ d. Z poctu 19 respondentii
zvolilo 10 respondentli odpovéd’ a, 3 respondenti zvolili odpovéd” b, 5 respondenti

uvedlo odpovéd’ ¢ a 1 respondent odpoveédél formou d.

Odpovédi respondenti B (respondenti B zvolili v dotazniku tyto moznosti odpovédi):
a) Medvidek Lars a kocour Nemo
b) medvidek Lars
c) kocour Nemo
d) lodni kocoufi

e) dobrodruzstvi

Co té v pribéhu nejvice zaujalo?

dobrodruzstvi
5%

Lodni kocouii
4%

kocour Nemo
9%

Medvidek Lars
27%

Graf 15: Odpovédi respondentii B na otazku ¢. 7
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Zpusob odpovédi na otazku ¢. 7

pisemna
5%

obrazkem
53%

Graf 16: Zpisob odpovédi respondentt B na otazku ¢&. 7

Dil¢i vysledek: U respondentil B se vyjadiilo 53% pomoci obrazku, 5% respondentt
odpovédélo pisemné a 42% zvolilo kombinaci obrazku s popiskem. Z celkového poctu
22 respondentti odpovédélo pomoci obrazku 20 respondentti, 2 respondenti odpoveédéli
pisemné¢ a 16 zvolilo kombinaci. Odpovéd a zvolilo 55% respondentd,
27% respondenti uvedlo odpovéd b, 9% respondenti zvolilo odpovéd
¢, 4% respondentli uvedlo odpovéd’ d a 5% respondentli uvedlo odpovéd’ e. Odpoveéd’
a tedy uvedlo celkem 12 respondentl, odpovéd’ b uvedlo 6 respondentii, odpoved
c zvolili 2 respondenti, odpoveéd’ d pouze 1 respondent a odpoveéd e také 1 respondent.

Zavér: U odpovédi na otdzku €. 7 nelze ur€it, zda jsou odpovéedi spravné, ¢i nikoliv,
zkoumali jsme pouze jaka cast pfibchu, nebo jaké hlavni postavy z ptibéhu zaky
zaujaly. U respondentii A se vyjadfilo 64% pomoci obrazku, 32% respondentt zvolilo
kombinaci obrazku s popiskem. U respondentii B se vyjadiilo pomoci obrazku 53%
respondentli, 42% zvolilo variantu s popiskem. Odpovédi na otazku se v obou
zkoumanych tfidach témér shodovali, pouze 5% respondentli uvedlo v kazdé ttid¢ jinou

odpovéd..
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Zavérecné porovnani odpovédi respondenti A a B

Spatné v ge o
odpovedi Odpovédi respondentu A

Graf 17: Odpovédi respondentid A, zavér

Odpovédi respondentu B

Spatné odpovédi
8%

Graf 18: Odpovédi respondenti B, zavér

Zavér: Dotaznik obsahoval celkem sedm otézek, ze kterych se pét dalo vyhodnotit jako

spravné ¢i nespravné. Odpovédi na otazky byly pfimo =z textu, dotaznik se tak

zamefoval na porozuméni textu u respondentd. Z poctu 19 respondentd skupiny A

zvolili celkem 3x respondenti v dotazniku $patné odpovédi. Celkem byli respondenti A

v dotazniku uspésni na 97%, netspésné odpovedi vychazi na 3%.



U skupiny B zvolili respondenti celkem 9x spatnou odpoveéd’. Celkem byli respondenti

B uspésni na 92%, na 8% byli respondenti B neuspésni.

12. Zavér empirické ¢asti
Ve vyzkumném Setfeni v prvnich tfidach jsme zkoumali u zdkd uroven ctenarské
gramotnosti, pfedev§im porozumeéni textu. Na praci s textem navazal dotaznik, pomoci
kterého jsme méli moznost porovnat odpovédi respondentti. V prvni zkoumané tfide,
u respondentii A, se vyzkumu ucastnili Zaci, ktefi se v pfedskolnim vzdélavani ticastnili
literarniho projektu. V druhé zkoumané ttidé, u respondent B, se vyzkumu ucastnili
zaci, ktefi nebyli soucasti zadného literarniho projektu. V porovnani vSech spravnych
a chybnych odpovédi z dotazniku vypInéného od vSech respondentdi mizeme urcit,
spravnost odpovédi obou skupin respondentti. Vysledkem je veétsi uspéSnost
respondentl skupiny A. Z naSeho vyzkumného Setieni mizeme vyhodnotit respondenty
A jako vice uspe€snou skupinu pii zkoumani porozuméni textu v prvni tfide. Toto Setfeni
nas utvrzuje v domnénce, ze Ctendiskou gramotnost je dilezité rozvijet
a podporovat jiz v pfedSkolnim véku. Z vysledki naseho vyzkumu vyplyva, Ze zaci,
ktefi se ucastnili v pfedskolnim véku literarniho projektu a u kterych byly zamérné
a dlouhodobé rozvijeny predctenarské kompetence, dosahuji v prvni ttidé lepSich
vysledkti, nez Zaci, u kterych byly pred¢tendiské kompetence rozvijeny béznym
zpusobem v pfedskolnim vzdélavani. Odpovédi respondentii se vSak také cCastecné
shodovaly a liSily se pouze v nepatrném poctu. Piesto piineslo vyzkumné Setieni

zajimavy zaver, ktery mtize podpofit nasi snahu o vétsi zajem v oblasti ¢tenafstvi ditéte.

13. Zavér

V diplomové praci jsme se zabyvali détskym ctendfstvim. V teoretické casti jsme
popsali dité a jeho vyvoj od ptedSkolniho véku, zabyvali jsme se ptedSkolni vychovou,
vztahem ke knize a zkoumali jsme c¢tenaiské kompetence. V praktické casti jsme
se zabyvali podrobné literarnim projektem, zaméfenym na rozvoj ¢tenaiské gramotnosti
v piedskolnim véku a na porozuméni textu. Ve vyzkumné ¢asti se jednalo o posouzeni
urovné porozuméni textu ze ctenaiskych kompetenci u zakl prvnich tiid. Cela tato
prace smétovala k cili zjistit, zda ma literarni projekt u déti v predskolnim vzdélavani

vliv na jejich pozd¢jsi Ctenaiskou gramotnost. Polozili jsme si otdzku, zda ma zamérné
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vzdélavani, plsobeni, formovani a procviCovani cCtendiskych kompetenci u déti
Vv ptedskolnim veéku néjaky vliv na jejich pozdéjsi ¢tenatskou Groven a zkoumali jsme
predev§im porozuméni textu. Z vysledkt, které piinesla vyzkumné cast, jsme dospéli
k zavérum, Ze Zaci, u kterych byli zamérné rozvijeny ¢tenarské kompetence, dosahovali
lepsich vysledkti, nez Zzaci, ktefi se projektu neucastnili. Tento zavér nas utvrdil
Vv presvédceni, ze je dulezité zaméfit pozornost na predétenarskou gramotnost u déti
a prispivat tak k jejich budoucimu vzdélavani. Na ctenarské kompetence by méla byt
zaméfena vEtsi pozornost. Na prvnim vlastnim ¢teni a psani je totiz zaloZena témét cela
podstata uceni a vzdélavani. Pokud si k nim najde dité vztah jiz v raném véku, mizeme

ocekavat uspech po celou Skolni dochdzku.
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Seznam piiloh

Ptiloha A — Rikadlo Sn&hulagek

Ptiloha B — Dramatizace d¢je, role
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Ptiloha E — Ptiprava na hodinu

Volné prilohy

Fotokniha s dokumentaci z literarniho projektu v matetské skole.
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Prilohy

Priloha A

Rikadlo Sn&hulagku, nas dobracku!
Snéhulacku, nas dobracku,

v Cistém snézném bilém fracku!
Kloboucek mas z hrnicku,

o¢i ze dvou uhlicka!

Misto nosu mrkvicku —

nezabne té troSicku?



Priloha B

Dramatizace déje - role

Vypraveée Byl krasny slunny zimni den a Mala Carodéjnice sedéla s havranem
Abraxasem na kraji lesa — kdyz tu najednou zaslechly détské hlasy

Déti sm¢ji se — stavi snéhulaka

M.¢ Pojd’, pijdeme se podivat — na havrana

Déti poskakuji kolem snéhulaka a zpivaji basnicku

M.¢ ma radost a piidava se

vypraveé najednou se z lesa vyfiti houf velkych klukii a zaénou snéhulaka nicit

kluci pribéhnou k détem, zacnou nicit sné¢hulaka, hazet na déti snih

M.¢ Hej, nechate ty déti na pokoji!

vypravee a kluci utecou, jenze sn¢huldk je zniCeny, déti placou

M.¢ neplacte, postavime nového sné¢huldka a kluka se nebojte

deti stavi nového sn¢huldka, zpivaji, tanci

vypravee jenomze jakmile ho dostavi, znovu pfib&hnou ti velci kluci

Kluci znovu piibéhnou a chtéji snéhulaka znidit - ale

sn&hulak zamava kostétem a jde na kluky, ktefi uteCou

konec M.¢, déti 1 havran se sméji a maji radost, Ze to tak dobfe dopadlo




Priloha C
Dotaznik

DOTAZNIK

1) Oznac pohlavi

Kluk

'Holka i ]

2) Jak se jmenoval medvidek z pribéhu?
*  Vybarvi spravné policko

imed\}idek Sars 7
lmedvideL Lars |

3) Kde medvidek zil?
*  Vybarvi spravné policko

{na sevgmim bélu ‘ - '
[gaji'mim polu Ji __|

4) S kym se medvidek spratelil na lodi?
*  Vybarvi spravné policko pod obrazkem

Kocour Nemo

Tuchdk Berry

5) S kym se Nemo kamaradil na lodi?
*  Oznac spravnou odpovéd’

S kapitanem

S lodnimi kocoury

S kormidelnikem

FRA ST

A




‘)Jaké vlastnosti mél medvidek?
*  Vybarvi spravna policka

Statecny l

Dobrodruzny

Pratelsky

Chamtivy

Neporadny

Nebojacny

3#) Co 'tév pribéhu nejvice zaujalo? Napis nebo nakresli.

e




Priloha D
Text
Hans De Beer

Ledni medvidku, vrat’ se brzy

Na severnim pélu zije ledni medvidek Lars. Jednoho dne si hral v mofi. Kdyz se chtél
vratit domu, néco ho nahle pevné zadrzelo. Ocitl se ve velikanské siti, ve které byl spolu
se stovkami ryb vyzdvizen do utrob velké lodi. Pozdéji zjistil, Ze uz je tma a lod’ odplula
daleko od jeho domova.

Kdyz Lars putoval lodni chodbou, najednou zahlédl dvé svitivé oc€i. Byl to lodni kocour
Nemo, ktery se s Larsem spratelil a nabidl mu, Ze mu pomtze dostat se zpatky domti.
Ale az se dostanou do néjakého pfistavu: ,,Tam vyhleddme moje pratele lodni kocoury.
Neéktery z nich jisté bydli na lodi, ktera popluje k severnimu polu. A urcité té vezme s
sebou.“ Nez vedle sebe usnuli, divali se na nekonecnou vodu a jeden druhému vypravéli
0 svém Zivote.

Za nékolik dni dopluli v noci do pfistavu. TéZe noci se vydali po lodnim mistku na
pevninu. M¢li strach, aby je nikdo nespatfil. Larsovi hlasité¢ tlouklo srdi¢ko. Prochazeli
spolu kolem Spinavého pobiezi, chodili po uzkych zdech, tiSe se plizili ulicemi a
zadnimi dvory domi. Brzy byl Lars cely Spinavy a s Zalem vzpominal na sviij bélostny
domov. Nebylo pro néj jednoduché stadit kocourovi. Casto prekondvali riizné piekazky.
Az najednou pfisli na dvir, kde byla spousta lodnich kocourd. Johny se nabidl, ze
pomiize Larsovi dostat se na ,,jeho* lod’, ktera bude plout k severnimu polu. Kdyz dosli
1 s Nemem k mustku, ktery vedl na lod’, Lars se uprostfed mustku jesté jednou ohlédl a
zavolal na Nema: ,,M¢j se hezky.* UslySel uz jenom smutné ,,Mnnnau!“

Za n¢kolik dni dopluli pobliz k severnimu p6lu. Lars podékoval Johnovi, rozloucil se,
seSplhal do vody a spokojen¢ plaval ke brfehu. Tam se potkal s maminkou 1 tatinkem,
kterym vypravél cely sviij ptibéh.

Jednoho dne pak Lars sed€l na biechu a pozorné pozoroval mofe. ,,Co tak soustiedéné
vyhlizi§?%, zeptal se tata. ,,N&jakou lod’ a néjakého kamarada.“ odpovédel Lars klidn€ a

rozesmal se.



Priloha E

Ptiprava na hodinu

PRIPRAVA NA LIODINU
| Predmet IGent B j
|Cas.dotace 2 vyaé—h;;l_ilry
Vychozi text Hans De Becer: Ledni medvidhu, vrat' se brzy!
Cil hodiny ZjisCovani Grovnd &tenafskych lxhlnpelencii
= porozuméni fextu
Organizace Hromadné vyuCovani, individualizované &teni, samostatnd price s
dotaznikem
Metody Spoletné Lteni, analyza textu, samostatné vyplinéni dotazniku, pozorovani
Pomicky Texty A4 pro kaZzdého Zika, dotaznik pro kazdého Zaka, pastelky

PRACE S ZAKY

Motivace - Carovny sadek:

Do &arovného sathu dime kousek ledu. Zaci hmatem pozndvaji, jukd divna véc v satku je, ale
nesmi to nikdo fici nahlas. Nakonec z satku vyndam ply§ového bilého ledniho medvidka. A
medvidek piisel za détmi, aby jim povéd@l swviij napinavy dobrodruzny piibéh.

Vlastni &teni:

Zaci sedi (podle toho jak jsou zvykli} v kruhu nebo v lavicich, &tu jim nahlas text, po ureném
odstavci se zastavim a ptam se na doprovodné otazky - rozvineme debatu, odpovédi Zaka si
zaznamenavam a nahravam.

Spoletné &eni:
Poté kazdému rozdam text a éteme spoledné — po lavicich, kazdy jednu vétu. Po predteni si zkusime
pfibéh spoletné prevypravet.

Evokace.

Posadim se spoletné s détmi do kruhu a poloZzim otazku: “Stalo se Vam nékdy, ze Vam nékdo
pomohl? Nebo jste pripadné pomohly nékomu vy?” Mize probéhnout kratka diskuse ve dvojicich
nebo spoleéné sdélovani zkuenosti a pribéhi.

Dotaznik:
Rozdam détem dotaznik a poprosim je, aby mi ho vyplnily Otazky si éteme spoletné, poté maji
vzdy dostatek ¢asu na vyplnéni spravné odpovédi.

VYZKUMNA CAST

Odpovédi déti pfi praci s textem si zaznamenévam i nahrivim k pozd&jiimu srovnani. Zaméfuii se
na porozuméni textu, U odpovédi na navodné otizky sleduji vyjadiovaci schopnosti déti,
komunikaci se mnou jako s uéitelem, komunikaci déti mezi sebou, zajem o piibéh, vciténi se do
hlavni postavy, empatie déti k hrdinim v pribéhu, popis jejich pociti a vlastnosti, pfedstavy o
vzhledu postav a prostfedi d&je Pfi spolecném pievypravéni pozoruji, jak déti textu porozumély,
zda dodrzuji plynulost a posloupnost déje, dokazi formulovat celou vétu a spravné se vyjadfit V
dotazniku odpovidaji déti na zakladé porozuméni textu, kritického mysleni, vydedukuji spravné
odpovédi a sami je zaznamenaji. Zavér prace pomiZe uréit také rozbor obréazku -




PRACE S TEXTEM

Ledni medvidku, vrat’ se brzy — struna verze pribéhu

Na severnim polu zije ledni medvidek Lars. Jednoho dne si hral v mori. Kdyz se chtél vratit domu,
néco ho nahle pevné zadrzelo.
1) Co mohlo medvidka zadrzet? Bylo to nebezpecné, bal se?

Ocitl se ve velikanské siti, ve které byl spolu se stovkami ryb vyzdvizen do utrob velké lodi
Pozdéji zjistil, ze uz je tma a lod’ odplula daleko od jeho domova. Kdyz Lars putoval lodni
chodbou, najednou zahléd! dvé svitivé oci

2)Komu mohly patrit svitivé oci, co to mohlo byt?

Byl to lodni kocour Nemo, ktery se s Larsem spratelil a nabidl mu, Ze mu pomiiZe dostat se zpatky
domi. Ale az se dostanou do néjakého pristavu: “Tam vyhledame moje pratele lodni kocoury
Neéktery z nich jisté bydli na lodi, ktera popluje k severnimu polu. A urcité té vezme s sebou.” Nez
vedle sebe usnuli, divali se na nekone&nou vodu a jeden druhému vypravéli o svém Zivotg.

3) Jak se citil medvidek, kdyz si nasel kamarada?

4) Duvéroval kocourovi?

5) Co st mohli vypravét o svém Zivoré?

Za nékolik dni dopluli v noci do piistavu. Téze noci se vydali po lodnim mustku na pevninu Méli
strach, aby je nikdo nespatfil. Larsovi hlasité tlouklo srdicko. Prochazeli spolu kolem Spinavého
pobrezi, chodili po izkych zdech, tise se plizili ulicemi a zadnimi dvory domi. Brzy byl Lars cely
Spinavy a s zalem vzpominal na sviij bélostny domov. Nebylo pro néj jednoduché stacit kocourovi.
Casto piekonavali mizné piekazky. Az najednou pfisli na dvir, kde byla spousta lodnich kocourt
Johny se nabidl, 7e pomize Larsovi dostat se na “jeho” lod’, ktera bude plout k severnimu pdlu
Kdyz dosli i s Nemem k mistku, ktery vedl na lod, Lars se uprostied mustku jesté jednou ohlédl a
zavolal na Nema: “Mgj se hezky.” Usly3el uz jenom smutné “Miinau!”

6) Jaky mél medvidet pocit kdyz Spinavy pospichal za kocourem?

7) Bylo to pro néj dobrodruzstvi nebo uz se tésil domii?

8) Jak pokracoval pribéh kocoura nema kdyz se rozloucil s Larsem?

Za nékolik dni dopluli pobliz k severnimu polu. Lars podékoval Johnovi, rozlou¢il se, seSplhal do
vody a spokojené plaval ke biehu Tam se potkal s maminkou i tatinkem, kterym vypraveél cely svij
pribéh.

Jednoho dne pak Lars sedél na biehu a pozorné pozoroval mofe. “Co tak soustfedéné vyhlizi§?”,
zeptal se tata “Néjakou lod a n&jakého kamarada.” odpoveédél Lars klidn€ a rozesmal se.

9) Jak se medvidek citil, kdyz se konecné dostal domii?

10) Proc¢ se na konci medvidek rozesmal?

aclem e ias = S e 2 2 e TSI 2 =

N T I e e e

I TN T




