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Anotace

Diplomova prace se zamétuje na vyuziti metod dramatické vychovy ve vyuce déjepisu na
zéakladni Skole. Je rozdélena na Cast teoretickou a cast praktickou. Teoreticka Cast obsahuje
zakladni pojmy vztahujici se k dramatické vychove i vyu€ovaci metody, klicové kompetence
a problematiku kognitivnich funkci. Zaroven je zde popsan model Velké Sestky a koncept
historického mysleni.

Tato diplomova prace se zabyva predevsim vytvarenim konceptl vyuky s prvky dramatické
vychovy a zkoumanim, zda ma takova vyuka vliv na posileni klicovych kompetenci
studentt. Uskutecnéni aktivit uvedenych v praktické casti probihalo na zakladni Skole
Studentska v Mnichové Hradisti okres Mladé Boleslav.

V praktické Casti jsou predstaveny koncepty vyuky pro dany ro¢nik. Téma pro Sesty rocnik
bylo vybrano ze starovéku, konkrétné z egyptské kultury. Zde se aktivity tykaji spiSe
pohiebnich ritualt. Jednim z cila je, aby zaci dokazali diskutovat o rozdilech v zachazeni se
zesnulymi napfi¢ kulturami. Se sedmym roc¢nikem souvisi téma stfedoveéku, proto bylo
vybrano téma zabyvajici se rozdélenim stfedovéké spolegnosti. Zaci pak méli popsat, jak
byla spolecnost rozdélena, a jaky vliv mélo takové rozdéleni na konkrétni lidi. Obdobi
novoveku spada pod osmy rocnik, pro tuto diplomovou praci bylo zvoleno téma tykajici se
problematiky spole¢nosti v 18. stoleti a kralovské rodiny. Jednd se o pokus piiblizit
studentim rizné pohledy na tyto historické udalosti. Pro posledni ro¢nik zakladni skoly bylo
vybrano téma normalizace a jejiho vlivu na kazdodenni Zivot v Ceskoslovensku. Zaci tak
vyuzili své poznatky k tvorbé postav z vybrané doby a snazili se pochopit, s jakymi problémy
se museli potykat lidé té doby. VSechny koncepty vyuky byly vytvafeny s vyuzitim prvka
dramatické vychovy. V ramci téchto aktivit se snazi zaky, co nejvice zapojit do procesu
poznavani historickych témat. Aktivity jsou urCeny pro zaky tak, aby je bylo mozné
vyuzivat, 1 kdyz zaci pfedem dané historické téma neznaji.

Po prozkoumani limitd vyuziti prvkli dramatické vychovy v této praci lze konstatovat, ze
tyto metody jsou velmi cenné pro tvorbu obsahu vyuky, je vSak nutné se s nimi dobfe
seznamit, aby mohly byt pln¢ a efektivné vyuzity. V prubéhu realizace nékterych aktivit se
pro ucitele a zaky stalo handicapem, ze se zaci s timto zpusobem vyuky setkali poprvé.
Dulezitym zjisténim na zakladé vybranych aktivit bylo projeveni nedostatkii u zaka ve
Ctenarské a informacni gramotnosti. Diky zapojeni dramatickych aktivit bylo mozné tyto

nedostatky zmirnit. To vSak nic nezménilo na skutecnosti, ze pokud chce ucitel pracovat



s zaky a posilit jejich historické mysleni, je nutné budovat jejich dalsi kompetence

a podporovat gramotnost.

Klicova slova
Dramatickd vychova, vyucovaci metody, klicové kompetence, vzdélavani, historické

mySleni, koncepty vyuky, prvky dramatické vychovy, aktivity



Annotation

The diploma thesis focuses on the use of methods of drama education in the teaching of
history at primary school. It is divided into a theoretical part and a practical part. The
theoretical part contains basic concepts related to drama education and teaching methods,
key competencies and issues of cognitive functions. At the same time, the model of the Big
Six and the concept of historical thinking are described here.

This diploma thesis deals mainly with the creation of teaching concepts with elements of
drama education and examining whether such teaching has an impact on strengthening
students' key competencies. The activities listed in the practical part took place at the
Studentska primary school in Mnichov Hradisté, Mlada Boleslav district.

The practical part presents the concepts of teaching for the year. The theme for the sixth year
was chosen from antiquity, specifically from Egyptian culture. Here, the activities are more
about funeral rituals. One of the goals is for students to be able to discuss differences in the
treatment of the deceased across cultures. The theme of the Middle Ages is related to the
seventh year, so a theme dealing with the division of medieval society was chosen. Pupils
were then asked to describe how society was divided and what effect such division had on
specific people. The period of the modern age falls under the eighth year, for this diploma
thesis a topic was chosen concerning the issues of society in the 18th century and the royal
family. It is an attempt to bring students different perspectives on these historical events.
The topic of normalization and its influence on everyday life in Czechoslovakia was chosen
for the last year of primary school. Pupils used their knowledge to create characters from a
selected period and tried to understand what problems people at that time had to face. All
teaching concepts were created using elements of drama education. As part of these
activities, they try to involve pupils as much as possible in the process of learning about
historical topics. The activities are designed for pupils so that they can be used, even if the
pupils do not know the historical topic in advance.

After examining the limits of the use of elements of drama education in this work, it can be
stated that these methods are very valuable for creating the content of teaching, but it is
necessary to get acquainted with them so that they can be fully and effectively used. During
the implementation of some activities, it became a handicap for teachers and pupils that
pupils encountered this way of teaching for the first time. An important finding on the basis

of selected 4



activities was the manifestation of shortcomings in pupils in reading and information
literacy. Thanks to the involvement of dramatic activities, it was possible to alleviate these
shortcomings. However, this did not change the fact that if the teacher wants to work with
students and strengthen their historical thinking, it is necessary to build their additional
competencies and support literacy.

Keywords

Drama education, teaching methods, key competencies, education, historical thinking,

teaching concepts, elements of drama education, activities
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1 Uvod

Tato diplomova prace je zaméfena na vyuziti prvka dramatické vychovy pfi vyuce déjepisu na
druhém stupni bézné zakladni Skoly. Vyuka dé€jepisu na béznych zakladnich skolach je vétSinou
stale frontalni. Ucitel prednasi a zaci jej poslouchaji, napisi si zapisy, nasledné se v§e nauci na
test a po jeho splnéni vSe naucené zapominaji. Jestlize Skola uci zaky kvuli testim a znamkam,
asi to nikomu nevadi, mozna kromeé zakl. Avsak pokud ucitelé chtéji, aby zaci pochopili vliv
historie na soucasnost, pfi¢inu, dusledek a to, jak historie formovala svét az do soucasné
podoby, jak kulturni, politické, tak i socialni, je potfeba na vyuku déjepisu pohlizet trochu jinak.
Otazkou je, jak vlastné uchopit historii, aby se stala zajimavou a poutavou. Aby zaujala, ale
i naucila, aby namotivovala ostatni chtit se dozveédét vice. V tomto sméru mnozi ucitelé stale
tapou a jasno nemaji ani zaci. Netusi, jak by chtéli, aby byl dé&jepis vyucCovan, co by je bavilo.
VétSinou zmifiuji méné faktd a lep$i nazornost, ale vlastné sami nevédi, co ta nazornost
znamena. Ma to byt vice obrazkl osobnosti? Nebo ukazky strategii bitev, mapy a videa? Pokud
se ptame zaka, zda by jim k zapamatovani pomohl tieba zazitek, tedy to, ze by si néktera témata,
situace, udalosti zkusili zazit, vzit se do role a pfemyslet optikou Cloveka z dané doby, jiz
nemaji takovy problém s pfemyslenim a vlastné se jim tato pfedstava vyuky de€jepisu jevi jako
pfijatelna a zajimava.

Kdybychom se tedy zamysleli nad tim, jaké ma pedagog moznosti pfi pfipravé hodin déjepisu,
aby jeho vyuka byla dostate¢né nazorna a zazitkova, jisté bychom uplné ptirozené zabrousili
do prvkt dramatické vychovy. A to i bez predeslé prapravy, a dokonce i bez toho, abychom
veédéli, ze se o prvek dramatické vychovy jedna. Pravdou je, ze tyto prvky se v ramci vyuky
humanitnich pfedméti vyuzivaji Casto, a to pravé pro svou nazornost a zazitek, ktery nabizeji.
Otazkou je, jak jsou efektivni. Co vSe rozvijeji a pomahaji viibec? Tato prace si proto klade za
cil ovéfit, zda prvky dramatické vychovy ve vyuce dé&episu dokazi rozvinout klicové
kompetence u zakt druhého stupné.

Pivodné mélo v této praci jit o srovnani vysledka zakt v ramci jednoho ro¢niku. V prabéhu
zpracovavani vSak do§lo k posunu a presahu prace na cely druhy stupeini. Jde o to, ze zamérem
je, aby prace slouzila nejen k popisu de€ju, ale také jako navod pro realizaci vyuky. Prace tedy
ve své teoretické ¢asti zahrnuje obecny ramec dramatické vychovy ve vyuce na zakladni skole,
zminuje jeji vyhody 1 uskali a zameétuje se na popis klicovych kompetenci a jejich mozného
upevneéni pii vyuce. Také jsou zde popsany nekteré zakladni vyukové metody, které by bézny

ucitel mél znat a také metody vyuzivané pii dramatické vychove.



Prakticka cast je pak zaméfena na jednotlivé koncepty vyukovych jednotek, pfi kterych byly
vyuzity metody a prvky dramatické vychovy. U kazdého konceptu jsou na zacatku uvedeny
vyukové cile podle RVP. Tyto cile jsou v§ak velmi vSeobecné, pro lepsi evaluaci dosazenych
cild, byly proto pouzity i cile zahrnuté do planované revize RVP podle modelu Big Six!. Ve
zhodnoceni praktické ¢asti je praveé k témto cilim piihlizeno mimo jiné i proto, Ze 1ze dle tohoto
modelu snadnéji oveéfovat jejich dosazeni.

Uskute¢néni nékterych aktivit probéhlo v dobé prezenéni vyuky na zakladni Skole Studentska
v Mnichové Hradisti. Koncepty jednotlivych lekci pak obsahuji nejen popis Cinnosti a aktivit
zaku, ale také nastin doprovodného vykladu ucitele. Ten je mozné jej upravit dle potieb
vyucujiciho, pfipadné dle potieb zaku. Lze jej tedy vnimat jako ramec, voditko, ale téz citovat
beze zmén. Material vznikal na zakladé studie odborné a popularizacni literatury k dil¢im
tématim. Byly vybrany odborné texty zabyvajici se konkrétni problematikou, tak aby lekce
mély potiebnou historicko-faktickou oporu. Princip téchto vyukovych jednotek spoc¢iva v tom,
ze by je mélo byt mozné pouzit i tehdy, pokud se zaci s danym tématem doposud nesetkali. Pti
tvorbé téchto koncept bylo vychazeno predevsim z poznani, Ze zak si l1épe zapamatuje nejen
to, co si vyzkousi, 1 kdyz toto pfevazuje, ale také to, na co si sam pfijde nebo co musi vysvétlit
nékomu jinému.? Diraz je tedy kladen nejen na zazitek, ale také na porozumeéni coby zakladni
podminku budovani historické gramotnosti. Zafazeny jsou aktivity jako hra v roli, pantomima,
ptibeh, ato vSe je navic zaméreno na skupinovou praci. Kazda lekce obsahuje historicky
kontext, aby bylo jasné, do jakého obdobi danou lekci zaradit. Déle je uvadéna podrobna
metodika, aby tuto praci mohl pouzit pro vyuku i ten, kdo doposud zadné nové metody ve vyuce
nepouzil.

Zavér prace zhodnocuje, jaké klicové kompetence byly diky aktivitam u zaka posileny a do
jaké miry je se potvrdila teze, ze je mozné prvky dramatické vychovy uspésné vyuzit ve vyuce
déjepisu na zakladni skole. Vybudované kompetence zaka jsou ovéfovany nejen v zaveére¢nych
reflexich a diskuzich, ale u nékterych ro¢niku také psanym projevem, tedy kratkou tvahou zaka
o daném tématu. V zavéru by tedy mél byt falzifikovan predpoklad, ktery fesi teoreticka
i praktickd Cast, a sice, zda jsou prvky dramatické vychovy vhodnou metodou pro rozvoj

klicovych kompetenci v ramci vyuky dé&jepisu, tedy pii budovani tzv. historické gramotnosti.

U SEIXAS, Peter, MORTON, Tom. The Big Six Historical Thinking Concepts. Toronto: Nelson, 2012. [online],
Dostupné z: https://dl1.cuni.cz/pluginfile.php/1084981/mod_resource/content/1/The%20Big%20Six.pdf
2 CAPEK, Robert, Liny ucitel. Jak ucit dobie a efektivné. Praha: Raabe, 2017, s. 35. ISBN 978-80-7496-344-5.
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2 Teoreticka cast

2.1 Dramaticka vychova na zakladni Skole

S prvky dramatické vychovy se vSak muzeme setkat i dfive v historii. Nejznamé&jsim
pedagogem, ktery tyto metody vyuzival byl J. A. Komensky. Dramaticka vychova jako
samostatny obor vyuzivany pii novych zptsobech vyuky se vyskytuje v nasich skolach od 90.
let 20. stoleti. V této obé se opirala pfevazné o zkusenosti osob, které v dobé socialistického
Skolstvi rozvijely tento obor mimo zakladni Skoly v détskych divadelnich souborech nebo
literarng-dramatickych oborech lidovych kol umeéni.® Tito lidé, zabyvajici se dramatickou
vychovou, ve svych aktivitach cilili pfevazné na détské hry, vzajemny respekt mezi ucitelem,
zakem a détskym svétem a také na fantazii a tvofivost. Jiz v této dobé€ byly hlavnim zajmem
potreby ditéte. Tyto trendy prichazely postupné s humanizaci vzdélavani, zasadni vliv na pojem
dramatické vychovy a jejiho vyznamu i mimo umélecké Skoly a krouzky mély zmény
politického rezimu na konci 80. let 20. stoleti. Jednalo se o navazani na tradici reformni
pedagogiky z mezivale¢ného obdobi.*

Dramaticka vychova se orientuje predevs§im na jedince, na jeho vnitfni svét, jeho radosti
a starosti, vztahy k sobé a k druhym lidem. Vychazi ze vzajemné kooperace mezi jednotlivymi
détmi, z respektujiciho prostiedi a prosocialnich vazeb.’> Uspokojuje zejména hlavni
fyziologickou potrebu, tykajici se pohybu a pocitu jistoty a bezpeci. Dité je schopné
spolupracovat, komunikovat a vzajemné naslouchat nazoram druhého ¢lovéka. Zvlada pfijimat
kritiku a vhodné na ni reagovat. UCi se seberealizaci a sebejistoté, které jsou dulezité pro
uplatnéni v dne$nim svété.® V knize Metodika dramatické vychovy z roku 1999 Eva Machkova
uvadi, ze zdkladem moderniho vyucovani a vzdélavani, jehoz soucasti je i dramaticka vychova,
je zkuSenost na zaklad¢, které dit€ poznava zapojenim smyslového vnimani okolni svét a zivot
lidi. ,,obsahem dramatické vychovy je pravé individudalni a kolektivni lidskd zkuSenost,
tj. souhrn  poznatki, dovednosti, vztahi, proZitki, praktickych Cinnosti  ziskanych

a provozovanych béhem Zivota jedince nebo béhem vyvoje skupiny “’

3 MARUSAK, Radek., et al. Dramaticka vychova v kurikulu soucasné skoly. Praha: Portal, 2008, s. 7. ISBN 978-
80-7367-472-4.

4 MARUSAK, R., et al. Dramaticka vychova v kurikulu soucasné skoly. Praha: Portal, 2008, s. 7-14. ISBN 978-
80-7367-472-4.

3 MARUSAK, R., et al. Dramaticka vychova v kurikulu soucasné skoly. Praha: Portal, 2008, s. 10. ISBN 978-80-
7367-472-4.

8 MACHKOVA, Eva. Metodika dramatické vychovy. Praha: Artama, 1999, s.8. ISBN 80-7068-105-5.

7 MACHKOVA, E. Metodika dramatické vychovy. Praha: Artama, 1999, s.8. ISBN 80-7068-105-5.
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Kdyz se zacal objevovat novy trend, ktery se soustfed’uje na zaky se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, vznikl novy tlak na ucitele, aby vytvofili ve vyuce takové podminky, pfi kterych
zohlediiuji individualni piistup k znevyhodnénym zakim.® A pravé individualni piistup
k zakovi vyuziva ve svych aktivitich dramatickd vychova. Jak jiz bylo zminéno, v dobé
socialistického Skolstvi rozvijely a obohacovaly tento obor, mimo zakladni umélecké Skoly,
pravé vedouci détskych divadelnich sbort a ucitelé lidovych Skol uméni. Tito lidé prinaseli
ucitelim zakladnich Skol nové zpisoby, jak obohacovat vyucovani. V psychologii a pedagogice
diky tomu vznikaly spolecné€ s dramatickou vychovou nové sméry, s nimiz rostla potfeba
nalézat pro tyto obory jistou teoretickou oporu.’ Dramaticka vychova se vy¢lenila jako
umélecko-pedagogicky obor, protoze kladla velky diiraz na oblast uméni, ve kterém si stanovila
cile v oblastech socialniho a osobnostniho rozvoje zaka a vyzdvihovala divadelni prostfedky

jako svoje zasadni metodologické vychodisko.!®

2.2 Myty o dramatické vychové

Dramaticka vychova ¢eli mnohym predsudkim, které se zacaly vyskytovat jiz v 17. stoleti, kdy
patfila v ramci vzdélavani mezi okrajové zajmové aktivity déti a dospélych. Tehdy se na
dramatickou vychovu nahlizelo jen jako na détské divadelni pfedstaveni a tato predstava
setrvala doposud. Stejné tak se pozdé€ji pod dramatickou vychovu fadily aktivity spojené
s hrami pro mensi déti, které maji rozvijet tvorfivost. Jenze ta je vystavéna na konfliktu
a prekonavani prekazek. Ve skutecnosti je tfeba rozlisit didaktické hry, které se samoziejmé
mohou v dramatické vychove vyskytnout, jelikoz se metody mohou vzajemné piekryvat, od her
dramatickych. Posledni omyl se tyka predstavy, ze dramaticka vychova slouzi pouze k oddychu
¢i zabaveé. To samoziejmé neni zcela spravné, protoze dramaticka vychova slouzi prevazné
k vychové, vzdélavani a rozvoji kliCcovych kompetenci, na rozdil od dramatickych her

a predstaveni.

8 KALHQUS, Zdenék, et al. Skolni didaktika. Olomouc: Pedagogicka fakulta, 2001, s. 28. ISBN 80-7178-253-X.
® MARUSAK, R., et al. Dramaticka vychova v kurikulu soudasné Skoly. Praha: Portal, 2008, s. 7. ISBN 978-80-
7367-472-4.
10 MARUSAK, R., et al. Dramaticka vychova v kurikulu soucasné skoly. Praha: Portal, 2008, s. 6. ISBN 978-80-
7367-472-4.
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2.3 Klicové kompetence

,,Mit kompetenci znamend, Ze clovék (Zak) je vybaven celym sloZitym souborem védomosti,
dovednosti a postoju, ve kterém je vSe propojeno tak vyhodné, Ze diky tomu ¢lovék miiZe 1ispésné
zvlddnout 1ikoly a situace, do kterych se dostava ve studiu, v prdci, v osobnim zivoté. Mit urcitou

kompetenci znamend, Ze se dokdzZeme v urcité prirozené situaci primérené orientovat, provadet

vhodné cinnosti, zaujmout prinosny postoj. ‘!

Na rozvoj kli¢ovych kompetenci je kladen velky diraz. Zak se nema ve $kole dozvidat jen
potfebné znalosti, ale zaroven se v ném maji rozvijet schopnosti a dovednosti, tedy téz umeéni
nabyté znalosti efektivné vyuzivat. KliCcové kompetence jsou pak souborem takovych
dovednosti a schopnosti, které pomahaji jedinci v jeho lepsi orientaci ve spolenosti a ve svete.
Diky klicovym kompetencim ma byt mlady cloveék schopen ziskané znalosti vyuzit tak, aby co
nejlépe poslouzily jeho rozvoji i rozvoji spoleCnosti. V piipadé déjepisného uciva s sebou pak
tyto vyuzivani nese i zfetelny hodnotovy ramec, mapujici meze individualni a kolektivni
svobody a rozhodovani v eticky nejednoznaénych situacich.!? Kli¢ové kompetence jsou né¢im,
co zak rozviji a vyuziva ve vSech vyuCovacich predmétech, jsou to jisté univerzalni
zpusobilosti: uméni ucit se, uméni dorozumivat se, spolupracovat, jednat demokraticky, fesit
problémy, pracovat soustiedéné

., Vyuka ve Skole nemad odkladat rozvoj kompetenci az na dobu, kdy budou mit Zaci vSechny
potiebné znalosti. Moderni psychologie uceni ukdzala, Ze ziskdvani védomosti se déje
nejucinnéji pravé ucelenou, smysluplnou aktivitou zZadka, nikoli pouhym nacvicovanim nebo
memorovdnim. “13

Mezi kli¢ové kompetence patii kompetence k uceni, kdy zak si mimo jiné dokéaze nalézt vhodné
techniky a zpasoby uceni dle vlastnich moznosti. Dale je dialezita kompetence k feSeni
problému, coz je potfebna dovednost pro jakykoliv dal§i profesni i osobni Zivot. Stejné tak
kompetence komunikativni nebo socidlni a persondlni, kdy jsou Zzaci schopni hovofit

o tématech, argumentovat, prednést nazor, komunikovat a spolupracovat ve skupin€, umét

U Klidové kompetence v zdkladnim vzdéldvani. [online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze. 2007.
ISBN 978-80-87000-07-6 [vid. 4.7.2021]. Dostupné Z:
file:///C:/Users/uzivatel/Documents/TUL/diplomka/SP_kkzv%?20(1).pdf

12 SEIXAS, P., MORTON, T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/about-historical-thinking-project

13 Klicové kompetence v zdkladnim vzdéldvani. [online]. Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze. 2007.
ISBN 978-80-87000-07-6 [vid. 4.7.2021]. Dostupné Z:
file:///C:/Users/uzivatel/Documents/TUL/diplomka/SP_kkzv%?20(1).pdf
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pfijimat cizi nazor a respektovat odliSné nazory. V neposledni fadé kompetence obcanska
a pracovni pomahaji zakim umét respektovat pravidla a zakony nebo si nastavit pracovni
postup a &as tak, aby bylo zadani ukolu, co nejlépe splnéno.'* Z toho vieho vyplyva, ze klicové
kompetence jsou dalezitym prvkem pro kvalitni vyuku a vychovu zakt. Aby mohly byt
kompetence dostate¢né rozvijeny, je potieba vyuzivat pii vyuce potiebné metody, které klicové

kompetence u zaka posiluji.

2.4 Kognitivni mysSleni
Kognitivni procesy uzce souvisi s predpoklady osobnostnimi tedy s vlastnostmi,
temperamentem a schopnostmi jedince. Schopnosti pak umoziuji ¢lovéku realizovat urcity
druh &innosti, jejichz spojitost s kognitivnimi predpoklady, kam patii faktory senzomotorické'
¢i faktory vnimani a pozornosti, jsou nezbytnou soucasti pro praci ve Skole. Prostiednictvim
vnimani ziskavd zak informace v ramci vyuky. AvSak aby tuto funkci mohlo plnit, musi
dosahnout urcité vyvojové urovné. Dostatecna kvalita percepce by méla byt soucasti Skolni
zralosti.'® Pokud chceme, aby se zak néemu nauil, musi dané téma umét pochopit
a porozumét mu. Do jaké miry uCivu porozumi je zavislé na zpusobu, jakym samotny zak
uvazuje. Uroved mysleni pak ovliviiuje postoj ke viem poznavacim skutetnostem, kam patii
i utivo. Clovék b&hem svého vyvoje ziskava dokonalejsi kontrolu nad svym myslenim, stava
se schopnéj§im a vytvari ucelenéjsi vzajemné vazby mezi svym myslenim a chovanim.
Samoziejmé s piibyvajicim vékem dokaze dukladnéji zpracovavat informace. Kognitivnim
vyvojem se zabyval Jean Piaget. Pro obdobi, které nas zajima, tedy vek 10-16, vyclenil dvé
stadia vyvoje, a to:
- Stadium konkrétnich operaci (v€k 8-12 let) je charakterizované rastem schopnosti
mentalné manipulovat s vnitinimi reprezentacemi konkrétnich objektt. Dité je schopné
brat v ivahu vice nez jednu charakteristiku v urCity okamzik. Také chape zachovani

mnozstvi pii poctech. !’

4 Klicové kompetence v zdkladnim vzdéldvani. [online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze. 2007.
ISBN 978-80-87000-07-6 [vid. 4.7.2021]. Dostupné Z:
file:///C:/Users/uzivatel/Documents/TUL/diplomka/SP_kkzv%?20(1).pdf

15 Vnimani smyslové, tedy sluch, zrak, hmat, chut’, ale také vnimani prostoru a ¢asu.

16 VAGNEROVA, M., Kognitivni a socidlni psychologie Zdka zdkladni skoly. Praha: Karolinum, 2002, s. 41. ISBN
80-246-0181-8.

'"VAGNEROVA, M., I'yvojova psychologie. Détstvi, dospélost, stdFi. Praha: Portal, 2000, s. 128. ISBN 80-7178-
308-0.
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- Faze formalnich operaci (v€k 12-16 let) se vyznacuje umeénim abstraktniho mysleni
a logického uvazovani. Zde uz se dostava do popredi také fantazie, ta je vSak spiSe
vazana na realné prvky. Dochazi k rozvoji mysleni v oblasti usudku, coz lze brat jako
nejvyssi stupefl mysleni, ktery se projevuje schopnosti samostatné fesSit problém.
S myslenim je v tomto obdobi spojena také kriticnost obnasejici nezavislost na mysleni
dospélych. '8
V téchto uvedenych obdobi také dochazi ke zrani a vyvoji pamétovych funkci. ZvysSuje se
kapacita paméti a zdokonaluji se strategie pro zapamatovani.
Stiedni Skolni déti, tedy zaci kolem desatého roku, dovedou lépe rozliSovat podstatné
a nepodstatné véci a ubyva tendence ucit se jen mechanicky. Starsi Skolni déti od dvanacti let
si jiz vytvareji urCity systém, ktery jim pomuze ulehCit zapamatovani uciva. Do jaké miry si
vSak zaci dokazi pamatovat ziskané dovednosti nebo informace, je ovlivnéno i tim, do jaké
nakolik jsou schopni udrzet pozornost. Tedy vnimat, co se kolem nich dé¢je a jaké informace
jim jsou predavany. Tato vykonnost zaku je ovlivnéna i jejich psychickymi stavy, motivaci
¢i jejich zgymem. Udrzet zakovu pozornost je mnohdy pro ucitele velky problém. Svou roli totiz
sehrava tinava déti, pficemz vyznamnym vinikem byva §patny spankovy rezim, a to zejména
u teenageru. Jejich aktivita je vétSinou sméfovana do veCernich hodin, a tim jsou samoziejmé

v dopolednich hodinach, kdy probiha vyudovani, nachylni k unavé.!

Na tento pokles
pozornosti musi ucitel umét reagovat. To je ten divod, pro€ je doporucovano stiidat a inovovat
vyuCovaci metody, nespoléhat jen na ty osvédcené. Ucitelovy snahy by jednoduse mély
sméfovat ke zlepSovani pozornosti u zakl, to je totiz dalezitou podminkou pro UspéSnost

vyuky.?

2.4.1 Vliv technologii na kognitivni funkce

V dnesni dobé€ je nutné, aby si pedagogové uvédomovali, jak vyznamny vliv maji moderni
technologie na vyvoj lidi. A to jak v pozitivni, tak 1 negativni. Je jasné, Ze technologie se stale
vyviji rychlym tempem a stavaji se nepostradatelnou soucasti nasich zivotii. Pro mnohé zaky je
jiz velmi tézké predstavit si svét bez internetu a rychlého propojeni s okolnim svétem. AvSak
nyni se prave nabizi otdzka, jaky vliv maji tyto nové technologie na nase mysleni? Pomahaji

nam stat se chytfej§imi — diky informacim dostupnym kdykoliv a kdekoliv, nebo naopak jsme

18 STERNBERG, Robert. J., Kognitivni psychologie. Praha: Portal, s.r.0., 2002. s.48. ISBN 80-7178-376-5.

19 Tomuto tématu se vénoval na své piednasce k socialni pedagogice Mgr. Karel Barta

20 LOKSOVA, Irena, LOKSA, Josef. Pozornost, motivace, relaxace a tvorivost déti ve skole. Praha: Portal, s.r.0.,
1999. 5.28. ISBN 80-7178-205-X
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hloupéjsi, protoze si tak nemusime nic pamatovat? Pravdou je, ze prozatim nebyl proveden
zadny oficialni vyzkum na toto téma. Odbornici se vSak shoduji, ze dlouhodobé sledovani
kratkych videi na platformavh YouTube nebo Tic Toc zna&né ovliviiuje pozornost déti.>! Ty
pak nejsou schopny se soustredit delsi dobu, a to nejen ve Skole pii vyuce, ani pii sledovani
filmu. Pti takto pokleslé pozornosti pak neni mozné, aby si zapamatovaly probrané téma nebo
déj Sedesatiminutového filmu. Stejné tak samotné pouzivani technologii a nakladani
s informacemi neni pro tyto déti samoziejmosti, ackoliv spousta software a aplikaci je jiz velmi
intuitivni a informace jsou k dispozici v okamziku, déti a mladi lidé postradaji zaklady

22 Tato zména ve

informacni gramotnosti, nedokazi tedy s vyhledanou informaci dale pracovat
vztahu k informacim, vnimani a pozornosti je davodem, pro¢ je nutné soustiedit se na zménu
vyuky v ramci novych vyukovych metod, pokud chceme rozvijet osobnost zaki a jejich

kompetence nejen ve vztahu k historii, ale v ramci celého vzdélavaciho procesu.

2.5 Vyukové metody obecné

Doba, ve které zijeme, je odlisna od doby, ve které zili nasi rodiCe, nicméné navzdory vSem
vyzvam a inovacim §kolstvi z(istalo mnohde potad stejné.?® Ugitelé maji k dispozici moderni
techniku, kterou vSak nevyuzivaji, a marn€ bojuji s Ramcovymi vzdélavacimi programy
a formulaci smysluplnych cili hodiny. Stejné tak se stietavaji i s nazory rodicu, ktefi znaji
pouze klasicky model vyuky déepisu a jinému nedaveéfuji. V pedagogice se stale objevuje
problém se zastaralymivyukovymi metodami, a pfitom by v pfipadé¢ vzdélavani ke
kompetencim mélo jit o standard pti bézné vyuce. Neni to tak, ze by snad chybéla snaha metody
pouzivat, ale mnohdy dochazi k zameén€ modernich vyukovych metod s metodami
tzv. klasickymi, star§Simi (nadale ptfevazujici frontdlni vyuka a ploSny vyklad) a pro
zaky Casto nudnymi. Pokud bychom chtéli mluvit o inovativnich vyukovych metodach,
nemuzeme fici, Ze jsou néCim nadstandartnim. Podstata pedagogické prace je ptipravit zaky na
odpovédny zivot. Je proto potieba, aby kazdy zadk dokéazal problémy, se kterymi se bude
v zivot¢  setkdvat  pochopit, kriticky nad nimi uvazovat a nalézt jejich

feSeni. Diky vyukovym metodam se zaci pripravuji na feSeni budoucich problému a situaci.

2 BRABENEC, L. Zakrnt nam kwviili googlu mozek? 2015. [online]. Mentem trénujte sviij mozek [vid. 2.7.2021].
Dostupné z: https://www.mentem.cz/blog/zakrni-nam-mozek/

22 Vychézeno z osobnich zkusenosti a pozorovani zaki ve v&ku 10-12 let pii praci s informacemi, at” obrazovymi,
zvukovymi tak i s textem.

3 FERTEK T., Dobrd zprava: ucitelskd profese znamend néco zcela jiného, nez pred dvaceti lety. [online].
Respekt............. Dostupné z: https://www.respekt.cz/vzdelavani/dobra-zprava-ucitelska-profese-znamena-
neco-zcela-jineho-nez-pred-dvaceti-lety
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Rozmanité metody motivuji zaky k aktivité, ktera se pozitivné projevuje na zlepSovani znalosti
déti a také na pozitivnim vztahu k vyuCovanym predmétim. Podminkou vsak je, aby tytéz
schopnosti mél i sam ugitel.>* Co se-tyce vztahu déti k vyuce, je pak otazkou nakolik v dne§ni
dobé ovliviuji technologie kognitivni funkce a do jaké miry jim mizou pfi uceni pomoci ¢i
naopak nakolik jim brani udrzet pozornost. Jestlize zak nedokaze udrzet pozornost, jeho
koncentrace se snizuje, neni pak schopen ani vnimat probirana témata a zapamatovat si
informace. V této praci je dale rozebirana problematika kognitivniho procesu. Uvédomeéni si
téchto mechanizmua spolecné s dal§i problematikou, ktera se vaze na percepci, analyzu a
syntézu informaci, je pfi ptipravé smysluplného vyukového obsahu nezbytné pro vybér
vhodnych vyukovych metod a pfistupt.

Vyukové metody jsou razné a daji se vyuzivat dle potieb pedagoga a zaku, kdy si je kazdy
pedagog muze zformulovat tak, jak mu nejlépe vyhovuji. Jsou to svym zpusobem jen
mechanizmy, za jejichz pomoci jsou zaci vzdelavani. Pfi vyuzivani vyukovych metod by si
ucitelé meli davat pozor, aby se metody v urcitém €asovém horizontu co nejméné opakovaly.
Pfi Castém opakovani jedné konkrétni metody se Cinnost stava stereotypem, ktery zaka prestane
bavit, coz pii vzdélavani urcit€ neni cilem. Pokud chceme u zaka naopak rozvijet celou fadu
raznych mekkych dovednosti, je potieba pouziti co nejsirsi paletu aktivizacnich metod. Proto
by mél pedagog zvladat mnoho metod a umét je rovnéz v jedné vyucovaci hodiné¢ vhodné
kombinovat.?

Vyuclovani na Skolach probiha ve dvou zakladnich modelech. Prvni z nich, se nazyva
transmisivni model vyucCovani. Je zalozen na predpokladu, ze zak nevi, avSak ucitel vi. Pfi
tomto piistupu pak prevazuje metoda vykladu a velka aktivita ze strany ucitele. Ve vztahu ucitel
— zék je ucitel v postaveni nad zakem. Odlisny pohled na vyuku nabizi tzv. konstruktivni
vyucCovani, které nahlizi na zaka z pohledu, ze zak sice nevi, ale uci se pracovat tak, aby
k informaci dospél sam. Ucitel tak pracuje s prekoncepty zaka. Vyuziva takové metody, aby
dosahoval pokud mozno, co nejvyssiho rozvoje. Jedna se o vyucovani, které se zaméfuje na
zkuSenosti ditéte z rodiny a spolecCnosti, a jez vyuziva socidlni vztahy pro uceni. Soucasti
takového vyucovani je rdznorodost v oblasti vstupnich prekonceptd, ale i socialnich,

a pfedevSim osobnostnich predpokladi. Dramaticka vychova odpovida tomuto modelu

2 CAPEK, R. Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 34. ISBN: 978-
80-247-3450-7.
2 CAPEK, R., Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 26. ISBN: 978-
80-247-3450-7.
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vyuc€ovani, vychazejiciho z moderniho vyucovani, které smeétuje ke zkuSenostnimu uceni

a podpote kli¢ovych kompetenci.?

2.5.1Déleni vyukovych metod

Vyukové metody se daji rozdélit do nékolika skupin. Kazda literatura uvadi jiné déleni, autori
didaktickych prirucek se vSak vétSinou shoduji. Nejjednodussim délenim je kategorizace metod
do Ctyft skupin: aktivizacni, kognitivni, komunikacni a kompozicni.
Aktiviza¢ni metody — Primarné je diraz kladen zejména na vnitini motivaci, ktera je
sté€zejni pro aktivizaci zak. Tyto metody se vyuzivaji pfevazné na zacatku vyucovacich
hodin, aby se vzbudil zajem zaku.
Kognitivni metody — Tyto metody zahrnuji mimo jiné praci s fakty, vyhledavani informaci,
analyzu dat, rozvoj kreativniho mysleni a fantazie. Jednim z cild kognitivnich metod je
rozvoj kritického mysleni.
Komunika¢ni metody — Komunikacni schopnosti jsou v dnesnim modernim svété
nezbytné pro to, aby se Clovék uplatnil nejen na trhu prace, ale ve spoleCnosti jako takové.
Skrze verbalni komunikaci se pfedavaji informace a reprodukuji poznatky, fikaji nazory,
obhajuji stanoviska. Dobré komunikacni schopnosti piispivaji k rozvoji kritického mysleni
i budovani zdravych socialnich vztahd.
Kompozi¢ni metody — Tato metoda se opira o psany projev, kterym jsou predavany

poznatky z okoli.?’

2.5.274akladni metody dramatické vychovy

,,Metody dramatické vychovy umozZiuji vtahnout celou osobnost ucastika do procesu.

Umoziugji tvorit, proZit, sdilet, reflektovat a berou ohled na moznosti jedincu. Vybér metod je

vvvvvv

pravidla, kterd musi ostamti iicastnici prijmout. “*

Metoda uplné hry — Tato metoda je zalozena na vystavbé situaci za vyuziti vSech moznych

aktivit — pohybu, mluveni, zpivani, psani, pouziti riznych predmétt atd.

26 MARUSAK, R., et al. Dramaticka vychova v kurikulu soucasné skoly. Praha: Portal, 2008, s. 9. ISBN 978-80-
7367-472-4.

27 SIEGLOV A, Dagmar, Konec skolni nudy: Didaktické metody pro 21. stoleti. Praha, 2019, s. 5-7. ISBN 978-80-
271-2254-1.
8 MACHKOVA, E., Metodika dramatické vychovy. Praha: Artama, 1999, s. 73. ISBN 80-7068-105-5.
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Metody pantomimicko-pohybové — Tyto metody jsou zalozené vyhradn€ na pohybu, mimice
a gestikulaci — mluveny projev neni vyzadovan. Pfikladem jsou tzv. zivé obrazy, kdy skupina
hraca zobrazuje jako nehybny obraz urcitou situaci, misto, udalost.

Metody verbalné-zvukové — Metody zalozené vyhradn€ na mluveném projevu (slove, zvuku),
napt. rozhovor, diskuze. Prikladem je hra Lod’ky, kdy dva hraci stojici naproti sob¢ si gestem
posilaji imaginarni papirové lodicky, které popohani svym hlasem, napf. fikaji za sebou rtizna
slova, jazykolamy nebo jen vydavaji urcity ton, zvuk.

Metoda improvizace — Improvizace je modelovani situace v daném okamziku, bez predchozi
ptipravy Ci scénare. Je velmi uzitecna pro rozvoj herecké osobnosti, jeji spontannosti, umoziuje
cloveku prozit dosud neznamé situace ve ,,zkusebni* forme.

Existuji i tzv. metody doplitkové, které slouzi k lepSimu vyuziti metod zakladnich:

Metody graficko-pisemné — Pouzivaji se pfi praci s literarnim textem, zejména v zacatku
tvorby divadelniho predstaveni — pomahaji ziskavat dalezité informace, budovat kostru hry
a navozovat pfihodnou atmosféru — jako zdroje informaci v tomto pfipadé slouzi knihy, noviny,
vlastni myslenky, internet, ale i obrazy nebo plakaty.?’

Metody materialové-vécné — Pracuji s riznym druhem podnétd a materialt, jak pfi
improvizacich, tak 1 pfi tvorbé nebo zpracovavani divadelni hry — napt. prace s kostymy,
rekvizitami, loutkami atd.

Orientace v metodach a postupech dramatické vychovy je potfebna pro ty, ktefi by je radi
zahrnuli do vyuky. Zakladni znalost metod a postupt dramatické vychovy umoziiuje nenasilné

zaclenit jeji prvky do b&zné vyuky.*

2.6 Role pedagoga

Ucitelé by si meli obecné vytvorit databazi riznych metod, doplnénou o materialy a takové
portfolio by méli neustale aktualizovat a modernizovat, aby se mohli ve své praci stile
zdokonalovat a dosahli tak maximalni spokojenosti nejen u sebe, ale také u zaka, pripadné
i jejich rodi¢t.®! Autoti Kalhous, Obst a kol. pisi o tzv. ,,ucitelském desateru. Podle toho ugitel
musi:

- vhodné komunikovat s zaky

- dodrzovat pravidla pti zkouSeni

» MACHKOVA:, E., Metodika dramatické vychovy. Praha: Artama, 1999, s. 26-29. ISBN 80-7068-105-5.
30 MACHKOVA, E., Metodika dramatické vychovy. Praha: Artama, 1999, s. 28. ISBN 80-7068-105-5.
31 SITNA, Dagmar, Metody aktivniho vyucovani. Praha: Portal, 2009, s. 36. ISBN 978-80-7367-246-1.
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- spravedlivé hodnotit jejich vykony

- vyuzivat spravné metody odmeény a trestu, spravné je pouzivat ve tiide

- dokéazat se rozhodovat v jednodussich i slozitéjsich podminkach

- vhodné pouzivat metody vysvétlovani a presvédCovani u zaka

- pouzivat vhodné metody ve vyuce

- mit vlastni pfedstavy o vychoveé a vzdelavani

- védét, jak se fesi vychovné problémy a umét je diagnostikovat

- pochopit dilezitost dialogu ve spolupraci mezi rodinou a skolou??
Toto desatero zahrnuje vétSinu pedagogickych kompetenci, avSak je dobré zminit, ze ucitel by
mél byt predev§im presvédceny o tom, ze metody, které pouziva, jsou dobré a vhodné dopliu;ji
jeho vyuku tak, aby byly zahrnuty vSechny aspekty v procesu vzdélavani zaku.
Co se tyce pozice ucitele, ta se na druhém stupni zakladni Skoly li§i od t€ na stupni prvnim.
Jestlize pani ucitelka nebo pan ucitel chtéji zaujmout a aktivizovat zaka na prvnim stupni,
postaci jim k tomu jakakoliv nova metoda nebo jen kdyz ucitel vstoupi do role. Na druhém
stupni se jiz jedna o slozitéjsi proces. A je to logické, vSe souvisi s vyvojovou psychologii
a s tim, jak se zaci na druhém stupni radikaln€¢ méni a vymezuji svou individualitu. Jiz nestaci
vyuziti obvyklych metod z prvniho stupné, aby zéci brali vyukové metody vazné a nechali se
jimi provazet, tzn. ze jim budou davéfovat. Je nutné jejich zafazeni do vyuky promyslet
mnohem dikladnéji nez u mladsich zaka. Dualezitou Glohu hraje i vztah ucitele a zaka. Zatimco
na prvnim stupni si zaci ucitele vazili jako pfirozené a vzdélané autority, na druhém stupni se
jejich nazor meéni a stava se mnohem vice kritickym vici dospélym. A pokud je tim dospélym
ucitel, ktery zaky hodnoti, zaslouzi si byt také hodnocen. Je velmi dilezité udrzovat vzajemnou
Gictu mezi zakem a uditelem. Zaci si dokaZi vice vazit uditele pro jeho ucitelské schopnosti,
osobni kvality a védomosti. Déale poukazuje na obvyklosti a pfedpojatosti, které byvaji
uplatiiovany zejména smérem od ucitel k zaktm: , Jednotlivciim prisuzujeme rysy, které mdme
Jako specifické pro skupinu, do které podle nads patri. Takovy postoj ovSem vede k tomu, Ze
prestdavame vinimat rozdily mezi cleny skupiny. Kazdy je predem néjak zaujaty, ale zridkakdy si
to dokdzeme skutecné uvédomit.*>
Umeéni zaujmout zaky na druhém stupni vyzaduje znacnou miru sofistikovanosti. V obdobi
puberty velmi vzrasta vyznam fantazie, ktera slouzi mimo jiné jako obranny mechanismus.

Byva spojnici mezi realitou, subjektivnim prozivanim a idealem. Jako problém se objevuje

32 KALHOUS, Zdenék, OBST, Otto, Didaktika sekunddrni skoly. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2003, s. 40. ISBN 80-244-0599-7.
3 PETTY, Geoffrey. Moderni vyuc¢ovani. Praha: Portal, 1996, s. 69. ISBN 80-7178-070-7
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nesoustiedénost zpuisobena dennim snénim. Vice se rozviji logicka pamét, ktera ma vybérovy
charakter umoznujici si dlouhodobé zapamatovat obsahy s logickymi souvislostmi a proces
uceni se tak stdva ¢asové méné naroénym.** V tomto obdobi se mladi lidé zabyvaji svou
télesnou atraktivitou. Své télo vnimaji jako vlastni vizitku, jako reprezentaci své osobni
identity. Zpravidla plati, ze ¢im vétsi fyzicka zména, tim vétsi nejistota a nespokojenost se svym
vzhledem teenager ma. Pro vyjadfeni identity byva Casto vyuzivano oblecCeni a stylizace
zevnéjsku, ktera zduraziuje prislusnost jedince k ur€ité skupin€ ¢i vzoru. Probihajici
hormonalni zmény maji vliv na emocni labilitu a nepfiméfenost citovych reakci na bézné
podnéty. Objevuje se také citlivost na nespravedlnost a na kritiku ptfichazejici od dospélych.
Vlastni nejistota a zranitelnost je také spojovana se vztahovacnosti. Pubescent se zaméfuje na
sebe, sam se ostycha projevit ¢i pfijimat city a muze se chovat introvertné ¢i rigidn€ az hrubé,
s témito vSemi aspekty musime pocitat, pokud vybirame vyukové metody, tim spiSe, pokud
chceme vyuzit prvkd dramatické vychovy.®> Dramaticka vychova totiz Gasto pracuje
s emocemi, odkryva vnitini svét ¢lovéka a stavi jej do nestandardnich situaci, které nekdy
nemuseji byt zakim piijemné. Je dobré o téchto problémech védét a respektovat je. UCitel pfi
sestavovani obsahu vyuky musi mit tyto problémy na zfeteli, pokud se chce vyhnout

problémim v podobé odporu zaka k aktivitam a odmitani se zapojit.

2.7 Vybér vyukovych metod

Vyukovych metod je nepieberné mnozstvi. Vyucujici mizou vybirat podle toho, co jim nejlépe
vyhovuje nebo na co si v ramci vyuky troufnou. Pfipadné si vyucujici mohou vytvorit vlastni
metodu, ktera bude odpovidat jejich pozadavkim. Dulezitym aspektem je to, aby si Zzaci
z takové vyuky odnesli co nejvice. Ze tedy kromé novych informaci ziskaji i jisté dovednosti
nebo kompetence. Nabizi se vSak otazka, jak nalézt takovou metodu, ktera toto vSechno bude
spliiovat. Co vSe musi ucitel védet a sledovat, aby byl jeho vybér co nejefektivnéjsi. Urcité je
mozné pro zacatek volit strategii pokus-omyl, jenze takto mizeme promarnit mnoho hodin
ptiprav, ale také vyuky, nez nalezneme, co hledame. Piedné si pedagogové musi ujasnit, jaky
ma mit jejich vyuka cil, pripadné jaky vystup ocekavaji od svych zaka. K tomuto mize byt pfi

vyuce dé&jepisu velmi uziteCna koncepce Big Six.

34 BINAROVA, Iva, in SIMfCKOVA, CfZKOVA, Jitka, et al. PFehled vyvojové psychologie. Olomouc:
Univerzita Palackého, 2005, s. 75. ISBN 80-244-0629-2.

35 BINAROVA 1., in SIMICKOVA CIiZKOVA, 1., et al. Piehled vyvojové psychologie. Olomouc: Univerzita
Palackého, 2005, s. 82. ISBN 80-244-0629-2.
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2.7.1Big Six
Model Big Six je nejznaméj§i a nejvyuzivanéj§i pfistup k vyuce informacni a historické
gramotnosti. Nabizi shrnuti aktivit souvisejicich s vyhledavanim  zpracovavanim
a analyzovanim informaci. Mezi vz4jemné propojené roviny Big Six patii definice problému,
vyhledavaci strategie, umisténi a pfistup, uziti informaci, syntéza a evaluace, vCetn¢ reflexe

etického rozméru problému. 3¢

2.7.2 Koncept historického mysleni

Historické mysleni ve své nejzakladnéjsi formé, neni pfirozenym procesem ani néco, co vychazi
automaticky z psychologického vyvoje. Jeho dosazeni Casto jde proti proudu, kterym myslime.
Jeden z divodu, pro¢ tomu tak je, je to, Ze je snadnéjsi ucit memorovani dat a jmen nez tieba
pochopeni vyznamu minulosti. Zakladem tedy je, zménit naSe mysleni ve vnimani historie
a toto pak predavat dale.’’

Jestlize chceme pojmout vyucovani déjepisu takovou metodou, kterd by vSestranné rozvijela
zaky a zarovetl jim umoznila vnimat historii z hlediska souvislosti, pfipadné aby zaci dokazali
s historickymi informacemi dale pracovat, je koncept historického mysleni podle modelu Big
Six tim nejvhodnéj§im prostfedkem pro planovani vyuky.®

Big Six je model vychazejici z procesu mysleni, jak lidé premysli, jak zpracovavaji ziskané
informace a jak s nimi dale nakladaji. Tento model je vétSinou spojovan s pojmem informacni
gramotnost. Byl v8ak zpracovan i v ramci chapani historie,* jako projekt Historické myslent,
kdy se pracuje se Sesti Uzce propojenymi rovinami v ramci konceptu budovani historického
mysleni. Dohromady s kompetencemi pak tvoii tzv. historickou gramotnost. Historicky
gramotni lidé pak mohou posoudit pravdivost riznych tvrzeni, vztahujicich se k minulosti
i soucasnosti. Takovi lidé védi, jak pracovat s informacemi, kde je ziskat a kde si ovéfit jejich
pravdivost, zdroj a legitimitu. Dokazi o svych nazorech vézt debatu, jsou schopni orientovat

se v historickych zdrojich a podkladat jimi sva tvrzeni. Zjednodusené feCeno — historicky

36 SEIXAS, P., MORTON, T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking

projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/about-historical-thinking-project
3" WINEBURG, Sam, Historical Thinking and Other Unnatural Acts Charting the Future of teaching the past.
Philadelphia, 2001, s. 6. ISBN 1-56639- 856-8.

38 SEIXAS, P., MORTON.T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/about-historical-thinking-project
¥ SEIXAS, P., MORTON.T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/about-historical-thinking-project
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gramotny Clovék chape rozdil mezi pouzitim a zneuzitim historie. Nize uvedené koncepty
nejsou jen vyctem pomyslnych vlastnosti ¢i dovednosti, jedna se spiSe o sestavu krokt

potiebnych, k tvorbé a planovani vyukovych modelt pro hodiny déjepisu.

Aby mohli studenti historicky myslet, méli by byt vedeni k t€émto propojovani nasledujicich
rovin, jednotlivé kroky vSak mlhou probihat soucasné, nejedna se o chronologickou sestavu,
spiSe o komplexni proces, jimz zaci pii d€jepisném vzdélavani prochazeji:

1. Stanovit historicky vyznam

Ptame se: Co z minulosti pokldaddme za vyznamné a proc?

2. Ziskat primarni zdroj

Ptdme se: Jak se miizeme o minulosti néco dozvédeét?

3. Identifikovat spojitost a zménu

Ptame se: K jakym zméndm v minulosti dochdzelo a co ziistalo stejné?

4. Analyzovat pfi€inu a nasledek

Ptame se: Proc¢ se minulost odehrala tak, jak se odehrdla, a jak to ovlivnilo budoucnost?

5. Zohlednit dobové perspektivy

Ptame se: Jak miizeme lépe porozumeét jednani lidi v minulosti?

6. Pochopit eticky rozmér historickych interpretaci

Ptame se: Jak ndm povédomi o minulosti pomdha zit soucasné Zivoty?*

2.7.2.1  Historicky vyznam

Cojevlastné minulost, jak rozclenit v§echny véci, které se kdy lidem piihodily, tak aby udalosti
davaly smysl a zapadaly do souvislosti? Vzhledem k tomu, jak je historie obsahla neni snadné
urcit, co je vlastné to dilezité. Co by se mélo stat tak vyznamnym, aby si to lidé zapamatovali
a dale predavali. Jde o to, Ze co je vyznamné pro jednoho, nemusi byt vyznamné pro druhé.
Velkou roli zde hraji osobni aspekty. Obecné lze fici, ze vyznamné je vSe to, co vedlo k velkym
zménam, popiipade co vedlo k dnesnimu zplsobu zivota. Ale 1ze to takto jednoduse zobecnit?
Je tedy pak dulezita udalost Francouzské revoluce dobyti Bastily nebo to, ze nékolik

nespokojenych mladikti spolu debatovalo v pafizské hospudce? Predné je nutné vést zaky

40 SEIXAS, P., MORTON.T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/historical-thinking-concepts
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k tomu, aby si vyznam historie uvédomovali sami a nasledné si zvolili, kolik informaci

z historie potiebuji k tomu, aby byli schopni souvislosti pochopit.*!

2.7.2.2  Ziskat primarni zdroj

Najit vhodny zdroj historickych udalosti se muze zdat jako snadny ukol, hlavné kdyz
potfebujeme zjistit néco o dob¢, ktera ndm neni tolik vzdalena. Jde vSak jen o zdani, protoze
nelezeni informaci, které budou dostateCné, navic vérohodné a zajimavé, byva Casto tim
se snazime zabrousit, tim mén¢ riznych zdroji mame k dispozici. Ucitel ma sice moznost jako
zdroj informaci vyuzit ucebnici, ta vSak je spiSe jen , berlickou”, slouzici k ovéfeni fakt,
chronologickou posloupnosti d€ja ¢i jmen. Ucitel by v tomto ptipadé mél vyuzit svij rozhled
a znalosti k tomu, aby pomohl zakiim nalézt potfebné informace, popfipadé aby jim poradil,
kde informace ziskat. Zarovenl je nutné, aby zaci uméli s informacemi pracovat. Zde je

zapottebi jejich Stenarska gramotnost a kritické mysleni.*?

2.7.2.3 Identifikovat spojitost a zménu

Zaci mnohdy nemaji problém zjistit, co bylo v minulosti jiné. Problém vétsinou maji
s pochopenim toho, jak tak dokazali lidé zit. Ve své podstaté jdou proti vyvoji lidstva
a zkoumaji zmény — kdy nastaly a proc, jaké zmény byly uziteCné a pretrvaly doposud, co se
naopak za dob existence lidstva nezménilo. K tomu, abychom nalezli kontinuitu nebo zménu,
musime zkoumat minulost, bud’” v ramci dvou vytyCenych obdobi, nebo v porovnani se
soucasnosti. Takto jsme schopni historické udalosti zhodnotit a zaujmout vici nim urcité

stanovisko.*?

2.7.2.4  Analyzovat prifinu a nasledek
Pti zkoumani historie je potieba klast si otazky jak a pro¢. Diky tomu muzeme nalézt piiciny,

které vedly kudalosti. Co né€koho vedlo ktakovému jednani, pro¢ doslo k takovému

rozhodnuti? Nez si za¢neme utvaret vlastni zavéry, musime se vzdy nejdiive zajimat i o lidsky

4 SEIXAS, P., MORTON.T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/historical-significance

42 SEIXAS, P., MORTON.T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/primary-source-evidence

43 SEIXAS, P., MORTON.T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/continuity-and-change
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faktor, ktery se na vyvoji udalosti a nasledné i historie podilel. Ke svym rozhodnutim maji
vétSinou lidé néjaké davody a vlastni motivaci. Vnimani pii¢in udalosti muze byt velice
subjektivni. Velky vyznam zde ma zkuSenost jedince, ktery historicky jev zkouma. Jestlize se
uciteli podaii vysvétlit, vSe vySe uvedené zakum tak, aby se nad t€mito zalezitostmi dokazali
zamyslet, aby si pokusili pfedstavit, jak by se asi sami rozhodli, velice se jim tak usnadni

ptijimani souvislosti, které vedly az k dnesni dobé.**

2.7.2.5  Zohlednit dobové perspektivy

Zohlednéni historické perspektivy znamena pochopit socialni, kulturni, intelektualni a emocni
prostiedi, které formovalo Zivoty a skutky lidi v minulosti.** Jde o slozit&ji proces, nez jakym
je mezilidska empatie. Je potieba zapojit veskeré znalosti o dané dobé a vyuzit fantazie, ktera
nam pomuze dotvorit obraz tehdejsiho svéta, jenz se mnohdy velmi lisil od toho dnesniho. Pro
zaky je toto Casto velmi obtizné. Umét premyslet v dobovych realiich vyzaduje jisté zkuSenosti.
Pokud ucitel chce u zakt vzbudit historickou empatii, mél by zacilit na osobnosti a skutky
blizké tomu, co zaci mohou znat. Historickd perspektiva vyzaduje pochopeni obrovskych
rozdilii mezi nadmi v soudasnosti a témi v minulosti.*® Velmi slozité se bude zak orientovat
v soudni sini mezi zalobci pfi procesu s Ludvikem X VI, ale jiz jasngjsi predstavu mu muize dat

tako zkuSenost v roli Ludvika XVIL, ktery nasledné svéd¢i proti své matce.

2.7.2.6 FEtické dimenze

Nejslozit€jsi Cast pii praci s historii je vytvoreni si nestranného postoje vaci udalostem
z minulosti. Neni snadné oprostit se od etického vnimani historie, mame vSak viibec n€jakou
odpovédnost za skutky nasich predkt? Do jaké miry je potieba se omlouvat za udalosti, které
se staly v historickém kontextu své doby, kdy se na svét pohlizelo uplné jinou perspektivou.
Pokud chceme vnimat historii na n€jakém etickém zakladg, potfebujeme védét, ze do jisté miry
tak vytvarime paradox. Historici se Casto snazi byt velmi neutralni pfi popisech déjin, avSak

jestlize budeme schopni se na zaklad¢ historie pfiucit a vnimat nespravedlnost i v kontextu dané

4 SEIXAS, P., MORTON.T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/cause-and-consequence

45 SEIXAS, P., MORTON.T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/historical-perspectives

4 SEIXAS, P., MORTON.T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/historical-perspectives
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doby, je velmi pravdépodobné, ze se tak budeme schopni naucit Celit 1 dneSnim etickym
problémiim.*’

Pfi pfemysleni nad vySe uvedenymi rovinami konceptu Big Six je potieba si uvédomit, ze
neprobihaji kazdy zvlast, ale vzajemné se prolinaji a dopliuji. Bez vhodného zdroje nejsme
schopni pochopit spojitost, jakmile se snazime identifikovat spojitost, zaroven vnimame pficiny
a s nimi i nasledky. Stejné tak pokud zvolime metody, jez nam pomuzou porozumét dobové
perspektivé, jiz na jiné kognitivni urovni mysleni vnimame etickou dimenzi konkrétnich

historickych udalosti.

2.7.3Déjepis 21

S ohledem na vySe uvedené informace, je potfeba postupné pripravit pedagogy a zaky na novy
zpusob vyucovani. To, jakym vhodnym zptisobem pracovat s zaky, jak vybrat a pouzit
potfebnou vyukovou metodu, jak zdky motivovat a udrzet jejich pozornost minimalng, tak, aby
byli schopni dale samostatné pracovat, je ukolem pro novou strategii vzdélavani. Podporu
ucitelé mohou nalézt na platformé Dé&jepis 21.*® Ten je zaméfen na podporu pedagogi a vyzkum
historie z pohledu vzdélavani pro 21. stoleti. Nabizi didaktickou oporu a zajimavé zpracovana
témata pro vyuku novodobych d&jin. Ve svych metodikach vyuziva, jak obrazové, tak textové
zdroje spolecné s video ukazkami, tak aby zaci ziskali co mozna nejlepsi predstavu o dané dobé
a o zpusobu zivota.*

Déjepis 21 se vSak zamétuje pouze na novodobé déjiny. SkutecCnost je totiz takova, ze toto
obdobi byvalo na zakladnich skolach dlouha 1éta opomijené. V cCase, kdy se ucitel déepisu
s zaky bézné dostava ve vyuce k této etapé dejin, jsou zaci spiSe orientovani na piipravu k
ptijimacim zkouskam na stfedni Skoly. Nebo se stava, a to je mnohem Castéjsi, ze ucitel vénuje
velké mnozstvi Casu obdobi druhé svétové valky, holokaustu a povale¢nému obdobi. Novodobé
déjiny si tedy zasluhuji vétsi pozornost, uz jen na zakladé toho, ze zaci mizou Cerpat zdroje
i u pamétnikd, napt. v ramci rodiny nebo svého okoli, coz je Casto piinosnéjsi nez ziskavani
informaci z formalnich zdroji.%

Vytvorit material, ktery bude postaven na podobném principu, ale zaroven zahrne i1 jina

historicka obdobi, je tedy vyzvou pro nadsené pedagogy. Uskali, ktera s sebou viak starsi

47 SEIXAS, P., MORTON.T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking

projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/ethical-dimensions

“ Déjepis 21, 2015 [online]. USTR. [vid. 4.7.2021]. Dostupné z: http://www.dejepis21.cz/dejepis-v-21-stoleti
4 Déjepis 21, 2015 [online]. USTR. [vid. 4.7.2021]. Dostupné z: http://www.dejepis21.cz/dejepis-v-21-stoleti
30 Zde je myslen vyucujici, u¢ebnice, odborné texty a zdroje, které postradaji pridanou hodnotu sdileni zazitku.
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obdobi d€jin piinasi je to, ze ¢im hloubgji do historie se snazime proniknout, tim mén€ prament
a zdroji mame k dispozici. O to kreativn€j§i pak musime byt, aby vyuka mohla splnit svijj acel
a rozvinout historickou gramotnost u zak(i ve vSech svych oblastech. V nasledujici praktické
Casti této diplomové prace jsou proto navrzeny koncepty vyuky nékterych témat z obdobi
starSich d&jin, jak je mozné je zpracovat v duchu dramatické vychovy, ale zarovei podle navrhu
pro vyuku dé&jepisu pro 21. stoleti se snahou o rozvoj kli¢ovych kompetenci a kompetenci ke

kultivaci historického mysleni a budovani historické gramotnosti.
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3 Prakticka ¢ast

3.1 Cil diplomové prace

Diplomova prace se zabyva efektivitou vyuziti prvk( dramatické vychovy pii vyuCovani
déjepisu na 2. stupni zakladni §koly. Pojednava o teoretickych vychodiscich vyuziti dramatické
vychovy v ramci vyuky déepisu kombinovanych s vychodisky konstruktivistické didaktiky
a soucasnych pokusti o revizi RVP pro d&epis ve vztahu k budovani historické gramotnosti.’!
Vychazi se zde z faktu, ze ucitel jiz nemlze byt jedinym zdrojem poznavani a informaci, ale
musi byt garantem odborné urovné a vécné spravnosti vyucovanych obsahd.

Cilem prace je vypracovani podkladi pro projekty ¢i vyucovaci hodiny v jednotlivych
ro¢nicich 2. stupné ZS, véetn& vymezeni motivaénich postupti a odekavanych vystupt v duchu
historické gramotnosti, a pfiprava materiali pro zakovskou reflexi konkrétnich aktivit.
Jednotlivé aktivity jsou zde budovany na zéklad¢ znalosti relevantni historiografické literatury
a aktualnich didaktickych a metodickych pfistup’.>?

Zakladem této prace je zjistit, jestli vyuziti skupinové prace a hra roli v ramci déjepisného
vyucovani muze efektivné napomahat rozvoji kliCovych kompetenci, spolecné s plnénim
edukaénich cild v revidovaném RVP >3

Diplomova prace vychazi z praktické zkuSenosti ucitelky déjepisu na druhém stupni zakladni
Skoly. Popisuje nekteré metody a jejich vyuziti pfi vyuce d€jepisu. Shrnuje postupy pii vybéru
aktivit a jejich souvislost s rozvojem klicovych kompetenci zakt. Nabizi dalsi zpusoby prace
ve vyuce, jez se daji vyuzit nejen v déjepise, ale 1 v jinych pfedmétech. Tato prace definuje
vybrané postupy a formy dramatizace vyuky d€jepisu a nasledné reflektuje zvolené vzdelavaci
postupy ze strany zaka a s tim spojené vyhodnoceni/ptehodnoceni efektivity vyukovych metod,

vcetné zjisténych limith a navrhi moznych zmén.

SISEIXAS, P., MORTON, T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.24.4.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/about-historical-thinking-project

32 Kli¢ové kompetence v zdkladnim vzd&lavani. Plzen: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze 2007. ISBN 978-
80-87000-07-6.

33 Revidovaného vydani RVP 2021. [online]. MSMT. [vid.24.4.2021]. dostupné z http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-
zakladni-vzdelavani
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3.2 Metodologie diplomové prace

Préace je zpracovana podle kvalitativniho akéniho vyzkumu.>* Prace v hodinach cilila predevsim
na ruznorodost aktivit, zaci pii plnéni ukold spolupracovali mezi sebou i s ucitelkou. Sami
navrhovali dal§i moznosti a byli partnery po celou dobu prace. Hodiny a jednotlivé kroky byly
reflektovany bezprostiedné, ale i s kratkym odstupem v rozmezi tydne.

Pti pripravé a formulaci zakladnich cili jsem vychazela z revidovaného RVP. K planovani
metod a postupt jsem pouzila predevsim poznamky ze svych realizovanych hodin d¢€jepisu,
v nichz byly pouzity prvky dramatické vychovy jako hlavni prostfedek vedeni vyuky. Ptiprava
a vybér témat lekci jsou popsany nize. Pro ziskavani a shromazd’ovani dat z realizovanych
vyukovych lekci byly pofizeny vlastni poznamky, pfipadné vyrobky ¢i vykresy. Dale byly pro

zpracovani dat pouzity prace zaka v ramci reflexi navazujicich na realizované vyukové lekce.

3.3 Zakladni vychodiska diplomové prace

Predné je nutno zdiraznit, ze vétSina zaku, s nimiz byly aktivity realizovany, je zvykla na
tradi¢ni, frontalni zptsob vyuky. Bylo tedy nutné volit takové aktivity, které jsou pro zaky
snadno uchopitelné a neni zde tieba specialnich hereckych vykont ¢i talentu. Protoze nékteré
tfidy jsem doposud v praxi nepoznala, nemohla jsem si pfedem kolektiv osetfit. I zde bylo nutné
volit spiSe skupinové aktivity a aktivity, které nejsou cileny na individualni praci. Vzhledem
k rozvoji kliCovych kompetenci jsem povazovala za dilezité vénovat pozornost prevazné

spolupraci, rozvoji kritického mysleni a s tim spojené diskuzi v ramci skupiny. .

3.4 Charakteristika zarizeni, kde byl vyzkum uskute¢nén

Zakladni $kola Studentsk4 je typickou $kolou na malém mést&. ZS Studentské navstdvuje okolo
600 zak. Ttidy jsou déleny pievazné na A a B. Ve viech tiidach je prim&mé po 25 zacich. Zaci
druhého stupné se na vyuku st&huji do riiznych udeben podle predmétu. Skola ma k dispozici
velky spoleCensky sal, coz vnimam jako pozitivum hlavné kvuli vyuziti prostoru pro skupinové
prace pii vétsim podtu zaka. ZS Studentska mé sviij SVP tvoren dle diivéjsi platné verze RVP.>
SVP skoly neproslo v poslednich deseti letech velkymi zménami. N&ktera témata, kterymi se

tato prace zabyva, nejsou v SVP uvedena vibec. Napi. zde neni viibec uvedeno obdobi Ceské

5 SVARICEK R., SEDOVA K., Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portal 2014, s. 38 ISBN
978-80-262-0644-6.
35 RVP pied revizi z roku 2017
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socialistické republiky, spolecnost a zivot lidi v této dobé.

3.4.1 Charakteristika $koly uvedena v SVP

Na druhém stupni zdakladniho vzdéldvani v 6. az 9. rocnicich probihaji projekty a dlouhodobé
projekty s riiznym zamérenim.
Projekt: Kalendar udalosti, ktery probihd ve vyucujicim predmétu obcanska vychova, md tyto
cile:

o seznamit Zaky s osobnostmi svétovych a nasich déjin,

o Vést Zdky k zodpovédnému postoji k vyznamnym uddlostem nasich a svétovych déjin,

o seznamit Zaky s historii naSich stdinich svatkii,

e rozvijet schopnost analyzovat problém,

e upozornit na vyznamné dny ovliviiujici svétové dent,

o sezndmit Zaky s historicky pamadtnymi misty,

o ukdzat Zdakiim rozmanitosti kulturnich projevii,

e uvédoméni si funkcni gramomosti jako celozivotniho vkladu do Zivota.
Projekt probihd cely Skolni rok. Zdci si vedou viastni sesit s viepenymi vystrizky a pozndmkami

vWznamnych uddlosti.”®

3.4.2Kli¢ové kompetence Skoly dle SVP

Vyucovaci predmét déjepis je zafazen samostatné v 6.-9. ro¢niku v hodinové dotaci 2 hodiny
tydné, jen v 7. ro¢niku jde pouze o 1 hodinu tydné. Jedna se o povinny predmét.

K vuce slouzi fada ucebnic nakladatelstvi SPN a Taktik — Déjepis 6-9 (Pravék a starovék,
Stiredovék a rany novovéek, Novovék, Nejnovéjsi déjiny).

Ddle se ve vyuce vyuziva odborna literatura (tematicky zarazend), clanky z casopisii a novin,
encyklopedie, déjepisné atlasy a také pocitacové vyukové programy.”’

Zak si ma osvojit zakladni znalosti ze svétovych d&jin, predevsim je kladen diraz na Seské
déjiny. Nauci se pracovat s pojmy, letopocCty, atlasem. Dulezita je prace s texty, nejen

uCebnicovymi a orientace v nich a feSeni zadanych tkolt.

56 Pievzato z SVP $koly, ktery viak $kola nema zveiejnén. Neni zveiejnéna ani charakteristika $koly z tohoto SVP.
Tento dokument je pouze na vyzadani u feditele Skoly.
57 Tamtéz.
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3.4.2.1  Strategie pro rozvoj klicovych kompetenci zaki v ramci

déjepisu dle SVP

Kompetence k uceni:

Projevuje ochotu k uceni a dal§imu vzdélavani.
Vyhledava informace a umi je tfidit a poté vyuzit ve vyucovacim procesu.
Umi pracovat s uzivanymi terminy, symboly, ¢asovou osou.

Propojuje poznatky ziskané z dalSich predmétd.

Kompetence k reSeni problému:

Vyhledava zakladni informace, které se hodi k feSeni zadanych ukold.
Umi vyuzit ziskané v€domosti a dovednosti.
Je schopen myslet kriticky, je schopen obhgjit sva rozhodnuti.

Samostatné fesi problémy.

Kompetence komunikativni:

Vyjadiuje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném 1 Gstnim projevu, umi
vyjadfovat své myslenky.

Rozumi textim, obrazovému materialu.

Aktivné se zapojuje do diskuze, umi obhdjit své nazory a adekvatné reaguje.

Vyuziva informacni a komunikacni prostfedky a technologie pro kvalitni komunikaci

s okolnim svétem.

Kompetence socialni a personalni:

Umi pracovat ve skupiné ¢i dvojicich, vytvari ptijemnou atmosféru v kolektivu.
Je ohleduplny k ostatnim.

V ptipadé potieby umi poskytnout pomoc druhym.

Respektuje nazory a ptipominky druhych.

Kompetence obéanské:

Odmita atlak a hrubé zachazeni lidi, uvédomuje si povinnost postavit se proti fyzickému
a psychickému nasili.

Respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické dédictvi, zaujima aktivni
postoj v kulturnim déni.

Je si védom prav a povinnosti ve §kole i mimo ni.
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Kompetence pracovni:
- Dodrzuje predem zadana pravidla, plni si své povinnosti.
- Znalosti vyuziva i v bézné praxi.
- Spravné pouziva zapujcené materialy ¢i jiné pomucky.

- Rozviji své myslenky.

3.4.3Klima tiid, kde byl vyzkum realizovan

P#i vyhodnoceni klimatu jednotlivych tfid, bylo vychazeno z aktualni podoby klimatu skoly.®
6.B

Ttida v poctu 28 zaklh. Spole¢né tvoii dobry a komunikativni kolektiv. Je zde né&kolik
individualnich jedinca, ktefi radi pracuji sami. Ale to je v takovémto poctu pochopitelné.
Intelekt 74k je v praméru. Zaci ve tfidé jsou neukaznéni, maji tendence na sebe upozortiovat
nebo davat najevo, jak je vyucovani nudi. Neni vSak obtizné je namotivovat na ¢innost, ktera
vybocuje ze stereotypu frontalni vyuky. Nastésti je v této tiid€ dostatek nadprimérnych jedinci,
ktefi radi spolupracuji a umeéji si naslouchat 1 vzajemné diskutovat nad tématem. V této tfide se
osvédcila prace s projekty a prezentacemi zaku.

7.B
Trida v poctu 24 zakt. Klima tfidy je dobré, jsou velmi komunikativni. Je zde né€kolik jedinci,

ktefti jsou vice aktivni a maji tendenci vykfikovat a sdilet své zazitky. Neni zde nikdo, kdo by
byl vylozené podprimérny, nebo naopak nadprimérny. PocCet chlapci je vysSi, nez pocet
dévcat. Jedna zakyné rocnik opakuje, tfida ji vcelku dobfe pfijala, ma zde dobrou pozici
1 kamarady, s nimiz obc¢as vyrusuje. Ttida si také dokaze poradek sjednat sama. Panuje zde
dobréa atmosféra. Aktivni Cinnosti a vyuka s prvky dramatické vychovy se zde velmi dobfie
osvedcily.

8.B

Ttida s 21 zéky. Ve tfidé pievazuji chlapci, kolektiv je pomérné divoky a neukdznény. Je t€zké
zaujmout zaky natolik, aby udrzeli pozornost po celou dobu vyuky. Koncentrace ve tfid¢ je
velmi obtizna jak pro zaky, tak i pro vyucujici, je nutné mit pevné stanovena pravidla a byt
v nich disledny. Ve tfidé€ jsou silné osobnosti, které Casto zkousi porusovani hranic, coz vede
k napjatym vztahim, ke zhorSeni kvality vyuky i klimatu tfidy. Celou situaci nastésti

vyrovnavaji divky, jichz je sice méng, zato jsou vSak velmi inteligentni a proti chlapecké presile

58 JEZEK Stanislav, Psychosocidlni klima Skoly II1. Brno: MDS, 2005, s. 23. ISBN 80-86633-45-4.
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drzi veelku pfi sobé. Pro vyuziti skupinovych a projektovych Cinnosti je v této tfidé nutné vzdy
presné vymezit jasny postup Cinnosti, pravidla a Cas.

9. A

Ve tfide€ je 24 zaku. Jsou to Zaci aktivni, radi komunikuji, mnohdy i vice, nez je potieba. Je
patrné, Ze se jedna o posledni ro¢nik zakladni $koly. Zaci jsou vice koncentrovani, své nazory
pronaseji v klidu a jsou ochotni o nich diskutovat. Uroved znalosti je viak spiSe praméma,
nékdy i podprimérna, a to u vSech jedincii. Mozna u dvou ¢i tii zakl by se dalo fici, Ze jsou
intelektové velmi vyspéli, tim se komunikace v ramci tfidy stava zajimavéjsi, kdyz si zaci

dokazi vzajemneé vysvétlit problematiku daného tématu.

3.5 Postup pri planovani ¢innosti

Pti planovani Cinnosti pro vybranou vyucovaci hodinu, tedy pii vybirani jednotlivych naméta
cviceni €1 her a zvazovani praktického vyuziti, musi pedagog presne védet, k cemu chee ¢innost
¢i hru pouzit, jak ji bude organizovat a prezentovat. V kazdém okamziku své prace, ale pfevazné
na jejim pocatku, by si mél ucitel uvédomovat, ze dramatické hry nejsou urceny k predvadéni,
ale Ze jejich smyslem je vnitini zazitek zakt a ziskani osobnich zkuSenosti, z nichz nasledné

o v hr v h . . 1 . d 7 7 59 Dol e s -dr
muiize vychazet pfi snaze pochopit souvislosti v daném tématu. ulezité je ne to, co vidi
pozorovatel, ale to, co se odehrava v hraci samotném. Zde je pak dilezité dbat na individualni

pfistup, ale také na znalost celkového klimatu tfidy.

3.5.1Clile lekci

Pti pripraveé vyucovaci jednotky si pedagog stanovuje cile, kterych by se melo dosahnout. Cile
by mély vychazet piedevsim z kli¢ovych kompetenci, SVP a RVP. Cil vak také pomaha ugiteli
konstituovat vyucovaci jednotku/lekci tak, aby méla jasné schéma. Tedy presné vymezuje
zacCatek a konec, napoméha udrzet dynamiku a smétfovani, brani nahodilosti a napomaha
potfebné evaluaci.®

Jak je patrné, SVP dané $koly neni doposud piizptisoben novodobym zptsobim vyuky
a potfebam dnesnich zak® (viz. piiloha 1). PH piipravé této prace byl proto SVP $koly bran
v potaz, avSak u jednotlivych aktivit byly cile stanoveny podle modelu Big Six. Tyto vyukové

% MACHKOV A Eva, Metodika dramatické vychovy. Praha: Narodni a informa¢ni stiedisko pro kulturu 2015, s.
21 ISBN 978-80-7068-298-2.
0 MARUSAK Radek, Literatura v akci. Praha: Nakladatelstvi AMU. 2017, s. 29 ISBN 978-80-7331-172-8.
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cile jsou v praci vzdy pted kazdou aktivitou uvedeny, aby bylo snazsi zhodnotit splnéni téchto
cila.
Vzhledem k tomu, Ze se tato prace vénuje vyuce déjepisu na 2. stupni zakladni skoly, byla pii
pfiprave aktivit dalezita cilova skupina, tedy starsi Skolni veék, zaci piiblizné od 12 do 15 let.
V tomto obdobi, kdy déti jiz zvladaji slozitéjsi mysSlenkové operace, z nichz je dulezita
prevazné abstrakce, si muzeme dovolit pouzit i takové metody, kdy zaci vyuZziji svych
dosavadnich zivotnich zkuSenosti. Prace pro né nebude tedy tolik abstraktni ¢i neuchopitelna.
Jsou totiz uz schopni vnimat emoce v souvislosti s udalosti a také se dovedou na zaklade
predlozenych informaci rozhodnout a dale pracovat i s dasledky, které se odvijeji pravé od
jejich rozhodnuti. Pokud si uvédomime, ze ,,...dulezité je zejména poznavdani déju, skutkii
ajevi, které zasadnim zpiisobem ovlivnily vyvoj spolecnosti a promitly se do obrazu nasi
soucasnosti, “® Je pro nas tato schopnost zaki klicova.
Od cila se poté odviji cely dalsi vyukovy postup. Pii tvorbé konceptii vyucovacich jednotek
byly v této praci hned na pocatku polozeny nasledujici otazky:

- Pokud mam tento cil, jak by ho mohli Zdci co nejlépe pochopit?

- Pri jakych situacich by mohli ziskat takovou zkuSenost, aby pochopili dané historické

souvislosti?
- Jaké metody muzu pouzit, jaké mam moznosti?

Pfti zodpovidani téchto otazek jiz vznika potfebny koncept pro danou vyucovaci jednotku.

3.5.2 Aktivity

Aktivit v ramci vyucCovaci jednotky nemusi byt hodné a nemuseji zahrnovat celou hodinu.
Muzou byt prolozeny vykladem i samostatnou praci. Prvky dramatické vychovy slouzi jako
prostfedek pro prozitek, diky kterému ma dojit k lep§imu zapamatovani, poptipadé€ uchovani ci
pochopeni dané latky.®?

Pro tuto praci byla vybrana témata pro skupinové prace, ktera byla vyuzita v ramci jedné az
dvou vyucovacich jednotek. Aktivity v ramci hodin na sebe tematicky navazovaly a jejich
narocnost na vyuziti slozitéjSich myslenkovych operaci se stupiiovala.

Zaroven byly aktivity 1 témata zpracovany tak, ze je mozné tyto scénafe vyuzit i pro zaky, ktefi

se s danou latkou setkavaji poprvé a o dané problematice tedy nemaji povédomi. Mizeme si

o1 Revidovaného vyddani RVP 2021. [online]. MSMT. [vid.24.4.2021]. dostupné z http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-
zakladni-vzdelavani

62 PROVAZNIK, Jaroslav, Dramatické vychova a klicové kompetence. Tvofiva dramatika. Praha: Nakladatelstvi
AMU, 2006, s. 20. ISSN 1211-8001.
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tak 1épe demonstrovat, ze k vyuziti prvki dramatické vychovy neni vzdy nutny predchozi
vyklad. Naopak, zaci by sami méli pochopit téma a na zakladé vlastni zkuSenosti téma vysvétlit,

poptipadé shrnout.%®
3.5.3 Reflexe

Reflexe, které by mély byt zarazeny nejlépe vzdy po skonceni aktivity, jsou také neocenitelnym
nastrojem k autoevaluaci nejen zakd, ale i vyudujici/ho. Zaci tak mohou vyjadiit své pocity
a klast otazky, vyucujici ma prostor k objasnéni tématu ¢i Cinnosti. Co bylo touto ¢innosti
zamysleno a zda se to povedlo. Prostor pro reflexi by mél byt vzdy dostatecny, a pokud by to
meélo znamenat, ze nevystaci Cas na nasledujici aktivitu, radéji aktivitu vynechame a do dalsi
¢innosti se nepoustime. Reflexe zakiim pomaha ucelit si informace a zkuSenosti, nesmime ji

tedy zanedbavat.®

3.5.4Hodnoceni zakua

., Hodnocenti je nedilnou soucasti Skolstvi. Otdzka etiky hodnoceni v historickém vzdéldvani je
zdanlivé jednoducha a nespornda. Normativii dokumenty i obecny konsenzus povazuji
vzdéldavani a vychovu ve Skole za spojité nadoby a k vychové etické hodnoceni nepochybné
patii.“% Hodnotit 1ze zaky ajejich praci &i vysledky, piistup a praci vyucujiciho nebo vyucovaci
jednotku jako komplex dil¢ich aspektl, které ji utvari. V prvé radé pii hodnoceni vyuky, kdy
pfi prevazné casti Cinnosti prevazovaly prvky dramatické vychovy, nelze pfistoupit
k formativnimu hodnocent, aniz bychom riskovali demotivaci zak k dal§im aktivitam. Zaci by
neméli byt odrazovani hodnocenim svého ptfipadného neuspéchu. Pokud je to nutné, lze
doporucit hodnoceni prace zaku, ktera bude teprve nasledovat v navazujici vyuce. Pfi vyuziti
metod dramatické vychovy vétSinou davame zakiim moznost vyzkouset si néco jiného, ziskat
zkuSenost a diky tomu pochopit d€j ¢i jev v probiraném tématu. Hodnoceni takové ¢innosti
tradi¢ni formou znamkovani je spie kontraproduktivni, ne-li nesmyslné. Zaky lze formativné
hodnotit za aktivitu a snahu, ne vSak za vykon, ktery v téchto pfipadech bude dozajista velice
individualni. Pokud vyuzijeme slovni hodnoceni, miizeme do néj alespori Castecné zahrnout

pozitivni motivaci.®

8 Tvorivd dramatika. 2011. [online]. NIPOS. [vid.24.4.2021].ISSN  1211-8001. Dostupné z:
https://www.drama.cz/periodika/td archiv/td2011-3.pdf

4 MARUSAK R., Literatura v akci. Praha: Nakladatelstvi AMU, 2017, s. 21. ISBN 978-80-7331-172-8.

% PINKAS, J. Hodnoty a hodnoceni v d&jepise. 2017. [online]. Historie otdzky a problémy. [vid. 9.7.2021].
Dostupné z: https://sites.ff.cuni.cz/historieotazkyproblemy/wp-content/uploads/sites/11/2017/11/Jaroslav_Pinkas
_57-71. pdf

 Tamtéz
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3.6 Pouzité prvky a metody

Prvka vyuzivanych pfi vyuce dramatické vychovy, kde se pracuje s dechem, hlasem, télem,
pohybem, prostorem, je nepfeberné mnozstvi. Ucitel nejen déjepisu tak musi vybrat takova
cviceni, ktera mu nejlépe dopomohou k dosazeni stanoveného cile. Vybrané metody dramatické
vychovy Casto presahnou stanoveny didakticky cil, dopomohou také k budovani kli¢ovych
kompetenci. Je nutné se zaméfit na takové metody, jez vhodnym zptsobem vystihnou dané
téma a dopomohou pochopit na zakiim na zakladé zkuSenosti potiebné souvislosti. Zaroveri je
viak stale pracovano s télem, pohybem a dynamikou jak jednotlivych skupin, tak celé tiidy.®’
Metody by nemély byt nahodilé, mély by odpovidat véku a danému tématu, aby se hodina
netfistila a méla smysl. Pro nize uvedené vyukové scénafe jsem vybirala prevazné tyto prvky

dramatické vychovy:

Zivé obrazy:

Zaci tvori ze svych t&l nehybné, mlenlivé sochy, které zachycuji n&jaky obraz. Maze se jednat
o obraz vystihujici cast néjakého déje nebo vystihyjici jen néjakou Cinnost, popf. jen prevedeni
skute¢ného obrazu (obrazku) do ztélesnéni v zivém obrazu. Zaci pomoci téla znazorni postavu,
véc, emoce. Jedna se o slozitéjsi proces, kdy zaci museji byt schopni abstrakce a pohybu. Pii
této aktiviteé zaci propojuji své piedstavy s pohybem, ackoliv se jedna o nehybnou scénu. Jedna
se tedy o zapojeni fantazie, ale také empatie a pohybu. Obraz je konkretizovana myslenka,
ucitel tak maze vycist, co si zak o tématu mysli. Varianty k zivym obraziim jsou rizné, velmi
Casto se zivy obraz vyuziva tieba jako vychozi pozice ke kratké etudé (scénce) a opét ji muze

Zivy obraz uzavfit.

Pantomima:

Zaci vyuzivaji pohybu k vyjadieni situace, d&je, emoci. Termin pantomima zde neni myslen
jako druh divadelniho umeéni, nybrz jako pohybové cvi€eni ¢i improvizace, v nichz se spojuje
pohyb s urcitou motivaci a smétuje k charakterizaci nebo ji vytvarfi a v nichz je pohyb hlavnim
vyrazovym prostiedkem.® Jednoduse feceno se jedna o rozvoj schopnosti zakid naznadovat. Pfi
zafazeni tohoto prvku do vyuky musi ucitel pocitat surCitym nebezpeCim, hrozi

sebepozorovani, tendence k predvadéni se, k baveni druhych SaSkovanim a pitvorenim se

7 MORGANOVA Norah., SAXTONOVA Juliana., Vyucovéni dramatu, Hlava plnd népadii. Praha: Ipos
ARTAMA 2001, s. 115. ISBN80-901660-2-4.

8 MACHKOVA E., Metodika dramatické vychovy. Praha: Narodni a informa&ni stiedisko pro kulturu 2015, s. 97.
ISBN 978-80-7068-298-2.
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namisto hledani co nejpravdivéj§iho vyjadreni dané Cinnosti, situace, charakteristiky. K takové
situaci vétSinou dochéazi v kolektivu, kde na podobny pfistup nejsou zaci pfili§ zvykli.
V takovém piipad¢€ je nutné nastavit pravidla, nesmat se zakovi, nepodporovat jej, upozornit,
ze takové vyjadfeni neni presné, at' to zkusi znovu. Pokud s pantomimou zéaci nemaji piilis
zkuSenosti, je dobré jim dat Cas a prostor pro pfipravu, nez se vrhnou do plnéni ukolu.

Pantomima, stejné jako Zivy obraz, vyuziv4 imaginaci a praci s télem. Zaci musi pfemyslet nad
¢innosti, kterou vytvareji, aby ji co nejveérn€ji zachytili. Zapojuji tak empatii 1 spolupraci,
jestlize pracuji ve skupiné. Pohybova cviCeni vtomto pfipadé bereme jako vyrazovy

prostfedek, ktery je vniman z hlediska vyznamu.

Improvizace:

Improvizace by neméla byt sméSovana s nécim ledabyle nahodilym. M¢lo by se na ni nahlizet
jako na strategii rozvijejici spontaneitu. Zak objevuje moznosti svého vnitiniho Zivota, a to jak
v intelektové, tak 1 v emocionalni roviné. Jejich fyzickym vyjadfenim dokaze tento svét
predvést ostatnim. Improvizace by méla probihat bez predchozi domluvy, pfipadné by si zaci
m¢li spiSe jen nastinit linii déje tak, aby se nevytratila spontannost procesu. Improvizace rozviji
imaginacni, komunikacni 1 socidlni dovednosti. Pfi zapojeni improvizace do vyuky je nutné
znat skupinu predem. Lépe se da odhadnout vyvoj takové hodiny a sndze se navazuje dalsi

aktivita.®

Hra v roli:

Jinak fec¢eno charakterizacni cviCeni. Jedna se o vytvoreni a ztvarnéni postav, do kterych zaci
prechazeji a jednaji za né. Nejde vSak o postavy v plném rozsahu, jako jsou chéapany
v divadelnich hrach urenych pro jevi§té. Zak si ma v takovém cvideni pouze vyzkouset vcitit
se do nékoho druhého, pozorovat a chéapat vnitini pochody, snazit se podle vnéjsiho jednani
rozumét povahovym rysim a smyslu chovani druhych i sebe sama. Se zvolenym tématem se
meéni i charakter vyuziti hry v roli, stale je nutné mit na paméti moznosti zakd. A to jak

intelektové, tak emoéni.”

% MORGANOVA N., SAXTONOVA J., Vyucovani dramatu, Hlava plnd nédpadii. Praha: Ipos ARTAMA 2001,
s. 126. ISBN80-901660-2-4.

" MORGANOVA N., SAXTONOVA J., Vyucovani dramatu, Hlava plnd ndpadii. Praha: Ipos ARTAMA 2001,
s. 48. ISBN80-901660-2-4.
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Ulic¢ka:

Uli¢ka je metoda vyuzivana pii procesu rozhodovani. Zaci vytvoii tizkou uli¢ku, piicemz jedna
strana vétSinou laké hrace naptiklad na stranu dobra a druhé na stranu zla. VétSinou se jedna o
protikladné strany, aby prochézejici v ulicce mél moznost volby na zakladé vabivych lakadel
od svych spoluzaka. Pocity, které jsou touto ¢innosti v hraci vyvolany, mizou byt rizné, pokud
nemame piedem oSetfenou skupinu, neni dobré tuto aktivitu zafrazovat. Mohlo by se stat, Ze se
do uli¢ky dostane zrovna nékdo, komu bychom timto, aCkoliv umélym, ale ptesto tlakem, mohli

ublizit.
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3.7 Scénare jednotlivych vyukovych hodin
3.7.1Starovék
3.71.1  Egypt

Zkoumany koncept: Starovéka civilizace - Egypt

Vék: 11-13 let

Témata:
e Nejstarsi starovekeé civilizace a jejich kultumi odkaz.

. e Kultura Egypta
Cas: 90 min.

Cile podle RVP:
e 74k rozpozna nejznaméjsi pamatky za starovékého svéta a zatfadi je do oblasti Egypta.
o Zak vysvétli, k jakému udelu pamatky starovékého Egypta slouzily.
e 7k objasni, pro¢ pro Egyptané ve starovéku kladli takovy diiraz na posmrtny Zivot.
e Zak porovna piistup pé&e o zesnulé tehdy a dnes.”!
Cile, Big Six k této lekci:
Jak se miizeme néco dozvédét o minulosti?
- Z&k objasni vlastnimi slovy, Ze historické poznani vychazi z riznych historickych
pramend.
Proc¢ se minulost odehrala tak, jak se odehrala, a jak to ovlivnilo budoucnost?
- Setadi predlozené udalosti v logickém sledu do ptibéhu.
Jak muzeme 1épe porozumét jednani lidi v minulosti?
- Demonstruje v zadkladnich rysech (dramatizaci, vypravénim aj.), jak asi mohl vypadat
svét o¢ima lidi, ktefi Zili ve starovéku.”?
Uvod: Jednim z velkych témat pii vyuce starovékych kultur je pravé kultura Egypta. Tato
kultura po sobé zanechala monumentalni stavby v podobé pyramid, které zn4 jiz cely svét. Také
to, jakym zpusobem bylo zachazeno se zesnulymi, se stalo namétem pro fadu fantastickych
piib&hd, jez hali tuto kulturu do tajemného havu opfedeného zahadami. Zaci zakladni §koly jiz
vétsinou o Egypté a pyramidach slySeli. Nékteti dokonce Egypt 1 navstivili a pyramidy vidéli

na vlastni o€i. To, ze mame moznost jim nabidnout objasnéni téchto zahad, je skvélé. Je vsak

' Revidovaného vydani RVP 2021. [online]. MSMT. [vid.24.4.2021]. dostupné z http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-
zakladni-vzdelavani }
2 Pfi tvorbé cilii je vychazeno z planované revize OVU Dgjepis od 3. do 9. tfidy ZS
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potieba toto téma nabidnout zakiim takovym zpusobem, aby je neodradilo, ale zaujalo a také
aby je motivovalo k dalsimu badani a zkoumani.

Vsechny starovéké kultury se potykaly s pomijivosti zivota. Tajemno, jenz obklopovalo smrt
ato, co mélo nasledovat pak, dalo vzniknout fadé nabozenstvi, kterd tento jev vysvétlovala
avnaSela nad&ji do lidskych Zzivotd, jimz do jisté miry davala i smysl.”> Nabozenstvi
amytologie Egypta jsou velmi rozlicné, v jejich spletitosti se mizeme dozveédét o vzniku
a fungovani svéta, o pocatku boht a faraonti az po smrt a cestu podsvétim a vzkiiSeni na konci
cesty.”* Nas budou nejvice zajimat pravé egyptské myty spojené se smrti a tim, co se mélo
odehravat po ni, tedy vSe spojené s pohiebnim ritualem. Vzhledem k tomu, Ze se béhem tisict
let kultura Egypta vyvijela a ménila, vyvijely a ménily se i pfistupy k pohiebnim ritualim
azvyky s tim spojené. V této lekci se budeme zaméfovat predevSim na obdobi Stfedni fiSe
starovékého Egypta, kdy dochéazi k vrcholu technik uzivanych pfi pfipravé téla zemielého
azaroven k ,demokratizaci posmrtného zivota“, kdy privilegia svazana s pohiebnimi
zvyklostmi, ktera byla vyhrazena pouze panovnikovi, se rozsifila i na $ir§i skupinu obyvatel.”
Vzhledem k atraktivité tématu ho nemusime se zaky nijak zvlast' rozebirat pfedem. V prvé ¢asti
se budeme vénovat aktivit¢, kterda ma zaky ,vtadhnout do d&je” a motivovat k dalS§imu
pokraCovani a praci. V ¢asti druhé jiz jde o seznameni se s konkrétnimi ¢astmi pohiebniho
ritudlu a s texty. Zde se vychazi z knihy Hroby, hrobky a pohiebisté starych Egyptant,’® ktera
obsahuje preklady uryvki textd z archeologickych nalezd, jez souvisi praveé s pohibivanim
a ritualy. Na zavér by zaci meli byt schopni diskutovat nad tématem a rozdily mezi tradicemi

spojenymi se smrti dnes u nas ve stfedni Evrop¢ a tradicemi starovékého Egypta.

3.7.1.1.1 Egyptska kultura - Pamatky starovékého Egypta

Uvodni aktivita

Priprava a potieby: Pro uvodni aktivitu je potfeba pripravit fotografie nejznaméjSich
starovekych egyptskych pamatek a jejich struény popis. Ten bude potieba vytisknout nebo

napsat na karticky, snimiz budou Zaci pracovat.”’ Z fotografii a popisu také vytvoiime

3 VLCKOVA MARIKOVA Petra, Hroby, hrobky a pohFebisté starych Egyptanii. Praha: Libri 2009, s. 13. ISBN
978-80-7277-229-2.

" HART, George, Bdjnd minulost, Egyptské myty. Praha: Levné knihy KMa 2006, s. 30. ISBN 80-7309-220-4.

5 VLCKOVA MARIKOVA P., Hroby, hrobky a pohiebisté starych Egyptanii. Praha: Libri 2009, s. 174. ISBN
978-80-7277-229-2.

76 Kniha pod vedenim Petry Maiikové VIckové, kterou sestavil Jifi Jandk z praci kolektivu odborniki, obsahuje
fadu ukazek texti z ruznych obdobi. Diky kterym je mozné 1épe sledovat vyvoj zadusnich rituala a pfistupa
k pohibivani nejen u panovniki.

77 Jako vhodny zdroj se nabizi KREJCI Jaromir, MAGDOLEN Dusan, Zajimavosti ze zemé pyramid aneb 100 nej
ze starého Egypta. Praha: Libri 2005, ISBN 80-7277-251-1.
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turisticky plakat®, potiebny ke hie ® (viz piiloha 2). Napiiklad pyramidy v Gize, zadusni
chram Dél el-Bahri, chram Abu Simbel, Velka Sfinga, HatSepsutin obelisk.

Na avod budou Zaci, pomoci obrazku s nazvy hadat, o jakou zemi se jedna. Abychom mohli
obrazky pamatek s jejich nazvy ukazat vSem zaktim, mizeme je, zatim bez popisu, promitnout
pomoci interaktivni tabule nebo dataprojektoru, piipadné fotografie vytisknout a zakiim ukazat.
Plakat s popisem pamatek pak umistime tak, aby vybrani zaci, kteti budou v nasledujici aktivité
hrat turisty, méli klid k jeho prostudovani a zaroven aby neslyseli, popt. nevidéli, co délaji
ostatni. Ti se rozdeli do skupin podle poctu pamatek a nasledné pienesou fotografii do
zivého/nehybného obrazu.

Tato aktivita bude vyzadovat dostateCny prostor, pokud neni k dispozici prostorna trida, 1ze
vyuzit §kolni chodbu.

Aktivace zaku — navozeni tématu

Ucitel: Dnes se spolecné podivame na kulturu jedné rise, jejiz architektonické pamatky se
dochovaly dodnes a jsou oznacovany jako jeden ze sedmi divii svéta. Ukazu vam obrdzky téchto
pamadtek a vy se pokusite uhddnout, o jaké zemi si dnes budeme vyprdavet.

V této fazi vyuzijeme brainstormingovou metodu, diky ¢emuz se velmi rychle zaci dostanou ke
spravné odpoveédi, kterou je Egypt.

Hra — Turisté

Ucitel: Nyni jiz vime, kde se nachdzime. Miizeme se tedy do této zemé podivat. Budeme
potiebovat pét turistu. Tito turisté piijdou na chvili studovat informacni plakdt o pamdtkach
v Egypté. Davejte pozor a poradné si nastudujte informace ke kazdé pamdice, abyste se pak
neztratili...

Vy ostatni se stdvate architekty. Rozdélte se do péti skupin. Kazdd skupina si vybere jednu
pamdtku, které jsme si na zacdtku ukazovali. Tuto pamdtku se skupina pokusi zndzornit ze svych
tél tak, aby turisté, az prijdou, pri pohledu na vdas mohli poznat, o jakou pamatku se jedna.
Nezdlezi na poctu lidi ve skupiné, ale na zpiisobu, jakym danou stavbu vytvorite ...

Pro tuto &ast hry je dobré stanovit Easovy limit pipravy. Zaci tak nebudou mit as na piipadné
konflikty a zaméfti svou pozornost na splnéni zadani. Doporueny cas je 2-4 minuty. Ve chvili,
kdy jsou jiz vSichni zaci ve svych zivych obrazech, jsou pozvani turisté. Turistim jsou dany
informace o pamatkach, které méli ¢as nastudovat, avSak tyto informace jsou bez obrazkda.

Muze byt vybrana i t€zsi varianta, kdy u informaci chybi i nazev pamatky. Pokud ucitel na

8 Tento plakat mizou vytvofit i sami zaci v piedchozi hoding d&jepisu, zemépisu nebo ve vytvarné vychové
v ramci skupinové prace. Je dilezité, aby na plakat€¢ byly obrazky uvedenych pamatek, jejich nazev a zakladni
informace, k jakému ucelu slouzily, popf. i jiné.
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zacatku pouzil prezentaci k potfebné vizualizaci danych pamaétek, nemél by v této fazi
zapomenout prezentaci ukoncit.

Mili turisté, vitejte v Egypté. Stala se nam takovd zajimava véc, Ze pri poustni bouri nam zmizely
vSechny informacni cedulky od nasich pamdtek. Informace k jednotlivym pamatkdm budete tedy
muset priradit sami.

Zaci v rolich turistd dostanou pét karticek s informacemi. Prochazi kolem skupin 4k tvoricich
zivé obrazy pamatek, vybiraji odpovidajici informace a pfidéluji je ke zndzornénym pamatkam.
Meéli by pracovat spolecné, tedy se domlouvat a radit si. Je v§ak moznost, ze kazdy zak/turista
dostane svych pét karticek, které si podepiSe a nasledné ptifadi. Zalezi na nastaveni v dané tfid¢,
pokud jsou zaci nauceni na vn€jSi motivaci a k aktivité potiebuji odménu ¢i znamku, maze
ucitel vysledek zkontrolovat a ohodnotit. Vhodnéjsi vSak je, pokud zaci spolupracuji a nasledné
svou praci ohodnoti pfi reflexi. Na zavér aktivity totiz kazda skupina prozradi ndzev své
pamatky a zkontroluje, zda jim byly pfifazeny spravné odpovédi. Kontrolu provedou s pomoci
informacniho plakatu nebo muze ucitel spravné odpoveédi promitnout na interaktivni tabuli,
ptipadné na dataprojektoru. Tak se zminéné informace dostanou i1 ke zbytku tridy.

Reflexe: Na zavér je nutna reflexe, pii které shrneme vse, co jsme s zaky delali. Zjistime, co si
zaci z aktivity zapamatovali, co zakim délalo problém a co jim naopak pfislo pfili§ snadné.
Tyto ziskané informace mizeme vyuzit pro vylepSeni aktivity nebo k jeji ipravé pro konkrétni
kolektiv. Dulezitou soucasti reflexe by meélo byt zopakovani informaci k jednotlivym
pamatkam, a to nyni v podani architektt.

Otazky k reflexi: Co jsme ted délali? S jakymi pamdtkami jsme se seznamili? Jaké informace
si o pamatkach pamatujete? Poznali turisté vSe sprdvné, nebo méli u nékterych skupin
problémy? Co bylo nejvétsim problémem a cim to asi bylo? Co naopak bylo snadné a diky
cemu? Jak byste ohodnotili tuto aktivitu? Jak byste ohodnotili sebe pri této aktivité?

3.7.1.1.2 Egyptska kultura — Posmrtny Zivot

Priprava a potreby: Pro dalsi aktivitu bude zapottebi vytvorit popis pohtebniho ritualu kultury
starovékého Egypta. Velmi dobfe je toto téma zpracovano v knize Hroby, hrobky a pohrebisté
starych Egyptan.” Z dané knihy lze pouzit ukazky dobovych textd, popisujicich proces
pfipravy na posmrtny zivot nekralovskych hodnostait. Tyto texty je vSak nutné vybrat a upravit

tak, aby po jejich precteni bylo patrmé, co se odehravalo a o jaké Cinnosti se jednalo (viz. pfiloha

™ VLCKOVA MARIKOVA, P., Hroby, hrobky a pohrebisté starych Egyptanii. Praha: Libri. 2009, s. 15. ISBN
978-80-7277-229-2.
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3). Zaci se rozdéli podle pottu tak, aby vzniklo alespoii Sest skupin. Clenové Sesté skupiny se
vsak zapoji pouze jako pozorovatelé, jejich kol bude az na konci aktivity.

Hra - Novinari v minulosti
Ucitel: Kdyz jsme si nyni pripomnéli, jaké pamdtky nam starovéci Fgyptané zanechali, pojdme
se ted podivat na jejich kulturu. Ackoliv podle dobovych pramenii je patrné, Ze egyptskd kultura
byla velmi bohatd a zajimavd, faktem ziistavd, Ze velkou roli v této kulture zaujimal posmriny
Zivot a pFiprava na néj.

Pro snadnéjsi orientaci v tématu je dobré zZakuim nastinit danou problematiku.

Ucitel: Starovéky Egyptan nekrdlovského pitvodu musel za svuj Zivot splnit nékolik podminek,
aby mu vitbec byla posmrind existence umoznéna. V prvé radé se za svého zZivota musel chovat,
tak, jak bylo dano bohy. Egyptané vérili, Ze pri vzniku Egypta bohové dali lidem maat, to Ize
prelozZit jako 7dd, obsahujici hlavné porddek a spravedinost. Lidé se tedy za svého zZivota museli
chovat tak, jak maat predepisuje, aby si mohli zaslouZit posmrtny Zivot. Dale pak bylo nutné
zajistit materidlni podminky, a to stavbu a pripravu hrobky a zajisténi zadusniho kultu.>
Posledni podminkou pro dosazeni blazeného zasvéti byla mumifikace téla zemrelého. Egyptané
verili, Ze jejich duSe — ka je nesmrtelnd a po smrti volné putuje svétem zZivych. K tomu je vSak
nutné prindset obétiny a mit médium, kde by mohla prebyvat. Tim mélo byt uchované télo, tedy
mumie.%’!

Nase dalsi hra tedy bude o pohrebnich ritudlech ve starovekém Egypté. Pét skupin dostane
popsanou cast takového ritualu, kterou se nasledné pokusi sehrdt tak, aby co nejlépe zndzornili
to, co Egyptané provadéli.

Sestd skupina, to jsou novindri, historikové, cestujici v ¢ase. Dostanou pouze ndazvy jednotlivych
scének a jejich uspordddani, jak jsou postupné za sebou. Novinari/historikové si budou prohlizet
Jednotlivé scénky, ale protoZe je jejich casostroj rozbity, nebudou na sebe scénky navazovat.
Budou proto muset hadat, o kterou cast ritudlu se jednd, a priradit ji spravny ndzev a ndsledné
i poradi.

Upraveny a sepsany popis pohiebniho ritudlu rozdélime na pét Casti tak, aby kazda z péti skupin
dostala Cast textu, popisyjici jednu fazi ritudlu. Tento text si zaci spolecné v kazdé skupiné
prectou a dohodnou se na tom, jak obsah co nejlépe dramaticky znazornit v kratké scénce. Pro
lepsi orientaci v jednotlivych scénkach je ten zak, ktery predstavuje neboztika, oznacCen napft.

cervenou stuhou. Posledni Sesta skupina jsou novinafi/historici. Ti dostanou pouze soupis nazvi

80 Zadusni kult zajiStoval, pravidelny pfisun obétin a odfikani obétnich formuli pro zajisténi zasvétni existence.
81 VLCKOVA MARIKOVA, P., Hroby, hrobky a pohiebisté starych Egyptanii. Praha: Libri. 2009, s. 35. ISBN
978-80-7277-229-2.
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jednotlivych fazi ritudlu. Nebudou znat popis ¢innosti ani jejich spravné setazeni. Jejich prvnim
ukolem, kdyz ostatni skupiny pfipravuji scénky, bude pokusit se chronologicky spravné seradit
nazvy c¢asti pohfebniho ritualu.

Zakim stanovime pfiméfeny ¢asovy limit k domluvé a piipravé scének. Casovy limit by nemél
byt del$i nez deset minut. Jakmile jsou zaci pfipraveni, vstupuji novinafi/historikové a postupné
si prohlizi jednotlivé scénky svych spoluzakil. Scénky jsou piedvadény nahodile. Zadna ze
skupin nevi, jak jsou postupné jejich &innosti fazeny. Zaci Sesté skupiny nezasahuji, d&laji si
poznamky a snazi se uhadnout na zékladé predvedenych Cinnosti, o jakou ¢ast ritualu se jedna.
Kazdé scénce pak prifadi ,,poradové Cislo“. Na uplny zavér se skupina novinait/historikd,
pokusi shrnout, co vidéli, a spoleCné s ostatnimi diskutuji nad tim, jak spravné maji byt
jednotlivé scénky sefazeny po sobg, aby davaly smysl. Pokud zbyde ¢as a pokud maji zaci chut’,
mohou si na zaver piehrat scénky jeste jednou, avSak nyni jiz v takovém poradi, které odpovida

spravnému chronologickému sefazeni jednotlivych casti pohfebniho ritualu.

Dopisy mrtvym

Ucitel: Po naSem prozkoumdni pohrebniho ritudalu je jasné, Ze starovéci Egyptané brali
posmrtny Zivot a pripravu na néj velmi vazné. Soucasti nasich scének byl i posledni soud, kde
Jjsme se dozvédeéli, jak moc diilezité bylo, aby lidé v Egypté za svého Zivota dodrzovali principy
maat. To jak moc vira v posledni soud a nasledny Zivot v zasvéti oviliviiovaly Zivoty lidi, se
dozviddame také z dopisu zemrielym, které tehdy zZivi psali a které se dochovaly. Dopisy byly
zpuisob, jak mohli Zivi se zemielymi komunikovat a jak je mohli poZddat o pomoc, kdyz se citili
néjak ohrozeni. Vérili, Ze zlo a prikori, které se jim za Zivota déji, mohl zpusobit i néjaky zIy
zemrely. Jedind moznost, jak se proti nému brdnit, bylo pravé pozZddat o pomoc jiného
zemrelého. Stejné tak lidé Zddali o sjedndni spravedInosti, pokud k tomuto nedoslo za Zivota
vinika. Davali tim najevo, Ze spravedinosti ¢i soudu clovék neunikne ani po smrti. V jinych
Ppripadech Egyptané v dopisech psali, jak se staraji o hrobku zesnulého a o pravidelné obétiny,
aby si za svou péci o neboztika zajistili lepsi pozici pravé pri poslednim soudu.*

A protoze my jiz jednoho neboztika v zasvéti mdame, posledni aktivita, které se budeme vénovat,
bude pravé psani takovych dopisi. Vzijeme se do role starovékych Fgyptanmu a zkusime si
vymyslet ditvod, proc dopis piseme. Kazdy si vezme jeden listek, na ktery ndsledné napise vzkaz

nebo prosbu zemrelému. Pozor, pripomindm, zZe se nachdzime ve starovékém Egyprte.

82 VLCKOVA MARIKOVA, P., Hroby, hrobky a pohrebisté starych Egyptanii. Praha: Libri. 2009, s. 71. ISBN
978-80-7277-229-2.
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Pti posledni aktivité¢ shrneme, co jsme se zatim o pohfebnim ritudlu dozvédéli, a seznamime
74ky s &innosti psani dopisti zemielym. Ukolem zaki je, aby si predstavili, Ze jsou ve
starovekém Egypte a pisi dopis zemielému s prosbou. Tyto dopisy polozi na hromadku a ucitel
je nasledné preCte. Dopisy muzou byt Cteny vSechny nebo muizou byt vybrany jen nékteré.
K vybranym dopistim se pak zaci vyjadii, proC si mysli, Ze pisatel/Egyptan psal zrovna tu ¢i
onu prosbu.

Reflexe: Posledni aktivitu Ize zaroven brat jako soucast reflexe. Pfi psani dopist zemfelym
ucitel ziska informace o tom, jestli zaci spravné pochopili dilezitost posmrtného Zivota
v kultufe starovékych Egyptand. Pii zavérecné reflexi se také snazime zjistit, jaky zazitek ze
hry €1 pocity zéaci pii aktivitach méli. Doptavame se na to, co si zaci z aktivit zapamatovali.
Nechame je shrnout téma, aby si zaci zazitky srovnali a 1épe ukotvili. Pokud maji zaci s diskuzi

problém, pomuze jim ucitel otazkami.

3.7.1.1.3Prvky vyuzitelné pri distancni vyuce

Pfi vyuce online je mozné vyuzit pouze obrazovy ¢i textovy material. Pokud bychom chtéli
zaky seznamit s pfedchozimi tématy, 1ze jim pouze promitnout obrazky pamatek a nechat je
nasledné vyhledat o jaké pamatky se jedna. Pfipadn¢ je nechat na zakladé zjiSténych informaci.
pfiradit popisny text k pamatkam. Stejné tak se da vyuzit i text k pohfebnim ritualim. Lze
pracovat ve skupinach a nechat zaky se domluvit na tom, jak nejlépe a nejstrucnéji popsat, co
se vjejich textu odehrava, a nasledn€ nechat tiidu se dohodnout, jak chronologicky spravné

sefadit Casti ritualu, aby odpovidaly skutecnosti.

3.7.1.1.4Pisemné uivahy zaku

Piesny opis pisemného projevu. Zaci, nebyli schopni napsat delsi text bez pomoci, proto jim
byly pfedlozena metoda hodnoceni: nedokoncené veéty.

EliSka

Z dnesni hodiny dé&episu si pamatuji, ze: V Egypté jsou pyramidy, Sfinga a chrdm co ho
stehovali. 1aky, Ze tam lidi po smrti byli mumifikovani a pritom jejich télo leZelo 70 dni v soli.
A Zeny hodné brecely kdyz nékdo umrel a ten mrtvi pak musel zndt vSechny bohy a Zit bez hrichii
aby se dostal do zemé mrtvych.

Egyptané se od nas lisili tim, ze: Asi vSechno moc prozivali. Jakoby se cely Zivot pripravovali
na smrt. Kupovali si hrobky a planovali pohreb. Dnes spiSe lidé na smrt nemysli a uzivaji si

zZivota.
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P1isté si musim dat pozor na: fo abych se nesmdla, kdyz budu predvdadeét mrtvolu.

Martin

Z dnesni hodiny déjepisu si pamatuji, ze: jsem byl kamen. A Ze Egyptané nedélali mumie jen
z faraomii, ale i z jinych lidli, kteri na to méli penize.

Egyptané se od nas lisili tim, ze: vypadali jinak a malovali se i muZzi, i kdyz dnes se vlastné taky
maluji, takze se moc nelisili. Asi byli jako my.

P¥isté si musim dat pozor na: zaddni, protoze u toho hrani jsem to moc nepochopil ®®

3.7.1.2  Rozbor lekce

Zaci Sesté tiidy byli i pfes sviij pocet velmi ukaznéni. Tito Zaci zazili podobnou aktivitu v ramci
vyuky d&jepisu poprvé. Velmi rychle se vSak v tématu zorientovali, nasledna hra ,, Turisté” je
bavila. Bylo zajimavé sledovat, jak jednotlivé skupiny pojaly svij ukol pfi tvorbé pamatek, a to
hlavné téch, o kterych nikdy neslyseli. Hraci v rolich turisti pak naopak nedokazali mnohdy
udrzet smich, bylo tfeba si pfipomenout pravidla pro hru, pfipadné pozadat sméjici se zaky, aby
odesli na chodbu se zklidnit. Zaci se vétsinou rychle uklidnili a zapojili se zpét do hry.
Podobny scénar pak probihal v nasledujici aktivité, tykajici se pohfebnich rituala. Zde bylo pro
zaky nejnaro¢néj§i pracovat s textem a nasledné jej pak prehrat ostatnim. O to slozitéjsi pak
bylo pro zaky hrajici novinafe rozpoznat, co se zrovna v ukadzce odehrava. Z prirozeného
ostychu se zaci v roli stale otaceli zady k publiku, nebylo pak mozné vidét, co zrovna provadeji.
Bylo potieba stale zakiim pfipominat, aby predvadéné Cinnosti vykonavali tak, aby je vidéli
1 ostatni.

Zpétna vazba k mému prekvapeni dopadla velmi dobfe, zaci si zapamatovali pomérné dost
informaci a nekteti dokazali 1 porovnat pohiebni ritudly se soucasnosti a diskutovat nad timto
tématem. Tato lekce byla v praxi velmi zdafila. Pro ukazku z pisemného hodnoceni zakd jsem
vybrala dvé, které sice nepatii mezi nejlepsi, ale jedna se o hodnoceni zaku, jejichz vysledky
vzdelavani jsou spise primérné. Radost mi udélala Anicka se svym zamyslenim, ze Egyptané
mysleli hodné na smrt, coz nasledn€ porovnala s dnesni dobou a vlastné tak dokazala sama najit
rozdil mezi dobou diive a dnes. Martin oproti tomu, vnimal Egyptany jako lidi, ktefi jsou stejni
v porovnani s témi dnesnimi. Svym zpisobem maji oba pravdu, pii diskuzi se Martin zminil,
ze vnimal jinakost v pfistupu k zesnulym, ale Ze ho zaujala spiSe ta vizdz a mdda. Jako piinos
vnimam i reakci Martina na zadni, které nepochopil. Tato informace, je pro mé dalezita, priste

vim, ze si musim ovéfit, zda vSichni v§e spravne pochopili a védi, co maji za tikol.

8 Vychazeno ze soukromého archivu zZakovskych praci autorky.
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3.7.2Stredovék

3.7.2.1  Stiedovéka spolecnost

Zkoumany koncept: Zivot &lovéka ve stfedovéké spole¢nosti a rozdéleni této spole¢nosti
Vék: 12-14 let
Téma:
e Struktura stfedovéké spolecnosti
e Funkce jednotlivych vrstev spole¢nosti
e Kultura stredoveké spole¢nosti
Cas: 90 min.
Cil podle RVP:
e Zik definuje ulohu kiestanstvi a viry v Zivoté stiedovékého ¢lovéka.
o Zik vysvétli divod konfliktd mezi svétskou a cirkevni moci.
e Zik popise postaveni jednotlivych vrstev stiedovékeé spoleénosti.®
Cile, Big Six k této lekci:
Jak se miizeme néco dozvédét o minulosti?
- Zak piedvede/vysvétli, jak se historicky vyznam vyjadiuje a pfedava pomoci piibé&hu.
Jak se miizeme o minulosti néco dozvédét?
- Zé&k na piikladech rozli§i rtizné zanry vypovidajici o minulosti (napf. beletrii a odborny
text, komiksovou kresbu a odbornou ilustraci/rekonstrukci, kinematografii
a dokumentaristiku).
Proc¢ se minulost odehrala tak, jak se odehrala, jak to ovlivnilo budoucnost?
- Z&k prevypravi vybrany historicky piibéh.
Jak mzeme 1épe porozumét jednani lidi v minulosti?
- Zak zaujima postoj historického aktéra (vZije se do role lidi v minulosti, nabidne na
zakladni urovni odpoveéd na otazku z jiné nez vlastni soucasné perspektivy).
Jak ndm povédomi o minulosti pomaha zit soucasné zivoty?
- Zak popise na piikladech a odli§i negativni a pozitivni jevy spolecenského vyvoje ve

vztahu k jedinci a ke kolektivu.%

8 Revidovaného vyddani RVP 2021. [online]. MSMT. [vid.24.4.2021]. dostupné z http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-
zakladni-vzdelavani }
85 Pfi tvorbé cilii je vychazeno z planované revize OVU Dgjepis od 3. do 9. tfidy ZS
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Uvod: Obdobi pogatku stiedovéku datujeme od 6.-8. stoleti. V této dob& dochazi k postupné
christianizaci zapadni Evropy. V 9. stoleti tak zaujima kfestanstvi vysostné misto mezi lidmi
a zacina plné ovliviiovat jejich zivotni styl. Stredoveéka kiestanska spolecnost byla spolecnosti,
kde hralo nabozenstvi velmi vyznamnou roli. Toto obdobi bylo plné protiklada, svét se délil na
dobré a Spatné, na nadfazené a podfazené, na mocné a chudé, pozdéji na bohaté a chudé. Toto
binarni rozdéleni je vSak velmi zjednodusené, presnéjs§i popis rozdéleni spolecnosti vznikl
kolem 10. stoleti. Jisty biskup Adalberon z Laonu rozdé€lil spole¢nost na tii slozky: oratores,
bellatores, laboratores. Znamena to: ti, ktefi se modli, ti, ktefi bojuji, z nichz vznikne pozdéjsi
Slechta, a ti ktefi pracuji.®®

Toto déleni, ackoliv se jevi jako striktni, udavalo zivotu jistotu a fad. Jiz od narozeni byl clovék
zafazen do jedné ze tii slozek a jeho nasledny osud tak byl zpecetén. VSichni Clenové
jednotlivych slozek méli svou vlastni tlohu, o které véfili, ze jim byla pfisouzena bohem. Kazdy
cloveék ma na tomto svéte svij udél a nebylo radno pokouset se tento udél ménit. Ale jak to jiz
byva i tento systém mél své vyjimky, lidi nezafazené. Sem spadali ti, jenz nem¢li vlastni
zazemi. Ve sttedoveéké spolecnosti, byli lidé velmi pevné svazani s jednim mistem, s mistem,
kde zili a pracovali. Ti, ktefi do této predstavy nezapadali, byli opovrzenihodni a povazovani
za bezectné. Patfili sem pfevazné tulaci nebo kejklifi, ktefi putovali od mista k mistu
a predvadeli své uméni.¥’

Pro dnesni zapadoevropskou kulturu je velmi téZce uchopitelna predstava, ze by nabozenstvi
mélo takovy vliv na Zzivot, jako ve stfedovéku. Ze by vira dokonce ovliviiovalai politicka
rozhodnuti. A takové jednani, které by odporovalo nabozenskému dogmatu by bylo odsouzeno
a trestano. Zvlasté zaci 2. stupné zakladni Skoly nejsou mnohdy schopni tento systém pochopit,
ackoliv se zda snadny. Velmi ¢asto nechapou, pro¢ jednoduse clovék nevzal osud do ,,vlastnich
rukou®, pro¢ se nepostavil systému, ktery, jak se zda ve vrcholném stfedovéku, byl znaéné
nespravedlivy. Jak to, ze lidé tak snadno podléhali svym panim, pro¢ veéfili v takové
nabozenstvi, které je misto osvobozeni omezovalo. Cilem ucitele d€jepisu je pomoci zakiim
pochopit smysleni téchto lidi a objasnit vyhodnost takového systému, i kdyz dle dneSniho

pohledu, zdanlivé nevyhovujiciho.

8 LE GOFF, Jacques, St'edoveéky ¢&lovek, in: Stiedovéky ¢lovék a jeho svét. Le Goff, Jacques (ed.),
Praha: VysSehrad 1996, s. 17. ISBN 80-7021-274-8.
87 LE GOFF, Jacques, St'edoveéky ¢&lovék, in: Stiedovéky ¢lovék a jeho svét. Le Goff, Jacques (ed.),
Praha: VysSehrad 1996, s. 27. ISBN 80-7021-274-8.
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3.7.2.1.1Stredovéka spolecnost — Déleni spolecnosti

Hra — rozdél a panuj

Priprava a potieby: Pro dalsi aktivity je nutné mit pfipravené hraci karty s nazvy roli, které
budou zakim pfidéleny. Pfi pfiprav€é vychazime z tématu a z toho, co chceme zakum
predstavit. Tudiz karty budou obsahovat nazvy: PAPEZ, KRAL, LENNI PAN, DUCHOVNI
a ROLNIK.* Podle po&tu zak si uréime i po&et hracich karet a po&et jednotlivych roli. Nyni
pro ilustraci budeme vychazet z po&tu 26 zaka. Tedy 1x KRAL, 1x PAPEZ, 4x LENNI PAN,
4x DUCHOVNI, 16x ROLNIK. Dale je zapotiebi mit Zetony s obilim, pfi poétu $estnacti
rolnikl je nutné mit velké mnozstvi zetond. DostateCny pocet je 200-300 zetonu s obilim, pro
delsi hru 1 vice. Potfebujeme také brcka, kterymi zaci budou zetony sbirat. Pokud neni mozné
vytisknout ¢i jakkoliv jinak zajistit takové mnozstvi zetond, 1ze pouzit jakykoliv jiny material,
ktery se da sbirat, napfiklad kaStany, korale apod. V takovém piipadé by zaci na sbér misto
bréek pouzili Cajové 1zicky, halky nebo pinzety. Jako dalsi soucast hry je nezbytné mit i karty
s ukoly, které se daji rizné obmenovat, a karty pro rozhodovani ANO x NE, poptipadé smajlik
s ismévem a tzv. mrac¢oun (viz piiloha 4).

Seznameni s hrou

Ucitel: Dnes zacneme obdobim, kdy se lidé délili na ty, co se modlili, bojovali a pracovali. Je
to obdobi, které prichazi po starovéku a casto byva popisovdno jako temné. Jednd se
o stredoveék. Ve stiedovéku byli lidé pod velkym viivem ndboZenstvi, které také vysvétlovalo,
proc se lidem déji ruzné véci. VSe mélo sviij jasné stanoveny rad, ktery se nesmél ménit, a ani
nebylo dobré si na sviij Zivot dany Bohem stéZovat. Je nutné rici, Ze si nikdo nemohl vybirat, do
Jjaké skupiny obyvatel bude patrit. Vse zalezelo na tom, komu se clovék narodil, a to preci nikdo
nemiizeme dopredu ovlivnit. Stejné tak vy nebudete moci ovlivnit to, jakou kartu si ted
vylosujete. Na té karté budete mit napsdno, jakou roli v nasi stredovéké spolecnosti budete
zastdvat. At se vam to libi nebo ne, vytvorite skupiny podle své vylosované role.

Zaci si losuji karty s nazvy roli, poté vytvori skupiny podle nazvu své role. Méla by nam vyjit
jedna SestnactiClenna skupina rolnikt, dvé skupiny po ¢tyfech duchovnich a lennich panech
a dva jednotlivci, tedy jeden kral a jeden papez (viz pfiloha 5).

Rozdéleni 1én

Ucitel: Krdl v té dobé viastnil velka nizemi spolecné s lidmi, o které se musel postarat nejen

proto, aby nestradali, ale také proto, aby sam mél dostatek. A protoze mél své oddané rytire,

8 Postav by mohlo byt mnohem vice, ale vzhledem k tomu, Ze se jedna prvotni pochopeni systému, bylo zvoleno
toto velmi zjednodusené rozdéleni postav i s ohledem na pocet zaku ve tiide.
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kteri mu nejen v boji dobre slouzili, pridélil jim za odménu cdst svého tizemi, tomuto tizemi se
rika léno. Rytiri se tak stali lennimi pany, pozdéji Slechtici, jiz se museli o pridélené tizemi
i s jeho obyvatelstvem postarat. Obyvatelstvo tak bylo pod vedenim lenniho pana a museli ho
poslouchat. Takze nas kral nyni pridéli lennim pdniim rolniky a urci, ve které cdsti nebo ve
kterém rohu mistnosti budou hospodarit. Zalezi jen na krdli, kolik rolnikii lennimu pdnu pridéli,
avSak je nutné, aby lenni pan mél minimdlné jednoho rolnika.

A protoze je nutné, aby v kazdém Ilénu byl alespori jeden kostel, aby se rolnici mohli pravidelné
modlit, bude ke kaZdému lennimu panu prirazen minimdlné jeden duchovni. Ten bude mit na
starosti duchovni zdleZitosti a cirkevni obrady. Jenze neni tak zcela jasné, kdo by mél tyto
duchovni pridélovat, jestli papez, ktery vitbec nezna potreby obyvatel této zemé, nebo krdl, ktery
ovSem md pouze svétskou moc, a ne duchovni, a tedy by o ni nemél rozhodovat. Proto si nyni
bude kral s papezem losovat rozhodovaci karty, nez urci, kam kterého duchovniho priradi.¥
Zak, ktery si vytahl kartu krale, nyni kazdému Zakovi z fad lennich pand piidéli rolniky.
Rolnikt je akorat tolik, aby kazdy lenni pan ziskal Ctyfi rolniky. Kolik jich vsak kral pridéli, je
jen na ném. Roli bude hrat 1 nastaveni kolektivu, poptipade osobnost zaka, ktery je v roli krale.
Ucitel si musi v tuto chvili pohlidat, aby nedoslo k nezddoucimu ovliviiovani ze stran jak
lennich pant, tak rolnikt. Je nutné dbat na to, aby bylo dodrzeno pravidlo, Ze jak rozhodne kral,
to nelze v tuto chvili zvratit. Stejny princip bude i u pfidéleni duchovnich, jenze zde se
o pfifazovani hract kral déli s papezem na zakladé rozhodovacich karet. Kdo si vytahne
,,smajlika“, ten pfifazuje, kdo ,,mracouna®, ten jen pozoruje. Jakmile jsou vSichni rozdéleni,
dostane kazda skupina véetné papeze a krale kartu s pravidly (viz piiloha 6). Zaci dostanou &as
k prostudovani a doptavani.

Zahajeni hry

Ucitel: Nyni mdme prirazend léna a lenni pany, kteri zde budou léna spravovat. Kazda postava
md néjaké povinnosti, a nékteré z postav maji i prava, ktera jim nesméji byt upirana. Cilem
kazdého je ziskat Zetony s obilim. Ziskdni Zetonmu vSak neni jednoduché, nachdzi se uprostred
mistnosti, sem si pro néj mohou prijit pouze rolnici, kteri obili prinesou na své nizemi a zasadi
Je. Protoze prdace na poli byla tézka, sbirani Zetonii budou mit rolnici ztiZzené tim, Ze je na svd
mista prendseji pomoci brcka. Lenni pan si pak od svych poddanych miize obili vzit, ale musi
stale myslet na to, Ze jim musi cdst ponechat na obZivu. V jeho lénu nesmi nastat hladomor. Ten
by nastal, kdyby rolnici neméli ani minimdalni mnozstvi Zetonii. Duchovni také sbiraji Zetony,

berou si od rolnikii desatky, coz je deset procent jejich urody. Desdtky duchovni odevzdaji

8 Na tuto aktivitu se nasledn& da navézat pfi popisu Otty III. A jeho pokusii o spolupraci s cirkvi nebo také pfi
vysvétlovani konfliktii mezi papezem a Jindfichem V.
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papezi. Krdl také neziistane bez obili, bude vybirat dané od lennich pdmii, kteri je zase vyberou
od svych rolnikii. Ve stdle s ohledem na to, Ze nesmi nastat v daném lénu hladomor.

Zaci nyni na zakladé pravidel uvedenych na karti¢kach sbiraji Zetony s obilim. Tyto Zetony jsou
umistény uprostied mistnosti a sbirat je mohou pouze rolnici pomoci brcka. Poté je prenesou
k mistu, které maji urCeno pro své hospodareni, zde je vyskladaji a dale pokracuji dle pravidel
uvedenych na karté s pravidly.

Pfi rozjezdu hry nastane trochu zmatek, nez zaci pln€ pochopi, co se od nich ocekava. Jakmile
se zacnou Vv jednotlivych 1énech hromadit zetony, zacnou se postupné pouzivat karty s ukoly.
V tu chvili je hra v plném proudu a zaci jsou ve svych rolich tzv. zabydleni. Ucitel zde funguje
jako radce a také dohlizi na dodrzovani pravidel. Pokud nastane necekana situace, muze ucitel
rozhodnout nebo necha rozhodnuti na krali. Karty s ukoly maji nejen vyvolat dramaticky zvrat
ve hre, ale zaroven simulovat slozitost uradu, ke kterému se dohlizeni na dodrzovani a losovani
ukolu vztahuje (viz piiloha 7). Naptiklad zak v roli krale neustale musi pocitat Zetony lenikiim,
vybirat dané a zaroven si sam losovat ukoly od papeze.

Karty s ukoly maji na starosti ty postavy, které maji jako povinnost karty a ukoly zadavat. Ukoly
na kartach se mohou vracet zpét do hry, ale je lepsi mit karet vice. Proti ukolim se nelze
odvolavat. Pokud jiz [éno neni schopno plnit ukoly, nastava hladomor a toto léno tak hru konci.
Pro vétsi zajisténi plynulého chodu hry je také mozné, pokud lenni pan nebo rolnik tzv. sabotuje
hru, dat krali moc rozde¢lit rolniky i s majetkem do jinych 1én nebo urcit jiného lenika z fad
rolnikd.

Konec hry nastava po 30 minutach nebo ve chvili, kdy uz neni kde brat zetony a celé kralovstvi
by upadlo do hladomoru.

Varianta hry: Jednou z variant hry je ucitel v roli, kdy ucitel mize vstoupit do role naptiklad
vybérciho dani. Jeho tloha pak bude snadna — vybirat dan€ pro krale od lennich pant. Tim je
také muze pomoci navést, kde a jak si maji obstarat poplatek, pokud sami zatim nic nemaji nebo
si nevedi rady.

Reflexe: Pii zavérecné reflexi se zaméfujeme predevs§im na prozitek ze hry, na pocity a dojmy

Vv

vvvvvv

zhodnotime 1 vysledek, v Zadném piipadé nejsou vyhlasovani vitézové ¢i porazeni. Mizeme
okomentovat prubé¢h hry, ptipadné dodrzovani pravidel ¢i podvadéni, se kterym se ovSem ve

sttedoveéku setkavame také, ostatné jako v kazdé etapé vyvoje lidské spolecnosti.
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3.7.2.1.2 Stredovéka spolecnost — konkrétni postavy

Hra — Pribéh rytire

Priprava a potieby: Pro tuto aktivitu je zapotfebi pfipravit seznam postav, které se mohly ve
sttedovéku nachazet, a pridat k nim vSeobecny popis tak, aby zakim bylo jasné, v jakém
postaveni se tyto postavy nachazely, jak je spoleCnost vnimala a ¢im se zabyvaly. K tomuto
dobfe poslouzi naptiklad kniha J. Le Goffa StFedoveky clovek a jeho svét, odkud ucitel mize
Cerpat. PoCet postav muze byt rizny, pokud nechceme, aby se opakovaly. Nebo vybereme jen
nékteré specifické postavy a poCet omezime. Kazda skupina zaka bude potiebovat sadu pastelek
a velky arch papiru. Déti také mohou spolecné pracovat na tabletu.

Nauvod se zaci rozdéli do skupiny, nejlépe po péti. Kazda skupina dostane seznam s postavami
ze stfedoveéku a jejich popisem. Stejné jako v predchozi aktivité i nyni mizou zaci losovat
a vybirat si vlastni postavu. Kdyz maji vybrano, spolecné si pro¢tou popis své postavy. V této
aktivité viibec nevadi, kdyz si postavu zeny vybere chlapec nebo opa¢né. Nasledné zaci zacnou
spole¢né vytvaret pribéh s nazvem Pibéh rytife. Tento piibéh vytvoii do komiksu, ktery by mél
mit minimaln€ Sest obrazku s textem. Pro snadnéjsi tvorbu, jestlize je mozné ve skupinach
pouzit tablet nebo PC, miizou Zaci komiks vytvéafet v programu Pixton.*

Ucitel: Uz jsme si vyzkouseli, jak se ve stiedovéku délila prace a povinnosti. Nyni si zkusime,
Jjak se Zilo konkrétnim lidem v tomto obdobi. Kazdy jste si v ramci skupiny vylosovali postavu,
kterou budete zastupovat. Ve skupiné si prectéte, jaké postaveni vase postava ve spolecnosti
zaujimala. Pak si ke své postavé vymyslete jméno, které by se k ni nejlépe hodilo. Kdyz budete
mit jména, vytvorite ve skupiné pribéh, kde budou zastoupeny viechny vase postavy. Pribéh se
Jmenuje Pribéh rytire, déj by tedy mél odpovidat ndzvu i dobé, o které si povidame. Pokuste se
zbytecné nezamotat do pribéhu, postaci jednoduchd déjova linie. Vychazejte 7 toho, co o svych
postavdch uz vite.

V tomto piipadé maji vSechny skupiny stejné postavy, aktivita se da zpestfit tim, ze kazda
skupina bude mit pfifazeny postavy jiné. Kazdy zak mé svou postavu a mél by se snazit
vymyslet si pro ni v pfibéhu misto. Pro tuto aktivitu zvolime potiebny Cas podle moznosti zaka.
Maximalné vSak 30 minut. Ucitel zde slouzi jako poradce, poptipadé technicka podpora. Ve
chvili, kdy maji zaci hotovo, zkusi si piibéh zahrat v kratké scénce podle toho, jak jej vymysleli
ve svém komiksu. Aby se pfibéh zbytecn€ nerozehraval a nerozpliznul, vytvoii zaci vzdy jen

zivy obraz/sochy, podle jednotlivych obrazkt ve svém komiksu, které jen kratce rozehraji po

% Webova aplikace, kam je mozné se piihlasit pomoci ictu Microsoft nebo Google, kdy je zakladni verze tohoto
programu zdarma. Program je velmi jednoduchy a intuitivni, zaci vétSinou velmi rychle pochopi princip prace
s timto programem. Dostupné z: https://www.pixton.com/
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dobu odrikavaného textu. Poté vytvoii opét zivy obraz nasledujiciho obrazku svého ptibehu,
ktery kratce rozehraji atd., dokud neptehraji v§echny obrazky.

Reflexe: Na zavér této aktivity zaci zhodnoti, zda se jim v pribézich podafilo znazornit zivot ve
sttedoveéku a zda by takovy pribeéh mohl byt v té€ dobé realny, ptfipadné neredlny, avSak pak nas
zajima, v &em nebo pro¢. Zaka se také ptame na jejich postavy a na to, jak se jim libily,
popfiipad€ co se jim na jejich postavé nelibilo. Diskutujeme nad postavenim jednotlivych osob
a také nad tim, v ¢em tito lidé mohli stradat a co jim mohlo pfinaset radost v kazdodennim
zivoté. Mozna nejzasadnéj$i otazkou by mohlo byt: , Chtéli byste zit v této dobé? A proc ano?

Nebo pro¢ ne?*

3.7.2.1.3Prvky vyuzitelné pri distancni vyuce

Pro vyuku distanénim zptusobem lze z této lekce pouzit celou druhou ¢ast, kdy se Zakiim poslou
popisy postav z obdobi stfedovéku, aby nasledné mohli vytvofit komiks na téma Piibéh rytife.
Lze také zadavat i jind témata napt. piibéh kata, mladé Slechti¢ny, rolnika apod. O hotovych

komiksech 1ze nasledné diskutovat a objasnit si pfipadné nesrovnalosti.

3.7.2.1.4Pisemné uvahy zaku

Pro zhodnoceni této lekce, se zaci zamysleli nad kratkou otazkou, kterd méla reflektovat jejich
zkuSenosti z lekce.

Jirka

Co si myslim o stfedoveké spoleCnosti?

Myslim si, Ze to neméli moc lehké. VSichni museli moc pracovat anebo bojovat. Porad se néjak
dreli. Kdyz néjaky pan si treba vymyslel, Ze bude néco stavét, tak ostatni museli poslechnout
a treba za to nic neméli, ale nesméli odporovat, protoze tak to bylo. Jim to asi nevadilo, protoze
to tak brali, ale mé by to vadilo. Taky nechdapu, proc se nemohl treba nékdo stdt Slechticem.
I kdyz mé by se to jako Slechtici moc nelibilo, on nemusel byt bohaty. Lepsi to mél krdl, za néj
mohli praci délat ostatni, on nemusel skoro nic.

Lucka

Co si myslim o stfedoveké spoleCnosti?

Stiedovék se mi libi, protoze hodné jezdili na konich. Ale nelibi se mi, jak to méli prisné. Ze lidi
nemohli délat co chtéli. Kdybych tehdy Zila chtéla bych byt asi néjakd Slechticna abych méla

sluzky. Myslim, Ze Slechtické Zeny neméli moc prdace. Nelibilo se mi jak pordad vybiraly penize
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do cirkve, protoze nechdpu, za co se jim muselo pordd platit, kdyz nic nedélali. Neprislo mi to

spravedlivé, a to by mi asi nejvic vadilo, kdyby se doopravdy délo. Ja bych nic neplatila.®'

3.7.2.2  Rozbor lekce

Aktivita prob&hla v ramci vyu€ovani v fijnu tohoto roku. Ttida je zvykla jiz na podobny zptisob
vyuky, proto prace s kolektivem nebyla tolik naro¢na a probéhla celkem plynule. Zaci vnimali
pokyny vyucuyjici a velmi rychle pochopili i princip hry pfi sbirani zetonti. Bylo nutné obcas
zasahnout, kdyz se temperamentni chlapci v ramci hry nechali unést a zacali vice bé&hat
a pokftikovat. Timto chovanim naruSovali plynulost hry. Nicméné predem bylo predpokladano,
7e aktivita bude svizna a vyzaduje trpélivost a toleranci ze strany uditele. Zaci také &asto
prichazeli s neCekanymi dotazy, napf. jaky trest muze knéz ulozit rolnikovi, pokud nezaplati
desatek apod. Pro pristé je potieba aktivitu upravit dle téchto poznatki.

Problém nastal pii tvorbé komikst. Jednalo se spiSe o problémy technického razu. Na sale
Skoly, kde lekce probihala, protoze se jedna o nejprostornéjsi mistnost, neni totiz dobry signal
pro piipojeni k internetu. Zaci se tedy museli presunout do prostord chodeb 3koly, zde jiz
pfipojeni bylo lepsi. Tim se vSak zkratil Cas na realizaci, proto vétSina komiksi byla
nedokoncena nebo odbyta.

Pii reflexi a zpétné vazbé 7aci dokazali diskutovat nad problémy stiedovéké spolecnosti. Casto
zaznivaly nazory, ze ne vzdy byli Zaci spokojeni se svym losem a roli, kterou zastavali. Ale
také se vyjadrili, ze 1 kdyz z pocatku chtéli byt §lechtici nebo kral, tak kdyz vidéli, kolik méli
tito lidé prace a co museli hlidat a obstaravat, tak byli radi, ze nakonec ,,jen” sbirali zetony. Coz
celkem dobfe vystihuje pointu hry, a tedy 1 splnéni cile aktivity. Z pisemného reflexe jsem
vybrala praci Lucky a Jirky. Jirka oCividné vnimal svou zkuSenost velmi prakticky, kdy
hodnotil praci rolnikti ze svého uhlu pohledu. U praci Lucky je patrna jeji vnimani svéta spise
pocitoveé a emocné, dle mého je jeji predstava sttedoveéku ovlivnéna pohadkami a historickymi

filmy.

91 Cerpano ze soukromého archivu praci Zaka autorky.
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3.7.3Novovék

3.7.3.1 Pocatek Velké francouzské revoluce

Zkoumany koncept: Priciny francouzské revoluce v 18. stoleti a vliv na monarchii

Vék: 13-14 let

Téma:

e Rozdily ve zptsobu zivota mezi tfemi spoleCenskymi stavy
e Priciny francouzské revoluce, ekonomicka a spolecenska situace ve Francii

e Vliv francouzské revoluce na monarchii a zivot Slechty

Cas: 90 min.

Cil podle RVP:

Zak vysvétli podstatné ekonomické, socialni, politické a kulturni zmény
ve vybranych zemich a u nés, které charakterizuji modernizaci spole€nosti.
Zak popise rozdil mezi jednotlivymi spoledenskymi stavy v 18. stoleti.
Zak vysvétli nékteré divody podatku francouzské revoluce.

Zak kriticky zhodnoti pad monarchie pod vlivem francouzské revoluce.

74k diskutuje nad dopady francouzské revoluce na spole¢nost a Evropské staty.”?

Cile, Big Six k této lekci:

Proc¢ se minulost odehrala tak, jak se odehrala, a jak to ovlivnilo budoucnost

293

Zak sestavi na zakladé vlastniho badani a rozboru zdroji vlastni obraz minulych
udalosti.

Zak popise podminky, za jakych by konkrétni historicka udalost nemusela
bezpodminecné nastat (formuluje kontrafaktualni scénai/hypotézu o jiném mozném

vyvoji minulych udélosti poklada vlastni argumenty).

Jak se muzeme o minulosti néco dozveédét?

Zak zformuluje kratkou uvahu na historické téma s konkrétnimi argumenty a vyjadii

vlastni nazor.

Jak mzeme 1épe porozumét jednani lidi v minulosti?

Vnima specificnost postoji dobovych aktért, identifikuje nejméné dvé odlisné aktérské

perspektivy v konkrétni historické epose.

%2 Revidovaného vyddani RVP 2021. [online]. MSMT. [vid.24.4.2021]. dostupné z http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-
zakladni-vzdelavani

9 Pii tvorbé cilii je vychazeno z planované revize OVU Dgjepis od 3. do 9. tiidy ZS
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Jak ndm povédomi o minulosti pomaha zit soucasné zivoty?
- Hodnoti historické jevy zdobové perspektivy, tj. prostfednictvim tehdy platnych

pravnich a etickych norem.**

Uvod:

Absolutistickd vlada Ludvika XVI. ve Francii se po nékolika letech ocitla v tézké finan¢ni
situaci. Na rady ministra financi se kral rozhodl svolat generalni stavy. Tedy zastupce za
jednotlivé socialni skupiny obyvatel. Duchovenstva, §lechty a poddanych. Tyto stavy mély
schvalit zdanéni i privilegovanych obyvatel. Nikdo tehdy z fad kralovych poradct nevéfil, ze
by pfislusnici tretiho stavu, kam spadali prevazné poddani, rolnici, femeslnici, obchodnici,
lékafi, novinafi, pravnici aj., v sobé nalezli tolik odvahy, aby se prvnim dvéma stavim
postavili.”> Jenze doba to byla tézka, zvlaté pro teti stav. Diky neurodé a hladu dochazelo ke
kazdodennim potyckam. I to bylo divodem, pro¢ lidé zacali sepisovat své pozadavky do
takzvanych seSita stiznosti a posilali je krali. Kdyz pak byli zvoleni zastupci vSech stavi, sesli
se tito poslanci v kvétnu 1789 ve Versailles. Zde byla ocekavani tfetiho stavu zklamana. Kral
nevyhovél jejich prani, aby stavy jednaly jako rovnopravné, nakonec dal shromazdéni

t.% Zastupci tietiho stavu se odmitli rozejit, rozhodli se i nadale rokovat. Nazvali se

rozpusti
Narodnim shroméazdénim a stanovili si cil sepsat a pfijmout Ustavu, kterou by se museli fidit
krél 1 jeho ministii. O tomto jednali v dalSich tydnech. Kral ze strachu zacal shromazd ovat
vojsko, to vsak vyvolalo rozhoiceni Pafizanu, ktefi 14. Cervence vyvolali povstani a zautocili
na pevnost Bastilu. Takto zapocCala jedna z nejvétSich udalosti, jejiz prabéh otfasl Evropou.
Toto stézejni téma hodin d&episu byva pro zaky poutavé. Casto sympatizuji s rebely,
bourajicimi zabéhly fad, ale také pro né byva tézké pochopit, co lidi uvedlo k tak radikalni
zméné mysSleni. Jak je mozné, Ze pro n¢ byl kral dfive tak nedotknutelny. Jak to, ze najednou
nevnimaji poddani krale jako Bohem vyvoleného. K tomuto je zapotiebi objasnit kontext doby
a osvicenstvi jako novy myslenkovy smér, ktery se diky dostupné literatute sitil Evropou jako
povoderi. Dalsi etapa Velké francouzské revoluce, a tedy to, jak byla pfijata nova ustava kralem
a jakym zpusobem se poté zachazelo s kralovskou rodinou, je taktéz velmi silnym tématem.
Doposud se i v mnohych ucebnicich setkavame spiSe s vyCtem jmen a dat, pripadné popisem
jednotlivych udalosti, ale jiz se malo hovoti o tom, jaky dopad revoluce méla prave na ty, ktefi

stali na samém pocatku. Jak radikaln€ jim revoluce zasahla do zivota, a ptfipadné, co se dalo

% Pii tvorbé cilii je vychazeno z planované revize OVU Dgjepis od 3. do 9. tiidy ZS
% MICHELET Jules, Francouzskd revoluce. Praha: Odeon, 1989 s. 13. ISBN 80-207-0093-5.
% MICHELET J ., Francouzska revoluce. Praha: Odeon, 1989 s. 22. ISBN 80-207-0093-5.
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udélat jinak. Zaci by méli umét o této situaci diskutovat a kriticky zhodnotit chovani
jednotlivych aktérd.”” Byla by $koda spokojit se jen s vy¢tem faktd a nepozastavit se nad
souvislostmi, které jsou nam historii predkladany. Jako naptiklad uték kralovskeé rodiny roku
1791. Jaké pohnutky vedli krale k uprchnuti? Jakym dilematim celil a co jej ptimélo se
rozhodnout? To jsou otazky, na které ziskavame odpoveéd’ prevazné z odborné literatury nebo
beletrie. V ucebnicich bohuzel odpovédi nalezneme jen ziidka. Aby byli Zaci schopni pochopit
obraz této doby, je potieba jim poskytnout zazitek spolecné s diskuzi nad tématem a naslednou

reflexi.

3.7.3.1.1 Treti stav

Priprava a potieby: Pro tuto aktivitu neni potfeba mnoho pfiprav, jen bude zapotiebi prostorna
mistnost, tfida, télocvi¢na nebo je mozné provadet aktivitu venku.

Aktivace zaku — navozeni tématu

Ucitel: Ocitame se v obdobi 18. stoleti ve Francii. Byla to zvlastni doba. Postaveni lidi ve
spolecnosti se od toho stiedovékého mnoho nezménilo. Spolecnost se délila do tri stavii, tedy
na stav duchovni cili cirkev, stav Slechticky a treti stav, kam spadali nejen rolnici a remeslnici,
ale i jind povolani jako obchodnici, pravnici, lékari, umélci a dal§i vzdélané profese. Praveé tito
vzdélani lidé z tretiho stavu si nespravedinost svého Zivota uvédomovali nejvice. Zivot lidi
tenkrat nebyl jednoduchy.”® My se nyni zkusime do této doby prenést a zamyslime se nad tim,
co asi lidé v této spolecnosti mohli délat. Budete se volné pohybovat po prostoru, a kdyz vdam
reknu jeden ze t7i stavu, zacnete pantomimou predvadeét to, co si myslite, Ze lidé z tohoto stavu
nejcastéji délali. Na zvukovy signdl se zastavite v pohybu jako Zivé sochy a ten, koho se dotknu,
rekne, koho nebo co predvadi.

Zaci pii této aktivité chodi po mistnosti a podle pokynt ugitele napodobuji &innosti, o kterych
se domnivaji, ze nejCastéji vykonavali lidé daného stavu. Pokud si zaci nejsou jisti, maze jim
ucitel poradit jaka Cast obyvatel patfila do uréeného stavu. Nasledn¢ si ucitel pomoci zivych
soch ovéri, ze zaci spravné aktivitu pochopili a zafadili vhodné cinnosti odpovidajici
spoleCenskému postaveni lidi v té dobé.

Ucitel: Nyni, kdyz jsme si vyzkouSeli, co asi mohli lidé v riizném spolecenském postaveni délat,

si vyberte jakoukoliv cinnost patrici do jakéhokoliv stavu. Zdroven také sledujte i ostatni

4 SEIXAS, P., MORTON, T. The Big Six Historical Thinking Concepts 2020. [online]. The Historical Thinking
projekt.[vid.3.7.2021]. Dostupné z: http://historicalthinking.ca/about-historical-thinking-project
98 MICHELET J., Francouzskd revoluce. Praha: Odeon, 1989, s. 24. ISBN 80-207-0093-5.
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a pokuste se spolecné vytvorit skupiny podle vami predvadénych cinnosti, tak aby nam vznikly
praveé i stavy obyvatel.

Na zvukovy signal opét znehybnite, koho se dotknu, ten mi iekne, kdo je. Tedy nepopisujete, jiz
cinnost, ale pojmenovavdte konkrémiho clovéka. Napriklad pradlena, knéz, vojak apod.
Nasledné si zaci sami vyberou jakoukoliv ¢innost, vykonavanou lidmi té doby. Pii predvadéni
se snazi mezi ostatnimi nalézt ty, ktefi by mohli patfit do stejného stavu. Ucitel zvukovym
signalem opét tiidu znehybni. Zaci vytvori sochy. Utitel si ovéfd, zda je viem jasné, jakou roli
ve spolecnosti si zaci zvolili a zda ¢innost odpovida jejich predstavé a vybrané skupiné. Napr.
ze hornik neni ten, co leze po horach, nebo ze obchodnik neni §lechtic. V tuto chvili by mély
vzniknout tfi skupiny odpovidajici tfem staviim obyvatel ve Francii v 18. stoleti. Pokud by
v neékterém ze tii stavil chybéli Zaci, je potieba, aby zasahl vyucujici a ur€il napf. ,,jménem
krale”, kdo bude ptefazen do vybraného stavu, tak aby tieti stav mél nejvétsi zastoupeni zaka

oproti stavu duchovenstva €i Slechty.

Ucitel: Vznikly nam zde t7i stavy v rizném poctu. Ke kazdému stavu se vdzZou jiné povinnosti
i jind prdva. Ty vam nyni rozdam a vy si je spolecné ve skupiné proctete.

Krdli dochdzi finance, a je nucen svolat generalni stavy. To znamend zdstupce vSech stavii, kteri
méli na jedndni prosazovat své zajmy. Aby v tom byl porddek, sepsali lidé sva prani do seSitii
stiznosti.” Vy si nyni ve vasich skupindch zapiSete, co byste si od krdle piali na vasem postavent
zménit.

Zaci se dle instrukci uditele snazi vymyslet co nejvice moznych stiznosti na véci, které by

v ramci svého postaveni ve spolecnosti chtéli zménit. UCitel mize zakiim pomoci prezentace

ukazat zakim zapis z takového sesitu stiznosti (viz pfiloha 8). Velmi zalezi na roli, kterou si
jednotlivi zaci vybrali. K lepsimu pochopeni je dobré zakiim dat do skupiny strucny popis prav
a povinnosti jednotlivych stavt (viz priloha 9). Ucitel zde nyni zaujima roli radce a napovédy,
kdy kontroluje ,jednani“ jednotlivych skupin. Na aktivitu je dobré urcit ¢asovy limit. Plné
postaci pét minut, pii delSim Case zaci ztraci pozornost a vétSinou odbihaji od tématu. Po
sepsani stiznosti ucitel seznamy precte. Také muze vybrat jen nékteré stiznosti, pokud by jich
bylo mnoho nebo pokud by si nekteré byly podobné. Na zavér kazdého seznamu budou zaci
hlasovat, zda se zménou pro sviij stav souhlasi. Je potieba pfipomenout zaktim, ze kazdy hlasuj

jako prislusnik dané socialni skupiny, a ze nejde o jeho subjektivni nazor. Zaci pred hlasovanim

9 FERRO Marc, Déjiny Francie. Praha: NLN 2006, s.156. ISBN 80-7106-388-8.
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vzdy chvili diskutuji, az pak hlasuji. UcCitel zacne stiznostmi Slechty, pak duchovenstva
a nakonec tretiho stavu. VétSinou je vzdy tfeti stav pfehlasovan a zadné zmény se ve prospéch
tretiho stavu tedy neschvali. Kdyby se stalo, ze zaci vyhovi nékteré ze stiznosti tietiho stavu,
muze ucitel ocenit tolerantnost skupiny a nasledné podle situace objasni, jak tomu ve
skutecnosti bylo.

Reflexe: Na této aktivité si zaci mazou vyzkouset, jak dilezité bylo pro obyvatele Francie
zasedani tfi stavu a jak nespravedlivé vnimali, kdyz kral jejich prosby nevyslysel. V ramci
reflexe muze prob€hnout dalsi diskuze o udalostech, které nasledovaly. Pro zaky jiz bude téma
srozumiteln&jsi a 1épe uchopitelné. Ptame se napiiklad: Co se mohlo stat jinak? Jak by to mohlo

ovlivnit soucasnost?

3.7.3.1.20sud kralovské rodiny
Ucitel: Uz jsme si vypravéli, jak vypadala situace ve Francii, kdyz viadl Ludvik XVI. Vime, Ze

Jjeho poddani nebyli uplné spokojeni s tim, Ze krdlovstvi a s nim i krdal chudne a nemd dost
prostiedkii se postarat o sviij lid. A to jak o Slechtu, cirkev, tak hlavné o ty, kteri jeho pomoc
potiebovali nejvice. Tedy o prosty lid. Nevime v3ak, jak celou situaci vaimala kralovska rodina.
Abychom mohli lépe pochopit, co se tehdy délo v paldci, pozveme si jednu postavu. Tato postava
ndm bude vypravet, jak a kde Zije, a vy se pokusite zjistit, o koho se jedna.
Utitel nyni vchazi do role Ludvika XVIL Zaci se vyptavaji a Ludvik XVIL vypravi sviij piibéh.
Pro tuto aktivitu je zapotrebi, aby mél ucitel pomérné presnou predstavu o Ludviku XVII.
a o tom, kde zil, jaké mél zajmy apod.'®

- Je sedmilety chlapec.

- Stara se o néj chitva, ale také jeho matka a otec.

- Zije v paldci.

- Jeho bratr zemrel, tak se nyni o néj vSichni boji.

- Matka je velmi krdsnd.

- Otec rad lovi a také pracuje ve své dilné.

- Chlapec rad pracuje na zahonech a pecuje o kvétiny, které nosi své matce.

- 1vrdi o svém otci, zZe je moc hodny, ale jsou lidé, kteri chtéji otci ublizit.

- Smatkou chodi nékdy do sirotcince, kde mu matka klade na srdce, Ze az bude krdlem,

nesmi na chudé lidi zapominat.

100 Pottebné informace lze ziskat z knihy: SIPRIOT PIERRE. Ludvik XVII. Nezndmy pribéh ndslednika trinu,
syna Marie Antoinetty a Ludvika XVI1.

58



Chlapec mad svou armadu mladych vojakii, které miiZe sam velet.

Jednou v noci jej oblékli do holcicich Satit a odvedli do kocdru, kde byl otec i matka
obleceni v obycejnych Satech. Rekli mu, Ze je to hra, a slibili, Ze na konci cesty si miize
obléct svou uniformu.

Cestou vSak byli zastaveni a lidé poznali, Ze jedou v prestrojeni.

Odvezli je zpét a vSechny zavreli v paldaci, kazdy musel byt ve svém pokoji. Rodice vidal
jen par chvil denné, a to kazdého zviast.

Otce lidé podezirali z viastizrady a hrozil mu i soud.

Ma o otce velky strach.

Kdyz vidél otce naposledy, musel mu prisahat, zZe nikdy nebude chtit pomstit jeho smrt.
Pak uz se nikdy nevidéli.

Hrozné ho trapilo, co provedli zIi lidé otci, i to, zZe chtél, aby byli potrestdni.

Celd rodina nosila smutecni Sat.

Obcas jesté chodi ven, kde jej hlidaji vojdaci, nékdy si s nim i hraji, ale jen vyjimecné.
Po smrti otce byl chvili jen s matkou, ale po case mu zakdzali se s ni vidat. Kdyz se
naposledy vidéli, matka moc plakala a stdle ho libala.

Starat se o néj mél Simon. Byl to sprosty a hruby clovék.

Simon jej ucil, Ze monarchie je Spatnd a Ze vsichni lidé jsou si rovni.

Simon a jeho Zena jej ucili sprosté pisné. Kdyz je zpival nebo kdyz pomlouval svou
rodinu, mohl pak chodit ven. Byl celkem spokojeny, protoZe mél alespoii trochu svobody,
i kdyz se o néj tito lidé nestarali tak, jak byl zvykly.

Kdyz jej vychovaval Simon, nemohl nosit své obvyklé Saty. Oblékal se jako prosty obcéan
do hrubé ldtky a koupal se jen jednou za cas.

Kdyz byla jeho matka u soudu, donutil jej Simon, aby o ni Fikal oSklivé véci.

Matka byla na konec odsouzena a popravena.

Chlapec je ted sam, Simon se o néj uz nestara.

Neékteri lidé maji strach, Ze by mu nékdo mohl pomoci uprchnout a stdt se krdlem. Je

tedy zavien ve vézeni a nemocen umira.’”!

Je dobré v zacatku aktivity zaky upozornit, ze je zde chlapec jen na chvili, brzy pro néj pfijdou,

protoze nemuze jen tak chodit sam a bavit se s cizimi lidmi. Je to pojistka pro ucitele, kdy by

potfeboval v ramci aktivity hned skoncit.

101 \yypis dilezitych informaci k Ludviku XVIL Z knihy: SIPRIOT, P., Ludvik XVII. Nezndmy pribéh ndslednika
triinu, syna Marie Antoinetty a Ludvika XVI. Praha: Moravské tiskarny 1999, ISBN 80-7243-034-3.
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Ucitel: Poznali jste, o koho se jednd? Co jsme se o chlapci dozvédéli? Kdo byl jeho otec
a matka? A jak to se vSemi nakonec dopadlo?

Zaci by v tuto chvili mé&li byt schopni odpovédét, Ze otcem chlapce byl kral Ludvik XVL, ktery
byl popraven pfi francouzské revoluci. UcCitel mize také zakim pustit kratké video o Velké
francouzské revoluci.'® Nebo ugitel sam zakdm prozradi identitu postav a v kratkosti je
predstavi a objasni jejich roli pii Velké francouzské revoluci.

Napt. Ludvik XVI. byl slaby panovnik, ktery zdédil velmi zadluzené kralovstvi a nevédél si
rady, jak svou zemi dostat z dluhti. Za manzelku mél Marii Antoinettu, rakouskou princeznu,
dceru Marie Terezie. Francouzi ji neméli radi nejen kvuli tomu, ze byla Rakusanka, ale také
pro jeji velmi okazaly zpusob zivota. Pomlouvali ji a davali ji za vinu, Ze utraci spoustu penéz
a pfispiva k zadluzovani zemé. Jejich syn Ludvik XVII. se po smrti svého bratra stal
naslednikem triinu. Pii Velké francouzské revoluci byly snahy o jeho pfevychovu z monarchy
a §lechtice na prostého ¢lovéka, obgana.’%

Ucitel: Vzpomente si na vypravéni Ludvika XVII. Co viechno Fikal o svém ofci i matce?
Predstavte si, co v§e tento maly chlapec zaZil a jak se asi citil. Na zdkladé ziskanych informaci,
se vzijte do role malého Ludvika XVII. a zkuste za néj napsat dopis. Zamyslete se, komu by chtél
napsat? A co by v dopise stalo? Dopis miize byt adresovdan komukoliv (i zemielym lidem)
a miiZete napsat cokoliv, jen nezapomeiite, Ze jste stdle malym chlapcem.

Zaci pisi dopisy riznym postavam, které Ludvik XVIL mohl znat nebo o kterych vypraveél. Styl
1 téma je Cisté na zacich. Hotové texty lze rozmistit jako v galerii tak, aby si mohli vSichni zaci
texty precist.

Reflexe: Na zavér probéhne v ramci reflexe diskuze nad tématem dopist. Popiipadé nad

osudem kralovské rodiny. Je mozné s timto tématem dale pracovat naptiklad v ramci obCanské

vychovy!®,

3.7.3.1.3Prvky vyuzitelné pri distancni vyuce
Pti distancni vyuce miize byt z této lekce vyuzita Cast s ucitelem v roli, kdy ucitel v roli Ludvika
XVII seznamuje zaky s jeho zivotem a osudem. Poté zaci na zaklad¢€ ziskanych informaci pisi

dopisy, jak je uvedeno vyse.

102 Den, kdy byl popraven Ludvik XVI. [online]. Slavné dny [vid. 7.2.2021]. Dostupné z: https://www.slavne-
dny.cz/episode/10001362/den-kdy-byl-popraven-ludvik-xvi

103 FERRO M., Déjiny Francie. Praha: NLN, 2006, s.152 ISBN 80-7106-888-8.
104 Napi. téma rodina a vychova, popfipadé vliv okoli na osobnost jedince a jeho vyvoj.
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3.7.3.2 Rozbor lekce

Zahajeni a uvedeni do tématu pomoci pantomimy a zivych obrazi tii stavi ve Francii v 18.
stoleti je vcelku narocnou aktivitou. Aby se neopakovaly stale stejné postavy a navic, aby zaci
spravné pochopily vyznam tfetiho stavu je potieba, aby ucitel prubézné kontroloval zaky, a to,
zda jejich ¢innost odpovida povolani vybrané osoby, a také zda tato osoba spada do patfi¢ného
stavu. Pripadn€ bude potfeba shrnout poznatky pfi reflexi hned po této aktivité, kde si zaci
budou moci upfesnit své poznatky a predstavy.

Tato lekce nebyla zcela realizovana v celé své verzi, kvili distancni vyuce. Byla vSak
realizovana jeji Cast, asi nejnarocnéj§i pro zapojeni ucitele. Je totiz nutné, aby ucitel m¢l
pottebné povédomi o zivoté Ludvika XVIL ¢i aby ptipadné dokéazal vhodné improvizovat. Pti
jeho odpovédich na dotazy zakl by nemélo dochazet k mystifikaci na zakladé domnének nebo
smyslenek. Jisté herecké predpoklady budou uciteli pfi této aktivité vyhodou. Co spatiuji jako
uskali lekce, je to, ze informaci k Zivotu dauphina je mnoho. Je to z divoda napovédy uciteli,
ten by se vSak nemél snazit pouzit vSech odpovédi a ve chvili, kdy zaci projevi jiz nechut
spolupracovat a doptavat se, mél by ucitel vyuzit moznost, ze Ludvik XVIL musi odejit za
svymi chranénci.

Zaci také psali dopisy pro jednotlivé &leny kralovské rodiny. Zde je tieba ptedem uréit limit pro
délku textu. Pokud to bude nutné, pak se urci 1 téma dopisu. Lze ptedpokladat, ze zaci nebudou
schopni sami napsat delsi text, navic text psany v roli. Vzhledem k tomu, ze Zaci postradaji
zkuSenost rodi¢t, bylo mnoho dopist psanych malym Ludvikem XVII. Ale protoze nebyl
pfedem stanoven limit a téma, byly dopisy velmi odbyté a heslovité. Jednalo se spiSe o vzkazy
jako: Mam té rdd mami. Promin, Ze jsem zlobil. Styskd se mi, chci domii, prijedte si pro mé

brzy. apod.
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3.7.4Novodobé déjiny

3.74.1 Zivot v dobé& realného socialismu

Zkoumany koncept: Zivot lidi v totalitnim Ceskoslovensku a diivody nespokojenosti obyvatel
vedoucich az k sametové revoluci.
Vék: 14-15 let
Téma:

e Vyvoj Ceskoslovenska od roku 1945 do roku 1989, vznik Ceské republiky

e Vnitini situace v zemich vychodniho bloku!®
Cas: 90 min.
Cil podle RVP:

e 7Zak rozpozna klady a nedostatky demokratickych systéma.

e Zak zhodnoti postaveni Ceskoslovenska v evropskych souvislostech a jeho vnitini
socialni, politické, hospodarské a kulturni prostiedi.
o Zak vysvétli, zjakého divodu stoupala nespokojenost s nastavenym reZimem
socialistického Ceskoslovenska.
Cile, Big Six k této lekci:
Co z minulosti pokladame za vyznamné a proc?
- Zak popise rtizné verze piib&hu, které se podileji na utvareni identity a osvétli jejich
pohled na minulost.
Proc¢ se minulost odehrala tak, jak se odehrala, a jak to ovlivnilo budoucnost?
- Zak sestavi na zaklad® vlastniho badani a rozboru zdroji vlastni obraz minulych
udalosti.
Jak se mizeme o minulosti néco dozvédeét?
- Zak interpretuje rizné prameny jedné udalosti, kriticky je porovnava a osvétluje jejich
rozdilné pohledy na minulost.
Jak ndm povédomi o minulosti pomaha zit soucasné zivoty?
- Zak zaujima postoj soudasnych aktérd a hodnoti jejich eticky rozmér a dopady jejich
jednani.

- Zak porovnava odlisnost hodnot minulosti a sou¢asnosti.'*

105 Revidovaného vyddni RVP 2021. [online]. MSMT. [vid.24.4.2021]. dostupné z http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-
zakladni-vzdelavani }
106 Pfj tvorbé cilli je vychazeno z planované revize OVU Déjepis od 3. do 9. tiidy ZS
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Uvod: K vyuce modernich d&jin neodmyslitelné patii i téma normalizace, tedy obdobi let po
1969-1989. Ackoliv se toto obdobi muze jevit, jakkoliv nezajimavé, opak je pravdou. Pravé
v sedmdesatych letech silila vina nespokojenosti a také se ozyvali ti, ktefi se s nastolenym
systémem nehodlali smifit. O slovo se hlasil underground a disent. Ti z po€atku chtéji jen hajit
sva prava, ktera jim rezim odpira. Ale se silici vinou pfiznivci se obhajoba vlastnich prav

7197 3 o situaci v Ceskoslovensku se

zménila na obhajobu prav pro vSechny. Vznikéa Charta 7
tak dozvidaji zemé na zapadé. ' Tato pozornost demokratickych statli byla prvni jiskrou nadéje
na zménu, aviak na tu si jestd museli Cesi a Slovaci deset let pockat. Miize se zdat, Ze vyuka o
tom, jak se za dob normalizace Zilo, neni dilezita. Mnozi ucitelé maji navic stale pocit, Ze toto
obdobi neni tfeba vysvétlovat, protoze mnozi si zivot v této dobé stale pamatuji z vlastni
zkuSenosti. To vSak neznamend, Ze tato zkuSenost bude automaticky prenesena na novou
generaci. Popravd¢ jiz mnozi zaci toho o dobé pied rokem 1989 mnoho nevédi. Protoze maji
rodice, kteti v obdobi sametové revoluce byli velmi mali, tudiz neni mozné, aby svym détem
predali potfebné zkusSenosti.

Pritom vyuka o tom, jak se podepsala doba na zivoty lidi a jejich praci, je zasadni pro pochopeni
souvislosti v dnesnim svété. Je to stejné, jako kdyz se vysvétluje zakim zpusob Zivota lidi ve
sttedoveku ¢i zivot lidi ve Francii v druhé polovin€ 18. stoleti. Pfi vyuce historie bychom
neméli zapominat na témata tykajici se bézného zivota , prostych® lidi, protoze praveé toto jsou
ty souvislosti, jez v minulosti dopomohly utvafet nazory a revolu¢ni myslenky meénici

budoucnost.

3.7.4.1.1Zivot v dobé realného socialismu

Priprava a potieby: Na uvod hodiny bude potieba mit pfipraveny hraci karticky s popisem
situaci z daného obdobi. Je dobré vychazet z redlnych situaci a ze situaci, o kterych mohli zaci
slySet napf. v ramci vypravéni v roding, od prarodicti nebo okoli.!?” Mélo by se jednat o bézny

zivot, aby byli zaci schopni porovnat naprosto bézné véci (viz priloha 10) ve svém zplisobu

zivota s b&znymi zptisobem Zivota lidi z dob 70. a 80. let minulého stoleti.!'! Pokud bychom

107 Cely text uveden v publikaci: JEZEK Vlastimil, a kolektiv. Kde domov miij 72 let Ceskoslovenska. Zdar nad
Sazavou:Impreso 1992, 5.294. ISBN 80-85212-16-1.

108 JEZEK V. a kolektiv. Kde domov miij 72 let Ceskoslovenska. Zdar nad Sazavou:Impreso 1992, s.173. ISBN
80-85212-16-1.

109 Je mozné vyuzit zkuenosti Zivych pamétniki z okoli, ktefi jsou schopni zasadit jednotlivé situace do mista,
které Zaci znaji, jako v tomto piipad€. Nebo vyuzit publikaci napt

CERMAN, Ivo. Stedni Cechy 1918/2018: privodce historii. Praha: NLN, 2018. ISBN 978-80-7422-661-8.

1 PAZOUT, Jaroslav, Kazdodenni zivot v Ceskoslovensku 1945/48 —1989. Praha: Ustav pro studium totalitnich
rezimiu, 2015. ISBN 978-80-87912-35-5.
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zakim uvedli piiklad muceni véznl pii vyslechu, bude to sice znit zajimave, ale nebude zde
mozné srovnani jejich zkuSenosti. Pocet udalosti zapsanych na kartickach by mél byt co
nejvétsi. Zaci se nasledné budou snazit je roztiidit na pravdivé a 1Zivé. K tomu pak je tieba
nadepsat karticky PRAVDA a LEZ, ke kterym budou vyse uvedené situace piifazovany. Vtip
celé aktivity je vtom, e zadna z predlozenych situaci nebude 17iva. Zaci nad nékterymi
situacemi budou muset premyslet a diskutovat. Predpokladejme, ze instinktivné budou chtit
nekteré karty oznacit za 1zivé, podle zadani. Pfi¢emz nasledné bude pro zaky piekvapenim,
kdyz se dozvédi, ze to, nad ¢im vahali nebo naopak ani nezavahali a rovnou prifadili ke 1zi, je
vlastné pravdiva informace. Pro ucitele bude zarover i jednoducha kontrola. Na tuto aktivitu
bude vhodné zaky rozdé¢lit 1 do skupin, aby mohli nad pfipadnymi pochybnostmi diskutovat.

Ucitel: Dnesni téma pro nds nebude uplné cizi, mnozi jste jiz o tomto tématu slySeli a budete se
tedy moci s nami podélit o to, co jiz vite. Pro zacatek se rozdélite do skupin, ve kterych budete
spolecné diskutovat nad prvni aktivitou. Kazdd skupina dostane obdlku, kde jsou popsané riizné
zZivomni situace. Podle téchto situaci, zkusite urcit, o jaké obdobi se jednd, poté bude vasim

ukolem vybrat situace, které jsou pravdivé a které IZivé.

Popis ¢innosti: Zaci jsou rozdéleni do skupin po &tyfech nebo péti hragich. Kazda skupina
dostane obalku s kartickami, na kterych jsou uvedeny rtizné zivotni situace z obdobi 60. a 80.
let minulého stoleti. Napt. O nékterych sobotach jsme chodili do Skoly a rodice do zaméstnani.
Byly to tzv. pracovni soboty."'? Zaci spole¢né diskutuji nad uvedenymi situacemi a snazi se
vyhodnotit jejich pravdivost. Nasledn& pak piifadi popis ke karté¢ PRAVDA, nebo LEZ. Ugitel
prochazi mezi skupinami, neradi, pouze vysvétluje nékteré pojmy, kterym zaci nerozumi.
Pokud jiz mé4 néktera skupina hotovo, ucitel ovéfi, zda u napisu lez jsou umistény néjaké
karticky, pokud ano necha zaky jesté chvili pracovat, poté jim prozradi, jak je to spravné.
Skupiny si poté vyberou jednu situaci, ktera jim pfijde nejzajimavéjsi, a pokusi se ji kratce

zahrat pantomimou. Ostatni nasledné hadaji, o jakou situaci se jedna. Pak probéhne reflexe.

Reflexe: Pii reflexi by mélo dojit k objasnéni celé aktivity. Mél nékdo vse spravné prirazené?

Proc jste si pro vasi scénku vybrali zrovna tuto situaci? Kterd z popsanych situact vam prisia

vvvvvv

takového nastalo v dnesni dobé? Ucitel necha zaky diskutovat nad vybranymi situacemi,

12 Jednotlivé situace pro vyuku byly napsany pamétnici z mé&sta Mnichovo Hradisté, sedmdesatiletou maminkou
mé kolegyné M. Razikové.
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pfipadné zodpovi jejich otazky. Tato reflexe je dulezita pro pochopeni dané doby a tim padem

pro snadngjsi orientaci zaki v nasledujici aktivité.

3.7.4.1.2 Tvorba postav, vytvoreni osobnosti pro hru v roli
Priprava a potreby: Pro dalsi aktivitu bude zapotiebi mit k dispozici papir vétsiho formatu,

fixy a karty se zdkladnim popisem postav (viz ptiloha 11), ke kterym budou zaci vymyslet dalsi

charakteristiku. Jelikoz velkou otazkou bude, zda postavy jsou ,,ve stran€“, je potieba zakiim
vysvétlit co to vlastné znamenalo, pro¢ to bylo dilezité a pro¢ to néktefi odmitali. Jelikoz
chceme, aby zaci nad timto pfemysleli sami, pfipravime jim kratky popis toho, co Clenstvi
v KSC obnaselo. Mizeme pouzit dobové agitace, ¢lanky z novin a asopist nebo jako v nize
uvedeném piikladu je sepsat tak, aby zaci byli schopni problematiku snaze pochopit.!!® Tedy
uvést jak klady, tak 1 zapory. Pro druhé kolo aktivity je potfeba si pfipravit karty s neCekanymi
udalostmi, jez budou nasledné& postavam ptidéleny a zaci je budou muset fesit.'!*

Utitel: Kdyz jsme si priblizili, jak to v dobé redlného socialismu v Ceskoslovensku vypadalo,
pokusime se nyni do této doby prenést. Pouzijeme k tomu postavy, které si vytvorite. I nyni
zuistanete ve skupindch a vylosujete si zakladni popis postavy, se kterou budete ddle pracovat.
Podle tohoto popisu svou postavu nakreslite na papir. Postavé také vymyslite jméno, jaké miiZe
mit znalosti a dovednosti, uvedete, proc pracuje nebo studuje v daném oboru, jestli chtéla nebo
Ji treba nic jiného nezbylo, je to rodinnd tradice nebo celoZivomi sen atp. Také napiste, jaké
zdjmy a popripadé Zivotni cile vase postava md. Pokud bude mit vase postava rodinu nebo
pratele, nakreslite je také. Timto vdechnete své postavé Zivot. Jakmile budete mit hotovo,
uvedte, zda je vase postava prihldsena ve strané KSC a pro¢ tomu tak je, nebo neni. Pro lepsi
predstavu, co to znamenalo byt ve strané, mdte k dispozici popis toho, co clenstvi v KSC
obnaselo. Je nutné si uvédomit, Ze vase postava nevi, Ze rezim jednou padne.

Popis innosti: Zaci si vylosuji popis své postavy, kterou nasledné nakresli na vykres. Popisy
jsou oznaceny napi. A, B, C nebo D. K postavé mizou piimalovat i rodinné pfislusniky, kteti
s postavou ziji. Ke kazdé postavé podle zadani napisi jména, znalosti, dovednosti atd. Je dobré
nechat zaky zamyslet 1 nad tim, jestli tento jejich clovék mél v zivoté 1 jiné moznosti, tedy proc
pracuje zrovna v daném oboru. Dulezité pro vziti se do této vymyslené postavy jsou jeji sny
a zivotni cile. VSe zaci zapisi do vykresu k postave, stejné tak mizou premyslet i nad ostatnimi

postavami v rodiné. Zajimava muze byt i informace, zda je postava piihlasena ve strané KSC.

113 GARAUDY, Roger, Marxismus 20. stoleti. Praha: Svoboda 1968 s. 131.
114V této praci bylo &erpano ze zkusenosti pam&tniki - pedagogii z Mnichova Hradisté. Pro inspiraci je mozné
vyuzit webové stranky: https://clanky.rvp.cz/wp-content/upload/prilohy/1650/pracovni_list_lidske_osudy_ii.pdf
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Protoze pro mnohé zaky je pojem ,Clenstvi ve strané™ velmi abstraktni, pomuze jim, kdyz
dostanou stru¢né informace o tom, co to vlastné znamenalo, jaké byly vyhody ¢i nevyhody

(viz priloha 12). UcCitel mize s zaky béhem jejich prace na toto téma diskutovat, také muze

zakdm pustit kratké video s realnym rozhovorem dvou lidi o jejich nazoru na vstup do strany.''>
Ucitel vysvétluje neékteré pojmy a snazi se zakim co nejlépe pfiblizit pfedstavu o této dobé
ajejich vyhodach & nevyhodach. Zaci si mnohdy nedokazi piedstavit danou dobu a Zivot
obycejnych lidi. Chybi jim potfebna zivotni zkusenost, aby mohli pochopit, jakym zptisobem
byli lidé omezovani ¢i to, pro¢ zastavali nékteré nazory. Ke snadn&jS§imu pochopeni muze
poslouzit, kdyz se zakim ve skupinach piehraje kratké video, které zachycuje &lovéka''®
s podobnymi rysy jako ma jejich smyslena postava.

Reflexe: Zaci predstavi svou postavu, seznami ostatni s jejim Zivotem a diskutuji nad otazkami.
Co je na vasi postavé zajimavé, v cem se lisi od jinych lidi? Jaké bylo vaSe rozhodovani, zda

prihldsite vasi postavu do strany ci nikoli? Méli jste hned jasno, nebo jste vahali?

3.7.4.1.2.1 Upeviovani postoju postavy

Ucitel: Blahopreji, pravé jste si stvorili svého fiktivniho clovéka, kterému ted vdechneme Zivot.
Tak jak jste nyni ve skupindch, se zkusite vZit do vasi postavy a zamyslite se nad jeji osobnosti.
Pokuste se nyni zaujmout takovy postoj téla, ktery odpovida prdvé té vasi postavé. Jak by asi
vypadala, kdyby se tady objevila? Jak by stdla? Jak by se tvdrila? Kde by méla ruce, kam by se
divala, na co by myslela? Chvili tak zustante stdt. Nékoho z vas se dotknu a ten mi Fekne, na co
jeho postava mysli.

Vyborné, stdle se nehybejte, jen se beze slov rozhlédnéte po skupiné a pokuste se sjednotit vase
postaveni téla tak, abyste vSichni ve skupiné stdli stejné. Pohyby provadéjte pomalu, aby
i ostatni méli Cas se prizpusobit zménam, které provadite. Jen doddvdam, vSe probiha beze slov.
Popis ¢innosti: Je nutné, aby se zaci s postavou szili. Vzhledem k tomu, Ze postavu tvofili jako
skupina, potfebuji, aby byli sjednoceni i v ndzorech na svou postavu. Proto vyuzijeme feci téla
tak, aby bylo vSem ve skupiné jasné, jak svou postavu vnimaji nejen oni sami, ale i ostatni
¢lenové skupiny. Tim, ze zak ze skupiny fekne, nac asi jeho postava mysli, by se mélo jen
potvrdit, zda je feC téla Citelna. Pri sjednoceni pohybu a postaveni téla by mélo v ramci

skupinové interakce, ac beze slov, dojit k propojeni a sjednoceni nazoru na postoj spolecné

1S Dejepis 21,2015 [online]. USTR. [vid. 18.5. 2021]. Dostupné z: http://www.dejepis21.cz/vstup-do-strany

16 Dejepis 21, 2015 [online]. USTR. [vid. 18.5.2021]. Dostupné z: http://www.dejepis21.cz/tehotenstvi,
http://www.dejepis21.cz/delnice s http://www.dejepis21.cz/nazory-zamestnancu-v-roce-1987 s
http://www.dejepis21.cz/autorita-lekare
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postavy. Proto je zapottebi, aby pohyby pfi sjednocovani postaveni téla byly pomalé, tak aby
na né byli schopni reagovat i ostatni. Jedna se o jisty zpusob zrcadleni, i kdyZ to neni Gplné
presny popis Cinnosti. Ve skupin€, kde by byl problém, nechame delSi ¢as na sjednoceni
a propojeni. Pokud je ve skupin€ velmi silnd osobnost s tendenci vést ostatni, pokusime se
takového zaka pozastavit, at’ se chvili diva, jak se skupina sjednocuje. Teprve v urcité chvili,
kdy uz je patrné, ze skupina nasla spoleény postoj, jej nechame, at’ se ptida. Ale pozor,
nacasovani je v tuto chvili velice dilezité, nemélo by to byt az na konci vytvoreni fyzického
postoje, spiSe ve chvili sjednocovani, tak aby meél zak jesté moznost se podilet na utvareni
takového postoje.!!” V tuto chvili neni potiebna reflexe, k tomu slouzi sdéleni zak(, na co jejich

postava mysli.

3.7.4.1.3Zivot v dobé realného socialismu: Modelova hra v roli

Potreby a priprava: Na zavéreCnou aktivitu bude zapotrebi vytvorit karty s modelovymi

situacemi pro dané postavy (viz priloha 13). Opét nemusi byt situaci ¢i udalosti, které se postave

staly, hodné. Postaci ke kazdé varianté postavy, v tomto pfipadé A, B, C nebo D, jen jedna
udalost. Vzhledem k tomu, Ze zaci vytvoiili ze stejného zadani rizné postavy, bude i feSeni
problému v ramci skupin individualni a originalni. Popis udalosti by mél vychazet z dobovych
realii, nemél by byt piili§ politicky orientovany, ale nic nevylucuje to, ze z banalni situace se
politicky problém stat méize.''8

Ucitel: Stejné jako kazda jinda doba i v této dobé, o které se bavime, nebylo o Zivotni utrapy
nouze. Vase postavy se nyni budou muset vyporddat s necekanou situaci. Kazdd skupina
dostane zaddni k dané postavé, kde bude uveden problém, ktery budete muset vyresit, pripadné
se budete muset umét spravné rozhodnout. Vse spolecné diskutujte, nez zaujmete néjaké
stanovisko, méla by s tim souhlasit i vétsina skupiny. A méli byste mit ke svému rozhodnuti
i pddné argumenty. Rozhodovdni vasi postavy, kterd se snazi dany problém vyresit, si spolecné
ve skupiné sehrajte. Nyni se vzijete do role vasich postav, popripadé i postav rodiny, tak abyste
se byli schopni zamyslet nad tim, co tato situace pro vasi postavu znamend. Spolecné pak
proberte moznd reseni i to, jaky dopad bude mit vaSe rozhodnuti na Zivot vasi postavy. Otdzky,
na které byste si méli v zdvéru odpovédet, mate uvedené v zadani. Odpovédi nasledné napiste

na druhou stranu vaseho vykresu.

""" MACHKOV A E., Metodika dramatické vychovy. Praha: Narodni a informaéni stfedisko pro kulturu. 2015 s.
115. ISBN 978-80-7068-298-2.

18 DRDA, Adam., KROUPA, Mikula§, Normalizované Zivoty. Praha: Albatros Media 2017, s. 150. ISBN 978-
80-7448-074-4.

67



Popis ¢innosti: Zaci pracuji dle instrukci na pracovnim listu, kde maji popsanou netekanou
udalost, ktera se prihodila jejich postavé. Spolecné diskutuji nad vaznosti situace a nad tim, jak
by bylo mozné danou zalezitost vyfesit. Snazi se na problém podivat v kontextu doby, tak aby
bylo mozné 1 odhadnout dopad jejich rozhodnuti. Ucitel v tuto chvili slouzi jako nezaujaty
radce, ktery pomaha navodnymi otazkami zaky pfimét ke kritickému zamysleni nad vlastnim
napadem. Napf. jestlize jsou zaci ve skupiné pfiili§ radikalni a bez dlouhého vahani se
rozhodnou: ,,Uddme je! Podepiseme spoluprdci, apod. “, mél by ucitel pfimét zaky k zamysleni,
co to vlastn€ znamenalo pro lidi, ktefi se takto rozhodli. Jste si jisti, Ze by byl schopen poskytovat
informace o tom, kde, kdy a s kym byli jeho blizci? Jak by takovou véc vnimalo jeho okoli? Na
zakladeé jeho uddni se drive nebo pozdéji vsichni dozvédi o jeho spoluprdci s STB. Jak byste to
pak vysvétlili? Otazky by mély pfimét zaky k tomu, aby se na situaci podivali i1 z jiného thlu
pohledu. Zaroven by zaci méli mezi sebou umeét diskutovat. Pokud hovoti ve skupiné pouze
jeden, uditel se pokusi pfimét k vyjadieni nazoru i ostatni. Uplné& postadi otazky typu: A co si
myslis ty, Anicko?, Mds stejny ndzor, Pepo? apod. V nasledném sehrani udalosti by si zaci méli
promyslet, jak jejich jednotlivé postavy ve scénce budou situaci vnimat, jaké emoce jim
propu;j¢i. Zda budou smutni, nebo budou presvédCovat, nebo se budou bat. ..

Pozn.: Mize se stat, ze zaci situaci bagatelizuji. Pak je potieba, aby vyucujici skupiné kladl
potiebné otazky napt.: Proc si myslis, Ze by se dand osoba takto mohla chovat, jaké by to ve
skutecnosti mohlo mit nasledky?

Tip - Uditel v roli: Ucitel také mize zaujmout roli vySetfovatele a sehrat s vybranymi zaky
scénku zvyslechu. Zde bude hrat velkou ulohu ucitelova schopnost vzit se do role
a improvizovat. Mélo by jit o to, aby si zaci byli schopni predstavit, jakému riziku byli lidé
vystaveni, co obnasel takovy vyslech. Aby nasledn€ mohli reflektovat to, pro¢ nekteti lidé radéji
rezimu ustoupili, nez aby proti nému bojovali.

Reflexe: Pii reflexi diskutuje ucitel s zaky nad tim, co si o této zkuSenosti mysli, jak na né
aktivita pusobila a zda by v této dob& mohli zit, poptipadé€ co by jim na této dobé nejvice vadilo.
Také se snazime stale zdliraziiovat dobové realie, kdy pfipominame, Ze i takové véci byly
mozné. Také zminime to, ze pii vyslechu dochéazelo 1 k vynuceni odpovédi nasilim. Zasadni
jsou i1 otazky, zda by zaci byli schopni takovy vyslech zvladnout, kdyby trval nékolik hodin.
Zavérem se muze navazat na diskuze s tématem, co predchazelo udalostem kolem 17. listopadu

1989.11°

"% K porozuméni tématu Ize pouzit publikaci: PAZOUT I.. Kazdodenni zivot v Ceskoslovensku 1945/48 —1989.
Praha: Ustav pro studium totalitnich rezimu 2015 ISBN 978-80-87912-35-5.
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3.7.4.1.4Prvky vyuzitelné pri distancni vyuce

V ramci vyuky online neni mozné zcela pojmout vSechny aktivity. Je mozné zakam pfipravit
hru na tfidéni odpovédi. K tomuto dobfe slouzi aplikace na strankach learningapps. Také 1ze
zaktum poslat odkaz na videa, ke kterym poté muzou vypracovat pokracovani piibéhu nebo
kratkou uvahu nad tématem. Cilem by v tomto pfipade€ pak mélo byt pochopeni problematiky

doby ze strany zaku.

3.7.4.1.5Pisemné uvahy zaku
Text k praci skupiny D pri posledni aktivité
1. Popis, jak se citi vase postava po zji§téni toho, co se stalo.
- Xaver ma strasnou radost a nemiize se dockat az se stane mistrem
2. Napi§, jak oznami rodin€ nebo blizkym, co se stalo.
- Koupi drahé piti a slavhostné to oznami manzelce
3. Vysvétli feSeni situace, pro které se vase postava rozhodla.
séfa.
4. Napis, ¢eho bude vase postava po svém rozhodnuti nejvice litovat.
- Asi niceho
Text k praci skupiny B pri posledni aktivité
1. Popis, jak se citi vase postava po zjisténi toho, co se stalo.
Je ji Spatné a je nastvand na toho, co ji to dité udélal.
2. Napi§, jak oznami rodin€ nebo blizkym, co se stalo.
Asi jim to nerekne
3. Vysvétli feSenti situace, pro které se vase postava rozhodla.
Piijde na potrat
4. Napis, ¢eho bude vase postava po svém rozhodnuti nejvice litovat.

Skola je diilezita a kdyz nemd jak se o dité postarat tak by méla jit radéji na potrat.

3.7.4.1.6 Rozbor lekce

Na zakladé€ prubéhu jiz realizované lekce, bylo v popisu aktivity v této praci provedeno nékolik
zmen. A to proto, aby lekce byla v ramci vyuky efektivngjsi. Tedy aby zaci co nejlépe pronikli
do tématu a dospéli tak k pochopeni souvislosti. Vzhledem k uzavteni skol v letosnim Skolnim

roce nebylo mozné vyzkouset, zda takto upravené aktivity funguji Iépe. K reflexi prace se zaky
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na téma k novodobym d¢jinam, byly tedy pouzity jen zakladni poznatky a postiehy z diive
vyzkouSené lekce.

Vzhledem k tomu, Ze tfida je poCetna a zaci nejsou piili§ zvykli na podobny zpisob vyuky, byl
z pocatku v mistnosti pomérné ruch. Nejvétsi zmatek nastal ve chvili, kdy se zaci méli rozd¢lit
do skupin. Zde se osvédcila metoda losem. Samoziejmée se prihodilo to, ze néktefi zaci nebyli
spokojeni s vylosovanym tymem. Bylo nutné jim objasnit, Ze prace v tymu Casto obnasi
i spolupraci s lidmi, ktefi nam nejsou blizci, ale to by nemélo ovlivnit kvalitu nasi prace.
Bohuzel timto zaci ztratili ast planovaného ¢asu. Na zakladé tohoto zjisténi doporucuji vytvorit
skupiny jiz pfed zacatkem vyucovaci jednotky.

Také bylo potieba zaky stale usmériiovat, aby se skupiny vzajemné neruSily. Pfi prvni aktivité
byla pouze jedna skupina stoprocentné uspésna. Bylo to diky tomu, ze ve skupiné byl zak, ktery
je velky nadSenec pro déjiny 20. stoleti a Casto o tématu normalizace hovoii se svymi prarodici
arodici. Tento zak béhem relativné kratké doby odhalil princip aktivity a tkol vyfesil za ostatni.
Bylo nutné skupinu zaméstnat. Pro zbytek asu uréenych aktivité. Proto tito zaci navic k aktivité
dostali ukol vybrat ta tvrzeni, na kterych byly napsany takové véci, jez by jim dnes vadily
nejvice. Tato tloha pak byla zarazena i do vyse popsané koncepce této lekce.

Pfi praci s tvorbou postavy neméli zaci, k mému piekvapeni, velky problém s vymyslenim
charakteru postav, ale potize jim Cinily dobové reélie. Stalo se tak, ze zaci vymysleli celkem
absurdni situace. Bylo zapotiebi velké intervence ucitele, aby zaktim bylo vysvétleno, jak lidé
zili a co jim v 70. a 80. letech 20. stoleti mohlo hrozit nebo co je omezovalo. Tento problém je
feSen v upravené verzi aktivity zhlédnutim kratkého videa, které zakim napomuze ziskat
alespont minimalni pfedstavu o této dob¢ a lidech.

Pfi odpovidani na otazky v ramci posledni aktivity, zaci Casto premyslely spiSe sami za sebe
v této dobé, a to ze svého thlu pohledu. Zaci pii svych dosavadnich zkusenostech vnimaji svét
spiSe Cerno-bile, nez jako nékdo, kdo zil v 80. letech 20. stoleti a musel se potykat s problémy
dané doby. S touto skute¢nosti bylo pocitano a pti diskuzi, jsme se k tématu opét vratili
a diskutovali nad dlouhodobymi dasledky, jejich rozhodnuti. Zaci doposud sami nejsou schopni
sami zhodnotit a dohlédnout nekteré situace natoz situace postavené do jiného historického

kontextu. 20

120 Zde 1ze vyuZit podpory na portale http://www.dejepis21.cz
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3.8 Zhodnoceni

Prakticka ¢ast této diplomové prace vychazi z osobni zkuSenosti ucitelky d&episu na druhém
stupni zakladni Skoly. Popisuje nékteré metody a jejich vyuziti pfi vyuce. Shrnuje postupy pri
vybéru aktivit a jejich souvislost s rozvojem klicovych kompetenci zakt. Také nabizi dalsi
zpusoby prace ve vyuce, jez se daji vyuzit nejen v déjepise, ale i v jinych predmétech. Lekce
a jejich koncept muze slouzit jako vzor pro tvorbu vyuky jinych témat. Tato prace definuje
vybrané postupy a formy dramatizace vyuky déjepisu a nasledn¢ reflektuje zvolené vzdelavaci
postupy ze strany zaki, vyhodnocuje/piehodnocuje efektivitu vyukovych metod, zjistuje limity
anavrhuje mozné zmeény. Lekce byly koncipovany tak, ze neni potieba vétsich znalosti daného
tématu. Pfi tvorbé bylo pocitano s tim, ze zaci obsah tématu neznaji a pii aktivité se s nim
seznami poprvé. Lekce Ci jeji Casti tak mizou slouzit i jako Gvodni ¢ast k probiranému ucivu.
Pro zjisténi, zda byly u zakad posileny klicové kompetence, by byla potiecba mnohem
intenzivnéj§i prace s zaky, samoziejme s osobni piitomnosti ve Skole. V ramci lekci, které byly
s zaky uskute¢nény, vSak lze jiz pii hodnoceni vystupti v podobé€ pisemnych praci konstatovat,
ze zaci téma pochopili. A 1 kdyz jim prfedem nebyla znama fakta, dokazali v ramci svych
moznosti popsat hlavni aspekty dané doby, porovnat je s dneSnim svétem a diskutovat nad
problematikou tehdejSiho svéta. Coz naplnilo ocekavané cile. Jejich kompetence k uceni,
k feseni problému, socialni apod. 1ze v ramci reflexi zhodnotit jako posilené. Zaci opravdu fesili
problémové situace, pracovali v tymu, kde bylo potfeba komunikace a rozvrzeni pracovni
¢innosti. Lze fici, ze vySe uvedené metody pouzité pii vyuce déjepisu dokazi v zacich posilovat
klicové kompetence. Nutno podotknout, ze je vSak zapotiebi, zaky k podobnym metodam
vyuky vézt od pocatku jejich skolni dochazky, protoze pokud nejsou zvykli na jiny nez frontalni
zpusob vyuky, jsou rozjiveni a nepozorni pii praci. Jejich skupiny nemaji fadnou strukturu

a celkovy vysledek zcela neodpovida oCekavanym cilim.
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4 Zavér

Cilem diplomové prace bylo zjistit, zda a do jaké miry mlze mit pouziti prvkd dramatické
vychovy v hodinach déjepisu ma vliv na rozvoj klicovych kompetenci zaku. Jak jiz bylo feceno
v uvodu, tato prace méla byt zaméfena na vyzkum v ramci jednoho ro¢niku a porovnani dvou
tfid s pouzitim odlisnych metod vyuky. Pfi ziskavani potfebnych zdroji pro tuto praci do ni
byly zahrnuty 1 koncepty pro historické mysleni (Big Six). Na zakladé toho doslo ke zméné pti
tvorb¢ praktické Casti, kde jsem se nezaméiila jen na jeden roCnik zakladni §koly, ale na cely
druhy stupeni. Z davodu distancni vyuky v dasledku proti epidemiologickych opatieni bohuzel
nebylo mozné béhem uplynulého skolniho roku srovnat riizné piistupy. Avsak diky tomu mohly
vzniknout koncepty vyukovych aktivit, jez mohou slouzit jako vzor ¢i inspirace pro dalsi
pedagogy. Tyto koncepty maji slouzit jako piiklad toho, jak se daji aplikovat rizné vyukové
metody, a to prevazné se zaméfenim na ty, jez jsou vyuzivany pii dramatické vyuce. Takovy
material by mohl pomoci ucitelim zorientovat se v novych metodach pro vyuku historie na
zakladnich Skolach. Véfim, ze prace poslouzi jako namét Ci inspirace pro to, jak vybrané
metody aplikovat a vyuzit v praxi.

S ohledem na strategii koncepce rozvoje historické gramotnosti se prvky dramatické vychovy
nabizely jako jedny z nejvhodnéjsich metod. Podle mnou ziskanych zkuSenosti je vSak patrné,
ze pii piipraveé vyuky déjepisu neni mozné spoléhat pouze na dramatickou vychovu jako na
komplexni a uzavieny postup. Dramaticka vychova sice zahrnuje veskeré mozné zpusoby, jak
rozvijet jednotlivé klicové kompetence u zaki, nicméné je zameéfena spiSe na zkuSenostni
vyuku a praci s pocity a emocemi, kdy prvky dramatické vyuky ¢asto jdou hluboko pod povrch
tématu, coz ne vzdy muze byt piinosem. Zvlast€ pokud zaroven potiebujeme, aby Zzaci
premysleli nad souvislostmi mezi udalostmi. Nékdy nam fakt, ze zéaci situaci emoc¢né prozivaji,
muze byt k uzitku, jindy to vSak muze byt spiSe rusivé az nezadouci. Ve chvili, kdy napf.
pracujeme s tématem Ludvika XVIIL a jeho tragickym Zzivotnim osudem, musime mit jistotu,
Ze tato aktivita nebude mit na nékoho v kolektivu negativni vliv, jestli zde nahodou neni nékdo,
kdo prtisel o rodice nebo pochazi z nefunkéni rodiny. Toto musi mit pedagog pfedem osetieno,
pfipadné musi umét predpokladat, ze pfi praci s takovym tématem, se aktivita miize vymknout.
Na to by mél byt zkuseny pedagog ptipraven. Také vzhledem k inkluzi a zakiim inkludovanym
s riznym stupném mentalnich disfunkci, je také potieba oSetfit ty zaky, pro které mize byt
obtizné vnimat napt. empaticky situace historickych postav.

Z pocatku jsem vnimala dramatickou vychovu a jeji vyuziti napfi¢ vSemi predméty zakladni

Skoly jako velmi efektivni a snad i jedinou moznou metodou, fesici v globalu celkovy rozvoj
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zaka. Nyni jsem spiSe piesvédCend o tom, ze dramaticka vychova sice nabizi mnoho moznosti,
ale je nutné, aby meél pedagog minimalné zakladni povédomi o tom, jak sjednotlivymi
metodami pracovat, co od nich oCekavat a jaka tskali mizou pfinést. Aby se vyvaroval toho,
ze se dostane do neocekavané situace, na kterou nebude schopen zareagovat a on sam i jeho
zaci se tak budou citit nekomfortn€, coz ptinese spiSe skepsi nez nadSeni a motivaci pro dalsi
praci.

Stejné je to s o¢ekavanim. Osobné jsem zvykla pracovat s détmi v ramci dramatické vychovy,
kterou mame ve skole jako volitelny predmét. Zde je ale patrny predpoklad, ze zaci maji jisté
vlohy a vnitini motivaci pro praci v tomto predmeétu. PInéni vyukovych cilt je v tomto piipadé
Casto nadstandardni. BohuZzel vyuka déjepisu neni volitelna, ucastni se ji Zaci bez rozdilt. Pokud
ma v takovém piipadé pedagog stejna ocekavani plnéni cili jako pii zminéném volitelném
predmétu, dostavi se brzy zklamani a mnohdy toto zklaméani odradi od dalsi aktivizacni
cinnosti.

Navic zkuSenost s distan¢ni vyukou, odhalila mnohem zasadnéjsi problémy vyuky déjepisu na
zakladnich Skolach nez jen malo nazornou a zazitkovou vyuku, o které se zminuji v uvodu. Tim
kli¢ovym je absence jakékoliv motivace zaki pro vzdélavani. Zaci mnohdy z rodinného zazemi
postradaji povédomi o smyslu ziskavani znalosti z historie, nechapou souvislosti, nedokazi
vyhledavat zdroje a nedokazi nasledné se zdroji pracovat. Ani socialné stabilni rodice s vys§im
vzdélanim obvykle dosud nemaji s konstruktivistickymi pfistupy k vyuce o minulosti zadnou
zkuSenost.

Vnimam tedy jako dualezité zjisténi to, ze je nutné propojit vzajemné riazné metody vyuky tak,
aby se maximalné podpotil rozvoj historické gramotnosti u zakt zakladnich §kol. Dramaticka
vychova v tomto sméru muze byt velmi dobrym nastrojem, ktery pomuze vhodné aktivovat
anamotivovat zaky, zaroven pomuze ziskat zakim potfebnou zkuSenost pro pochopeni
zpusobu Zivota v minulosti nebo muze pomoci pii premysleni nad pfi¢inou a disledkem.
Dokonce i pfi distan¢ni vyuce, muze byt vhodnym rozptylenim a zménou. To vse je vSak
zarovenl nutné, jak pfi prezencni, tak pii distancni vyuce, doplnit o praci se zdroji ptipadné
i s novymi technologiemi, které nam nabizi nepifeberné mnozstvi informaci a nakladani s nimi.
Pro moderni vyucovani je uceni témto dovednostem nezbytnost.

V této praci byl vybér odbornych texti zasadni, odborna literatura k teoretické Casti byla
vybirana podle svého obsahu a dostupnosti. Co se ty¢e prvki dramatické vychovy a jejiho
vyuziti ve vyuce na zéakladnich Skolach k tomuto je mnoho publikaci, napiiklad pfimo
z nakladatelstvi AMU nebo NIPOS. Avsak co se tyCe praktickych konkrétnich lekci a aktivit

pro vyuku déjepisu, k tomuto jiz tolik literatury neni. Bylo tedy zapotiebi rizné kombinovat jiz
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popsané metody z odbornych knih spole¢né s tématy popsanymi v publikacich vénujicich se
konkrétnim historickym udalostem.

Uskali celé mé prace spocivalo v mych o¢ekavanich. Vyse v textu se o tomto zmifiuji. Zprvu
jsem piedpokladala, ze nové metody a zvlasté ty, jez zapojuji prvky dramatické vychovy, budou
pro vétsinu zakd zajimavé a motivacni. Coz se ukazalo jako mylna domnénka, zaci sice byli
radi, ze je vyuka jind nez obvykle, ale spiSe ji vnimali jako odpocinkovou hodinu, pfi které se
nemusi ucit. Bylo obtizné vymyslet takové aktivity, které budou zajimavé, ale zaroven pfimeji
zaky k n¢jaké Cinnosti a premysleni. Vzdy, kdyz jsem nékteré z aktivit vyzkouSela praxi,
uvédomila jsem si problémy, se kterymi jsem nepocitala a ty pak ovlivnily vyvoj celé vyuky.
Na to, abych popsala veskera uskali, s nimiz je potieba pocitat a jak se jim vyhnout, by bylo
zapotiebi samostatné prace. Mimo jiné celou situaci zkomplikovala distanc¢ni vyuka, ktera
odkryla viechny nedostatky ve vzd&lavani. Zaci nedokazi pracovat stextem, vyhledavat
informace, zpracovat informaci a predat ostatnim. To pak bylo frustrujici nejen pro zaky, ktefi
s ukoly pracovali a potiebovali tak vice ¢asu, ale také pro me. Doslova mé to Sokovalo, protoze
jsem ve vétsin€ aktivit s témito dovednostmi u zakt pocitala.

Nyni je jisté, ze prioritou ve vyuce je budovani vySe uvedenych kompetenci, véfim, ze prvky
dramatické vychovy spole¢né s dal§imi metodami posilujicimi klicové kompetence mohou byt
velmi uZzitecné pii tvorbé obsahu vyuky. Mij zavér k této praci je, ze moderni uCitel déjepisu
by sice mél rozumét historii a tomu, jak ji dale vyuCovat, ale také by mél umét reflektovat
ptitomnost, véetné vSech zmén, ovliviiujicich jeho zaky. Zaroven by mél umét na tyto zmény
vhodné reagovat. Stejné tak je potieba, aby vnimal budoucnost, a to kam by chtél, aby zaci
smétovali, co by se méli naucit, aby se pro né historie stala nikoli bludistém nepiehlednych
udalosti a letopoctl, které je nejlépe rychle zapomenout, ale prostorem, jehoZz znalost jim bude

pomahat v orientaci ve vlastnim zivoté a v dilematech soucasného svéta.
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7.1 P¥ilohy

7.1.1 Prilohy k ivodu praktické ¢asti

7.1.1.1.1SVP ZS Studentska Mnichovo Hradi$t&

7.1.1.1.1.1 6. Roé¢nik

chape spolecenské
usporadani v jednotlivych
statech(fiSich), umi je
porovnat, zna postaveni a
skladbu obyvatel(hierarchie)

umi charakterizovat zivot
nejvyznamneéjsich
starovékych stath

dobfe se orientuje v pojmech
a terminech, které z latky

vyplynuly

charakterizuje kulturni pfinos
starovékych civilizaci(pismo,
zakony, uméni, vira), zna
jména vyznamnych antickych
postav(panovnici, umélci,
historici,...)

starovéku

Mezopotamie
Egypt
Indie
Cina
Persie
Chetitska

fise

antické Recko

anticky Rim

stfedni Evropa
ve starovéku

kulturni rozmanitosti
(hinduismus, budhismus,
taoismus ...)

Vystupy Ucivo Prafezova témata Mezopiredmétové
vazby
; ov
zna souvislosti mezi STAROVEK | VDO - rozviji Z
pfirodnimi podminkami a disciplinovanovanost HV
vznikem prvnich civilizaci, nejstarsi Vv
umi uvést konkrétni pfiklady, | starovéké EGS - podporuje pozitivni
orientovat se na mapé civilizace postoje k jinakosti a
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7.1.1.1.1.2 7. Ro¢nik

Vystupy Mezopiredmétové
Ucivo Prarezova témata vazby
orientace v &ase a prostoru | RANY STREDOVEK | EGS - utvafi pozitivni
umi uvést a charakterizovat | st€hovani narodu postoje k jinakostia |M
konkrétni podstatné zmény v kulturni rozmanitosti | Z
Evropé - christianizace, utvareni rané (islam, kiestanstvi, Vv
stéhovani narodd, vznik stiedovékych statl v protestanstvi) Ov
ranych stfedovékych fisi evropském prostoru MV - prostfednictvim
objasni specifika ve informaci pomaha
vychodoevropské, islam, Arabska fiSe - vytvaret postoje
zapadoevropské a islamské kultura, v&da, uméni, vliv | tolerance a respektu
kulturni oblasti(vzajemny vliv, | na Evropu k odliSnym
vliv na dalSi oblasti) sociokulturnim
chape pojmy, které patfi k krfestanstvi(papezstvi, skupinam
jednotlivym tématiim patriarcha), cisarstvi (muslimoveé,..)
objasni termin lenni systém a
S nim souvisejici pojmy kfizové vypravy
dokaze priblizit zivot lidi v
rané stfedovéké spolecnosti,
charakterizovat postaveni
panovnika a ostatnich
spolecenskych vrstev,
pochopi vyznam nabozenstvi
pro Clovéka této doby, objasni
pri€iny rozkladu kfestanské
cirkve
VDO - vede k Cj
chape a dokaze objasnit Velka Morava pochopeni vyznamu |Z
rozvrstveni stfedovéké fadu, pravidel a Ov
spole¢nosti na konkrétnich formovani ¢eského zakond pro fungovani
prikladech statu, vnitfni vyvoj a jeho | spolecnosti
postaveni v ramci
charakterizuje vyvoj Evropy
Velkomoravské fise a
éeského statu, véetné
postaveni obou statnich
Gtvard v evropském kontextu
Vv

dokéze rozpoznat i vysvétlit | romanské uméni MKYV - koriguje Hv
zakladni znaky/prvky jednani a hodnotovy
romanské kultury, zna stfedovéka mésta systém zak, uci je
vyznamné pamatky romanské vnimat odliSnost jako
kultury na naSem Gzemi i v rozvoj vzdélanosti, prilezitost k
zahranici obchodu, femesel obohaceni, nikoli jako

zdroj konfliktu
stifedovékych mést pro charakter venkova,
stfedovékou spole€nost, zemédélstvi
dovede uvést priklady z
naseho uzemi
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) VDO - vede k Z
dovede objasnit vyznam VRCHOLNY pochopeni vyznamu | Ov
premyslovského ¢eského STREDOVEK fadu, pravidel a Cij
statu v obdobi vrcholného Cesky stat za vlady zakond pro fungovani | Vv
stfedovéku, umi Premyslovci spole¢nosti
charakterizovat
nejvyznamnéjsi Cinitele, Lucemburkové na
spole¢nost i jeho kulturni ¢eském trinu
prostiedi
zna plvod Lucemburk( a
charakterizuje obdobi jejich
vlady v Ceském staté a chape
vyznam vlady Karla IV.
7.1.1.1.1.3 8. Ro¢nik
Vystupy Ucivo Prifezova témata Mezopredmeétove
vazby
VDO - vede k pochopeni Ov
na vybranych evropskych Francie, vyznamu fadu a zakondl pro |Z
statech charakterizuje déni v | Anglie, Rusko |fungovani spole€nosti. Aj
19. stoleti, umi je porovnat, Umoziuje posuzovat a Nj
najit klady a zapory kolonialismus | hodnotit spoleCenskeé jevy,
udalosti a problémy z

umi pracovat s pojmy revoluce 1848 | rliznych uhlli pohledu
kolonialismus, kolonie a uvést (lokalni, narodni, evropska)
konkrétni pfiklady, specifika sjednoceni

tohoto obdobi Italie,

Némecka

objasni problematiku roku

1848, co je revoluce, jaké byly

pri€iny tohoto historického

jevu, na vybranych statech

definuje prabéh, vysledky, i

jak se zménila situace v

Evropé po téchto

dramatickych udalostech

chape vyvoj v Némecku a

Italie, jejich snahu o

sjednoceni zemé, pficiny a

vysledky tohoto procesu

EGS - rozviji schopnost Aj
zna déni v pribé&hu 19. stoleti | USA srovnavat projevy kultury v |M
na americkém kontinentu, evropském a globalnim F
charakterizuje valku Jih proti | moderni kontextu VDO |CH
Severu umeélecké - umoznuje posuzovat a Pr
slohy, secese | hodnostit udalosti, problémy |Hv

zna nejdllezitéj$i umeélecké z rznych Ghli pohledu Vv

sméry 19. stoleti, jejich
zakladni znaky, predstavitele,
vyznamné pamatky, umi je
navzajem porovnat a najit
rozdily

na konkrétnich pfikladech
vysvétluje velky pokrok v
oblasti védy a techniky v 19.

véda a
technika v 19.
stoleti

(lokalni, narodni, evropska,
globalni dimenze)
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stoleti, umi vyjmenovat
vyznamné objevy/vynalezy,
zna jména védcu

7.1.1.1.1.4 9. Rocnik

predstavitele statt/politiky

Vystupy Ucivo Prafezova témata Mezopredmetove
vazby
EGS - rozviji schopnost Cj

prokaze orientaci v zakladnich | Zmény ve srovnavat projevy kultury, | Aj

problémech sou€asného svéta |svété av ekonomie, politiky v Nj

na konci 20.stoleti, zna Evropé na evropském a globalnim Ov

vyznamné mezniky dé&jin konci kontextu Z

vybranych evropskych statd 20.stoleti
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7.1.2 Prilohy k aktivitam na téma starovék

7.1.2.1  Egyptské pamatky
7.1.2.1.1 Pfiprava na letak ke hie — Turisté

Cheopsova pyramida'*

6 Cheopsova pyramida

Nejslavnéjsi  egyptska stavba, ktera
udivuje nejen svymi rozmery 230 m na
Sitku a 140 m na vysku, ale 1 pfesnosti
architektury, rozméry stén a
propracovanim chodeb i pohfebnich
komor. Zajimavosti také je, ze dnes se
nepouziva puvodni vchod do této
stavby, ale jako hlavni vchod slouzi, tak
zvany zlod€jsky prachod. Béhem své
existence ztratila stavba pfiblizné 10
metri  své vysky, proto je dnes
povazovana az za druhou nejvyssi
takovou stavbou Egypta. Kvuli své
poloze v sousedstvi Kahiry byla Castym
objektem zkoumani, a to jiz u antickych
autor(, napt. Herodota.'?

HatSepsutin
obelisk!?

7 HatSepsutin obelisk

Na brfehu Nilu v dneSnim Luxoru se
k obloze ty¢i asi 30 m vysoky
monument. Pfed vice nez 3400 lety tento
kamenny monument dala vztycit
krdlovna HatSepsut. Je zhotoven z
jediného kusu cervené zuly,
vylomeného ze skalniho masivu. Ma
tvar hranolu s ¢tvercovou zékladnou a
smérem vzharu se zuzuje do podoby
jehlanu. Tento monument byl posvatny
a jde o jeden ze symbold slunec¢niho
boha. Jako posvatné slunecni symboly
byly tyto monumenty pivodné soucasti
chramové architektury boha slunce ve
mésté Heliopolis.!?*

121 Cheopsova pyramida [online]. Dostupné z: https://pixabay.com/cs/photos/pyramidy-egypt-egyptsk%C3%BD-

starov%C4%9Bk%C3%A9-2371501/

122 KREJCT J. MAGDOLEN D., Zajimavosti ze zemé pyramid aneb 100 nej ze starého Egypta. Praha: Libri 2003,

s. 212. ISBN 80-7277-251-1.

' HatSepsutin obelisk [online] Dostupné z:https://pixabay.com/cs/images/search/hat%C5%A lepsut%20obelisk/
124 KREJCI J. MAGDOLEN D., Zajimavosti ze zemé pyramid aneb 100 nej ze starého Egypta. Praha: Libri 2005,

s. 292. ISBN 80-7277-251-1.
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https://pixabay.com/cs/photos/pyramidy-egypt-egyptsk%C3%BD-
https://pixabay.com/cs/images/search/hat%C5%25Alepsut%20obelisk/

Velka Sfinga v Gize!'?

8 Velka Sfinga v Gize

Je nejvétsi sochou z obdobi faraonského
Egypta. Vznikla Vv prostoru
vapencovych lomd, které stavebnim
materialem zasobovaly stavbu blizkych
pyramidovych komplexi. Z toho také
plyne, Ze socha byla vytesana pifimo do
skaly. Jedna se o nejznaméjsi priklad
soch tohoto typu. Socha se vyznacuje
tim, ze jeji hlava je v porovnani s té€lem
pomeérne mala. Jeji oblicej je Siroky, oci
jsou silng plasticky vymodelovan a jsou
velké a Siroce oteviené. Usi jsou Siroké.
T¢lo sochy lezi a je lvi. Pfedni tlapy jsou
natazené dopiedu kdy vytvareji uzky
prostor a zadni nohy jsou slozeny podél
téla, isocasem. Tato socha méla byt
ochrancem pohiebi§t¢ bohuzel sama
podlehla a podléha nepfiznivym vlivim
svého okoli.!2¢

ZadusSni chram v Dér el-Bahri?>”

Tento chram na zapadnim bfehu Nilu v
Thébach nechala vystavét kralovna
HatSepsut. tento kultovni komplex patii
k nejpozoruhodnéjSim a nejznamejsim
dilim egyptské architektury. Stavba
kombinuje prostorné terasy,
monumentalni procesni lampy a fady
vysazenych stromu, pilifova pruceli,
svatyné a kaple. Je zasazena do skalniho
masivu, s kterym tvofi dokonaly
harmonicky celek. Stény chramu byly
zdobeny reliéfy a hieroglyfickymi texty.
Chramovy komplex byl posvatnym
mistem nejen pro zadusni kult kralovny,
ale i pro dalsi obfady egyptskych bohd.
Na zapad od tohoto chramu se nachazi
slavné Udoli kralg.'?®

125 Velka Sfinga v Gize [online]. Dostupné z: https://pixabay.com/cs/photos/egypt-sfinga-

egyp%cS%aSan%c3%a9-gizeh-479/

126 KREJCI J. MAGDOLEN D., Zajimavosti ze zemé pyramid aneb 100 nej ze starého Egypta. Praha: Libri

2005, s. 288. ISBN 80-7277-251-1.

127 Dél el Bahri [online].https://pixabay.com/cs/photos/egypt-dayr-al-ba%e 1%b8 %a5r%c4%ab-deir-el-bahri-

4763312/

128 KREJCI J. MAGDOLEN D., Zajimavosti ze zemé pyramid aneb 100 nej ze starého Egypta. Praha: Libri

2005, s. 242. ISBN 80-7277-251-1.
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Cram v Abi Simbel'?

Nejznaméjsi pamatkou Nubie jsou
chramy pochézejici z doby Ramsese
IL Praceli chramu Ctyfi
monumentalni sedici sochy Ramesse
II. vysoké 22 m. U nohou soch jsou
mensi sochy ostatnich c¢lenl jeho
rodiny, nechybi ani sochy sokoliho
boha Hora. Také jsou na podstavcich
velkych soch vyobrazeni nepratelé
Egypta. Kvuli stavbé asuanské
prehrady se zdvihla hladina Nilu
o nékolik desitek metr. Skalni
chramy patfily mezi nejohrozené;si
pamatky. Nachazeli se totiz pfimo na
bfehu Nilu. Aby nebyly zaplaveny
vodami prehrady bylo nutné chramy
premistit, byly rozebrany a znovu
sestaveny. Tak doSlo k pfesunuti
chramu na misto asi o 60 m vyse
a200 metrt dale na zapad od
pavodni polohy. Naklady na tuto akci
se vy$plhaly na 42 milionéi dolard.!*

129 Abii Simbel [online]. https://pixabay.com/cs/photos/ab%c3%ba-simbel-sk%c3%alla-chr%c3%alm-

masivn%c3%ad-600667/

130 KREJCI J. MAGDOLEN D., Zajimavosti ze zemé pyramid aneb 100 nej ze starého Egypta. Praha: Libri

2005, s. 185. ISBN 80-7277-251-1.
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7.1.2.2  Egyptska kultura — posmrtny Zivot

7.1.2.2.1 Pracovni text pro hru — Novinari

Text: Priprava za Zivota a nahla smrt

,» Co se tykd této hrobky, kterou jsem si postavil na pohiebisti, byl to panovnik, kdo mi daroval
Jjeji misto, nebot’ jsem chvdlen v pFitomnosti krdle a jsem ten, kdo Cini to, co pana tési. Co se
tykd vSech umélcii a Femeslnikii, kteri pro mne vykondavali prdce, zpisobil jsem, Ze za mou
odménu dékovali bohium. Dostal jsem tuto hrobku vyménou za chléb a pivo, co jsem dal vSem
Femeslnikim, kteii pracovali, a ktefi postavili tuto hrobku. Dal jsem jim velmi velké mnoZstvi
latek, o které Zadali, a oni za to ted’ dékuji Bohu. Na stény své hrobky nyni vypisi své zdasluhy:
Mluvil jsem pravdu a jednal spravedlivé, spravné jsem mluvil a opakoval jsem spravné.
Soudil jsem dva tak, aby byli spokojeni. Chranil jsem slabsiho p¥ed silnéjsim. Ddval jsem
chléb hladovému a odév nahému. Aby mohla ma dusSe v klidu setrvat v zdsvéti, musim si
pojistit, aby za mé byly vedeny zadusni mSe. Proto vyberu pro zdadusniho knéze misto mezi
svymi poli, které je kaZdy rok dobfe zavlaZovano, a dam mu je. To poslouZi lépe neZ miij
vilastni syn. Knéze upriednostiiuji dokonce i pied svym dédicem. Pro vétsi jistotu, kdyby knéz
nestacil na svou hrobku umistim i prosbu pro kolemjdouci: Rikdm vim, je to proneseni
formuli bez vydajii. Nezchudnete a neprivede vas do potiZi, s nikym nezpitsobi spor. Neni to
vymahatelné na tom, kdo je nuzny, jde o Fec, kterda povindsi a srdce se neunavi jejimu
naslouchdni. Neni v ni namaha ani unava. I pro tebe bude dobré, pokud tak ucinis. Také zde
napisi duleZité varovani. Cokoliv ucini§ proti této hrobce na pohrebistiy, bude pozdéji
spdchdno na tvém majetku. “13!

V ptipadé, ze v néjakém domé zemie za jakychkoliv okolnosti muz, tak zeny z domu si posypou
hlavu a nékdy 1 tvare popelem. Pak ponechaji télo v dome a sami prochéazeji méstem. Biji se do
prsou a maji vytazeny odév. K nim se postupné pfipoji vSechny pfibuzné zeny mrtvého. Muzi
se biji do prsou oddélené, rovnéz s vytazenym odévem. Poté zaCnou pfipravovat télo
k mumifikaci. Pfed plackami i lkajicimi muzi. Jde hlavni ¢ast privodu — san¢ s rakvi, které
doprovazi knéz/predcitatel. Ten ze svitku recituje nabozenské texty nebo chvali €iny a skutky
zemrelého. Kromeé knéze predCitatele se zde objevuje 1 postava popsana jako vrchni balzamovac
— nosi¢ bozské peceti. Jeho doprovazi jedna nebo dvé zeny, jenz predstavuji hlavni placky,

poté byla rakev nalozena na lod’ a zemfely hodnostai podnikl svou posledni plavbu po Nilu.!

131 VLCKOVA MARIKOVA P., Hroby, hrobky a pohiebisté starych Egyptanii. Praha:Libri 2009, s. 17. ISBN
978-80-7277-229-2.
132 VLCKOVA MARIKOVA P., Hroby, hrobky a pohrebisté starych Egyptanii. Praha:Libri 2009, s. 22. ISBN
978-80-7277-229-2.
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Text: Proces mumifikace

K mumifikovani jsou urCeni zvlastni lidé, ktefi to provadéji jako femeslo. Kdyz jim pozustali
ptfinesou mrtvolu, ukazi jim tfi dfevéné pomalované podobizny mrtvych a feknou, ze prvni
a nejskvostnéjsi je podoba toho a toho, pak ukézou druhou horsi a levnéjsi. Nakonec ukézou
tieti, nejlevngjsi. Reknou jim ceny a zeptaji se, podle kterého vzoru cht&ji mit mrtvolu
nabalzamovanou. Pfi mumifikaci prvni tfidy vyjmou zeleznym hackem mozek nosnimi
dirkami. Co nelze vyskrabnout hackem, je vyjmuto medikamenty. Pak pazourkovym nozem
rozfiznou trup, vyjmou vSechny vnitfnosti z té€la, naliji rozpoustéci latky a vyplachnou ho
nejprve palmovym vinem a poté odvarem z mletého koteni. Nakonec ho vyplni €istou myrhou
a skofici a dalsimi aromatickymi substancemi. Télo zasiji a ulozi ho na 70 dni, nikdy vice, do
natronu (soli) a zcela ho touto soli pokryji. Kdyz toto obdobi skon¢i, télo omyji a pak ho od
hlavy k noham zabali do platna, nastfihaného na prouzky a potfeného ze spodni strany
pryskyfici, kterou Egyptané bézné€ pouzivaji misto lepu. V tomto stavu je télo pfedano rodinég,
ktera nechala zhotovit dfevénou rakev v podobé lidské postavy. Do ni ho vlozi. Pokud je z
finan¢nich divodt zvolena druha kvalita, je postup odlisny. Do téla se nefeze a vnitinosti nejsou
vyjmuty timto zpuisobem, ale skrze konecnik je do néj stiiknut cedrovy olej a otvor je po té
uzavien. T¢€lo je pak uloZeno na pozadovany pocet dni do natronu a posledni den je olej
vypustén. Jeho ucinek je tak mocny, Ze jsou vSechny vnitfnosti rozpustény na roztok. Diky
pusobeni natronu, ktery rozpustil maso, nezlistane z téla nic nez kosti a kize. Poté je télo
vraceno rodiné. Tteti a posledni moznost balzamovani, které si mohou dopfat i nezamozni, je
tento: do stfev se vleje fedkvovy olej, pak se télo ulozi na 70 dni do natronu a potom se uz

odevzdava piibuznym, aby si ho odnesli.'*?

133 VLCKOVA MARIKOVA P., Hroby, hrobky a pohrebisté starych Egyptanii. Praha:Libri 2009, s. 39. ISBN
978-80-7277-229-2.
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Text: Posledni faze pohrebniho rituialu

O dalsim postupu pohiebniho ritualu se pise: v den pohibu pro tebe bude vypraven pohiebni
pruvod se zlatou rakvi a nebem nad tebou. SpoCine§ na sanich tazenych silnymi voly a pred
tebou pijdou zpévacky. U vchodu do hrobky pro tebe zatanci a dostanes piid€leny obétiny pro
zadusni oltar a hled’, vedle oltafe pro tebe bude ucténa obét’. Zaveérecnou fazi pohiebnich ritualt
je prichod k hrobce a zapoceti vlastniho zadu$niho kultu — modleni. Na sténach hrobek je
vyobrazeno toto: pruvod vychazejici z mumifikacniho stanu dosel az na stfechu hrobky, kde se
oteviralo usti pohfebni Sachty. Zde pokraCovaly ritudly a uctivani, knéz predcitatel nadale
oslavoval zemfelého a probéhl i1 takzvany ritual otevirani ust. Tento ritudl mél opét ozivit
zemfelého. OC1, usi, nos a usta byly pomazany oleji a knéz predcitatel se jich dotykal nastrojem
pfipominajici hak. Knéz také predrikal text: ,,Ma usta otevird bith mého mésta, uvolituje okovy
mych ust...

Poté bylo télo spusténo do pohiebni komory, byly provedeny posledni ritualy souvisejici
s uzaviranim pohfebni komory a nasledovala zadusni hostina. Nez doslo k aplnému dokonceni
rituald, které trvaly pies noc, dochazelo &asto k vykradeni hrobky. ,,87i jsme vykradat hrobky
ve shodé s postupem, tak jak jsme zvvkli. Shledali jsme pyramidu panovnika odlisnou od
ostatnich pyramid a hrobek, které jsme obvykle vykradali. Vyhrabali jsme zezadu do pyramidy
tohoto panovnika tunel. Do rukou jsme vzali horici pochodné a sestoupili jsme doli. Odstranili
Jsme sut a nalezli vchod a pak i onoho Boha, leZictho vzadu. Rovnéz jsme nasli pohiebni misto
kralovny, jeho manzelky. Otevreli jsme jejich sarkofagy a rakve, v nichz spocivaly. Nasli jsme
mumii tohoto krdle, ozbrojeného mecem, s velkym mnozZstvim amuletit a zlatych Sperki kolem
krku a zlatou ozdobnou kolem hlavy. Vznesend mumie tohoto Boha byla zcela pokryta zlatem a
Jjeho rakev byla z obou stran vykladana zlatem, stribrem a vSemi druhy drahych kamenii. Sebrali
Jsme zlato, co jsme nasli na mumii tohoto panovnika spolecné s amulety a Sperky, které byly
kolem jeho hrdla. Kdyz jsme objevili krdlovhu, sebrali jsme vie, co jsme u ni nalezli. Spalili
Jsme jejich rakve poté, co jsme odnesli ozdoby, které jsme v nich nasli. Zlaté stribrné a bronzové

prredméty jsme si rozdélili .. “13*

134 VLCKOVA MARIKOVA P., Hroby, hrobky a pohrebisté starych Egyptanii. Praha:Libri 2009, s. 26. ISBN
978-80-7277-229-2.
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Posledni soud

Cely soud zacina proslovem zemfelého, kterym se obraci na boha Usira. "Prisel jsem k tobé,
miij pane, byl jsem k tobé priveden, abych spatiil tvou krdsu, znam té a zndm jména 42 bohui,
kteri jsou s tebou v sini obou pravd. Poté nasleduje nejdiileZitéjsi cdst soudu, kdy zemrely
prohlasuje, Ze nespachal Zdadné vazné prestupky proti maat. Nespdchal jsem preciny proti
lidem.

Nevédel jsem, co nemélo byt védéno.

Nespachal jsem zZadné zlo.

Nerouhal jsem se proti bohu.

Neokradl jsem chudého.

Necinil jsem to, co bohové zakazuji.

Nezpiisobil jsem bolest.

Nezpiisobil jsem pldac.

Nezabil jsem, nenaridil jsem zabit.

Nikdo kvitli mné netrpél.

Neukradl jsem chleby zemrelym.

Nepriddval jsem zavazi na vahy.

Nezadrzoval jsem vodu pri zaplavach.

Jsem Cisty, jsem Cisty, jsem Cisty, jsem Cisty, jsem Cisty jako volavka v Hnes. Zddné zlo na mé
neulpi... nebot ja znam jména bohii... !5

Cela zpoved pokracuje prohlasenim, kdy se zemfely obraci jednotlivé na v§ech 42 bohti a vzdy
je nejprve nazve jejich jménem, pfipoji misto, odkud pochazeji, a pak uvede, ze nespachal ¢in,
ktery dany bth hlida: ,,0 pojidaci stinii, ktery pochdzi z jeskyné, nekradl jsem ... “ Poté se obraci
na bohy a opét obhajuje svou Cistotu a moralni bezuhonnost. V zavéru ho bohové postupné
dvakrat po sobé zkousSeji ze znalosti bozskych textt, aby prokazal svou cenu. Po celou dobu
soudu zemfely mluvi, zatimco jeho srdce, podle Egyptant sidlo rozumu a paméti, lezi na misce
vah, kde ho vyvazuje pero bohyné Maat. Jeho srdce musi zustat leh¢i nez toto pero, pokud se
prokaze, ze se dotyCny néjakym zpisobem provinil, sezere jeho srdce démon Velka poziracka.
ZavéreCny verdikt vyslovuji vSichni bohové soudci: ,, Co jsi Fekl, je pravda, ospravedinény je
nevinny, nespachal Zadny zlocin ani nejednal proti ndm. Necht jsou mu poskytnuty obétiny, jez

113

Jjsou predkladany ... “ Vyrok soudu zapiSe Thovt, bozsky pisaf, na svitek papyru. Timto je

135 VLCKOVA MARIKOVA P., Hroby, hrobky a pohrebisté starych Egyptanii. Praha:Libri 2009, s. 32. ISBN
978-80-7277-229-2.
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zemfely prohlasen ospravedlnénym je mu dovoleno vstoupit do Usirova zasvétniho kralovstvi

a piipojit se k blazenym zemielym. Jeho dlouh4 pout’ skon&ila.!3

136 VLCKOVA MARIKOVA P., Hroby, hrobky a pohrebisté starych Egyptani. Praha:Libri 2009, s. 31.-33.
ISBN 978-80-7277-229-2.
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7.1.3 Prilohy k aktivitim na téma stiredovék

7.1.3.1 Hra vroli - hraci karty
7.1.3.1.1Karta s pravidly

PAPEZ — Jeho cilem je ziskat co nejvic Zetontl. Vybira je od duchovnich. I od krale.
Zaroven vzdy, kdyz kral odevzda dan, dava papez krali vybrat kartu s ukolem. Také muze

v prubéhu hry rizn€ ménit duchovni mezi Iény, pokud se mu zda, ze vybiraji malo desatka.

KRAL - Jeho cilem je ziskat co nejvice Zetond. Vybira dané od lennich panu po
10 zetonech. Kdyz odevzdaji dan dava jim kral losovat tikoly. Musi vSak dat pozor, aby
pii vybéru dani v 1énech ¢i plnéni vylosovaného ukolu nenastal hladomor. Kdyz Kral
nasbira 10 Zetond, losuje od papeze ukol pro sebe, ktery musi splnit. Také maze v prabéhu

hry ménit lenni pany, pokud se mu zda, ze §patné hospodati.

LENNI PAN - Jeho cilem je na konci hry ziskat miniméalné 20 Zetond jen pro sebe. Musi
vSak dbat na to, aby v jeho 1énu nenastal hladomor. To znamena, ze db4, aby na kazdého
rolnika v jeho 1énu zbylo minimalné 1 zeton. Stejné tak hlida, aby na jednoho rolnika
nebylo vice nez 10 zetonu. Prebytek si pak nechava. Zaroven odvadi dané krali, a to dle
vyse, kterou kral urci. Kdyz kral zjisti, ze ma lenni pan nasbirano 20 zetond, losuje kartu

s ukolem. Lenni pan nesmi vybirat dané€ v jiném nez ve svém lénu.

DUCHOVNI — Vybira od rolnikt desatky. Tedy deset procent z toho, co stihli nasbirat.
Vypocet je (nasbirané zetony) : 100 x 10 = mnozstvi, které si duchovni muze vzit. Kdyz
rolnici v Iénu nasbiraji dohromady 20 zetonud, da rolnikim vylosovat kartu s ukolem.

Zetony vybira pouze od rolnikd.

ROLNIK - Jeho cilem je mit na konci minimaln& 1 Zeton pro sebe. Zetony miize sbirat
jako jediny uprostied mistnosti. Pak je ,,sazi“ na 1énu, kam byl piidélen. Zetony v Iénu se
sCitaji. Pokud nebude v Iénu alesponl 1 Zeton na jednoho rolnika, umiraji vSichni na
hladomor. Ma povinnost odvadéet desatky cirkvi a dané lennimu péanovi. Ptipadné plnit

ukoly. Nesmi piebihat mezi 1ény.
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7.1.3.1.3 ietony s obilim:

s

7.1.3.1.4Karty s tukoly

Pro kréle

Potiebujes si udobiit
cirkev

Stavba kostela

odevzdej
5 zetonu cirkvi

Pro krale

Za protiveni se papezi

Uvalena klatba na
tvé kralovstvi

odevzdej
30 Zetonu cirkvi

Pro krale

Povolani z Rima
KFizova vyprava
vyber jednoho lenniho

pana a vSechny jeho
zetony predej papezi

Pro lenniho
pana

Nadmérné desté
znicily urodu

odevzdej
5 Zetont pro krale

Pro lenniho
pana

Nadmérné mrazy
znicily urodu

odevzdej
5 Zetont pro krale

Pro lenniho
pana

V okoli je mor, je
potieba ochranit
mésta a vesnice

odevzdej
20 zetond pro krale.
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Pro lenniho
pana

Je potieba
zabezpecCeni mésta

odevzde]
2 zetony pro krale

Pro lenniho
pana

Nadmérné sucho
znicilo arodu

odevzde]
5 zetont pro krale

Pro lenniho
pana
Stavba hradu

odevzde]
15 zeton krali

Pro rolnika

Pohreb v rodiné

odevzde]
2 zetony duchovnimu

Pro rolnika

Nedostatek meSniho
vina v Kkostele

odevzde]
5 zetond duchovnimu

Pro rolnika

Z.adas odpusténi
hiicha

odevzde]
1 Zeton duchovnim

Pro rolnika

Kitiny

odevzde]
1 Zeton duchovnimu

Pro rolnika

Oslava
naboZenskych svatki

odevzde]
5 zetond duchovnimu

Pro rolnika

Svatba

odevzde]
2 zetony duchovnim
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7.1.3.2  Hra — Pribéh rytire

Rolnik: Clovék bohabojny, jehoz Zivot byl zasvécen praci. Prace rolnikd se ligila podle
mista, kde zili. V prvé tadé rolnici pracovali jako zemédé€lci a pastevci. Ale také
vykonavali prace v lese nebo jiné nemén¢ dilezité Cinnosti, které zachovavaly plynuly
zivot spolecnosti. Rolnici pracovali pro ty, kdo bojovali, i pro ty, kdo se modlili. Starali
se 0 obzivu téch, ktefi je chranili, nebo o ty, ktefi jim poskytovali spojeni s Bohem.!¥’
Rolnik patfil mezi ty, kdo pracuji, do této kategorie mizeme zaradit a femeslnika, ktery
pracoval na stavbach nebo se vénoval jinému femeslu neméné dilezitému pro fungovani
spolecnosti. Rolnik byl podfizen svému panu, bez jeho svoleni se nemohl oZenit ani

odstéhovat. Rolnici vétSinou neuméli Cist ani psat.

Mnich: Clové&k, ktery cely sviij Zivot zasvétil Bohu a vife. Hlavni denni ¢innosti mnichd
je modlitba a péce o viru. Mnich travil Cas v klastere, kde mél prostor a klid na rozjimani
& opisovani knih. Casto viak putoval mezi lid, aby ifil viru a pomahal potfebnym. Umél
Cist a psat, diky tomu byl povazovan za vzdélaného. Mnich patfil do kategorie téch, co se
modli.'*® Sem spadala i jina postaveni jako tfeba knéz, biskup nebo piedni predstavitel

papez. Tato spoleCenska skupina postupem casu ziskala velmi velky vliv a moc.

137 LE GOFF, Jacques, Stiedoveky clovek, in: Stiedoveky ¢lovek a jeho svét. Le Goff, Jacques (ed.), Praha:
Vysehrad 1996, s. 105. ISBN 80-7021-274-8.

138 LE GOFF, Jacques, Stiedoveky clovek, in: Stiedoveky ¢lovek a jeho svét. Le Goff, Jacques (ed.), Praha:
VysSehrad 1996, s. 45. ISBN 80-7021-274-8.
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Rytii: Clovek, ktery mohl na rozdil od jinych nosit zbraii a pozadovat nasyceni, aniZ by
pracoval. Byl osvobozen od poplatkt na rozdil od rolnika a na oplatku rytif Zivoty rolnikt
branil pted neprateli. Rytit patfi mezi ty, co bojuji. Je ¢lenem druziny vedené urozenym
panem, ktera chrani jeho i jeho sidlo. Od svého pana muze za zasluhy dostat kus pudy
(1éno) koné nebo vystroj.'** Pro rytife je diileZita ctnost, chrabrost a ochrana kiestanskych
hodnot. Mimo jiné i ochrana slabych a nevinnych. Ne vzdy vSak rytifi tyto ctnosti

dodrzovali, jako valeénici poznamenani boji byvali kriiti a nelitostni.!*

Umélec: Clovek, vénujici se n&jaké originalni umélecké ¢innosti. Ackoliv by se zdalo, ze
umeélec bude mit specifické misto ve spolecnosti, byl chapan spise jako femeslnik. Umélec
tedy vétSinou spada mezi ty, co pracuji, aCkoliv mezi malife patfili také mnisi kreslici
ikony.!*! Malifi tvotili sva dila spi§e anonymné, az ve vrcholném a pozdnim stfedovéku
se objevuji malifi, ktefi jsou za sva dila vyznamenavani. Zvlastnim vysadam se tésili
umélci z fad zlatniku, ktefi tvofili Sperky a umélecké predméty. Diky tomu ze pracovali s
tak drahy materialem, byli uznavani a bohaté odménovani. Dale mezi umélce patiili 1
sklenafi a architekti, je patrné, ze se jednalo o uméni ryze praktické. Takovy umélec byval
1 bohaté odménovan za svou praci, zvlast jestli byla prace vykonavana pro vazeného pana

nebo samotného krale.'*?

Zeny: Zeny ve stiedovéku mély své vyhrazené misto, to viak bylo zcela bokem
tehdejSimu spolecenského usporadani. Ackoliv 1 zena se mohla modlit, pracovat nebo se
po boku svého muze vénovat ochrané jeho majetku, byla chapana spise jako vlastnictvi
manzela. Pro svou rodinu tvorila divka prostiedek k urovnani vztaha ¢i smifeni rodu Zena
si sama nemohla vybirat, koho si vezme za manzela.!*> Byvala muzi piidélena svou
rodinou. Vé&tsinou se jednalo o obchod & ziskani lep§iho postaveni rodiny. Ukolem Zeny
bylo piivézt potomky a pomoci tak udrzet rodovou linii. Jeji prace byla imérna tomu, jaké
postaveni mé&l jeji manzel. Zena byla piedurena k tomu, aby poslouchala. Svobodny

nazor zeny byl chapan jako $patnost a prohfesek proti uéeni viry.'*

139 LE GOFF, Jacques, Stredoveky clovek, in: Stiedoveky ¢lovek a jeho svét. Le Goff, Jacques (ed.), Praha:
Vysehrad 1996, s. 71. ISBN 80-7021-274-8.

140 HUIZING Johan, Podzim stiedovéku. Praha:HaH 1999 s. 111.- 114. ISBN 80-86022-26-9.

41 HUIZING J., Podzim stiedovéku. Praha:HaH 1999 s. 431. ISBN 80-86022-26-9.

42 LE GOFF, Jacques, Stiedoveky clovek, in: Stiedoveky ¢lovek a jeho svét. Le Goff, Jacques (ed.), Praha:
Vysehrad 1996, s. 185. ISBN 80-7021-274-8.

43 LE GOFF, Jacques, Stiedoveky clovek, in: Stiedoveky ¢lovek a jeho svét. Le Goff, Jacques (ed.), Praha:
Vysehrad 1996, s. 245. ISBN 80-7021-274-8.

144 GOODY Jack, Proména rodiny v evropské historii. Praha: NLN, 2006, s. 80. ISBN 80-7106-396-7.
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Clovék na okraji spoleénosti: Je to &lovek odlisny od vétsiny. Lisi se svym vzhledem,
myslenim, ale hlavné chovanim. Takovy Clov€k nebyl spolecnosti pfijiman, jako jeji
soucast. Byli to vétSinou vyhnanci muzi i zeny, ktefi se prohtesili svymi €iny at’ nasilnymi
nebo nendsilnymi, napt. kradezemi, prostituci apod. Nebo také tulaci ¢i kejklifi, ktefi
nem¢li stale misto pro zivot. Rizné se potulovali, svobodné se pfemistovali mezi mésty.
A pravé proto, Ze byli svym zpisobem svobodni, byla tato jejich svoboda divodem obav
ostatnich. Na kejklife se lidé radi chodili divat, ale po pfedstaveni s nimi jiz ¢as netravili.
To, jestli tito lidé stali na okraji spolecnosti, o tom rozhodoval jejich zptsob zivota. Napf.
hudebnici, ktefi hravali na svatbach nebo slavnostech a sdruzovali se, se stali takovou
profesionalni skupinou. Pro skupinu, majici takovy trvaly charakter platilo, ze byli spise
femeslniky. Pokud se umélci potulovali byli spi§ blize tulakim a kejkliftim nez

muzikantiim a stejné jako prostituce byla jejich ¢innost oznadena za necisté femeslo.'*

45 LE GOFF, Jacques, Stiedoveky clovek, in: Stiedoveky ¢lovek a jeho svét. Le Goff, Jacques (ed.), Praha:
Vysehrad, 1996, s. 303. ISBN 80-7021-274-8.
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7.1.4Priloha k aktivitam na téma novovék

7.1.4.1  Priklad zapisu ze seSitu stiznosti

Uz nebudeme Fikat, kdyby ted krdl védél. Kdyby tak krdal védél! Kral, ten nejlepsi z krahi, otec
velké a rozumné rodiny, bude védeét. VSechny neresti budou zniceny, blahoddrnd a uctyhodnd
pile, poctivost, cudnost, vlastenectvi, prdtelstvi, rovnost, svornost, pracovitost, soucitnost,
sporivost, vSechny tyto krdsné cnosti budou odménény. A konecné bude viadnout pouze
moudrost. Vzdjemna ldaska viddcii a poddanych vztyci tento trim, jediny hodny krdle
Francouzii...

Obyvatelé jedné vesnicky u Sézanne pozZaduji konec stavovské spolecnosti, stejné prdavo pro
vSechny: ,,My, ubozi obyvatelé, jsme témi, kdo dobrovolné, nebo z donucenti slouzi krdli a vlasti.
To my platime déla, pusky, naklady na ubytovani vojska, aniz bychom méli nadéji, Ze nasi
synové dosdahnout vysokych vojenskych hodnosti. Brdana k nim je pro né uzaviena...

K tomu, jak budou generalni stavy hlasovat, se vyjadiil i abbé Sieyesem se svym slavnym

vyrokem: ,, Pldn tohoto spisu je velmi jednoduchy. 1) Cim je treti stav? Vsim. 2) Co znamend

az dosud v politice? Nic. 3) Co pozaduje? Stdt se v ni nécim.’ 46

146 FERRO M., Déjiny Francie. Praha: NLN 2006, s.156. ISBN 80-7106-888-8.
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7.1.4.2  Karta s popisem prav a povinnosti stavu v 18. stoleti ve
Francii
1. stav

Stav duchovni tvorii zastupci cirkve, ti, ktefi patfi do tohoto stavu, jsou osvobozeni od
dani, avsak platilo zde, ze ¢im blize krali jste jako knézi byli, tim vétsi privilegia jste
mohli mit. Patfili sem pfevazné biskupové. Chudi venkovsti knézi mnoho privilegii

ani prav neméli. Nemohli si tfeba svobodné vybrat, kde budou zit a kazat.

o) gtavy
Z— oty

Slechtici byli osvobozeni od dani, vlastnili piidu, kterou pronajimali rolnikim, sami
nepracovali ani nepodnikali. Jejich majetek se dédil z otce na syna nebo zavisel na
stédrosti krale, proto se mnoho §lechtict snazilo byt v jeho nejlepsi piizni. Slechtici,
tedy urozeni, mohli jako jedini ze spoleCenskych stavi narukovat do armady a ziskat

vojenskou hodnost.

3. stav

Treti stav, ackoliv byl nejpocetnéjsi mel vice povinnosti nez prav. Jeho prislusnici
museli platit dané€, které byly tak vysoké, ze prostym lidem nezbyvaly zadné penize
na vlastni obzivu. I pfesto to vSak nestacilo. Nezapominejme, ze lidé jesté museli platit

desatek, a to také nebylo malo.
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7.1.5Priloha k aktivitam na téma novodobé déjiny

7.1.5.1

Karti¢ky pro aktivitu: Pravda nebo lez

PRAVDA

LEZ

Od odpoledne az do rana jsem stala
ve fronté pred obchodem kvuli koupi jizdniho
kola pro syna k Vanociam. Obchod oteviral az
v 8 hodin.

Zakladni vojenska sluzba byla povinna.
Trvala 2 roky. Odvod muzi v 18 letech. Ve
vyjime&nych piipadech (napf. studenti VS)
pozdéji — az po ukonceni jejich studia.

Chtéla jsem studovat na wvysoké skole.
Bohuzel, nebylo to mozné, protoze mi rodice
nebyli ¢leny KSC. Musela jsem si misto toho
vybrat néktery z u¢novskych obort.

Exotické ovoce (bandny, mandarinky,
pomerance) bylo nedostatkovym zbozim.
Objevilo se vobchodech pouze pred
Vanocemi. A je§t€¢ ve velmi omezeném
mnozstvi. Proto se na néj staly dlouhé fronty.

Ve skole se prisné dohlizi na obleceni
a celkovy zevnéjSek. Zakazané jsou napisy
v cizich jazycich (nékterych®©) napftiklad na
tricku. Kluci nesméji mit dlouhé vlasy.

Povinné Clenstvi v zymovych organizacich
naptiklad ,Jiskra“, , Pionyr* nebo v ,, SSM*
(Svaz socialistické mladeze). Kdo nebyl
¢lenem, mél problémy ve Skole.

O hodinach TV je povinny cvicebni ubor.
Divky — bila tricka, modré trenyrky a cvicky
,Jarmilky“. Chlapci — bila tilka, Cervené
trenyrky a také , Jarmilky®.

Povinna ucast na oslavach 1. maje. Ta se
kontrolovala a evidovala. Kdo se nedostavil,
mél velké problémy (napf. se sehnanim mista
pro své dité v matetské skole).

Udast pii volbach byla povinna. Ta se
kontrolovala a evidovala. Kdo se nedostavil,
m¢él velké problémy (napf. uz jen se zadosti
o ziskani bytu).

Cestovat do zahrani¢i bylo mozné jen pii

splnéni  pfisnych  podminek. A to
do zemi jako Madarsko, Némecka
demokraticka republika, Bulharsko,

Rumunsko, Polsko a Sovétsky svaz.

Na nové auto Skoda si musim pockat par let
v pofadniku. Jeho barvu si sdm nevybiram.
Zaplatim za né&j 25 pramérnych platu.

Tuzex — sit obchodd, kde si bylo mozné
pouze za  zahranicni ménu  nebo
za poukazky tzv. bony zakoupit zapadni
zbozi, které vnaSich obchodech nebylo
vubec k sehnani. Napiiklad rifle nebo
mikiny.

Toaletni papir byl nedostatkovym zbozim.
Prodavalo se 1 baleni na osobu. Lidé na ng¢j
staly v dlouhych frontach.

V televizi prevazuje program s velkou
nabidkou filmi o hrdinech ze Sovétského
svazu.

Pfi volbach nebyl mozny vybér zvice
politickych stran.

Statni hranice byla obehnana ostnatym
dratem. Pred jejim prekroCeni m jsme museli
projit pasovou a celni kontrolou. Mnohdy
velmi nepftijemnou a dikladnou.

To samé se tykalo i vozidel.

Na zakladni Skole jsme se povinné uz od 5.
tridy ucili rusky jazyk.

Oficialné  neexistuje = nezameéstnanost.

Bezdomoveci, ...

Vsudypfitomna cenzura a kontrola. Napftiklad
pred uvedenim divadelni hry v divadle nebo

Ziskani bytu bylo mozné jen napfiklad diky
Clenstvi v KSC, vlivnym pratelim nebo diky
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pfed premiérou nového filmu v kinech. To
samé se tyka oblasti tisku, rozhlasu, televize.

uplatku. Jinak se na byt ¢ekalo i ne€kolik let
v pofadniku. Mnohdy bez Gspéchu. Byt 3+1

(70 m? stall mésicné 175 korun
Ceskoslovenskych.
O nékterych  sobotach  jsme  chodili | Omezena  vySe  financni  hotovosti
do skoly, rodi¢e do zaméstnani. Byly to tzv. | pfi cest¢ do zahrani¢i.  Napftiklad

pracovni soboty.

do Némecka (NDR) bylo povoleno vyvézt
pouze 30 marek na osobu = 90,- KCs.

Pfed odjezdem do zahrani¢i musel kazdy
obCan tadné vyplnit takzvané  celni
a devizové prohlaseni". Tam se zapisovalo
vse, co si s sebou do ciziny bral cennégjsiho,
ale ikolik vyvazi Ceskoslovenskych korun.
Ve bylo na hranicich disledné kontrolovano
a pii sebemensi nesrovnalosti 1 tvrdé
postihovéno.

Pred navratem ze zahranici se musely do tzv.
,celniho a devizového prohlaseni" doplnit
vesSkeré véci, zakoupené v cizin€. Byl presny
seznam véci, které byly zakazany dovazet.
Pti sebemensim nedodrzeni nasledoval tvrdy
postih.

Chtéla jsem se svymi 3 détmi navstivit svou
sestru v Zapadnim Némecku. Bylo mi to
povoleno, ale jen za podminky, Ze nejstarsi
syn zustane doma. Jistota, ze neemigrujeme!

Pokud néjaka verejn€ znama osoba (zpévak,
herec, spisovatel) opustila bez povoleni
republiku - emigrovala, tak se jeho , dilo*
nesmélo uz nikdy v zadné podobé objevit na
verejnosti - v televizi, v rozhlase, v tisku.
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7.1.5.2  Karty slouzici k vytvoreni vlastni postavy

POPIS POSTAVY A
K vami vybrané postavé vymyslete osobni udaje (jméno, zdjmy, oblibenou

barvu, jména clenii rodiny a jiné detaily z jejich Zivota).

Zena (36 let), zaméstnana jako délnice, ma 3 déti — 2 synové (8 a 17 let) dcera
(12 let). Je samozivitelka. Bydli v tifipokojovém byt€, pracuje na ti1 smény, aby

uzivila rodinu, chodi obc¢as po vecerech uklizet na urad.

POPIS POSTAVY B
K vami vybrané postavé vymyslete osobni udaje (jméno, zdjmy, oblibenou

barvu, jména clenii rodiny a jiné detaily z jejich Zivota).

Divka (18 let). Pravé odmaturovala a byla piijata na vysokou skolu. M4 pritele,
ktery musi na vojnu, protoze on se na vysokou Skolu nedostal. Divka bydli u
rodict, ktefi nemaji moc dobry kadrovy posudek, proto jsou vSichni moc radi,

ze byla na vysokou skolu pfiijata.

POPIS POSTAVY C
K vami vybrané postavé vymyslete osobni udaje (jméno, zdjmy, oblibenou

barvu, jména clenii rodiny a jiné detaily z jejich Zivota).

Lékar (42 let), dvé dét1 — dcera 15 let, syn 16 let ob¢ déti studuji na prestiznich
stiednich Skolach. Jeho Zena (38 let) pracuje jako ucitelka na zakladni skole, od

piistiho roku by méla byt zastupkyni feditele. Bydli v fadovém rodinném dom¢.
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POPIS POSTAVY D
K vami vybrané postavé vymyslete osobni udaje (jméno, zdjmy, oblibenou

barvu, jména clenii rodiny a jiné detaily z jejich Zivota)

Muz délnik (48 let), otec Ctyt déti dcera (16 let), synové (10let, 8let, 6let).
Manzelka (40 let) délnice. Bydli v malém dvoupokojovém byté. Muz casto

chodi na melouchy, aby finan¢n€ pomohl roding.
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7.1.5.3  Karticky s popisem nec¢ekané udalosti

Udalost A

Precti si uddlost, vztahujict se k vasi postavé. Zkuste se vZit do role a pokuste se
vaimat, jak mohla pusobit uddlost na vasi postavu. Poté odpovézte na

ndsledujici vkoly.

17lety syn byl zatCen, kdyz byl na koncertu zakdzané skupiny Plastic people.
Podle svédkii byl opily a hlasal protistatni hesla. Pokud jej matka nepiesveédci,
aby udal své kamarady, ktei'i nasledné budou vyhozeni ze $koly, piijde matka o
praci a o velky tifipokojovy byt. Syn s nejvétsi pravdépodobnosti bude umistén
do ,,pastaku®. Jiz nyni je jasné, ze bude on sam ze Skoly vyloucen. Timto se na
celou rodinu vrhne stin nezodpovédnych obcand, dalsi dvé déti to budou mit ve

Skole velmi tézké.

1) Popis, jak se citi vase postava po zjisténi toho, co se stalo.
2) Sehrajte spolecné, jak ozndami rodiné nebo blizkym, co se stalo.
3) Vysvétli reSenti situace, pro které se vase postava rozhodla.

4) Zduvodnéte, ceho bude vase postava po svém rozhodnuti nejvice litovat.
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Udalost B
Precti si uddlost, vztahujict se k vasi postavé. Zkuste se vZit do role a pokuste se
vaimat, jak mohla pusobit uddlost na vasi postavu. Poté odpovézte na

ndsledujici vkoly.

Divka praveé zjistila, Ze je t¢hotna. Pokud by chtéla jit na potrat, musi piedstoupit
pied posudkovou komisi, kde musi uvést své divody, pro¢ chce ukoncit
téhotenstvi, a také zpisob, jak k oté¢hotnéni doslo. Zakrok v této dob¢ neni piilis
bezpecny a je zde velke riziko, ze jiz nebude moci mit déti. Pokud si dité necha,

bude muset okamzité opustit Skolu a ukon¢it studia.

1) Popis, jak se citi vase postava po zjisténi toho, co se stalo.
2) Sehrajte spolecné, jak ozndami rodiné nebo blizkym, co se stalo.
3) Vysvétli reSenti situace, pro které se vase postava rozhodla.

4) Zduvodnéte, ceho bude vase postava po svém rozhodnuti nejvice litovat.
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Udalost C
Precti si uddlost, vztahujict se k vasi postavé. Zkuste se vZit do role a pokuste se
vaimat, jak mohla pusobit uddlost na vasi postavu. Poté odpovézte na

ndsledujici vkoly.

Na udani byla u Iékafe provedena domovni prohlidka. Pi1 této prohlidce byly
nalezeny lékar'ské Casopisy a dopisy od kolegti, ktefi emigrovali do Anglie. Je
obvinén z pirechovavani zakazanych materialti, nyni se musi dostavit k vyslechu
a priznat se, kde k materidlim piiSel. Bude muset dokazat, ze podobnych
materiali nema vice a ze urcité neplanuje podpofit rozvrat statu. Kazdopadné
s 1ékai'skou praxi se bude muset rozloucit. Bude mu vsak nabidnuta spoluprace

s STB. Kdy by mél jednou tydné chodit hlasit, co kdo z jeho pratel délal a rikal.

1) Popis, jak se citi vase postava po zjisténi toho, co se stalo.
2) Sehrajte spolecné, jak ozndami rodiné nebo blizkym, co se stalo.
3) Vysvétli reSenti situace, pro které se vase postava rozhodla.

4) Zduvodnéte, ceho bude vase postava po svém rozhodnuti nejvice litovat.
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Udalost D
Precti si uddlost, vztahujict se k vasi postavé. Zkuste se vZit do role a pokuste se
vaimat, jak mohla pusobit uddlost na vasi postavu. Poté odpovézte na

ndsledujici vkoly.

Délnik s péti détmi dostal velmi lakavou nabidku. Od pfistiho mésice mize byt
povysen na mistra, k tomu by m¢l dostat 1 vétsi byt, po kterém tak touzi cela
rodina. Musi vSak vystoupit na piisti stranické schiizi a prede vSemi lhat o tom,
jak je jeho nadiizeny bezvadny, 1 kdyz je to hrozny trouba a zly ¢lovék, ktery
udava a ublizuje lidem. VSichni jeho kolegové a kamaradi se mu za to jisté

budou smat nebo mu v hor$im piipadé budou nadavat.

1) Popis, jak se citi vase postava po zjisténi toho, co se stalo.
2) Sehrajte spolecné, jak ozndami rodiné nebo blizkym, co se stalo.
3) Vysvétli reSenti situace, pro které se vase postava rozhodla.

4) Zduvodnéte, ceho bude vase postava po svém rozhodnuti nejvice litovat.
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7.1.5.4  Karticka s popisem

Vyhody a nevyhody &lenstvi ve strané& KSC

Jak by mohla vypadat agitace-politické verbovani do KSC (Komunistickd strana
Ceskoslovenska)

Penize kazi charakter — kdyby nebyly penize, lidé si nebudou mit co zavidét. Kdyby se stat
postaral o to, aby bylo v§eho dostatek a lidé nestradali, zilo by se v blahobytu. Komunisticka
strana se snazi zajistit tento blahobyt. K tomu je zapottebi zrusit soukromé podnikani, protoze
by se pak mohlo stat, ze si nékdo vydéla mnohem vice penéz nez ostatni. Kdo se chce mit
dobte, mél by byt ve stran€, ta mu pomuzZze ziskat byt, auto, vzdélani, a dokonce i vyjezd na
Zapad. Je vSak nutné byt aktivnim ¢lenem, podporovat v§echny akce, které manifestuji rozvoj
a moc komunistické strany.'#” Schazet se na schiizich a tleskat napadiim funkcionaiti, i kdyz
s nimi nesouhlasite. Zaroven tak davate, a¢ nevédomky, svoleni, ze vas strana, tedy jeji
clenové budou hlidat, jestli vSe, co se od vas ocekava, fadn€ dodrzujete. Neni mozné ¢lenstvi
tajit, naopak vsichni by méli védét, ze jste Clenem, pfi statnim svatku musite do oken vyvésit
rudé praporky a na Prvniho maje jit do privodu. Pokud se nékdy postavite na odpor, budete
ze strany vylouceni a pfijdete o vSechny vyhody, které vam strana nabizi. Ale hlidani budete

dale, a to mnohem vice nez drive. Takze si to poradné rozmyslete!

14T GARAUDY R., Marxismus 20. stoleti. Praha: Svoboda. 1968, s.131.
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