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Anotace

Diplomova préce se zabyva rozvojem ctenaiské gramotnosti pomoci ctenaiskych
strategii na 1. stupni zakladni Skoly. V teoretické Casti prace jsou uvedeny zakladni
metody RWCT a dalsi aktivizacni metody pro praci v hodinach c¢eského jazyka
a literatury. DalSim tématem jsou vysledky ¢eskych zakti v mezinarodnich Setienich
PISA a PIRLS. Vyzkumna ¢ast se zabyva postojem uciteli ke Ctenaiskym strategiim,
jejich rozvojem a vztahem K jejich uzivani ve skolské praxi- Pro praktickou ¢ast prace
byla vytvoiena sada zakovskych pracovnich listl, které obsahuji Ctenaiské strategie

a podporuji tak rozvoj ¢tenaiské gramotnosti.

Klic¢ova slova
Ctenaiskd gramotnost, étenatské strategie, funkéni gramotnost, kritické myslenti,

pracovni listy, PISA, PIRLS



Abstract

The dissertation deals with the development of reading comprehension through
reading strategies at elementary school. The theoretical part introduces the basic RWCT
methods and other activation methods to use in Czech language and literature lessons.
Another topic is the result of the Czech pupils in the international researches PISA and
PIRLS. The research part deals with teachers’ attitude to the reading strategies, their
development and their attitude to using them in the school practice. The practical part is
a set of worksheets for pupils that include reading strategies and therefore support the

development of reading comprehension.

Key words
Reading comprehension, reading strategies, functional literacy, critical thinking,
worksheets, PISA, PIRLS
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Uvod

Praci na toto téma jsem se rozhodla psat na zéklad¢ vlastni zkuSenosti
s nedostateénym pochopenim &teného textu u zaki prvniho stupné ZS. Zjistovala jsem,
jak ucitelé pracuji se Ctendiskymi strategiemi, jak je vyuzivaji, a jak jsou obeznameni
S tématem zaclenovani c¢tenaiskych strategii v hodinach ceského jazyka a literatury.
Zajimaly mé téz redlné podklady pro ucitele, ktery by chtél ctenarské strategie vice
zaclenit do vyuky. Mnoho ucebnic nabizi metodiku, jak pracovat s textem, ale ne vzdy je
vyuzit potencial Gryvku v plné mife.

V této préci jsou v prvni Casti nabidnuta teoretickd vychodiska pro préci se
Ctenafskymi strategiemi. Jejich ukotveni v ramcovém vzdélavacim programu, definice
jejich dilcich ¢asti. Dale pak konkrétni aktiviza¢ni metody, které systematicky rozvijeji
jednotlivé strategie.

V dalsi ¢asti popisuji metody kritického mysleni a spole¢né s nimi i aktivizacni
metody, které tento model mysleni u zakt podporuji.

Teoretickou Cast uzavira popis postuptt mezinarodnich Setfeni PISA a PIRLS
a vysledky ¢eskych zaki v porovnani s ostatnimi zememi.

Vyzkumna &ast prezentuje vysledky vlastniho dotaznikového Setieni, které se
zamé&fuje na vztah samotnych uciteld ke ¢tenafskym strategiim a jejich uzivani. Na zdroje,
ze kterych ucitelé Cerpaji, popiipade jakym zpisobem si rozsifuji informace o ¢tenarské
gramotnosti.

Pro praktickou ¢ast jsem sestavila sadu pracovnich listti pro vyuku ¢eského jazyka
a literatury, které by mohly byt metodickou oporou pro ucitele v hodin¢. Zminéné
pracovni listy jsem v této diplomové praci zasadila do teoretického ramce, ktery by se pro
ucitele stal navodem, jak ¢tenatskou gramotnost u Zaki rozvijet dlouhodobé.

Pracovni listy byly ovéfovany na ZS Chynov a ZS Borotin ve 3., 4., a 5. tiidach.
Ocekavanym vystupem jsou oducené, a jednotlivymi uciteli zrevidované, ptipravy hodin
Ceského jazyka a literatury. Na zdklad¢é pfipominek a reflexi vyucujicich se material

nabizi jako zdroj inspirace pro praci s textem.



TEORETICKA CAST

1 Cteni a &tenaistvi u déti

Cteni je jedna z nejdtlezitéjsich dovednosti, které se déti na prvnim stupni ZS
nauci. Diky ni sbiraji informace po celou dobu svého Zivota. V prabéhu historie lidstva
se pohled na ¢teni velmi proménil. Od starych rukopist, které byly zptistupnény jen
malému mnozstvi ucencu, pres vznik knihtisku, ktery umoznoval rozsitit knihy, az
k vydavani beletrie mezi gramotné obyvatelstvo.

Nyni zijeme v dobé¢ digitalnich technologii, které jsou v mnoha ohledech velmi
piinosné, ale také zradné. Proto shledavame jako dilezité, aby soucasni ucitelé byli
privodci déti v digitalnim prostfedi. Z mnoha zdrojt jsou slySet negativni reakce na
internetové prostiedi, kde déti ztraceji vztah k tradi¢ni knize. Toto prostiedi nenuti ke
kritickému mysleni ani ¢teni s porozuménim, nebot informace jsou zde pfipravené
k okamzité konzumaci. Dle naseho nazoru jde pouze o proménu ¢éteni a piistupu k nému,
se kterym se musime vyrovnat a pfijmout ho jako plnohodnotny.

Nasleduje n¢kolik definic dle J. Travnicka (2011: 42-43), které s touto
problematikou uzce souvisi: ,,Ctendr: [...] jedinec, ktery o sobé tvrdi, ze cte. Jde
0 ucastnika ctendiské kultury [...]. Ctendrstvi: cileny rozvoj dovednosti cteni ve Skole
a jinych institucich. Pojem se pouziva v souvislosti s détskou populaci. Knizni chovani:
ctent knih, kupovani knih a jejich pijcovani. Ctendrskd gramotnost: porozuméni psanému
textu, které je proverovano Setrenimi, napi. PISA.

Kniha J. Travnicka (2011) popisuje mnoho statistickych udajt, které byly
vzhledem ke Ctenafstvi, a obecné ke Cteni, zjistény. Vyplyva z nich zavér, ze v priméru
precte Cesky c¢tenai 17,3 knihy za rok; vice respondentii ¢te denné (v pruméru asi
38 minut); na internetu ¢teme nejvice zpravy; beletrii bereme jako zptisob relaxace;
v Ceské republice je mnohem vice &tenaith mezi Zenami neZ mezi muzi.

Podobny vyzkum byl proveden i o ¢tyfi roky diive. Mezi obéma vyzkumy je
nepatrny pokles ve vSech zkoumanych oblastech véetné mnozstvi ctenéiti, intenzity ¢teni
a mnozstvi knih v domacich knihovnach. (Travnicek, 2008)

Spatifujeme tedy ukol, piivést ke ¢teni déti jiz na zacatku Skolni dochazky, jako
velmi dulezity. Aby nebyl rozvoj vztahu ke ¢teni ohrani¢en pouze prostiedim Skoly
(respektive tfidy), existuje mnoho projektl, které ptispivaji k rozvoji pozitivniho vztahu
ditéte ke knize, napt. Noc s Andersenem, Celé Cesko &te détem, Biezen-mésic &tenait

apod.



2 Ctenaiska gramotnost a RVP ZV

V ramci zdvazného dokumentu Ministerstva Skolstvi mladeze a té€lovychovy (dale
jen MSMT) jsou uvedeny kutikuldrni dokumenty definujici cile, kterych by mél kazdy
zak na konci vzdélavaciho procesu dosahnout. Tento Rdmcovy vzdélavaci program pro
zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) je dan pro kazdy stupeni vzdélani a jsou v ném
popsany jednotlivé vzdelavaci oblasti. V nich je obsazen jeden ¢i dva vzdélavaci obory.
Pro tuto préci je dilezita oblast Jazyk a jazykova komunikace, pod které spadaji obory
Cesky jazyk a literatura, cizi jazyk a dalsi cizi jazyk. Cesky jazyk a literatura je dale pro
lepsi piehlednost rozdélen do tii slozek: témi jsou komunikaéni a slohova vychova,
Jazykova vychova a literarni vychova.

Oblasti jsou dle ocekavanych vystupu rozdéleny na 1. obdobi (1.-2. tiida)
a 2. obdobi (3.-5. tiida). Na konci prvniho obdobi by Zzak mél spliiovat oekavané
vystupy, které nejsou na rozdil od zavaznych vystupi na konci druhého obdobi
zavazujici.!

V ramci Komunika¢ni a slohové vychovy by zak mél umét kultivované psat,
mluvit a rozhodovat na zdklad€ mluveného ¢i psaného textu, analyzovat jej a kriticky text
posoudit.

Z jazykové vychovy by si zak mél odnést schopnost uzivat spisovnou cestinu,
logicky myslet, na zéklad¢ ¢ehoz by se mél byt schopen srozumiteln¢ vyjadiovat.

V literarni vychové by se Zak mél nauc€it poznavat zédkladni literdrni druhy
a urcovat jejich specifické znaky, umét formulovat vlastni ndzor na text a vystihnout
autoriiv zamér a hlavni myslenku.?

Vsechny tyto ziskané dovednosti a schopnosti jsou dilezité pro kvalitni jazykové
vzdélani, ale 1 uspéch béhem osvojovani si dalSich poznatk v jinych oblastech. Znalost
jazyka zakim umoziuje pochopit kulturng-spolegensky vyvoj spolegnosti. Zak je posléze
schopen efektivné komunikovat a rozliovat svou roli v komunikaénich situacich.®

Dalsi slozkou RVP ZV jsou klicové kompetence, které jsou prinikové pro
vSechny vzdélavaci oblasti a vSechny stupné vzdélani. Jde o souhrn dovednosti,

schopnosti, postojli, ktery je propojen tak, aby zdk mohl Uspé$né zvladnout ukoly

1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. NUV.cz [online]. Praha: MSMT, 2013. 142 s. [cit.
2018-06-13]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/file/433_1 1/

2 Tamtéz.

3 Tamtéz.
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a situace b¢hem studia, prace a osobniho zivota. Coz znamena umét v téchto situacich
najit vhodna feseni, umét se v nich orientovat a zaujmout p¥inosny postoj.*

Klicovych kompetenci je Sest: kompetence k uceni, k feSeni problémii,
komunikativni kompetence, socidlni a personalni, obCanské a pracovni. S témito
kompetencemi pedagog pracuje jiz v ramci preprimdrniho vzdélavani. Neceka se s jejich
rozvojem, az zak nabude dostate¢nych znalosti a védomosti.

Uvedme si ke kazdé kompetenci alespon néckolik ptikladi rozvoje v réamci

prvopocatecniho psani a ¢teni (Fasnerova, 2018):

e Kompetence k uceni: ucitel se v maximalni mozné mife vénuje nacviku cteni
s porozuménim a vyhledavani myslenek v textu, popiipadé jeho domysleni.

e Kompetence k feSeni problému: ucitel klade otdzky a necha o nich zaky
diskutovat.

e Kompetence komunikativni: ucitel vede zaky ke slusné komunikaci (nejen
v ramci diskuze), uéi zaky argumentovat a vhodné vyjadrit sviij nazor.

e Kompetence socidlni a persondlni: ucitel zadava ukoly spojené se spolupraci,
vzajemnou pomoci a sebehodnocenim. Dale zadava ulohy tak, aby kazdy zak m¢l
moznost zazit uspéch (nutné diferenciace tloh).

e Kompetence obCanska: Zaci se uci respektovat pravidla, na kterych se spole¢né
domluvili. U¢itel sam piisobi jako vzor nebo piedklada vzory v podob€ znamych
vzoru.

e Kompetence pracovni: uclitel seznamuje zaky, jak efektivné pracovat

s informac¢nimi technologiemi, zatazuje do vyuky rozmanité (praktické) ulohy.

Cely RVP ZV koncept je postaven tak, Ze Skolam pouze dava ucebni obsah, ktery
ma byt pfedan. Na rozdil od osnov, které kromé obsahu predavaly 1 Casové rozmisténi ve
Skolnim roce, RVP ZV poZaduje pouze oc¢ekavané a zavazné vystupy na konci kazdého
obdobi.

Piestoze se Ceska republika jiz mnohokrat zapojila do mezinarodnich Setfeni,
ktera hodnoti troven ctenafské gramotnosti a Ctendistvi obecné, nemd ve svém
vzdélavacim planu (RVP ZV) nijak ¢tenafskou gramotnost definovanou, pfestoZe je tato
schopnost ve vzdélavani nezastupitelna (Fasnerova, 2018, s. 203). At uz se jedna
0 budouci vybavenost zaki pro dalsi studium nebo schopnost obstdt v modernim svéteé

a spolecnosti.

4 Kli¢ové kompetence v zakladnim vzdélavani. MSMT.cz [online]. Praha: VUP, 2007. [cit. 2018-06-17].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/10434_1_1/
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Z tohoto diivodu je rozvoj ctenafské gramotnosti, potazmo Ctendiskych
dovednosti, zakotven v jednotlivych klicovych kompetencich. Cely tento systém je sice
formalné rozdélen, ale v praxi by se poté mély jednotlivé segmenty propojovat. Coz je
patrné z podobného znéni cili u jednotlivych kompetenci. Ptiklad: V ramci kompetenci
k feSeni problémui (ve vztahu ke ¢teni a psani) je jeden z cild definovan jako schopnost
zaka pracovat s problémovymi otazkami a umét o nich diskutovat. Zarovenn v ramci
komunikativnich kompetenci je jako jeden z cili zafazovani diskuze a argumentace.

(Fasnerova, 2018, s. 74-75)
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3 Ctenaiska gramotnost a funk&ni gramotnost

Gramotnost jako takova je v zajmu védcii zhruba od poloviny dvacétého stoleti,
kdy dosli k zavéru, ze na gramotnost jiz nelze nahlizet dosavadnim jednoduchym
pohledem, ktery nepokryval komplexnost gramotnosti a jeji provdzanost na ostatni
oblasti.

Chapat gramotnost jako schopnost jedince Cist a psat je velmi zjednoduseny
pohled, ktery ovSem pretrvava v ocich mnoha lidi, mezi nimiz jsou i ucitelé. Ti vétSinou
Cteni nepovazuji za prostiedek pro dalsi vzdélavani, nybrz jako mechanickou ¢innost.
Ctenai'skou gramotnost je totiz nutné chapat jako jednu z mnoha. Vedle ni miZeme
spatfovat gramotnost matematickou, ptirodovédnou, ekologickou, pocitacovou,
ekonomickou apod. (Najvarova, 2008)

Jina literatura definuje pojem bdzovd gramotnost jako schopnost automaticky
dekodovat, vybavit si informace a zapamatovat si je, poptipad€ je reprodukovat. Dlraz je
pritom kladen zejména na rychlost ¢teni a chybovost, tedy parametry, které se daji
vyjadrtit jasnym ¢iselnym ukazatelem. (Havel a Najvarova, 2011)

Vedle pojmu gramotnost pfirozené figuruje 1 protipdl, kterym je negramotnost. Ta
je v dnesni spolecnosti otazkou spise rozvojovych zemi. Nicméné v zemich vyspélych se
vyskytuje trend tzv. funkcni negramotnosti, tedy neschopnost lidi ¢teni posunout dale nez
ziskat potfebné informace. Zde se tedy nabizi definice funkcni gramotnost, ktera byla
déana organizaci UNESCO v roce 1978, kdy ,.funkcne gramotny clovek je takovy, ktery
miize byt zapojen do vSech aktivit, v nichz je pro efektivni fungovani v jeho skupiné
a komunité vyzadovana gramotnost, a také které mu umozni pokracovat ve vyuzivani
Cteni, psani a pocitani v zajmu jeho vlastniho komunitniho rozvoje.“ (RabuSicova, 2002)

P. Gavora (2003, s. 17) posuzuje funkéni gramotnost pomoci tfi domén. Témi
jsou:

a) Literarni gramotnost — jde o dovednosti a znalosti nutné k porozuméni
informacim a jejich ndslednému vyuziti. Jde o souvislé texty jako zpravy, komentaie aj.

b) Dokumentova gramotnost — obsahuje znalosti a dovednosti, které Ctenar
vyuziva k vyhledavani informaci a jejich vyuzivani v kratkych, mnohdy nesouvislych
textech. Jsou jimi Casto reklamni letaky, Stitky na produktech, grafy nebo diagramy.

C) Numericka gramotnost — v ni se jedna piedev§sim o védomosti a dovednosti,
které Ctenai potiebuje k uskuteénéni operaci s Cisly, které nalezne v textu. Jde tedy

o tabulky, faktury, formulafe nebo objednavky.
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Funk¢ni gramotnost leze tedy chapat jako schopnost ¢loveka realizovat aktivity
formular ¢i rozumét grafiim a tabulkdm. (Pricha et al. 2009)
Ctenaiskd gramotnost je zaloZena na porozuméni, vyuZivdni, posuzovdni
a angazovani se u psanych textl tak, aby jedinec dosadhl cildi, rozsifil své znalosti
a osobnosti potencial a aktivné se zapojoval ve spole¢nosti. ,,Psanymi texty* jsou minény
vSechny ucelené texty, které jsou tisténé, rucné psané nebo elektronicky zobrazené.
Nejedna se tedy o zvukové a obrazové nahravky, obrazky apod. Na druhou stranu sem
ovSem patii naptiklad mapy, tabulky, grafy nebo kreslené piib¢hy. Pokud mluvime
0 ,,dosahovani cilii, rozSifovani znalosti a potencidlu“ minime tim, ze d{tenafska
gramotnost napomaha jedincim k dosahovani osobnich cilt a ptani. Mezi né Ize zaradit
napiiklad dosaZeni potfebného vzdélani ¢i ziskat zaméstnani. ,,Aktivni ucasti“ je mySlena
participace jedince ve spoleénosti a dosahovat tim tak uspokojovani vlastnich potieb. °
Ctenaiska gramotnost je zaloZena na porozuméni, vyuZivini, posuzovdni
a angazovani se:
e Porozuméni — zakladni nahled na ¢etbu psaného textu.
e Vyuzivani — jaky vyznam ma text pro zaka. Dité po precteni textu dokaze jednat
uréitym zptusobem.
e Posuzovani — 74k porovndva nebo uvazuje nad informacemi a zkuSenostmi nové
ziskanymi a t€mi, které jiz znal.
e Angazovani se —jde o motivaci pro ¢teni, ale také o zajem o Cetbu, potéSeni z ni,
uméni si vybrat, zapojeni se do spoleenské tirovné &teni.®
Dal8i pojem, ktery je v souvislosti se ¢tenafskou gramotnosti uzivan je
tzv. metakognice, tzn. schopnosti zaka pfemyslet o vlastnich myslenkach, zejména
z diivodt snahy zlepsit své kognitivni schopnosti.’
V nékteré literatufe se mizeme setkat s pojmem e-gramotnost, tedy pojem
V dnes$ni dobé velmi aktualni. Jde o dovednost, ktera je spjata s elektronickymi
zafizenimi. Jde o dovednost velmi specifickou, nebot’ netisténd média vyZaduji jiné
strategie nez texty tiSténé. Dalsi diillezitou dovednosti, kterou ¢tenaf elektronickych

textd musi mit, je schopnost kritického hodnoceni. (Havel a Najvarova, 2011)

5Ctenatska a matematicka gramotnost. NVU.cz [online] [cit.2018-11-10]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/p-
kap/rozvoj-ctenarske-a-matematickegramotnosti?highlightWords=%C4%8Dten%C3%A1%C5%99sk%C
3%Al+gramotnost

8Ctenatska a matematicka gramotnost. NVU.cz [online] [cit.2018-11-10]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/p-
kap/rozvoj-ctenarske-a-matematicke-gramotnosti?highlightWords=%C4%8Dten%C3
%A1%C5%99sk%C3%AL+gramotnost

" Tamtéz.
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3.1 Ctenai'ské strategie

Existuje velké mnozstvi strategii, diky kterym je mozné u zakli vhodné rozvijet

jednotlivé schopnosti, které jim pomohou umét literarni text zhodnotit, analyzovat,

popiipad¢ interpretovat. Je zcela nepopiratelné jasné, ze ¢tenairska gramotnost je jednou

Z nejzasadnéjSich dovednosti, které zak ve skole ziskava (viz vyse).

Na internetové strance® je k dispozici pro uéitele zalozka do knihy pozn. pod

¢arou, kterou mohou poskytnout kazdému zakovi ve tfidé. Na zalozce je shrnuto devét

bodd, které v ptipade, Ze je zak dodrzi, mu umozni, aby textu porozumél v nejvétsi mozné

mife. Do budoucna bude zék schopen samostatné s textem pracovat bez vétSich problémii.

a)

b)

d)

f)

9)

Predvidej: zde ma zak nékolik nadvodnych vét, na zakladé kterych dokaze po
ptfecteni ¢asti knihy, nazvu nebo predmluvy pfedvidat, co bude nésledovat, o cem
kniha bude.

Navodné véty — kniha bude o...; v pfistim odstavci se....

Pokléadej si otazky: véty v tomto bodu zakovi doporuci nékolik ndvodnych dotazt,
které si mize polozit.

Navodné véty — zajimalo by mé, pro¢/kdo/kde/jak/co/kdy.

Hledej souvislosti: zdk muze najit paralelu mezi ¢tenym textem a vlastnimi
zkuSenostmi.

Névodné véty — podobné jsem se citil/a, kdyz.; tato ptithoda mi pfipomina. ..
Kdyz néemu nerozumis, postarej se o napravu: tato navodna véta, miize zakovi
pomoci v ptipadé, Ze se dostal k okamziku, kdy né€emu nerozumi nebo mu néco
neni jasné.

Navodné véty — nechapu, o ¢em se tu pise, a tak musim...

Piedstavuj si: tento moment je vhodny pro podporu détské imaginace. Zak si mtize
predstavovat mista, okamziky, ptibchy.

Navodné véty — predstavuji si..., slySim/citim/vidim.

Vyber, co je dillezité: Zak je schopen pomoci ndvodnych vét vidét v textu to, co
je dulezité. U mladsich zaki je nékdy problém rozhodnout, co je dulezité, resp.
hlavni (figura), a co ne (pozadi).

Névodné véty — nejdilezitési informace jsou...; zapamatovat si musim...
Premyslej jako detektiv: tato véta vede zaky k usuzovani nad smyslem sdéleni.

Navodné véty — podle toho, co se tu piSe, mohu usoudit, Ze...

8 Ctenai'ska gramotnost a projektové vyudovani. Ctenarska-gramotnst.cz [online]. 2013 [cit.2018-07-04].
Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/sotkova-zalozka
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h) Shrnuj vlastnimi slovy: zaci jsou schopni opsat vlastnimi slovy hlavni myslenku
textu, poptipadé popsat, co probéhlo v pfedchozim odstavci.
Navodné véty — ptibéh je o...; hlavni mySlenka je...

i) Zhodnot: navodné véty v tomto bodé¢ pomohou Zakovi Iépe zformulovat vlastni
nazor na text.

Navodné véty — to se mi ne/libi...; S timto nazorem ne/souhlasim, protoze...

3.1.1 Aktivity vedouci k rozvoji jednotlivych ¢tenarskych dovednosti

V ptedchozi podkapitole jsme popsali zdkladni Ctendiské strategie i s ndvodnymi
otazkami, které bychom méli détem pokladat. Dale uvadime nékolik aktivit, které jsou
vhodné pro podporu dil¢ich strategii.

Pro vSechny tyto strategie (respektive aktivity s nimi spojené) je dilezité, aby ucitel
vybudoval bezpe¢né prostiedi, ve kterém se zaci nebudou bat vyjadrit své nazory, postoje
a pocity. Dalsi dulezitou véci je, aby ucitel sam modeloval postupy. Tedy vysvétlil, jak

sdm piistupuje k jednotlivym strategiim. Dal jim osobni ptiklad toho, jak sdm postupuje.

1. Shrnovani (syntéza) — Vyber, co je diileZité a popiS vlastnimi slovy
Cilem je ziskat kli¢ové informace a myslenky, odliSit podstatné od méné

podstatného, psat kratké a vystizné poznamky (pomoci klicovych slov, tezi).

Aktivita: novinarské otazky: Kdo? Co? Kde? Kdy? Proc¢? Jak?

Ukéazkovy ptiklad si miZeme ukazat na redlné tiskové zpravé (denni tisk,
internetovy ¢lanek apod.) a nechame zaka, aby vyhledali odpovédi na tyto otazky v textu.
Nutné je ovSem zdiraznit, ze ne na vSechny z téchto navodnych otdzek bude mozné

odpovédst (v zavislosti na povaze textu).’

2. Vytvareni predstav — Predstavuj si...
Cilem je, aby si Zak na zéklad¢ smyslovych podnétl nebo piedstav vytvofil vztah

ke étenému textu.

Aktivita: Modelovani textu

Zakladem je vybrat vhodny text. Béhem jeho cteni Zakiim fekneme, aby si
predstavovali, co slysi. V tomto piipad¢ se jedna o uryvek z knihy Pani Laryfary (Praha,
Lika klub, 2001):

% Ctenai'ska gramotnost a projektové vyudovani. Ctenarska-gramotnst.cz [online]. 2011 [cit.2018-11-10].
Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-21
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., Predstavte si, jak takova pani Laryfary vypada. Tady pisi, Ze je cela malicka
ama hrb na zadech. Ma jikrné oci a kastanové vlasy. Uz je mi jasné, Ze jeji jiskrné oci
Jjsou vlastné veselé a krasné. Kastanové vlasy maji barvu po kastanech a krasné se lesknou
na slunicku. Pani Laryfary voni po skorici a vanilce. To je jako u nas doma o Vanocich,
kdyz maminka pece pernicky a vanilkové rohlicky...."

Tato aktivita zakiim pomize si Iépe predstavit postavy z knihy, okolnosti nebo
déj. V dalsich fazich nechame déti, aby samotné popisovali své pocity. Pokud si ze
zacatku nejsou jisté, pomohou jim navodné véty (Vidim to a vypada to jako.....; SlySim

to a zni to jako...).

3. Cist mezi Fadky — Piemyslej jako detektiv...
Cilem této strategie je, aby zak dokdzal propojit vlastni zkuSenost (védomost)
s tim, co se docetl v textu, dokéazal to formulovat a vyjadfit odpovéd’ na otazku: ,,Co tim

chtdl autor fici?*

Aktivita: Hra na detektiva

Ttidé mizeme ukdzat obratky, na kterych jsou rizné ¢innosti, emoce, lidé apod.
Zaci ptichazeji na okolnosti a fikaji, co si 0 obrazku mysli. Stejné tak miizeme pokracovat
I stexty. Své myslenky muzeme zaznamenat do jednoho sloupce a do druhého poté
napsat, co jsme zjistili v textu (a na zaklad¢ ¢eho — obrazek, ¢in, text). Nékdy (zejména
V poezii) dava autor mnohem vétsi prostor pro to, aby si ¢tendf sam udélal predstavu
0 jeho sdéleni.

Pro tuto ¢innost slouzi mnoho navodnych otazek: Proc hrdina jednal prave takto?
Jak se hlavni hrdina asi citi? Jaka je hlavni myslenka pribehu?

Co se ty¢e odbornych €lankl, miZeme pouZzit pro zaznam myslenek Venniv
diagram (pfiloha ¢. 1), kdy do jedné ¢ist napiseme, co vime, do druhé ¢asti to, co jsme
nasli v textu. V priseciku téchto dvou mnoZzin bude poté vlastni tisudek.

Myslenkou této strategie je naucit déti usuzovat. Je tedy nutné jim vysvétlit, jaky
je rozdil mezi tsudkem a nazorem. Usudkem je predpoklad toho, ,,co ndm chtél autor

fici“, nazor je pak nase vlastni myslenka (,,to, co si o textu myslime*).1°

10 Ctenaiska gramotnost a projektové vyudovani. Ctenarska-gramotnst.cz [online]. 2011 [cit.2018-11-10].
Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-19
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4. Sledovani porozuméni a zjednani niapravy — KdyZ nééemu nerozumis,
postarej se 0 napravu

74k se nau¢i vnimat nutnost porozuméni tomu, co éte pro celkové porozuméni

textu. Je nutné, aby zak byl schopen odpoveédét na otazky: Jakd je hlavni myslenka textu?

Kdo jsou postavy, které se v textu objevuji? Mohu prevypravet odstavec viastnimi slovy?

Pokud neni zak schopen si odpovédét na tyto otazky, je nasnad¢ zjednat napravu. Kde je

v textu popsdna véc, které nerozumis? Kde ses ztratil?

Aktivita: Opravarova brasna

Aktivita slouzi k ndpravé neporozumeéni. Je rozdélena do nékolika kroki. Prvnim
krokem je Opétovné precteni casti, které zdak nerozumi. Zde je zakovi nutno vysvétlit, ze
nemusi &ist cely text, ale jenom vybranou ¢ast. Dalsim krokem je Cist dal a cekat, zda mi
autor sam nevysvetli to, cemu nerozumim pozdéji v textu. Pokud se feSeni pro mé
neporozuméni skryva dale v textu, vratim se zpatky a vse si ujasnim. Dale Prizpuisobit
rychlost cteni tak, jak to vyzaduje narocnost textu. Poté Si musim uvédomit, pro¢ c¢tu, co
chci zjistit a cemu chci rozumeét. Zde se rozliSuje skimming (zb&zné ¢teni textu) s scanning
(vyhledavani informaci, na které se zaméiim). Dal$im krokem je Prohlédnout si pridané
obrazky (je 1 o grafy, tabulky, diagramy nebo mapy), které byvaji ¢asto opomijeny.
Uvédomit si, proc se v textu meéni typy pisma. Pokud si zak v§Simne nékolika druhti pismen,
musi zjistit, co to signalizuje. Napiiklad zdiraznéni apod. Kdyz nerozumim néjakému
slovu — v takovém piipad¢€ hledam, zda neni vysvétleno jinde v textu, premyslim, zda jeho
(slovnik, internet apod.). Vzpominam, co o tématu jiz vim — tedy buduji dalsi poznatky na
zékladé téch ptedchozich. Predstavuju si to, co c¢tu, Délam si poznamky (pojmy mezi
kterymi mohu znacit souvislosti). Vsimam si myslenkového usporadani, coz mi pomuize
snaze vyhledavat myslenky, ¢i konkrétni informace. Kladu si otdzky, které rozliSuji
pomoci slov: Kdo, co, ktery, jaky, kolik... PoZddat o pomoc kamarada, rodice, ucitele,

asistenta.’*

5. Hledani souvislosti
Tato strategie ma tfi tirovn€. Jsou to: ,,ja a text™; ,text a jiny text®; ,text a svét
kolem nas“. Pokud nechdme zdky uvazovat nad souvislostmi, pomizeme jim Iépe

pochopit pocity lidi (hlavnich postav) nebo ptiklad Iépe zhodnotit paralelu svého zivota

11 Ctenaf'skd gramotnost a projektové vyuéovani. Ctenarska-gramotnst.cz [online]. 2011 [cit.2018-11-10].
Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-16
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s zivotem hrdiny. Témito postupy mizeme zéka dovést k aktivnéjSimu pfistupu k cetbé.
Zaci sami asem pochopi, 7e paralely nebo souvislosti nemusi propojovat pouze
S banalnimi vécmi (nosi stejné tricko, jako hlavni hrdina), ale s mnohem hlubSimi
prozitky (stejny zazitek, stejny osud apod.). Prvkem pro ndpomoc u této strategie jsou
tzv. startéry neboli ndvodné véty. Pro kazdou z urovni této strategie jsou jiné.

Pro tiroven ,,J4 a text* jsou jimi napiiklad: Co je v textu podobného mému zivotu?
Tato Cast mi piipomind...Jak jsem se citil, kdyz jsem cetl...Kdyby se mi to stalo, tak
bych...

Pro oblast ,, Text a jiny text* mlizeme pouzit véty: V ¢em se text podoba tém, které
jsem jiz Cetl/a...V Cem je jiny nez podobné texty, které¢ jsem jiz Cetl/a...

V trovni ,Text a svét okolo nds“ pomohou véty: Tato situace mi
pfipomind...V &em je situace jina, nez jak ji znam?*?

6. Piedvidej

Zaci se naudi z nékdy vice, nékdy méng, skrytych informaci vyvodit, jak se bude
ptibéh vyvijet nebo co bude obsahovat odborny (naucny) text.

Tato strategie motivuje ke Cteni zejména tak, Zze pokud si zdk zformuluje
myslenku, ktera odhaduje nastavajici dé¢j nebo obsah, bude se chtit dozvédét, zda mél

pravdu, ¢i nikoli. Dulezité je, aby Zaci pouze nehadali, ale odiivodnili sviij usudek.

Aktivita: Cajova party

Zaktm ve t¥idé uditel rozda karticky, na kterych bude napsana véta, slovo nebo
kratky uryvek textu. Zaci chodi po t¥idé a poslouchaji nebo ¢tou, co maji ostatni, s nimi
mohou také diskutovat, jestli jejich ¢asti souvisi nebo ne. Poté utvoii malé skupinky, ve
kterych se dohodnou, o ¢em si mysli, Ze text bude. Sviij nazor zapisi ve tvaru napiiklad:

., Myslime, Ze text/pribeh/pohdadka bude o... «13

7. Kladeni otiazek aneb dobrodruZstvi poznani — Pokladej si otazky

74k si umi ujasnit, zda né¢emu nerozumi, umi vyjadfit pochybnost, umi zaujmout
kritické stanovisko. V ramci této strategie je nutné vyjasnéni si nékterych pojmi. Existuji
otazky spolecné pro viechny texty (Pro¢ autor tento text napsal? Cetl/a jsem jiz néco
podobného) a otazky lisici se dle druhu textu (Kdo je vypravéc? Jak rychle najdu urcitou

informaci?). Dale jsou otazky oteviené (takové, které nevyzaduji jasné definovanou

12 Ctenaiska gramotnost a projektové vyucovani. Ctenarska-gramotnst.cz [online]. 2011 [cit.2018-11-10].
Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-6
13 Ctenaiska gramotnost a projektové vyucovani. Ctenarska-gramotnst.cz [online]. 2011 [cit.2018-11-10].
Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-20
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odpovéd) a uzavrené (tyto otazky vyzaduji jednu konkrétni informaci a nevyzaduji hlubsi
mysleni). Velké otazky jsou takové, které nemaji jednu konkrétni odpovéd’, a navic
mnohdy vedou k dal$im otazkam. Ucitelovym tkolem je v takovém ptipadé zaktum
vysvétlit dilezitost téchto otazek, a podnécovat je texty, které se zaki piimo dotykaji (tim

zlepsi motivaci ke Cteni téchto texti).

Aktivita: Ma pravdu vlk nebo ovce?

Hlavnim poslanim je otazka ,,Co je dobré a co je Spatné?* a vysvétlit tak
relativnost dobra a zla. Pro tuto aktivitu je nutné vybrat vhodny text, ktery nabizi
napiiklad kniha Ja a svet, svét a ja. Kde se otazkou dobra a zla zabyva kapitola o vlku
a ovci. Na prvnim obrazku vlk chce snist ovci a pta se, pro¢ by to melo byt Spatné. Aby
si Zaci mohli Iépe klast otazky, napiSeme jim na tabuli ndvodné pocatky vét: Pro€...? Co
kdyby...? Jak...? Po ptrecteni piibéhu nechame Zaky, aby sami fekli, co je autorovym
zameére, jaké bychom mohli pouzit argumenty pro a jaké proti apod. Prace s timto textem
se nechd rozvijet i tak, ze je vybran jeden zak, ktery bude piedstavovat vlka. Ten pak bude
odpovidat na dotazy svych spoluzakl. Nebo rozdé¢lit tftidu na dvé poloviny (ovce a vlk)
anechat je diskutovat a predkladat argumenty pro a proti. Celd tato aktivita by méla
vychazet z ulitelovy znalosti tfidy a povah jednotlivych zakd, respektive schopnost

predvidat jejich reakci.!*

8. Hodnoceni — Zhodnot’

Zak umi zhodnotit vhodnost vybrané knihy vzhledem ke svym &tenafskym
dovednostem, vybrat knihu vhodnou ke zjisténi potiebnych informaci, zda je kniha
kvalitnim zdrojem informaci, zhodnotit elektronické zdroje (webové stranky, internetové
zpravodajstvi apod.). Dale Zak umi doporucit vhodnou knihu spoluzakovi nebo se ucastnit

diskuze s autorem.

Aktivita: Test péti prsta

Tato pomtcka ma zdkovi pomoci rozhodnout, zda je kniha vhodna pro jeho
¢tenafskou uroven ¢i nikoliv. Vezme si vybranou knihu a otevfe ji na jakékoli strance. Tu
si precte nahlas i potichu a najdi slova, ktera ti délaji problém. Pokazdé kdyz takové slovo
najdes, zvedni na jedné ruce prst. Pokud ma Zak jeSt¢ pred dokoncenim stranky

zvednutych vSech pét prstii, kniha je pro néj pravdépodobné pftili§ obtizna.

14Ctenaiska gramotnost a projektové vyudovani. Ctenarska-gramotnst.cz [online]. 2011 [cit.2018-11-10].
Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-13
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Aktivita: Kritéria pro kvalitni nau¢nou knihu

Pokud zak tato kritéria pouzije na libovolnou nau¢nou knihu, mizou mu pomoci
odhadnout kvalitu knihy. Jsou jimi:

V knize je obsah. V knize je rejstiik. V knize slovnik cizich slov. V knize jsou
grafické prvky pro lepsi orientaci (popisky, podtrzena slova atd.). Kniha obsahuje grafy,
tabulky, mapy, fotky s popisky. Kniha je psana srozumitelné (viz pravidlo péti prsti).
V knize se dozvime néco nového. Kniha je psana odbornikem a informace v ni jsou

spravné. Informace nejsou zastaralé. Autor je objektivni, nabizi vice uhli pohledu.®

3.1.2 Aktiviza¢ni metody vedouci k rozvoji ¢tenarské gramotnosti

Obecné se jednd o metody, které jsou doprovodné V rdmci rozvoje ctendiské
gramotnosti. V nékterych ohledech jsou velmi propojené s klicovymi kompetencemi.
(Fasnerova, 2018)

Dale jdou uvedeny jednotlivé aktiviza¢ni metody dle Fasnerové (2018):

e Metody diskusni: Jedna se o metody, které jsou stale vice zatazovany do
vyucovani. Vyzaduji ovSem jistou miru pfipravy, nez se k nim pfistoupi. Je
nutné, aby Zaci byli schopni dobfe interpretovat a formulovat své nazor,
myslenky a postoje. A samoziejmée také pracovat s argumenty svych spoluzaki.

e Metody heuristické, metody feseni probléma: Tyto metody pracuji se schopnosti
zaka ptistupovat K problémtim, které jim ucitel predklada, poptipadé které
nastanou Vv zavislosti na situaci. V ramci téchto metod prace se zak uci
propojovat své schopnosti a dovednosti se svymi Zivotnimi zkuSenostmi. Jde
tedy mimo jiné i o rozvoj dovednosti spojenych s praci s textem a ziskavani
informaci.

e Metody situacni: Tyto metody pracuji s navozenim situace, kterd se pomoci
dramatizace ztvarni. Podporuji rozvoj zejména komunikacnich dovednosti.

e Metody inscenacni: Jde o zpisob vzdélavani pomoci dramatizace a ztvarnéni
roli. V ramci rozvoje Ctenarské gramotnosti hraje velkou roli, a navic je
u mladsich zaki velmi oblibena.

e Didaktickd hra: Jde o zpiisob, ktery podporuje u zakli zejména kompetence
obcanské a socialni. Cilem téchto her je probudit v zacich aktivitu, vybudovat

schopnost reagovat na vzniklé situace nebo na podnéty od ostatnich.

5Ctenai'ska gramotnost a projektové vyucovani. Ctenarska-gramotnost.cz [online]. 2011 [cit.2018-11-10].
Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-22
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e Metoda podporujici kritické mySleni: Jedna zklicovych metod, kterd je
zatrazovana do vyuky stale Castéji. Vzbudit u zakl schopnost kriticky pfemyslet,
znamena u nich vybudovat mimo jiné i schopnost vyvozovat a porovnavat své
zavéry se zavéry ostatnich. Ne pouze memorovat latku. V Ceské republice je
tato dovednost u déti podporovana napiiklad i projektem Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni (Reading and Writing for Critical Thinking — RWCT).

e Projektova vyuka, projektové vyucovani: V této metodé jde o velmi uzké
propojeni teorie a praxe. Jde tedy komplexni feSeni probléml za pomoci
veskerych znalosti a zarovein pracuje s predstavou praktické vyuzitelnosti.

e Vyuka dramatem: Tato metoda ma mnoho spole¢ného s metodou inscenacni
nebo situacni. V ramci diskuze, na zakladé které se vyvozuji napt. charakterové
rysy postav nebo moznosti ukoncéeni déje, jsou rozvijeny pravé schopnosti, které

pomohou zdkovi v rozvoji jeho ¢tenaiské gramotnosti.

3.1.3 Kritické mysleni

Koncept kritického myslené je zalozen na faktu, Zze Zdkovi nejsou predkladany
hotové poznatky, ale Zak sdm ptichazi na jednotliva vychodiska pomoci svych zkuSenosti
a predchozich poznatkli — tedy induktivnim postupem. Jako vSe vySe popsané, i mira
nutnosti kriticky uvazovat nad jednotlivymi informacemi vychazi zejména z véku
a mentalni urovné Zaka. (Fasnerova, 2018)

Hleddme-1i definici kritického mysleni, je vhodné si nejprve fici, co kritickym
myslenim neni. Nejde o memorovani ani 0 porozumeéni slozitym myslenkam. (Steelova,
2007) Nicmén¢ z téchto prament Cerpame, pokud mame o néfem kriticky pifemyslet.
Nelze si tedy utvaret nazor na véc, o které nic nevime. Také je tfeba umét si poradit se
sloZzitymi texty, ve kterych je moZzné nalézt argumenty. Snaha vytvofit a umét si
vyméiovat vhodné a rozvijejici argumenty, je jednou z dilezitych dovednosti, které
ucitel rozvojem kritického mysleni podporuje. (Steelova, 2007)

Mezi pojmy, které piiblizuji kritické mysSleni, jsou nezavislost, schopnost
svobodné myslet, vyvozovani otazek a problémi na zaklad¢ informaci, které mame. Déle
napiiklad schopnost najit vhodné argumenty nebo byt soucésti spolecnosti, kde jsou
myslenky ovétovany. (Steelova, 2007)

Pokud bychom se snazili definovat kritické mysleni jako takové, patrné¢ bychom
nedosli k jednotnému zavéru. Pro kazdy obor se stava tento termin né¢im jinym. Tvirci
konceptu RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni) tedy sestavili nékolik tezi,

podle kterych je kriticky uvazujici ¢lovek ten, ktery tvofi vlastni ndzory, uvazuje a voli
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mezi dvéma odliSnymi myslenkami a porovnava je, umi fesit problémy a diskutovat
0 nich. (Steelova, 2007)

Proto, aby byl ucitel schopen kritické mysleni u zaka podpofit, je nutné umét ve
tfid¢ nastavit optimalni vychozi podminky. A nejedna se pouze o usporadani tiidy, ale
zejména o nastaveni zakl v pfistupu k nazorim vlastnim i ostatnim. Z téchto divodi
velmi dulezité primarné v zacich probudit aktivitu, se kterou budou pfistupovat k diskuzi.
Tim se zejména mysli fakt, aby zaci necekali, az jim odpovi sam ucitel. Déle je nutné,
aby se zaci nebali prezentovat vlastni nazory, které nemusi byt vzdy nutné v souladu
S nazory ostatnich. Je tedy tieba zabranit jakékoli obavé z toho, ze by zak nebyl vyslysen.
Tim se také studenti nauci naslouchat, nebot’ pokud se nebudou bat prezentovat vlastni

nazor, nauci se i naslouchat ndzoriim druhych. (Steelova, 2007)
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4 Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)

Program RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking) pivodné vznikl ve
Spojenych statech a do Ceské republiky se se dostal na prelomu let 1997 a 1998. Jeho
dalSim Sifenim mezi odbornou vefejnost se zabyva obcanské sdruzeni Kritické mysleni.
Ucitelim nabizeji zejména moznost praktikovat tento program v kontextu ceského
Skolstvi a v kontextu dosahovani cili zakladniho vzdélavani. Vzhledem k velkému
nartistu informaci, popf. jejich zastaravani program velmi podporuje i celozivotni
vzdé€lavani, které podporuje rozvoj kritického mysleni v pribéhu celého Zivota. Neni tedy
nutn¢ ukotven jenom na dobu Skolni dochéazky. (Tomkova, 2007)

Ptestoze model RWCT vychazi z predpokladu, ze dit¢ ma ptirozeny sklon
k objevovani, feSeni a tvofivému mysleni, je nutno podotknout, ze dit€ mladsiho skolniho
véku vykazuje nékolik pfirozenych vlastnosti, se kterymi je nutno pocitat. Se zacatkem
Skolni dochazky, tedy ve véku 6-7 let, neni dité piili§ ¢asto schopno uvazovat z hlediska
okoli. S postupnym dozravanim se od tohoto poznadvaciho egocentrismu odklani.
Prestoze by se tyto prvky mohly jevit jako piekazka, jde spiSe o jejich pfijeti v pristupu
k ditéti. (Vagnerova, 2017)

Zasadnimi jsou dvé dovednosti, které vyrazn¢ podpoii RWCT (pfestoze by se
mohly zdat banalnimi) - ¢teni a psani. Psani jakozto moznost zaznamenat myslenku
v jakémkoli stadiu a moci se o n& podglit s ostatnimi. Cteni je pro dité funkéni prostiedek
pro ziskdvani novych informaci. Zasadni na ¢teni ovSem neni pouze mechanicka
schopnost dekddovat text, ale ndsledné o ném umét i pfemyslet a rozumét mu.
(Vagnerova, 2017)

Dalsi schopnosti, ktera je klicova, je mluveni. Schopnost mluvit si dit¢ osvojuje
ptirozené dlouho pied tim, neZ nastoupi do prvni tfidy. Posléze je tedy schopné
interpretovat své myslenky a postoje, popf. reagovat na podnéty ostatnich. Pro koncept
RWCT je totiZ podstatny fakt, Ze ucitel neni nejaktivnéjSim mluvéim v hodiné. Je nutné
dat détem prostor, ve kterém se nebudou bat mluvit nebo vyjadiit sviij nazor. (Wildova,
2002)

Cely model Kritického mysleni, ktery navazuje na projekt RWCT, podporuje
zakladni model uceni, ktery je rozdélen do tfi fazi (tzv. model E-U-R) (Fasnerova, 2018):

1. Evokace — vzbudit zajem o danou problematiku, zjistit zakladni poznatky,

umét formulovat vlastni ndzor nebo nejasné prvky, snaha problém vyfesit.

2. Uvédoméni si vyznamu — zachyceni myslenkovych pochodil, porovnani

a srovnani zjisténych faktd s vlastnimi poznatky a nazory.
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3. Reflexe — prohloubeni a utvateni struktur v nové nabytém ucivu, poznatcich
a védomostech, schopnost vytvaiet vazby mezi novymi a star§Simi poznatky
a znalostmi.

Soucasti reflexe je nezbytné i1 sebereflexe. Tedy schopnost zhodnotit, jak jsme
K ucivu pfistupovali, jakou jsme volili strategii uceni, popt. moznosti pro dalsi uceni.
(Vagnerova, 2017)

Vzhledem Kk tomu, ze je kritické mysleni stale vice podporovano ve vyuce, je jeho
nutnost v ramci vzd€lavani zahrnuta i v RVP ZV (viz piiklad kompetence k feseni
problému: ,, kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obhdjit, uvédomuje si
zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢inii zhodnoti “)*®. V samotném RVP
ZV se kritickému mysleni nevénuje zadna konkrétni Cast, ale jak bylo jiz napsano, je
zahrnuto jako jedno z vychodisek klicovych kompetenci. (Fasnerova, 2018)

Pro lepsi podporu kritického mysleni u zak je tieba mit ve tfidé vhodné prostredi.
Pro to, aby byli zaci schopni kriticky uvazovat, by méli: pochopit hodnotu svého nazoru
a nazoru ostatnich, aktivné se zapojit doruceni, byt schopen a pfipraven formulovat své
nazory, postoje a védomosti. (Fasnerova, 2018)

K IepSimu pribéhu tohoto procesu ma ucitel nékolik moznosti a netradi¢nich
postupt, které vramci vyuky podporuji kritické mySleni. Jsou jimi napiiklad —
Myslenkova mapa, I.N.S.E.R.T., Pétilistek, Brainstorming nebo volné psani. (Fasnerova,
2018)

Déle uvadime podrobnéjsi popis jednotlivych metod.

Myslenkova mapa

Metoda, ktera je v riznych variantach velmi vhodné pro rizné vékové skupiny
(Ptiloha €. 2). Pro mensi déti mohou byt pouzity obrazky, u starSich psany text. Tato
metoda je velmi vhodné k tomu, aby si zak ujasnil, co o daném tématu vi. Jde vlastné
0 graficky zdznam pojmt a vztahl mezi nimi. Z vySe popsaného principu RWCT
podporuje zejména fazi evokace.!’

K jejich tvorbé mlzeme pouzit karticky, obrazky, ale i specidlni pocitacovy

program.

16 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd&lavani. NUV.cz [online]. Praha: MSMT, 2013. 142 s.
[cit. 2018-08-13]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV _2016.pdf

17 Ctenaiska gramotnost a projektové vyucovani. Ctenarska-gramotnst.cz [online]. 2013 [cit.2018-08-13].
Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/projektove-vyucovani/pv-metody/metody-2
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ILN.S.E.R.T.

V kontextu RWCT se jednd o podplirnou metodu v ramci faze uvédoméni si
vyznamu. (Fasnerova, 2018) Metod¢ I.N.S.E.R.T. (Ptiloha ¢. 3) by méla piedchazet
diskuze na stejné téma, jaké se objevi v textu. Tedy pokud bude text o jarnich upravach
zahrady, Zéci si ve dvojici sestavi seznam toho, co o daném tématu vi. Nasledné vysledky
parové diskuze zaneseme na tabuli nebo velkoformatovy papir. K metod¢ jako takové se
pristupuje pfe cCteni textu. Na okraj si zaci pomoci interpunkénich znamének
poznamenavaji sviij postoj k textu. ,,Fajtku® si na okraji textu napisi, pokud informace
byla v souladu s jejich domnénkou. Plus si zaci znaci, pokud pro né¢ byla informace
v textu zcela nova. Naopak minus si zaci zapisi, pokud je informace opacna k jejich
tvrzeni. Otaznikem oznacuji vyroky, kterym nerozumi.

Nasledné je prostor pro dal§i diskuzi s partnerem, kterého méli zéci poprvé.
Mohou hovofit o tom, co se jim potvrdilo nebo naopak vyvrétilo.

Dale si vytvoti tabulku se ¢tyfmi sloupci. Do prvniho sloupce zapisi informace,
které se jim potvrdily, do druhého nové informace, do tietiho sloupce informace, které
byly v rozporu s jejich tvrzenim a do posledniho zapi$i problémova tvrzeni, kterym
nerozuméli.

Na zavér je opét prostor k diskuzi, kde mohou jednotlivé skupiny prezentovat své
vysledky, popiipadé¢ je zde prostor k vysvétleni problematickych ¢asti textu. (Steelova,
2007)

Pétilistek

Tato metoda podporuje rozvoj ve fazi reflexe. Koncept této metody vychazi
Z hledani slov, ktera rozvijeji klic¢ové téma na zakladé charakteristicky vychoziho slova.
(Hejsek, 2015) Jak nazev napovida, jedna se o pétitiroviiovy seznam, kde je pod hlavnim
tématem dale uvedeno: jedno podstatné jméno, dvé pfidavna jména, tfi slovesa, Ctyfi
slova, ktera definuji znalosti zakii o tématu, paté je opct jedno slovo (velmi casto
podstatné jméno), které shrnuje podstatu tématu. Podstatnd jména na prvnim fadku
vyjadiuji dané téma, pfidavnd jména jej charakterizuji, slovesa vyjadiuji dé&je, které
v kontextu s tématem probihaji. (Hejsek, 2015) Ctvrty tadek a paty fadek, byl jiz popsan

vyse.
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Brainstorming

Tento vyraz je v pivodnim anglickém znéni pouzivan i v ¢eském prostiedi, nebot’
jeho pieklad neni zcela vyhovujici. Doslova se jedna o ,,boufeni mozkt*, ale jak bylo jiz
feCeno, v kontextu jeho vyuziti se nejedna o zcela adekvatni preklad.

Jedna se o metodu ,,volné spontanni diskuse na dané téma, zalozZené na hledani
novych napadit a navrhit na jejich dalsim tvorivém kombinovani a zlepsovani . (Kraus
2008, s. 119)

Jde tedy o to, Ze v danou chvili jsou predkladany nové navrhy k tématu, které jsou
zapisovany na tabuli, aby byly vidét a mohly tak podnécovat dalsi mySlenky. Metoda je
vhodné v pfipadé, Ze je tfeba vyprodukovat co nejveétsi mnozstvi napadt a navrhi
k danému tématu. (Fasnerova, 2018)

Dle J. Matidka a V. Svece (2003) je vsak nutné dodrzet nékolik zakladnich
pravidel:

e Nepripousti se kritika.

e Naprosta volnost v produkci napad.

e Co nejvétsi produkce napadi.

e Kazdy navrh musi byt zapsan.

e Inspirace novych napadu jiz napady vyprodukovanymi.

Metoda brainstormingu ma i svou psanou formu. Ta je nazyvana brainwriting
a jedna se o metodu na stejném principu. Napady jsou ale zaznamenavany na papir, které

koluje mezi zaky. (Hejsek, 2015)

Volné psani

Volné psani je metoda podobna brainstormingu, ovSem s tim rozdilem, Ze Zaci po
vymezenou dobu své mySlenky zaznamenavaji na papir. Tedy respektive vSechny
informace, které je k danému tématu napadaji. Vyhodou volného psani je bezesporu to,
ze diky koncentraci a moznosti se soustiedit pouze na dané téma, nam pomaha objevovat
zcela necekané zavéry a nové postiehy.

Jednou z dulezitych véci je, ze pred zahajenim samotné ¢innosti zaky seznamime
se zasadami volného psani. Téch je tieba se drzet, abychom se dostali k pozadovanému
cili. Pravidla jsou nasledujici: Psat po celou vymezenou dobu uplné vSe, co nds napadne;
Psat souvisle, ne heslovité; Necist po sobé napsané; Pokud jsem v koncich, navazuji
vétami: ,,Nevim, co psat.“ Nebo: ,,Co bych mohl/a dale napsat?*‘; Nesoustfedit se na

pravopis, na Upravy bude Cas.
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Pokud jsou zaci s témito zasadami seznameni, mohou zacit pracovat. Neni od véci
mit tato pravidla vystavend na jednom misté, aby si zaci mohli pravidla kdykoliv osvézit.
Na zaveér mizeme nechat dobrovolniky svou praci piecist. Vhodné je ocenit jejich snahu.
Z casovych davodi, které vzdy neumozni nechat svou praci piecist vSechny, miizeme

zbytek vystavit na nasténku, kde budou texty volné k nahlédnuti pro ostatni. (Steelova,
2007)
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5 Ceska republika v mezinarodnich Setienich

V poslednich letech se Ceska republika zapojuje do velkého mnoZstvi
mezinarodnich Setfeni, ktera maji za ukol zhodnotit tirovent dovednosti a znalosti zakti na
Ceskych $kolach. Zaci na tato Setfeni nebyvaji systematicky pfipravovani a jejich
vysledky jsou tedy ve vétsi shodé s realnymi vysledky Setfeni.

Vyzkumné projekty PISA a PIRLS jsou v narodnim méfitku zastitovany Ceskou
Skolni inspekci. Na mezinarodni urovni jsou zajistovany jinymi organizacemi, napiiklad
OECD (Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj) nebo organizaci IEA
(Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledki vzdélavani).

Obecné plati, ze Ceské republika je vzdy pramémé vzhledem k jinym statim
a mezi zaky jsou lépe vybaveny ¢tendfskou gramotnosti divky nez chlapci. Nejde ale
0 plnohodnotna fakta, nebot’ v Ceské republice nejsou tyto vyzkumy provadény tak
dlouho, aby byl vysledek zcela smérodatny.

Dvéma hlavnimi vyzkumy, kterych se Ceska republika uéastni, je PISA a PIRLS.

V nasledujici podkapitole jsou oba stru¢né popsany.

5.1 PISA (Programme for International Student Assessment)

Projekt je zastitén svétovou organizaci pro hospodarskou spolupraci a rozvoj
(OECD), ktera sdruzuje staty podporujici demokracii a trzni ekonomiku. Spoluprace
téchto statl spocivd 1 v podpofe vzdélanosti. Pravé projekt PISA je jednim
z mezinarodnich Setfeni provefujici gramotnost Zakl v oborech Ctenafstvi, matematiky
a prirodnich véd. Posledni z okruhii byl zafazen az v roce 2015, piestoze jeho koncepce
byla sestavena jiz o devét let diive. Setieni probiha u zaki ve véku patnact let, tedy u téch,
kteti kon¢i zakladni vzdélani. Vysledky Setfeni jsou tedy velmi dilezitou zpétnou vazbou
pro politiky a osoby tvotici formu a obsah prvka v procesu vzdélavani.

Testy jsou provadény jednou za tfi roky se zaméfenim na jednu konkrétni oblast.
V roce 2015 doslo navic k velké zméné€ v testovani, a to pfechodem na elektronickou
podobu testil a vSech tikonti spjatych s celym procesem testovani. Od zmény si zadavatelé
slibuji zejména efektivitu vyhodnoceni, a navic moznost zapojit ulohy, které¢ jsou

specifické pro po¢itatové prostiedi.®

18 Ceska skolni inspekce CR: Koncepéni ramec &tenaiské gramotnosti. Csicr.cz [online]. 2013 [cit.2018-
028]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF _el. publikace/Mezin%c3%alrodn%c3%
ad%20%c5%alet%c5%99en%c3%ad/PISA_koncepcni_ramec_ctgr.pdf
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Cely koncept Setfeni odrazi dynamické zmény Cctenafstvi, které probihaji
Vv zavislosti na zménach ve svété!®, zejména proto, aby ¢&lovék, ktery musi obstat
V soucasném svété plném slozitych spoleCenskych struktur, mél moznost zapojit se
plnohodnotné¢ do pracovniho procesu, ktery je povede na vyssi pracovni pozice.

Odpovédi testovanych zakl jsou hodnoceny odborniky, kteti jsou vySkoleni pro
tuto Cinnost. Kazdé odpovédi je ptifazen urcity pocet bodii na zékladé toho, zda zak
odpoveédel spravne, castecné nebo Spatn€. U otazek, kde mél zak svou odpovéd’ plné
formulovat, jsou udileny body podobnym zpiisobem, a to tak, Ze jsou porovnavany
s moznymi odpovéd’'mi, které jsou typoveé zpracované jiz predem.

V roce 2009 nebyly vysledky ¢eskych zak ptilis dobré, byly spiSe podprimérné.
Bohuzel sestupnd tendence trva a horsi se 1 vztah zaki ke knize. Tento trend potvrzuje
dotaznikové Setfeni provadéné v souvislosti s timto vyzkumem, které ukazuje, ze cesky
74k nema ke knize piili§ kladny vztah®. Rok 2012 pfinesl mirné zlepseni (oproti roku

2009) a zaci se tedy skorovali obdobné sp&sné jako v roce 2000.%

5.2 PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)

Jde o Setfeni probihajici ve ¢tvrtych tfidach zakladnich Skol, kde se zkouma
predevsim urovei &tenaiské gramotnosti. Pétilety cyklus Setieni je v Ceské republice
zastitovan Ceskou $kolni inspekci, na mezinarodni trovni poté Mezinarodni asociaci pro
hodnoceni vysledkii vzdélavani (The International Association for the Evaluation of
Education Achievement — IEA). Projekt PIRLS nezkouma pouze troven ¢tenaistvi, ale
také, jaky vliv ma na rozvoj Ctenadiské gramotnosti rodina, Skola nebo SirSi prostiedi
zéka.?

V roce 2016 se do Setfeni zapojilo v Ceské republice 157 zakladnich $kol a 5500

zaki. Dotazniky vypliiovali kromé& zakd i rodice, ucitelé a feditelé §kol.? Pro vyzkum

19 Ceska skolni inspekce CR: Koncepéni ramec &tenaiské gramotnosti. Csicr.cz [online]. 2013 [cit.2018-
028]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF _el. publikace/Mezin%c3%alrodn%c3%
ad%20%c5%alet%c5%99en%c3%ad/PISA_koncepcni_ramec_ctgr.pdf

20 Ceska $kolni inspekce CR: Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009. Csicr.cz [online]. 2010 [cit.2018-03-
27]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/getattachment/cz/O-nas/Mezinarodni-setreni-archiv/PISA/PISA-
2009/narodni-zprava.pdf

21 Ceska gkolni inspekce CR: Hlavni zjisténi PISA 2012. Csicr.cz [online]. 2013 [cit.2018-03-27].
Dostupné z: http://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF_el._publikace/Mezin%c3%alrodn%c3%ad%?2
0%c5%alet%c5%99en%c3%ad/PISA 2012 hlavni_zjisteni_matgr.pdf

22 (Ceska $kolni inspekce CR: PIRLS (Progress in international reading literacy study). Csicr.cz [onling].
2012 [cit.2018-02-21]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-
setreni/PIRLS/Informace-o-setreni/PIRLS-(Progress-in-International-Reading-Literacy

2 Ceska $kolni inspekce CR: Mezinarodni Setfeni PIRLS 2016 — Narodni zprava. Csicr.cz [online]. 2017
[cit.2018-02-21]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/getattachment/495acf4d-0d8f-446¢-83d9-
b83519070b99/PIRLS-2016-zakladni-informace-4-12-2017.pdf
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PIRLS je ctenafska gramotnost (kterd je klicova v celém Setfeni) definovédna jako:
»Schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost anebo ocenuji
jednotlivci, a tyto formy pouZivat. Ctenafi mohou odvozovat vyznam z rtiznorodych
forem textl. Ctou, aby se uéili, aby se za¢lenili do spoledenstvi Gtenaiti ve $kole
i v kazdodennim Zivotg, a také pro zabavu.“?* Z této definice vychazeji i dva zakladni
ucely Cteni, které PIRLS hodnoti, a to ¢teni pro ziskani literarni zkuSenosti skrze ¢teni
literarnich textl a ziskani informaci z informacnich textl. Tyto ucely jsou rozdéleny na
jednotlivé dovednosti, které jsou souhrnné oznacovany jako postupy porozumeéni. Témi
jsou: vyhledavani informaci, vyvozovani zavéri, interpretace a posuzovani texti.?>

Dle vysledk byli nejuspésnéjsi zaci ze Singapuru a Ruska. (Janotova et al., 2016)
Cesti zaci dosahli nadprimémych vysledkil. Jejich skére spiSe stagnuje v porovnani
s ostatnimi zemémi, jejichZ polovina své vysledky vyznamné zlepSuje. Obecné také pro
tyto vysledky plati, ze divky maji mnohem lepsi vysledky nez chlapci, coz je
pravdépodobné diisledek obecné mensiho zajmu chlapcii o éteni.?®

V celkem ctyfech vymezenych urovnich (nizkd, stfedni, vysoka, velmi vysoka)
doslo k nartistu zakl v nejvyssi rovni. Oproti tomu, ze Setfeni vyplyva, Ze zhruba 3 %
déti nedosahuje ani zakladnich dovednosti ve Ctenaiské gramotnosti. V oblasti
vyhledavani a vyvozovani dovednosti ¢eskych zakl stoupaji, oproti tomu v interpretaci
a posuzovani jejich skore od posledniho Setieni kleslo.?’

Vysledky trovné ¢tenarské gramotnosti a jednotlivych dovednosti jsou odrazem
vysledkd, které byly vyvozeny z dotaznikti pro ucitele. V nich je ¢asto uvedeno zaméteni
na vyhledavani informaci a vyvozovani hlavni myslenky. Ceska $kolni inspekce
doporucuje rozvijet 1 dalsi dovednosti, a to 1 v jinych hodinach za podpory dalSich
textovych materiald. Tedy nepracovat s texty pouze v hodinach ceského jazyka
a literatury a dale nepouZivat jenom texty z Citanek, které jsou obvykle nedostatecné pro
splnéni cilti. Bohuzel ucitelé v kurikulu nenajdou jasnou metodiku vyuky cteni ani

J 4

dostateCné jasné ocekavané vystupy. To se tedy odrdzi i v obsahu Ramcového

24 Ceska $kolni inspekce CR: PIRLS (Progress in international reading literacy study), 18.1.2012. Csicr.cz
[online]. 2012 [cit.2018-02-21]. Dostupné z:  http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-
setreni/PIRLS/Informace-o-setreni/PIRLS-(Progress-in-International-Reading-Literacy

%5 Ceska $kolni inspekce CR: Mezinarodni $etfeni PIRLS 2016 — Narodni zprava. Csicr.cz [online]. 2017
[cit.2018-02-21]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/getattachment/495acf4d-0d8f-446¢-83d9-
b83519070b99/PIRLS-2016-zakladni-informace-4-12-2017.pdf

% (Ceské $kolni inspekce CR: Mezinarodni Setfeni PIRLS 2016 — Narodni zprava. Csicr.cz [online]. 2017
[cit.2018-02-21]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/getattachment/495acf4d-0d8f-446¢-83d9-
b83519070b99/PIRLS-2016-zakladni-informace-4-12-2017.pdf

27 Ceska $kolni inspekce CR: Mezinarodni Setfeni PIRLS 2016 — Narodni zprava. Csicr.cz [online]. 2017
[cit.2018-02-21]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/getattachment/495acf4d-0d8f-446¢-83d9-
b83519070b99/PIRLS-2016-zakladni-informace-4-12-2017.pdf
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vzdélavaciho programu jednotlivych Skol. Tento problém by byl vyfeSen pfepracovanim

RVP ZV, které by tim bylo obohaceno o podrobnéjsi metodiku ¢teni s porozuménim
vvvvvv 8

28 Ceské $kolni inspekce CR: Mezinarodni Setfeni PIRLS 2016 — Narodni zprava. Csicr.cz [online]. 2017
[cit.2018-02-21]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/getattachment/495acf4d-0d8f-446¢-83d9-
b83519070b99/PIRLS-2016-zakladni-informace-4-12-2017.pdf
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II. VYZKUMNA CAST

6 Cile vyzkumného Setieni

Ve vyzkumné c¢asti jsem se zaméfila na osobni zkuSenosti ucitelti prvniho stupné
zakladnich $kol se ¢tenafskymi strategiemi. Pro tento vyzkum jsem vytvofila dotaznik
S Sesti otazkami, které mely zmapovat, na jaké urovni je znalost o ¢tenaiskych strategiich
a jakym zptsobem jsou ¢tenaiské strategie vyuzivany uciteli ve vyuce.

Cilem tohoto vyzkumu bylo tedy ovétit znalost tohoto pojmu, vyuzivani ¢tenatskych
strategii a druhy, které jsou uciteli nejcastéji pouzivany. Dale pak byla sledovana osobni
zkusenost s konkrétnimi Ctenarskymi strategiemi, promeéna osobniho pfistupu k praci se
Ctenafskymi strategiemi a na zavér také informacni zdroje, ze kterych ucitelé nejcastéji
cerpaji.

Vyzkum by se mohl poté stat teoretickym vychodiskem pro dalsi podnéty a navrhy,

jak zlepsit a zefektivnit praci se étenafskymi strategiemi na prvnim stupni ZS.
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7 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky se zaméfily zejména na zplisoby vyuzivani Ctenaiskych strategii
a dale jejich zaclenovani do vyuky (se zaméfenim na konkrétni predméty). DalSimi
zkoumanymi jevy bylo, jakym zpisobem ucitelé zménili v pribéhu praxe své postoje
k rozvoji ¢étenaiskych strategii a jaké informacni zdroje nejvice vyuzivaji.

Vyzkumného $etfeni se zacastnilo 130 respondentt. Cést dat byla sbirana formou
tisténého dotazniku a zbyla ¢ast dat byla shroméazdéna pomoci internetového dotazniku.
Vyzkumné otazky:

1. Znate pojem Ctenaiské strategie?

e Ano

e Ne

e Ano, ale nejsem si jista/y jeho vyznamem

2. V jakych predmétech zaclenujete Ctenaiské strategie do vyuky?

e Zejména v hodinach ceského jazyka a literatury

e V dalSich pfedmétech, uved'te v jakych

3. Které z nasledujicich strategii vyuzivate?
e Hledani souvislosti
e Kladeni otazek
e Vytvéfeni pfedstav
e Usuzovani (zjistuji, co chce autor Fict)
e Identifikace mySlenek a témat
e Syntéze (tvorime poznatek na zdkladé ziskanych informaci)
e Predvidani
e Sledovani porozuméni (a zjednani napravy)
e 74dné z uvedenych
e Jiné
4. Jaké z vySe uvedenych strategii se Vam nejvice osveédCily pii napliiovani cilt
vyuky s vyuzitim Ctenarskych strategii?
5. Proménil se Vas postoj k vyuzivani ¢tenaiskych strategii v pribéhu Vasi praxe?
e Ne

¢ Ano (zde prosim uved'te jakym zptiisobem)
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6. Co Vas nejvice ovliviiuje pii vybéru zaclenéni ¢tenaiskych strategii do vyuky?
e Internetové stranky

e (Odborna literatura
e ZkuSenosti kolegii

e Jiné

35



8 Interpretace vysledkii vyzkumu

Vysledky byly zpracovany pomoci graft, které zndzornuji rozlozeni odpovédi
mezi respondenty. U kazdého grafu je patrné jak procentualni zastoupeni odpovédi, tak
¢iselné vyjadieni poctu respondentd.

Kazdé jednoduché otazce nalezi jeden graf. Otdzce s dal§imi moZnostmi odpovédi
nalezi graf nebo komentar. V zavislosti na povaze a typu otazky.

Graf 1: Otazka 1 - Znate pojem ¢tenaiské strategie?

mAno HmNe mWAno,ale nejsem sijisty/a jeho vyznamem

Zdroj: Vlastni vyzkum
Z vysledku vyplyva, ze 114 respondentt (88 %) je S pojmem seznamena a zna
jeho vyznam, coz bych pfisuzovala zejména velké osvétové ¢innosti a mnoha projektim.
Na moZné nejasnosti, které souvisi s vykladem pojmu ¢tenéaiské strategie, ukazuje

14 odpoveédi (11 %). Pouze 2 (1 %) z respondentti uvedli, Ze pojem nezna.
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Graf 2: Otazka 2 - Jakym zpiisobem zadleiiujete ¢tenafské strategie do vyuky?

M Zejména Cesky jazyk a literatura M Ostatni predméty

Zdroj: Vlastni vyzkum
Graf 3: Vyuziti v dalSich pfedmétech
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Zdroj: Vlastni vyzkum

Dle vysledkti 97 respondentid (75 %) vyuziva Ctenafské strategie zejména
V hodinach ceského jazyka a literatury. Zbylych 33 ucitela (25 %) potom v dalSich
predmétech. V nich jednoznacné prevlada prvouka, popt. prirodovéda (25 odpovédi)
a vlastivéda (14 odpovédi). Dale pak matematika (13 odpovédi), hudebni vychova
(11 odpovédi) a obcanska vychova (3 odpovédi). V 1 odpovédi bylo uvedeno, Ze

Ctenafské strategie respondent vyuziva ve vSech predmétech.
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Graf 4: Otazka 3 -Které z nasledujicich strategii vyuzivate?
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Zdroj: Vlastni vyzkum

Z vysledku je patrné, ze nejvice vyuzivaji ucitelé kladeni otazek (88,5 %), coz je

115 odpovédi. Srovnatelné Casto zatazuji hledani souvislosti a pfedvidani, a to v 59,2 %

(77 odpovédi). V 56,2 % sleduji porozuméni (73 odpovédi), vytvaieji predstavy v 53,1 %

(69 odpovédi) a usuzuji v 52,5 % (67 odpovedi). Mén¢ Castéji pak identifikuji hlavni

myslenky a témata, a to v 38,5 % (50 odpovédi), shrnuji v 43,1 % (56 odpovedi). Tii

z respondentil uvedli, Ze nepouzivaji Zadné z uvedenych metod, coz odpovidé 2,3 %. Ve

dvou odpovédich byly popsany jiné metody (1,5 %), které ucitelé pouzivaji. Prvni z nich

zminovala Feursteinovu metodu pfemost'ovani a druhd prevypraveni textu a vyhledavani

zékladnich informaci. Z druhé odpovédi je patrné neporozuméni terminiim uvedenym ve

vybéru moznych odpovédi.
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Graf 5: Otazka 4 - Jaké z vySe uvedenych strategii se Vam nejvice osvéd¢ily p¥i napliiovani cili vyuky

s vyuzitim ¢tenarskych strategii?
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Zdroj: Vlastni vyzkum

Dle vysledki u této otazky je patrné, ze uciteliim se jednoznaéné nejvice osvédcilo

kladeni otdzek (51 odpovédi). Dale pak piedvidani (26 odpovédi) a syntéza

(23 odpovedi). Ve stejné mife (18 odpovédi) poté identifikace a hledani souvislosti. Méné

se vyskytuje vytvareni pfedstav a usuzovani (17 a 12 odpoveédi). V péti pripadech ucitelé

uvedli, Ze vyuzivaji vSechny z uvedenych strategii v zavislosti na typu textu. V jednom

ptipadé bylo uvedeno skenovani jako dalsi ze strategii.

Graf 6: Otiazka 5 - Proménil se Vas postoj k vyuzivani ¢tenarskych strategii v pribéhu Vasi praxe?

HAno HNe

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Graf 7: Divody promény postoje béhem praxe

mSkoleni M Praxe M Samovzdélavani Rozvoj techniky B Vnimani nutnosti
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Zdroj: Vlastni vyzkum

Z celkového poctu respondentti uvedlo 35 z nich, tedy 27 % dotazovanych, Ze se
jejich postoj k vyuzivani ¢étenaiskych strategii za celou dobu praxe neproménil. Zbylych
95 respondentd (73,1 %) uvedlo rtizné divody zmén. Mezi nejcastéjs$i patii praxe.
V poznamkach uvedli zejména divody jako naptiklad zkuSenosti kolegii, kterym se
vyuzivani ¢tenafskych strategii osvéd¢ilo nebo obecné vice vnéjsich podnéta k jejich
vyuzivani.

Dalsim divod ke zméné postoje bylo skoleni, kterym respondenti za dobu své
praxe prosli. Vétsinou se jedna o kurzy Metody kritického mysleni nebo Feursteinovu
metodu.

Sedm respondentii uvedlo, ze ke zméné postoje je vedl pocit ,,nutnosti* zménit
dosavadni pfistup. VétSina uvadi, ze nejvice je ovlivnil pocit, ze zakiim se zhorSuje
schopnost porozumét textu a pracovat s nim. Poté zacali vyuzivat ¢tenarské strategie
cilené.

Mezi dal$i odpovédi patiilo samostudium (4 odpovédi). Piepokladdm ovSem, Ze
zajem o samostudium je diisledkem né&jakého podnétu, kterym by mohly byt i vySe
zminéné zkusenosti kolegt ¢i Skoleni.

Dva z dotazanych uvedli, Ze strategie rozvijejici ¢tenafskou gramotnost ovlivnil
rozvoj technologie dostupné ve $kole. Casto uvadéli interaktivni tabuli ¢i datakabinet jako

zdroj naméth a inspirace.
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Graf 8: Otazka 6 - Co Vs nejvice ovliviiuje pii vybéru za€lenéni ¢tenaiskych strategii do vyuky?
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Zdroj: Vlastni vyzkum
Hlavnim zdrojem inspirace je dle odpovédi 71,5 % respondentt (93 odpovédi)
zkuSenost kolegli, na zdklad¢ které vytvaii obsah vyuky. Dale pak 63,1 % uvedlo
internetové stranky (82 odpovédi), kde funguje i sdilend zkuSenost mezi kolegy.
Odbornou literaturu pak uvadi 33,8 % (44 respondentt).
Jiné podnéty:
Mezi jiné¢ zdroje inspirace (12,3 %) patii zdroje z absolvovanych Skoleni
(9 odpovedi), zatazovani dle schopnosti zakt (2 odpovédi). Nekteti respondenti uvedli

vlastni zkuSenost nebo zdravy rozum.
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I1l. PRAKTICKA CAST

V praktické casti se zabyvam aplikaci strategii rozvijejicich ctenatrskou
gramotnost. Pro tuto situaci jsem vytvofila devét pracovnich listi. Jde o texty vybrané
Z knih vhodnych pro vékovou kategorii cilové skupiny. Jde o zanroveé riznorodé texty,
ke kterym jsem vypracovala jak metodicky material pro ucitele, tak pracovni list pro Zaka.

Listy byly ovéreny ve 3.-5. tfid¢ zakladni Skoly. U pracovnich listli jsem se
rozhodla nedoporucovat rocnik, ve kterém by mél byt dany text ovétfovan. Kazdy ucitel
mél moznost se S texty sezndmit a vybrat si takovy, o kterém si myslel, Ze je pro jeho
tfidu nejvhodnéjsi. Samotné hodiny byly oduceny uciteli, kteti ve tfidach bézné uci Cesky
jazyk a literaturu. Vystupem takové hodiny, a praktickym dokladem, byly vypracované

listy od zéki a ptipominky, popt. doporuceni, od uciteld.

9 Charakteristika Setfeného souboru, cile a pribéh Setieni

Cilem této prace bylo zjistit, jakym zptsobem jsou Zaci a ucitelé schopni pracovat
s aktivitami, které rozvijeji ¢tenafskou gramotnost zakd.

Pracovni listy byly ovéfovany ve 3.-5. tfidach prvniho stupné. VétSinou Slo
0 hodiny cteni, popf. v hodinach ¢eského jazyka. Oducil je tedy ucitel, ktery hodiny
¢eského jazyka a literatury v dané tfide uci.

Kazdy pracovni list je sestaven z jednoho textu, ktery je roz¢lenén na odlisné
dlouhé useky, kterym jsou prifazeny rizné tikoly a aktivity. Ty byly zvoleny tak, aby co
nejlépe rozvijely ¢tenafskou gramotnost a zarovei co nejlépe vyuzily potencial textu.

Texty nejsou striktné pfifazeny urcitému ro¢niku, nebot’ vychazim z ptedpokladu,
zZe ucitel je sdm schopen odhadnout uroven ¢tenaiskych schopnosti u své tfidy.

Pribéh a zplisob prace jsem nechala na uciteli samotném, mohlo tedy dojit
k drobnym odchylkam, ve smyslu samostatnosti zakt pii praci, Coz by se ale mélo

promitnout v ucitelové reflexi.

9.1 Pracovni listy

Pracovni listy samotné se sestavaji z metodiky pro ucitele, ktera obsahuje stru¢ny
popis obsahu textu, obecné informace ke vzdélavaci oblasti a oekdvanym vystupiim,
které jsou v souladu sinstrukcemi RVP ZV. List také obsahuje rozvijené kliCové
kompetence, doporucené ro¢niky, odhadovana ¢asova narocnost, cile, hodnoceni (resp.
co by m¢l ucitel u zakli hodnotit) a tvod do vyucovaci jednotky, kterym bude ptibéh

zakum uveden.
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Dale je zde ¢lenény text. Pod kazdym oddilem jsou ukoly a aktivity, které jsou
mnohdy doplnény o informace, jak s ukoly nakladat, poptipadé jakou oporu zakovi ucitel
poskytne.

Zéakovsky pracovni list je také rozdélen do usekt, pod kterymi je prostor na

odpovédi, poptipadé pisemné tkoly.
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PRACOVNI LIST 1: Fimfarum (pohadka)

Tato vyuCovaci jednotka ma déti seznamit s jednou z pohadek Jana Wericha
z knihy Fimfarum — Jak na Sumavé obfi vyhynuli. Zavede nas do fantastického davného

svéta za obry, ktefi zili na vrcholcich Sumavskych hor a kopci.
Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace.

Ocekavané vystupy:
e CJL-3-3-01 &te a prednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni
texty piimeiené veéku.
e CJL-3-3-02 vyjadiuje své pocity z pietteného textu.
o (CJL-3-3-03 rozliduje vyjadiovani v préze a ve versich, odlisuje pohadku od
ostatnich vypravéni.
e CJL-3-3-04 pracuje tvoiivé s literarnim textem podle pokyni uéitele a podle

svych schopnosti.

Kli¢ové kompetence:
Kompetence komunikativni — zak formuluje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadiuje se vystizn¢, souvisle a kultivované v pisemném i Gstnim projevu.
Kompetence socialni a persondlni — zak pfispiva k diskuzi v malé skupiné
i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni daného
ukolu, ocenuje zkusSenosti druhych lidi, respektuje hlediska a Cerpéa pouceni z toho, co si
druzi 1idé mysli, fikaji a délaji.
Doporucené ro¢niky: 3.-5. ro¢nik — dle urovné zakt v zavislosti na schopnostech

a mnozstvi ucitelské podpory.
Délka vyucovaci jednotky: 45 min.

Cile vyucovaci jednotky a ¢tenarské strategie:
e 74k je schopen na zékladé textu vytvatet predstavy o Eteném.
e 74k je schopen pfevypravét hlavni myslenku textu v logickém sledu.
e 74k je schopen predvidat jednani postavy.
e Zak umi usoudit, jaké motivy vedou postavu k jejimu jednani.
e 74k hleda souvislost mezi hlavnim hrdinou a sebou.

e 74k je schopen zjednat napravu v pfipad¢, Ze nerozumi ¢tenému.
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Hodnoceni:
U zaki hodnotime predevsim jejich schopnost aktivné se zapojit, prezentovat své

nazory a konstruktivné diskutovat ve dvojici ¢i ve skuping.

Vyucovaci jednotka:
Zakam uvedeme text. Rekneme détem, Ze budeme &ist jednu z pohadek od Jana
Wericha z knihy Fimfarum Jak na Sumavé ob#i vyhynuli.

S zaky budeme postupné Cist text po castech a nasledné plnit aktivity a tkoly.

Reflexe:

Tato vyucovaci hodina byla oducena ve tieti tfidé panem ucitelem, ktery ve t¥idé
vyuéuje hlavni pfedméty. Zaci tuto pohadku neznali, ale znali knihu Fimfarum, coZ bych
hodnotila pozitivng, nebot’ odpovédi na otazky byly v souladu s tim, co se dozvédéli
Vv textu, nikoliv na zakladé predchozi zkuSenosti s textem.

U vétsiny ukold se velmi osvédcila oteviena diskuze, resp. brainstorming, kde se
projevil potencial rozvijet mySlenky povzbuzené napady ostatnich.

Pan ucitel se dle svych slov snazil do hodiny pfili§ nezasahovat ve smyslu
upravovat zdkovské odpovédi. To se projevilo zejména na zakovskych odpovédich, které
sice nebyly fakticky spravné, ale zato piesné odrazely zakovu ptedstavu o vyrazu nebo
situaci. (pf. Plahocit se za dennim chlebem znamena: lenosit — usuzovala bych na to, ze
si zak slovo plahocit spojil se spanim nebo lezenim v posteli.)

U ukolu, kde si zaci sami méli vzpomenout, kde se setkali s podvadénim, jsem
byla ptekvapena uptimnosti, s jakou popisovali zplisoby podvadéni, které¢ sami provadéli.

Za nevhodné zvoleny, respektive umistény, povazoval pan ucitel hned prvni ukol,
kde Zaci méli nakreslit obra tak, jak si ho sami pfedstavuji. Dle jeho nazoru by bylo
vhodné;jsi tikol zatadit aZ nakonec, nebot’ Zaci se tkolu chopili zodpovédné a byl problém
pokracovat dale. Proto se mnoho z nich k ukolu pozdg&ji vratilo, aby jej dokonéilo.

NezZ se podafilo celou tfidu ptipravit k dalsi praci, nékteti zaci si jiz text prochazeli
dopiedu, coz mohlo ovlivnit jejich odpovédi u jednotlivych tkolt.

I presto délka vyucovaci hodiny odpovidala ptivodnimu odhadu.

V pracovnim listu byly pouzity tyto ¢tenarské strategie:
e Vytvareni piedstav — Jak vypada obr z pohadky a co d¢la?
o Diky pomérné podrobnému popisu v textu byly 1 zakovské popisy velmi

detailni.
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e Sledovani porozuméni — vzhledem k n¢kterym, pro zaky neznamym, vyrazim
bylo nutné ovétovat porozuméni.

o Slovni spojeni: plahocit se za dennim chlebem — v tomto ptipadé vysvétlil
vyznam pan ucitel, zaci poté uvadéli prikladné véty, které se ovSem
vyznamov¢ prilis nelisily.

e Predvidani — Co dé¢la obr, ktery se nudi?

o Zéakovské odpovédi se Gasto opakovaly. To vidim jako duisledek
nerovnomérného pracovniho tempa tiidy, kdy nékteti zaci cetli text
doptedu.

e Hodnoceni — Bylo jednani obr spravné?

o Existoval predpoklad, ze vétSina zaki bude povazovat jednani za Spatné,
coz se nasledujici diskuzi potvrdilo.

e Hledani souvislosti — Setkal/a ses nékdy s podobnym jednanim pii hie?

o Jak bylo jiz vySe zminéno, Zaci maji s podvadénim ve hie velké
zkuSenosti, ochotné pfizndvali své zazitky.

e Syntéza/shrnovani — Shriite né€kolika vétami dé€j ptib&hu.

o Tento tikol byl mirné problematicky. Zaci se stfidali po jedné vété. Byla
zde ale patrna tendence fici hlavni myslenku co nejdiive. Proto zéci Casto
preskakovali nebo vynechdvali informace, které byly ale dilezité.

Zavér:

Zaci ochotné diskutovali a zapojovali se do spolené prace. Coz je obecn& velmi
ptinosné k rozvoji schopnosti formulovat své ndzory a myslenky a operovat s nazory
ostatnich. Z ¢ehoz vyplyva i schopnost respektovat nazory ostatnich.

Dle nazoru pana ucitele byla hodina pro zaky zajimava a bavila je. Tento zavér
bych pfikladala zejména faktu, Ze ¢itanky nejsou vybaveny podobnym typem tukold,

a proto je pro zéky cokoliv nového velmi zajimavé a pfitazlivé.
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PRACOVNI LIST 2: Dalibor (povést)

Tato vyucovaci jednotka ma za cil zaky seznamit s jednou z &eskych povésti. Zaci
pracuji s textem povésti z knihy Martiny Drijverové. Tedy v upravé vhodné pro jejich
vek.

Vzdélavaci oblast: Jazyka jazykova komunikace — Cesky jazyk a literatura.

Ocekavané vystupy:
e CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z &etby a zaznamenava je.
e CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni literarni
text na dané téma.
o (CJL-5-3-03 rozlisuje typy uméleckych a neuméleckych texti.
e CJL-5-3-04 pii jednoduchém rozboru literarnich textli pouZiva elementarni

literarni pojmy.

Kli¢ové kompetence:
Kompetence komunikativni — zdk formuluje své myslenky a nadzory v logickém
sledu, vyjadiuje se vystizn¢, souvisle a kultivované v pisemném i Gstnim projevu.
Kompetence socidlni a personalni — zak prispiva k diskusi v malé skupiné
i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni daného
ukolu, oceniuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje hlediska a cerpa pouceni z toho, co si
druzi lidé mysli, tikaji a dé¢laji.
Doporucené ro¢niky: 3.-5. ro¢nik — dle Zakovské Grovné.

Délka vyucovaci jednotky: 1-2 vyucovaci jednotky, v zavislosti na vyuziti mimo
pfedmétovych aktivit — ndmét na VV — Nakreslete (namalujte) vyhled, ktery mél Dalibor

na Prahu. (Kresba/malba na papir ve tvaru kruhu, ktery evokuje tvar okénka)

Cile vyucovaci jednotky a ¢tenaiské strategie:
e 74k je schopen na zakladé textu vytvatet predstavy.
e 74k umi text prevypravét s logickou souslednosti myslenek.
e 74k pedvida vyvoj d&je a chovani hrdiny.
e 7k usuzuje, jaké motivy vedou hlavniho hrdinu k jeho &intim.
e 74k hleda souvislost mezi hlavnim hrdinou a sebou.
e 74k je schopen sestavit myslenkovou mapu.

e 74k je schopen diskuze ve dvojici nebo ve skuping.
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Hodnoceni:

Hodnotime, jakym zplsobem zZaci reaguji na otazky a jak se zapojuji do diskuze.

Vyucovaci jednotka:

Rekneme zaktim, Ze si budeme ¢&ist povést o Daliborovi — velmi spravedlivém
a poctivém muzi. Zeptame se jich, zda vi, co znamend povést. Dale miizeme s zaky
diskutovat, co si mysli, ze d¢la spravedlivy a poctivy muz.

S zaky budeme ¢ist text po ¢astech a plnit jednotlivé tkoly.

Reflexe:

Tento text byl oducen, stejné jako predchozi, ve tieti tfidé. Vzhledem k okolnim
podminkam (pfestavba Skoly), byla pani ucitelka nucena po tisSich Ctenafich text znovu
ptecist, nebot’ v nastalém venkovnim hluku nebylo pro ostatni zaky snadné rozumét.

Pani ucitelka tuto pfipravu oducila béhem pllené hodiny ¢teni, coz sama
povazovala za velky pfinos, nebot’ ji to umoznilo klast diraz na praci ve dvojicich
a diskuzi.

VétSina zaka dokonce sama vyjadrila zdjem na tom, aby vétSina tikoli probihala
ustné, nikoli pisemné. Diskuze jim osobné pfiSla zajimavéjsi a z postiehu pani ucitelky
vyplynulo, Ze nazory byly pestiejsi, napaditéj$i a mnohdy velmi piekvapivé.

Ukol, kde se zaci méli zamyslet nad vyznamem slov, kterym nerozumi, poukazal
na nedbalé &tent, které je Gastym problémem. Zaci uvedli, Ze viem sloviim v daném useku
rozumi. Poté se pani ucitelka zeptala, co znamena slovo zalarni nebo housti. Neschopnost
vysvétlit vyznam tohoto slova poukédzala na fakt, Ze jim Zaci nevénovali pii Cteni
dostate¢nou pozornost.

Zaci méli mensi potize s vysvétlenim tslovi Nouze naucila Dalibora housti. Ani
po spole¢né diskuzi zaci nedospéli k vysvétleni, které by jim pfislo nejvhodngjsi. Pripisuji
to zastaralému vyrazu, u kterého si Zaci nejsou jisti vyznamem.

Pti ukolu, kde méli Zaci predpoveédét, jak ptibeh skonci, vétSina uvedla, ze dobfe.
Na konci povésti zjistili, Ze tomu tak v tomto ptipadé neni. Nazory zaki na to, ze piib&hy

kon¢i dobie, ukazuji na velkou zkusenost s pohadkami, pro které je dobry konec typicky.

V pracovnim listu byly pouZity tyto ¢tenarské strategie:
e Vytvareni predstav — snaha vcitit se do pocitti poddanych v zemi obou pand.
o Zde bylo zafazeno vytvofeni myslenkové mapy, ktera lépe ilustrovala
situaci, a zaci s ni dale pracovali v pribéhu celé hodiny.
e Predvidani — jak bude d¢j pokraCovat, jak se poddani zachovaji, popt. jak se bude
vyvijet role jednotlivych hrdint.
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e Hledani souvislosti v textu — jak jednani poddanych ovlivnilo chovani Adama.
o Pomoci myslenkové mapy, ze které byla dobfe Citelna charakteristika
Adama, zaci dobte odhadli jeho dalsi jednani.
e Sledovani porozuméni — vysvétleni pojmu mit dlouhou chvili a souslovi nouze
naucila Dalibora housti.
o V prvnim piipad¢ Zaci velmi dobfe rozuméli vyznamu tohoto souslovi,
nebot’ je pomérné Casto uzivani v bézném projevu.
oV druhém ptipadé bylo vysvétleni pojmu problematické, zejména kviili
zastaralému vyrazu housti, se kterym se zaci nesetkavaji ¢asto. Spole¢nou
diskuzi nedospéli k uspokojivému vyrazu. Proto spolecné termin vyhledali
na internetu.
e Syntéza/shrnovani — spolec¢né shrnuti ptibéhu a hlavnich myslenek.
o ZAci pfi sestavovani hlavnich myslenek Gasto ulpivali na malych detailech,
které je zaujaly, ale nebyly dulezité pro celkovy vyznam piibéhu.
e Zhodnoceni — co se zakiim na povidce libilo, co je zaujalo.
o Zajimavym zjisténim bylo, ze krom¢ kladného hodnoceni Dalibora, se
Casto objevovala odpovéd’ smrt. S tématem smrti se Zaci v pohadce prilis
nesetkaji, a kdyz ano, tak jde o vratny proces (Sipkova Riizenka se
probudi, Karkulku z vI¢iho bficha zachrani myslivec apod.).
Zavér:
Celkove hodnocenti je kladné, 1 kdyZ by dle nadzoru ucitelky, byl text vhodny spise
do paté tfidy, nebot’ by tam mé&l mnohem vétsi efekt. Zpétné by také volila rozloZeni prace
do dvou hodin, aby tak poskytla tfidé vétsi prostor k diskuzi, poptipadé k predkladani

nazoru a postoju.
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PRACOVNI LIST 3: Povidani o slavném oslovi (baseii)

Tato vyuovaci jednotka mé za cil zaky seznamit s basni Pavla Sruta Poviddni
0 slavném oslovi. Jedna se o basen ze sbirky Kde zvedaji nozku psi aneb V Pantaticich na
navsi.
Vzdélavaci oblast: Jazyka jazykova komunikace — Cesky jazyk a literatura.

Ocekavané vystupy:
e CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z &etby a zaznamenava je.
e CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni literarni
text na dané téma.
e (CJL-5-3-03 rozlisuje typy uméleckych a neuméleckych textd.
e CJL-5-3-04 pii jednoduchém rozboru literarnich textli pouZiva elementarni

literarni pojmy.

Kli¢ové kompetence:
Kompetence komunikativni — zdk formuluje své myslenky a nadzory v logickém
sledu, vyjadiuje se vystizn¢, souvisle a kultivované v pisemném i tistnim projevu.
Kompetence socidlni a personalni — zak prispiva k diskusi v malé skupiné
i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni daného
ukolu, oceniuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si
druzi lidé mysli, tikaji a délaji.
Doporucené rocniky: 3.-5. ro¢nik.

Délka vyucovaci jednotky: 1 vyucovaci jednotka.

Cile vyucovaci jednotky a ¢tenarské strategie:
e 74k je schopen na zakladé textu vytvafet piedstavy.
e Zak umi zjednat napravu v piipadé, Ze nerozumi slovu, pojmu nebo vyrazu.
e 74k je schopen propojit vlastni zkuSenost s textem.
e 74k usuzuje, jaké motivy vedou hlavniho hrdinu k jeho ¢intim.
e 74k hleda souvislost mezi hlavnim hrdinou a sebou.

e 74k je schopen diskuze ve dvojici nebo ve skuping.

Hodnoceni:

Hodnotime, jakym zptsobem zaci reaguji na otdzky a jak se zapojuji do diskuze.
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Vyucovaci jednotka:

Zaky seznamime s naplni hodiny. Rekneme jim, jaké dilo budeme &ist. Nejprve si
piecteme celou basen. Prace poté bude rozdé€lena na jednotlivé tseky. Pokud to bude
situace vyzadovat, muzete si sloku nebo usek piecist znovu (jak spolecné, tak
individudlng).

Reflexe:

Posledni z piipravy oducenych ve tieti tfidé. Pani ucitelka ocenila poezii, se kterou
se pracuje vV hodinach pomérné malo. Samotna basen se libila i zakim. Cela vyuka trvala
zhruba pil hodiny, coz v kombinaci s ivodnim a zavére¢nym slovem vyplnilo vyucovaci
jednotku beze zbytku. Pani ucitelka hodnotila basen jako srozumitelnou a pochopitelnou
pro zvoleny ro¢nik.

Dle slov pani ucitelky tento typ tkold vzbudil u zakt takovy zajem a aktivitu, Ze
pro ni bylo posléze problematické nastavit klidné pracovni prostiedi.

Obtizna situace nastala v okamziku, kdy méli Zaci napsat nazvy meést slozenych
ze dvou nazvil (obdobné jako slovo Pantdtice). Pani ucitelka doporucila takovéto ukoly
zadavat s mapkou nebo s nabidkou slov, aby Zaci pouze vybirali z uvedenych slov.

Dalsim problémem, byl vyznam slova pocty, ke kterému se zadny z ukold
nevztahoval, ale jeho neznalost zabranila pochopeni vyznamu celé sloky.

S nejvétsim Gspéchem se opét setkal diskuzni ukol. Jako ve vét§ing piiprav. Zaci
ochotné prezentovali své zkuSenosti s autogramiadou, proto nad timto Ukolem stravili
delsi dobu. Navazujici ukol, kde se méli zaci sami podepsat, se setkal s pozitivnimi
reakcemi. Zaci si poté své podpisy ukazovali.

Ukoly zaméfujici se na vysvétleni vyznamu slov — ¥idici, radni, vievéd — zaci

vyplnili povétsinou ve shodé se spravnym vyznamem slov.

V pracovnim listu byly pouZity tyto ¢tenarské strategie:

e Hledani souvislosti — na trovni jd a text, jd a svet.
o Diky vlastni zkuSenosti se Zaci 1épe vciti do role hlavniho hrdiny.
o Jsou schopno urcit, zda se v zivoté¢ setkali s nazvy obci, které jsou

vytvofeny sloZzenim dvou nézvi.

e Sledovani porozuméni — preZvykovat pocty, vsevéd, autogramiada.

e Vytvareni predstav — jak se citil hlavni hrdina.
o Dramatizace, ve které méli Zaci moZnost soustiedit se na vlastni proZitek,

velmi ptispéla k celkovému pochopeni.
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Zavér:
Celkové hodnoceni hodiny bylo pozitivni. Velmi kladné pani ucitelka hodnoti
typy ukolq, které se v ptipravé objevily. Mirné zaporné byly reakce zaka, u kterych byl

problém nastavit opét pracovni Klid.
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PRACOVNI LIST 4: Déti z Bullerbynu (p¥ibéh s détskym hrdinou)

Tato vyucujici jednotka ma déti ¢tvrté tiidy seznamit s knihou Déti z Bullerbynu
od Astrid Lindgrenové. Pro tuto hodinu byla vybrana kapitola Kdyz je v Bullerbynu

svatojansky vecer.
Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk a literatura.

Ocekavané vystupy:
e CJL-3-3-01 &te a prednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty
piimétené veku.
e CJL-3-3-02 vyjadiuje své pocity z pieéteného textu.
e (JL-3-3-03 rozlisuje vyjadfovani v préze a ve versich, odlisuje pohadku od
ostatnich vypréveéni.
e CJL-3-3-04 pracuje tvoiivé s litersrnim textem podle pokynd uditele a podle

svych schopnosti.

Kli¢ové kompetence:
Kompetence komunikativni — zak formuluje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadiuje se vystizn¢, souvisle a kultivované v pisemném i tistnim projevu.
Kompetence socialni a personalni — zak piispiva k diskuzi v malé skupiné
i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni daného
ukolu, ocenuje zkusenosti druhych lidi, respektuje hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si
druzi 1idé mysli, fikaji a d¢laji.
Doporucené ro¢niky: 3.-5. ro¢nik — dle tirovné zak i diive, v zavislosti na schopnostech

a mnozstvi ucitelovy podpory.
Délka vyucovaci jednotky: 1-2 vyucovaci jednotky.

Cile vyucovaci jednotky a ¢tenaiské strategie:
e 74k je schopen na zakladé textu vytvatet predstavy o obsahu.
e 74k je schopen pfevypravét hlavni myslenku textu v logickém sledu.
e 74k je schopen predvidat jednani postavy.
e 74k umi usoudit, jaké motivy vedou postavu k jejimu jednani.

e 74k hleda souvislost mezi hlavnim hrdinou a sebou.

Hodnoceni:
U zakt hodnotime piedevsim jejich schopnost aktivné se zapojit, prezentovat své

nazory a konstruktivné diskutovat ve dvojici ¢i ve skuping.
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Vyucovaci jednotka:

Zakim uvedeme text. Rekneme jim, Ze si budeme &ist Gryvek z knihy Déti
z Bullerbynu, ktery vypravi piibéh $védskych déti, které spolu zazivaji rizné piihody
a dobrodruzstvi. Ilustraci z knihy by bylo vhodné promitnout na tabuli, aby se Zaci 1épe
orientovali mezi postavami.

S zaky budeme postupné¢ ¢ist text po ¢astech a nasledné plnit aktivity a ukoly.

Reflexe:

Tato ptiprava byla vyucovana ve ctvrté tfidé. Pani ucitelka si ji vybrala proto, ze
zaci knihu Cetli ve tieti tfidé. Predpokladala tedy, ze by zaci mohli zvladnout praci s timto
pomérné dlouhym textem. Bohuzel predpoklad nevysel a prace vysla na dvé a pul
vyucovaci hodiny, coz ovSem pani ucitelka nepovazovala za problém. Piesto bych pro
ptiste volila kratsi nebo zkraceny text.

Uvod hodiny pani uéitelka vyuzila k povidani o autorce a jejich dalsich dilech.
Vénovala dostatek prostoru vyhleddvani obrazkii na internetu, a tak se mohli zaci
seznamit s uvedenymi druhy ryb nebo s tim, jak vypadd majka, ¢i zebtindk, coz je
minimaln¢ v ptipadé ryb informace v budoucnu vyuzitelna.

Zapisy v pracovnich listech se pfili§ nelisi, nebot’ pani ucitelka se pii plnéni ukoli
nejprve vénovala spole¢né diskuzi a posléze az zapisu, proto jsou odpovédi zakt vétSinou
shodné.

Dle odpovédi v pracovnich listech zakim prace nepfipadala obtizna. Zajimavé
byly odpovédi na otazky, kdo byl zakiim nejvice a nejméné sympaticky. Pani ucitelka

potvrdila, ze i ji samotnou pii diskuzi zaujalo, jaké uvadéli zaci argumenty.

V pracovnim listu byly pouZity tyto ¢tenarské strategie:
e Sledovani porozuméni — Co znamena okoun a ploticka, popt. hovet si?
o ZAci s touto ¢asti neméli zadny problém. Pani uéitelka to pFisuzuje tomu,
ze jde o venkovské déti, které maji velkou osobni zkusenost s krajinou.
e Hledani souvislosti — tato ¢ast odpovida urovni jd a text a text a svét — zak hleda
souvislost ve vlastnim Zivoté.
o Vétsina zakl uvedla, Ze urcité ritualy maji, popt. zazili podobné
dobrodruzstvi.
e Predvidani — Jak se bude d¢j asi vyvijet?
o Zaci povéru v textu rozpoznali, ale sami jiné neznali. Kdyz ale pani
ucitelka uvedla dvé ndvodné povéery uvedené v metodice pro ucitele, zaci
uméli vysvétlit jejich vyznam.
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¢ Kiladeni otizek — Vim, pro¢ se zménil tok textu?
o Vtextu je vlozena kratka basen. Tu zéaci bezpecné odlisili zejména diky
velké zkuSenosti, kterou jiz ve Ctvrté tfidé maji.

e Syntéza/shrnuti — shrnovani obsahu textu.

Hodnoceni: chovani chlapci.
e Chlapci hodnotili chovéani hlavnich hrdinti jako spravné, divky naopak jako
Spatné.
e Vznikla tak zajimava diskuze, kde byly patrné rozdilné pohledy na situaci
z pohledu divek a chlapct.
Zavér:
Zaky prace zaujala, pfili§ ¢asto se s podobnym typem hodin nesetkavaji. Piestoze

knihu znali, byla pro né€ hodina pfitazliva a zajimava.
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PRACOVNI LIST 5: O tom, jak Mach a Sebestova byli za §kolou (pohadka)

V této vyucovaci jednotce se zaci seznami s knihou MiloSe Macourka z cyklu
O Machu a Sebestové. Tento piibsh je z knihy Mach a Sebestovd za skolou.
Pro hodinu je vhodné, aby zaci sedéli pohodlng, idealné na zemi v krouzku (v ném

se budou odehravat i nékteré aktivity).
Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace.

Ocekavané vystupy:
o CJL-3-3-01 &te a prednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty
piimétené veku.
e CJL-3-3-02 vyjadiuje své pocity z preéteného textu.
e (JL-3-3-03 rozlisuje vyjadfovani v préze a ve versich, odlisuje pohadku od
ostatnich vypréveéni.
e CJL-3-3-04 pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokynd uditele a podle

svych schopnosti.

Klic¢ové kompetence:
Kompetence komunikativni — zak formuluje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadtuje se vystizng, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu.
Kompetence socialni a personalni — zak piispiva k diskuzi v malé skupiné
I k debaté celé tiidy, chape potfebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni daného
ukolu, ocenuje zkusenosti druhych lidi, respektuje hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si
druzi lidé mysli, fikaji a délaji.
Doporucené rocniky: 3. — 5. ro¢nik.

Délka vyucovaci jednotky: 1-2 vyucovaci jednotky.

Cile vyucovaci jednotky:
e Zak umi vytvéfet pedstavy na zakladé textu.
e 74k je schopen v logickém sledu piibéh prevypravét.
e 74k umi zformulovat sviij odhad o vyvoji textu.
e 74k umi zformovat rozdil mezi svou domnénkou o vyvoji a faktech ze &teného

textu.

Hodnoceni:
U zaka hodnotime zejména schopnost vyjadiit své myslenky a schopnost reagovat

dle zasad sluSného chovani na nazory ostatnich.

56



Vyucovaci jednotka:
Hodinu uvedeme povidanim o Milo$i Macourkovi. Zaci mohou znat jeho dalsi
knihu pro déti Zofka, ktera vysla i jako kresleny Vecernicek. Je mozné také hovofit

0 ilustratorovi Adolfu Bornovi, kterého détem predstavime skrze ukazky jeho ilustraci.

Reflexe:

Tato priprava byla oducena ve ¢tvrté tiidé a jeji casova naroc¢nost byla zhruba
jednu a pul vyucovaci hodiny.

Zaci velmi ocenili dramatiza¢ni ¢ast, kde méli popisovat pocity. To pro né byla
zcela nova a nezndma aktivita.

Ptedpokladala jsem, ze jednim ze slozitéjSich tkold by pro zaky mohlo byt
vysvétleni vyznamu souslovi ,, mordlni povinnost “. Zaujalo mé, ze v odpovédich se Casto
kromé odpovédi tykajicich se osobni moralky a chovani jedince, vyskytoval i odkaz na
policii, jakoZzto moralni ptfedobraz. To se promitlo i v ukolu, kde méli zaci napsat, jak by
se zachovali v situaci, v jaké byli hlavni hrdinové (vétsina by volala policii).

Déle v tkolech, kde méli zaci vysvétlit vyznam ustalenych slovnich spojeni
nabrat na rohy a nez by rekl svec, byly jejich odpovédi velmi piesné a dobie popisovaly
danou skute¢nost. Nicméné bych tento fakt ptipisovala spiSe tomu, Ze pani ucitelka celou

dobu pracovala spole¢né s zaky, a proto jsou odpovédi pomérné jednotné.

V pracovnim listu byly pouZity tyto ¢tenarské strategie:
e Piedvidani — jednani hrdiny a vyvoj ptib&hu.
o Zejména v kli€ovych momentech piibéhu, kdy je vhodné uvédomit si, jak

se zachovaji hlavni hrdinové, pro¢ dana situace nastala, resp. jak se bude

dale vyvijet.
e Hodnoceni — postoj hrdiny ke skutecnosti, zmény oproti piedchozimu
predpokladu.

o Pro¢ uUnos nastal, jak se situace zmeénila, porovnani s pfedchozi
myslenkou.
e Sledovani porozuméni — slovni spojeni moralni povinnost a nez bys rekl svec
a nabrat na rohy.
o Prvnimu pojmu Zaci, oproti mému vychozimu ptedpokladu, rozuméli
velmi dobfe.
o U dalSich dvou vyrazl jsem nepiedpokladala, ze by doslo k problému

S porozuménim, spise §lo o kontrolni otazky.
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e Syntéza/shrnovani — shrnuti udalosti vlastnimi slovy.
o Zhruba v poloviné ptibéhu zaci shrnovali dosavadni vyvoj déje, aby si
urovnali myslenky a mohli pokracovat dale.

e Hledani souvislosti — uroven ja a text
o Zaci maji prostor uvédomit si, zda se nékdy museli rozhodovat na zakladé

své moralni povinnosti.
Zavér:
Pies celkové pozitivni zavéry se vyskytly negativni reakce na napiiklad diskuzi,
ktera zaky uvedla do velké nepozornosti, ktera byla ptekazkou pro dalsi praci. Dale pak
fakt, Ze nebyla ddna spravna odpovéd’ a bylo vice moznych vysledkli. Osobné bych to

pricitala spise faktu, Ze Zaci nejsou zvykli pracovat timto zpiisobem.
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PRACOVNI LIST 6: Pro¢ pes Zije s élovékem (bajka)

V této vyucovaci jednotce budeme pracovat stextem zknihy Vitézslava
Kocourka Kocour v botdch. Pro tuto hodinu vyuzijeme bajku Proc pes Zije s clovekem,

ktera popisuje cestu, kterou musel jeden pes ujit, aby poznal, Ze s clovékem je mu nejlépe.
Vzdélavaci oblast: Jazyka jazykova komunikace.

Ocekavané vystupy:
e CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z &etby a zaznamenava je.
e CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni literarni
text na dané téma.
o (CJL-5-3-03 rozlisuje typy uméleckych a neuméleckych texti.
e CJL-5-3-04 pii jednoduchém rozboru literarnich textli pouZiva elementarni

literarni pojmy.

Kli¢ové kompetence:
Kompetence komunikativni — Zak formuluje své myslenky a nézory v logickém
sledu, vyjadiuje se vystizn¢, souvisle a kultivované v pisemném i tistnim projevu.
Kompetence socialni a personalni — zak pftispiva k diskusi v malé skupiné
i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni daného
ukolu, ocenuje zkusenosti druhych lidi, respektuje hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si
druzi lidé mysli, tikaji a délaji.
Doporucené rocniky: 3.-5. ro¢nik — v zavislosti na zakovské urovni, poptipadé mnozstvi

opory ze strany ucitele.
Délka vyucovaci jednotky: 1-2 vyu€ovaci jednotky v zavislosti na rychlosti prace.

Cile vyucovaci jednotky a ¢tenaiské strategie:
e 74k je schopen na zakladé textu vytvafet piedstavy.
e 74k umi text prevypravét s logickou souslednosti myslenek.
e 74k piedvida vyvoj d&je a chovéni hrdiny.
e 74k usuzuje, jaké motivy vedou hlavniho hrdinu k jeho ¢intim.
e 74k hleda souvislost mezi hlavnim hrdinou a sebou.
e 74k je schopen charakterizovat bajku.
e 74k je schopen diskuze ve dvojici nebo ve skuping.

e Zak je schopen zjednat népravu v piipadé, Ze nerozumi pojmu ¢i vyrazu.
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Vyucovaci jednotka:
V této vyucCovaci jednotce se seznami s bajkou Proc pes Zije s clovekem. Formou

diskuze je vhodné zopakovat co je to bajka, poptipad¢, jaké jsou jeji hlavni rysy.

Reflexe:

Posledni ptiprava, ktera byla oduc¢ena ve ctvrté tiidé. Dle slov tidni ucitelky zaky
text velmi zaujal. Zanr bajky je z4kim znamy, takze jej uméli velmi dobie popsat
a vysvétlit jeho stézejni charakteristické rysy.

Tato pfiprava byla nejvice zamétfena na schopnost popsat hrdinu, jeho jednani
a predikovat jeho dalsi vyvoj déje. Pani ucitelka vSe velmi prokladala diskuzi, takze zaci
m¢éli moznost formulovat a utfibit své myslenky v diskuzi, nez je zapsali do pracovniho
listu. Proto jsou zapsané odpovédi pomérné jednotné.

Jako ve vétSin€ ostatnich ptiprav byla dramatizace pro déti zajimavym zpestienim.
Pani ucitelka vyslovila nazor, ze zaktim tato aktivita velmi pomohla definovat své pocity,
popiipade formulovat myslenky. A z tohoto diivodu ji bude ¢astéji zatazovat do vyuky.

Ptedpovidani vyvoje ptibéhu bylo ovlivnéno pfedev§im pozitivnimi zkuSenostmi
déti se psy, které vétSina z nich ma. Proto dobte chapaly, jakym smérem se bude ptibéh

patrné vyvijet. Zde je patrny nepopiratelny vliv osobni zkuSenosti na usuzovani zaka.

V pracovnim listu byly pouzity tyto ¢tenarské strategie:
e Sledovani porozuméni — vyrazy poustevnik, hloubat, veta.
o Poustevnik — vétSina zakt uvedla, ze se jedna o osamélého cloveka, ktery
se strani lidi, nebo naopak je nedobrovoln& osam¢ly.
o Hloubat — zcela bez problému, pravdépodobné proto, Ze se jedna
0 pomérné bézny vyraz
o Veta — ve slovnim spojeni: S nékym je veta — S timto slovnim spojenim se
zaci patrné neshledali, protoZe nebyli schopni na otdzku odpovédét.
Spole¢né tedy vyhledali vyraz ve slovniku cizich slov.
e Hledani souvislosti — zde na Grovni ja a text.
o Na otazku, jaky je tvlij kamarad/ tvoje kamaradka, popft. jaky by mél byt
—V odpovédich se vyskytovaly standardni odpovédi (vtipny, kamaradsky,
hodny, poméha mi, peclivy apod.)
o Otazka, kdo méa doma psa a pro¢: Zaci dobie chapali, Ze pes naSel vérného

ptitele v ¢loveku, protoZe oni sami maji psa pro jeho vérnost a pratelstvi.
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e Vytvareni piredstav — po spolecné domluvé o tom, jak vypada pritel na zivot a na
smrt.
o Zaci spoleéné diskutuji a vytvateji obraz nékoho, kdo by mohl byt psovi
pfitelem na zivot a na smrt.
e Piedvidani — rozvoj déjové linie.
e Shrnovani — pied koncem ptibéhu shrnuti dosavadni déjové linky.
o Pomohlo zaktim utiibit si mySlenky a srovnat si informace, které doposud
Z textu ziskali.
Zavér:
Jako mirn¢ negativni zkusenost byla diskuzni a dramatiza¢ni aktivita. Vzhledem
K tomu, ze na tyto postupy nesou zaci zvykli, dochazi k naruseni pracovniho klidu,
respektive je narocné uvést tfidu do stavu soustfedéni. Jinak bylo hodnoceni hodiny velmi

pozitivni.
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PRACOVNI LIST 7: Vlastovky (baseii)

V této vyuCovaci jednotce budeme pracovat s basnickou od pisnickare Jaromira
Nohavici. Pisnickat ma pisen s podobnym nazvem Viastovko, let, kterda ma ovSem odlisny

text.
Vzdélavaci oblast: Jazyka jazykova komunikace.

Ocekavané vystupy:
e CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z &etby a zaznamenava je.
e CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni literarni
text na dané téma.
o (CJL-5-3-03 rozlisuje typy uméleckych a neuméleckych texti.
e CJL-5-3-04 pii jednoduchém rozboru literarnich textli pouziva elementarni

literarni pojmy.

Kli¢ové kompetence:
Kompetence komunikativni — zdk formuluje své myslenky a nadzory v logickém
sledu, vyjadiuje se vystizn¢, souvisle a kultivované v pisemném i Gstnim projevu.
Kompetence socidlni a personalni — zak piispiva k diskusi v malé skupiné
i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni daného
ukolu, oceniuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje hlediska a cerpa pouceni z toho, co si
druzi lidé mysli, tikaji a délaji.
Doporucené rocniky: 3.-5. ro¢nik.

Délka vyucovaci jednotky: 1 vyucovaci hodina, popiipadé meziptedmétové vztahy —
VV — nakresli, co vidi vlastovka, kdyz: leti nad zemi, vykoukne z hnizda, sedi na drat¢

apod.

Cile vyucovaci jednotky a ¢tenarské strategie:
e 74k je schopen zjednat népravu v piipadé, Ze nerozumi pojmiim & vyraziim.
e Zak umi propojit své poznatky z riiznych predmaéti.
e 74k je schopen formulovat své myslenky, nazory a postoje.

e Zak je schopen vést diskuzi, pfijimat ndzory ostatnich jako rovnocenné.

Vyucovaci jednotka:
Z&kam piedstavime text jako basefi od Jaromira Nohavici. Déti jej pravdépodobné

budou znat, pokud jim pfipomene jeho zndmé;jsi pisné€ jako Tti Cunici, Gronska pisnicka
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nebo Lachtani. Basnic¢ku si kazdy piecte sam potichu. Poté budeme spolecné Cist celou

basen po ¢astech dle rozdé€leni u jednotlivych tkola.

Reflexe:

Tato hodina byla oduc¢ena v paté tfidé. Pani ucitelka velmi kvitovala, ze se jedna
0 poezii, se kterou zaci nepracuji piili§ ¢asto. Po uvedeni hodiny si zaci vzpomnéli na
mnohé pisné, které od tohoto autora znaji, proto se na praci s touto basni velmi tésili.

U ukolu, kde méli zaci hledat v textu slova, kterd neznaji, se opét projevila
tendence k povrchnimu ¢teni. Pii dotazu, zda zaci rozumi v§em sloviim, znéla odpoveéd
ano. Ovsem pfi otazce, zda vi, co znamena slovo svetlik, nikdo nedokazal popsat vyznam
tohoto slova.

Velkym problémem, ktery provazel celou tuto hodinu, se ukdzal fakt, ze zdkiim
nebyly piedkladany jednoznaéné spravné odpovédi. Spatné zpracovavali to, Ze neni
Spatnych odpovédi. Projevovala se to zejména zdrzenlivymi odpovéd’'mi a neochotnou
projevovat své nazory.

Zakam mohla tato hodina tedy pfinést alespon zlepSeni schopnosti prezentovat
sami sebe a své nazory.

Celkové hodnoceni hodiny bylo ze strany pani ulitelky pozitivni. Ptestoze
zpocatku byla oc¢ekavani zakt velkd (zejména proto, ze znali autora), na odpovédich
v nékterych Zakovskych listech je patrné, Ze jejich pozornost ochabovala a ztraceli rychle
zajem.

V pracovnim listu byly pouZity tyto ¢tenarské strategie:
e Sledovani porozuméni — vyrazy novic, svétlik.
o Spole¢né hledani — slovnik, internet.
e Hledani souvislosti — Groven jd a svét a jd a text.

o Zaci propojovali vice ¢ méné Usp&iné své znalosti z ptirodovédnych
pfedméth s textem basné.

o Na arovni ja a text méli Zaci v ramci dramatizace prezentovat své pocity,
které maji v souvislosti srocnimi obdobimi (souvisi s vytvarenim
predstav).

e Vytvareni predstav
o K pochopeni nékterych ¢asti bylo nutné vcitit se do prozitkl nebo situaci

popsanych v basni (nosi v hlavé presné planky).
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Zavér:
Po konzultaci s pani ucitelkou jsme dospéli ke spoleénému nazoru, Ze tuto basen
by bylo vhodnéjsi zaradit spise do nizSich ro¢nikti, kde by basen udrzela pozornost zaka

asi déle. Jinak je jeji hodnoceni piipravy veskrze kladné.
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PRACOVNI LIST 8: Jak si v Kocourkové opatiovali pro radnici svétlo
(pohadka)

V této vyucovaci jednotce se zaci seznami s dilem O. Sekory Kronika mésta
Kocourkova. Pro praci s textem byla vybrana ¢ast o tom, jak kocourkovsti nosili do

radnice svétlo.
Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace.

Ocekavané vystupy:
o CJL-3-3-01 &te a prednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty
pfimétené veku.
e CJL-3-3-02 vyjadiuje své pocity z preteného textu.
e CJL-3-3-03 rozliduje vyjadiovani v proze a ve versich, odliduje pohadku od
ostatnich vypréveéni.
e CJL-3-3-04 pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokyni ugitele a podle

svych schopnosti.

Kli¢ové kompetence:
Kompetence komunikativni — zdk formuluje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadiuje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i Gstnim projevu.
Kompetence socialni a personalni — 274k pfispiva k diskuzi v malé
skuping i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni
daného ukolu, ocefiuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje hlediska a Cerpa pouceni

Z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji.
Doporucené rocniky: 3.-5. ro¢nik.
Délka vyucovaci jednotky: 1-2 vyucovaci jednotky.

Cile vyucovaci jednotky:
e Zak umi vytvéfet piedstavy na zakladé textu.
e 74k je schopen v logickém sledu pfibéh pievypravét.
e 74k umi zformulovat sviij odhad o vyvoji textu.
e 74k umi zformovat rozdil mezi svou domnénkou o vyvoji a faktech ze &teného

textu.

Hodnoceni:
U zéki hodnotime zejména schopnost vyjadrit své myslenky a schopnost reagovat
dle zasad sluSného chovani na nazory ostatnich.
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Vyucovaci jednotka:

Zaktm uvedeme text. Rekneme ji o knize informace, které jsou nutné k pochopeni
celého kontextu.

Kniha vypravi pribéh o lidech z mésta Kocourkova. Neni to jenom obycejné mésto.
Je to mésto, kde je plno chytrych a divtipnych lidi. Nejchytrejsi je samoziejme pan
starosta a pani radni.

Ve meste Kocourkové dokonce i vynalezli nékolik uZitecnych vynadlezu. Tak
napriklad pan starostovi visi na dvore hadr a podle néj pan starosta urcuje jaké je pocasi.
Kdyz je hadr mokry, tak pan starosta vi, ze prsi. Kdyz se hadr hybe, tak fouka vitr. A kdyz
je hadr ztuhly tak pan starosta vi, Ze je venku mrdz.

Jednoho dne si kocourkovsti museli postavit novou radnici, nebot ta stara spadla.
Po mnoha strastech se jim novou radnici povedlo postavit. Celé mésto se tésilo na
slavnostni otevreni. Pan starosta a panové radni vesli do nové radnice. Na cestu si svitili
loucemi, ale dym z jejich ohné je brzy zacal skrabat v krku. Proto je vSechny uhasili. A tu
nahle zjistili, Ze je obklopuje cernocerna tma. Nejprve se pohadali o to, kdo svétlo
schoval. Pak se rozhodli, ze jej budou hledat. Divali se v§ude. Dokonce i kapsy u kabatii
vysypali. Ale svétlo nikde.

Dale budeme cist o tom, jak to se svétlem v radnici dopadlo.

Reflexe:

Tato ptiprava byla oducena v paté tfidé. Tato aktivita byla nahlaSena, proto jeden
z 74k ptinesl tuto knihu, aby si mohli spole¢né prohlédnout ilustrace. Hodina byla tedy
uvedena prohlidkou knihy a diskuzi o autorovi. VSechny déti znaly Ferdu Mravence,
proto pro n¢ nebyl spisovatel zcela neznamy.

Pani ucitelka potiebovala pro tuto vyukovou jednotku dvé vyucovaci hodiny,
prestoze Cast textu ¢te ucitel.

Z4ci byli nadseni z diskuze o jménech mistnich ob&antl. Sami se poté jesté pustili
do dalsi diskuze o tom, jaky by mél byt spravny starosta, co starosta déla a o co se stara.

Dramatizace na zavér hodiny byla pro déti zajimavym zpestfenim, nebot’ neni
standardni soucasti hodin Cteni. Pani ucitelka vyslovila nazor, Ze ji bude Castéji zafazovat
do hodin. Nicmén¢ organizacné¢ nebylo zcela vyhodné zaradit dvé dramatizacni techniky
v fadé (zaci se vraceli do lavic mezi jednotlivymi aktivitami, a tim byla narusena
plynulost hodiny).

V tomto textu nedoslo k zadné kritické situaci, kterd by pro zédky nebyla dobfie

pochopitelna, nebo se kterou by méli problém.
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V pracovnim listu byly pouZity tyto ¢tenarské strategie:
e Vytvareni piedstav — pocity postav
o Tato strategie byla podpofena dramatiza¢ni aktivitou, kterd méla v zacich
povzbudit piedstavy o pocit postav z piibéhu.
e Zhodnoceni — jednani postav
o Zaci brzy pochopili, Ze jednani viech postav nebude v souladu s postupy,
kter¢ by ocekavali, proto poté v dalSich tkolech vyjadfovali stale
absurdnéjsi zptisoby, jakymi by mohl ptibéh pokracovat.
e Hledani souvislosti — Uroven jd a text.
o Jak se citi starosta, kdyz s ndpadem, jak tesit problém ptiSel n¢kdo jiny?
o Zaci popisovali pocity, které spise odpovidali jejich vlastnim povahovym
rystm.
e Usuzovani — co vam pfipominaji jména radnich?
o ZAci zde dobfe odhadli, Ze autor chtél jmény ob&anii popsat jejich

vlastnosti.

Piedvidani — vyvoj situace.
o Nazékladé doposud ziskanych informaci Zaci spravné popsali i dalsi vyvoj
ptib¢hu.
Zavér:
Prekvapily mé pozitivni ohlasy zakt, protoze jsem v paté tfidé ocekavala spise

odmitnuti. Po pfehodnoceni organizacni struktury by byla hodina velmi dobra.
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PRACOVNI LIST 9: O snech (fantasy piibéh)

V této vyucovaci jednotce budeme pracovat s uryvkem pohadky od Vratislava
Brabence z knihy Vsude je stied svéta.
V piipad€ zajmu je do hodiny mozné donést ilustrace Zdenka Buriana. Poptipadé

zemgEpisnou mapu.
Vzdélavaci oblast: Jazyka jazykova komunikace.

Ocekavané vystupy:
e CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z Getby a zaznamenava je.
e CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni literarni
text na dané téma.
e (CJL-5-3-03 rozlisuje typy uméleckych a neuméleckych texti.
e CJL-5-3-04 pii jednoduchém rozboru literarnich textli pouZiva elementarni

literarni pojmy.

Kli¢ové kompetence:
Kompetence komunikativni — zak formuluje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadiuje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i tstnim projevu.
Kompetence socidlni a personalni — zak pfispiva k diskusi v malé skupiné
i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni daného
ukolu, ocenuje zkusenosti druhych lidi, respektuje hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si
druzi lidé mysli, fikaji a d¢laji.
Doporucené ro¢niky: 3.-5. ro¢nik — Vv zavislosti na zakovské urovni, popiipadé

mnozstvi opory ze strany ucitele.
Délka vyucovaci jednotky: 1-2 vyucovaci jednotky.

Cile vyucovaci jednotky a ¢tenaiské strategie:
e 74k je schopen propojit vlastni zkuSenost s informacemi popsanymi v textu.
e 74k je schopen vyuzit informaci nabytych v jinych predmétech ¢&i vlastni
zkuSenosti.
e 74k umi formulovat vlastni myslenky, postoje a pocity.
e 74k je na zakladé informaci obsaZenych v textu schopen predvidat dal§i vyvoj
ptib¢hu.

e 74k je schopen zjednat napravu v piipadé, Ze nerozumi pojmu & vyrazu v textu.
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Vyucovaci jednotka:
Zakam predstavime knihu Viude je stied svéta od Vratislava Brabence, jde o Zanr

pohédek, které jsou plné fantazie a nevSednich motivii.

Reflexe:

Priprava byla oducena v paté tfidé. Pani ucitelka pftistoupila K pfipravé hodiny
velmi zodpovédné, a proto piipravila na ivod hodiny obrazovy material i zemépisnou
mapul.

Napady, pro¢ se nam zdaji sny, byly pestré, podpotené diskuzi, ktera pro déti byla
zajimavym zpestfenim. Na druhou stranu dramatizace je pfilis nezaujala, patrné z divodu
ostychu, ktery zaci méli pred svymi spoluzaky.

U ukolu, kde méli Zaci predpovidat budouci vyvoj pfibéhu, mé zaujalo, Ze
odpovédi byly negativni témét u vSech zaka.

Jedina obtiz nastala pii snaze shrnovat piib&h vlastnimi slovy. Zaci nebyli schopni
zopakovat zékladni d&jovou linku. Pfisuzovala bych to faktu, ze nejsou pfili§ zvykli
pracovat s metodami rozvoje ¢tenatrské gramotnosti, a ty proto odvadély jejich pozornost
od informaci obsazenych v textu. Hypoteticky ptfedpoklad je ten, Ze pfi zintenzivnéni
prace s témito metodami nebudou zaky rozptylovat, coz je ale otdzkou pro dalsi vyzkumy.

Nejvice pozitivnim aspektem této hodiny byl upfimny zdjem zakli na tom, precist
st knihu, ze které Uryvek pochéazi. Snova tematika je velmi zaujala, a to se projevilo pfi

préci s textem a v reakcich na nova zjisténi.

V pracovnim listu byly pouzity tyto ¢tenarské strategie:
e Hledani souvislosti — uroven ja a text, popt. jd a svet.

o Zaci porovnavali své sny, popisuji, jakou maji zkusenost s opakujicimi se
sny.

o ZAci diskutovali nad nastalou situaci a pfemysleli, jak by danou situaci
fesili sami.

e Vytvareni predstav — zak si vytvori piedstavu o situaci popsané v textu.

o Diky schopnosti predstavit si situaci je zak 1épe schopen popsat, jak se
hlavni hrdina citi v dany okamzik — Vv hodiné¢ zakiim velmi prospéla
dramatiza¢ni metoda, resp. zména uspotradani tfidy. A to zejména proto,
ze zaci méli moznost zacilit myslenky na prozitky a ty poté snaze

formulovat.
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e Predvidani — pokra¢ovani déje ptibehu.
o Zajimavé bylo, mnoho 7kt ocekavalo ryze negativni vyvoj v textu.
K tomuto zavéru je patrné dovedl dynamicky vyvoj, ktery pomérné rychle
eskaloval.
e Syntéza/shrnuti — shrnovani déje vlastnimi slovy.
o Jak bylo jiz zminéno v reflexi, zaky zaclefiovani Ctenaiskych strategii do
textu spise odvadelo od porozuméni hlavni myslence.
o Pfi zavérecném shrnuti textu nebyli schopni nalézt hlavni déjovou linku
a drzet se ji.
Zavér
U tohoto textu jsem véfila tomu, Ze by u zakh paté tfidy mohl mit velky Gspéch,

coz se naplnilo. Pani ucitelka byla s pribéhem hodiny, aZ na par obtizi, spokojena.
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Diskuze

Z vysledkl je patrné, ze vétSina respondentd je s pojmem Ctenarské strategie
dobfe obezndmena a hojné je vyuziva ve vyuce. Uzivané strategie jsou riznorod¢, nékteré
vice ¢i mén¢ pievazuji.

Za zasadné pozitivni vysledek vyzkumu bych povazovala proménu vztahu
k pojmu Ctenarské strategie. VEtSina respondentt uvedla, Ze se jejich vztah proménil na
zaklad¢ praxe nebo zkusenosti kolegli. Vzhledem k velké propagaci tématu Ctenaiské
strategie byl mij vychozi pfedpoklad takovy, Ze na zméné postoje se budou spise podilet
Skoleni, ktera ovSem skoncila az na druhém misté v Cetnosti odpovédi. DalSim
prekvapivym zjisténim byl vysledek, ktery poukazoval na fakt, ze vétSina respondenti
inspiraci ¢erpa od kolegt, respektive z jejich zkuSenosti. Ocekavala jsem spise prevahu
internetovych stranek.

Obdobnym tématem se zabyvéa diplomova prace Rozvoj ¢tendiské gramotnosti
zakt 1. stupné prostiednictvim povésti Jizerskych hor?®, kde je didakticky material
vytvoren na zékladé povésti zminéné oblasti. V této praci se autorka zaméfuje na zaky
treti tfidy a jejich v€kové zvlastnosti. Prace s textem navazuje na pobyt déti v pfirodé.
Jejim vystupem je poté vlastni kniha povésti.

Podkladem pro diplomovou praci byl pouze literdrni zanr povést. Autorka zde
také popisuje individudlni pristup zakd k ukolim a zplsoby hledani optimalniho
pracovniho pfistupu.

Stejné jako u mé diplomové prace autorka pouzila jak ikoly zamétené na hledani
Vv textu, tak ukoly s otevienym feSenim (Zaci jsou nuceni ,,Cist mezi fadky*), kde neni
zadna odpoveéd’ Spatna.

Dalsi diplomovou praci je Rozvoj &tenaiské gramotnosti na 1. stupni ZS napfic¢
vyucovacimi predméty®. Zde se autorka na rozdil od mé diplomové prace zabyva
vyskytem rozvoje Ctenafské gramotnosti 1 v dalSich pfedmétech, nez je Cesky jazyk
a literatura. Zaméfila se na praci v hodinach matematiky, prvouky, vytvarné vychovy
a hudebni vychovy. Pomoci dotaznikového Setieni zjist'ovala, jakym zpiisobem a v jakém
zastoupeni ucitelé vyuZzivaji ¢tenarské strategie. Jako vyzkumny vzorek si poté vybrala

zaky 1. a 2. ro¢niku zakladni Skoly, u kterych porovnavala schopnost porozumeéni textu.

2 SVOBODOVA, Jana. Rozvoj ctendiské gramotnosti Zdkii 1. stupné prostiednictvim povésti
Jizerskych hor. [online]. Liberec, 2016 [cit. 2019-04-15]. Dostupné z: https://dspace.tul.cz/bitstream/
handle/15240/24971/DP_jana_svobodova.pdf?sequence=-1&isAllowed=y

% HLINOVSKA, Lenka. Rozvoj ctendiské gramotnosti na 1. stupni ZS napfic vyucovacimi
predméty. [online]. Praha, 2014 [cit. 2019-04 15]. Dostupné z: https://is.cuni.cz/webapps/zzp/download/
120151669
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Ve vysledcich jejiho Setfeni se promitl rozdil mezi prazskymi a mimoprazskymi skolami.
V ramci tohoto kritéria byly velké rozdily mezi odpovédmi ucitelt a ochotou
spolupracovat.

Vyzkum autorky ukazal, ze Ctenarské strategie jsou nejvice pouzivany v hodinach
Ceského jazyka a poté v matematice. Jeji Setfeni také ukazalo pomérné ¢asté mimoskolni

rozvijeni ¢tenafské gramotnosti prosttednictvim projekta a aktivit spojenych se ctenim.
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Zavér

Vysledky prace prinesly mnoho novych poznatki, a to zejména z hlediska
praktického pfistupu K vyuzivani étenaiskych strategii. Pracovni listy, které vznikly pro
ucel sepsani této diplomové prace na Cisté teoretickém zéaklad¢€, byly prakticky ovéfeny
a tim 1 upraveny pro dalsi uzivani.

Vyhodou téchto ovérenych pracovnich listd je i metodicka ¢ast pro ucitele, kterym
pomuze v pristupu k textu a jeho vyuziti.

Z vysledku vyplyva, Ze pro zaky je prace s metodami ¢tenaiskych strategii (popft.
kritického mysleni) velmi pfitazliva a ve vétSin¢ vyukovych jednotek byla ptijata velmi
dobte.

Nejprirozenéjsim prostiedkem pro zaky byla diskuze, diky které pro né bylo
snadnéjsi si nékteré pojmy, ¢i své vlastni myslenky, spravné formulovat a ujasnit si jejich
vyznam. Z toho, ze néktefi ucitelé tyto aktivity nezvladli kazensky, usuzuji, ze s nimi
prilis ¢asto nepracuji, piestoze dotaznikové Setfeni ukazalo pravy opak.

S mensim uspéchem se obecné setkaly dramatizacni aktivity, které byly pro zaky
nezajimavé. Pfisuzovala bych to tomu, Ze Zaci nejsou zvykli zaméfit se na vlastni tok
myslenek a premyslet o svych napadech. Jsou zvykli na rychle se stfidajici, svizné
aktivity, které ale ne vzdy dovoli proziti daného okamziku.

Zatazena tvorba myslenkovych map (pouze u nékterych ptiprav) byla pro ucitele
pomérné piirozenou soucasti vyuky. To ukazuje na znalost této aktivity, u které ovSem
nemusi byt ucitelim zcela jasny jeji potencial.

Mirné negativni nadech mély reakce ucitelti na urcité typy aktivit (zejména tedy
dramatizace, pfedvidani a diskuze), které jim obvykle pfiSly jako ztrata ¢asu, piesto se
snazili vSechny aktivity a tikoly z pracovnich listd splnit. Ne kazdy z vyucujicich byl
pfistupny nasledné diskuzi, zda jsou tyto aktivity skute¢né zbyte¢né nebo zbytecné uciteli
pouze piipadaji.

Ptesto ucitelé nejvice ocenili, Ze dostali do rukou pomérné detailni pfipravu, ktera
jim hodinu dovolila vést v tomto duchu, aniz by sami museli dlouho vyhledavat, popf.
samostudiem ziskat informace o postupech Ctenaiskych strategii. Sami ale pfispéli
velkym dilem prace, nebot’ ochotné oducili a pfipominkovali kazdou pfipravu, kterd se

tak mohla stat lepsi a 1épe propracovanou.
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Pracovni list zaka — Fimfarum

Fimfarum

Jak na Sumavé ob¥i vyhynuli

Nejdfive si zopakujeme, jak vlastng obr vypadal. Mizeme klidné Fici, Ze obr byl na prvni pohled
chlap, ale obrovsky, naramny a celkem co do velikosti téméF prehnany. Obii méli nosy vielijaké,
vousiska rozmanit, hlavy rozeuchané, nebo ulizané, &i plesaté. Tedy vzezieni venkoncem lidské, az
na to, Ze vlas obfi byl tlusty jako dietni parek, palec u nohy vétsi nez kan¢i kyta, a pravé tahle
nadmérnost z nich ¢inila stvofeni nelidska.

Nebot' co jest lidského na ¢loveku? Pravé to, Ze neni ani piilis velky, ani pfili§ maly.

A takovi obycejni Elovickové bydlivali v Sumavskych tidolich, zatimco na vysokych temenech
Sumavskych hor sidlili obfi.

Clovitkové v iidolich se plahogili za svym dennim chlebem a obfi je liné pozorovali z vysky hiebeni
hor. Celkem nic nedélali a vétsinou se nudili.

Nakresli obra:

Plahogit se za dennim chlebem znamena: EIM\ nay k\\:\ ?\\&.\ \:gﬂ O&t\v

Sk . v
Obr, ktery derf nudi nejspise Q_\M.m\ il

krasny den. Takovych, jakych na Sumavé =n_ww<w
feje, ale nepali, kdy z Cerchova je vidét az
¢ viedni den. Lidi se radovali

Jednou &asné zrana se na Sumavé narodil nipadné
mnoho. Kdy slunicko hieje od &asného rana az do zapadu, h
do Brd, a snad jesté dal, zkratka a dobie voiavy, priizraény a vlah;
v tidolich a obfi si lebedili na horich.

du slunce stali obfi vztyceni na nejvyséich hicbenech a chytali na sva

o za obzor. A jak tak stoji zady ke
tim déle sc plazily obfi stiny.

Toho dne pii zipa
obrovita zida posledni vlazné paprsky slunicka, které se uz chystal
slunci, vimli si, Ze se jim stiny prodluzuji. Cim bylo slunicko nize,
ho!“ Jak prej se hraje na vétsiho,

.Kluci,"* povida obr na Cerchovg, ,.pojdte si zahrat na VEtsil
oduse.: komu stin dopadne

hulakali druzi obfi pies udoli a stran€. Cerchovsky obr prohlasil, Ze jedn:
dal do kraje, ten je v&ti neZ ten, jehoZ stin dopadne bliZe do kraje.

Od té doby, vidycky kdyz kongil jasny den, bylo moZzno vidét obry na horéch, jak <v\w~.=v£.._, na
gpicky, aby protahli sviij stin, jak huldkaji z kopce na kopec Skadlice se jako kluci, prosté jak si hraji
na vétsiho.

Zjistil jsem, 7e kdyzZ se obr nudi, tak

Nerozumim slovu Xexe afce. aznamend ...

3

Dneska je tézko fici, ktery z nich to byl, jenZ zagal prvni fixlovat neboli hrét faleSné. Dal si pod nohy
dva velikanské placaky a pii zapadu na né vystoupil. To se vi, Ze jeho stin se doplazil nejdal, az do

Tur&ianského sv. Martina, vzdyt stal na nejvy$§im bodé ze viech obri, to je kazdému dneska jasné.

Tehdy to viak obfi nemohli hned tak prokouknout. O fyzice neméli tuchy. Ale Zil tam v udoli
jakysi intelektudl, pry byvaly ugitel, a ten vysvétlil podstatu fixlovani jednomu pasatkovi krav. Ten
pasagek to zase fekl z hlouposti tiem obriim. A stalo se, Ze pii kazdé hie na vétSiho vznikala riznd
prekvapeni nebof fixlovali viichni. AZ jednou jednomu obru se podafilo vrhnout stin daleko za
Krakov a fekl s klidem, Ze uz hrat nebude, Ze je nejvé(si.

Obri fixlovali tak, ze A . Fixlovali, protoZe

2
do A pasotihile b Aty ofoms . Chovini obri die mého nizora bylo
/ . e .
\&&Q , protoze E\\QN EAS\J\E\ .
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. <n.ao._ :N m&.:mﬁﬁm._”..w._o dal komu prvni facku. J4 mam za to, Ze ten, kdo nejvic
E _v > :o%uSo se brani proti Jinému fixlovani. TakZe tu prvni facku podlé mé teorie dal nejspis
obr z Cerchova obrovi, kterému dopadl stin a7 za Krakov. Je to celkem jedno, kdo to

zatal, avsak rvatka, ktera z té facky povstala, byla vskutku obrovska.

Obri unnw., piny zloby i nadavek a facky poletujici z hory na horu, to viechno
N<o&<o mrak prachu, lofiského listi i jehlici, mrak zaclonil slunce a v nastalé tmé jako by se
celd Sumava bortila na cucky.

Obfi do sebe mydlili, obéas to blesklo jiskrou vyk¥isnutou balvanem, ktery skalu drtil,
lidigky utikali z vesnigek, zachraii se, kdo miiZes, le¢ stejné jich tam mnoho zistalo pod
_m<w.=u§w a trosek obii vélky. Az za sedm tydni a sedm nedél mrak zloby a $piny se usadil a
na Sumavé zacalo svitat.

Sluni¢ko se nestadilo divit. Svitilo sice opét na Sumavu, ale na jinou Sumavu, nez
kdysi znalo. Po obrech ani stopy, misto zelenych hor hromady balvanii a Sutri.

Dvé sté let trvalo, nez dést’ vymyl rany, nez slunicko je vysusilo, ne se biizky zacaly

bojécné vracet mezi suf’ a nez si potoky a ficky nalezly nova, stéla koryta.

A jesté jednou dveé st let, nez mohl na Sumavé vitr rozhoupat vrcholky vysokych
smrki.

A jesté jednou dvé sté let, nez se do udoli mohli vratit novi ¢lovickové, nez mohli za¢it
Znova svou praci.

A to viechno zavinili dva obi, kterym nestacilo, Ze jsou obi, ale ktefi chtéli byt obfi

jesté obrovatéjsi.

A proto hra na vétsiho by méla byt jednou pro vzdy zakézana.

Nez se pfiroda vratila do piivodniho stavu, trvalo to ~+ OQ let.

Pokud ses setkal(a) s podvadénim ve hie, jak se projevovalo? ‘p&m ?EN& /
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Pracovni list pro Zaka — Dalibor

ﬁ Povést o Daliborovi

Rytit Dalibor byl mirny a spravedlivy Slechtic. Dobfe se staral o své poddané. N
Trpélivé naslouchal jejich starostem, kdyz se na polich neurodilo, nebo kdyz
obili potloukly kroupy. Rozhadané sousedy doved! usmifit, dobrym pomahal,
zI¢ trestal po zésluze. Na jeho panstvi lidé Zili spokojené.

Ale Dalibortiv soused, rytit Adam, to byl ¢lovék z jiného tésta: kruty,
nespravedlivy. Myslel pouze na sviij vlastni prosp&ch, bylo mu doéista jedno, ze
jeho poddani maji hlad a bidu. Pfi soudech &asto nevinnym uktivdil — kdyz
dostal p&kné zaplaceno, bylo mu jedno, kdo je v préavu.

F Do levého okénka napis jaké vlastnosti ma Dalibor a jaké Adam.

ﬂ‘\gw\p\,\\ﬂw\u u\gv&wf §
[/ .;\ h
\.x &\M\\g&/\v\ VY L§\4\m§§ A\(M.\e o

[

B !
emgN
/

Kodnip
i

V zemi Dalibora se lidem zije ‘oproti poddanym v zemi

7
Adama, kterym se Zije §\§§

Myslim si, ze poddani AV E |
&

\\/,.
[ 2 )

S

,Takové jednéni uz nebudeme sndset!™ shodli se Adamovi poddani.

L Uteceme odtud, piijdeme do ir¢ho svéta. Vechno bude lepsi, neZli Zit na
Adamove panstvi.”

.Ale pro¢ bychom chodili do svéta?” namitl jeden mladik. Pojd’'me radsi
k Daliborovi, ten se o své lidi stard, u n¢j bude dobfe.”

S timhle napadem ostatni souhlasili. V noci sebrali par truhlic, n&jaké
nafadi a nastroje, zeny zabalily déti a pak viichni tise piebéhli na Daliborovo
panstvi. Réno jej pak poprosili, aby se jich ujal. Daliborovi bylo téch uboZéki
lito a pijal je — tfebaze v&dEl, Ze si tim rytife Adama znepfateli.

Co Adamovi vadilo? Napid vlastni napady:

/1l

- mw g Y
Y271 % d

= 7 %
i \\\N o \&\\Nm\k

|~

[

G

To se pochopitelné stal. Adam fadil jako boutkovy mrak, kdyZ zjistil, ze
mu na panstvi nezistal ani jeding poddany. Kdo ted' bude orat, sit, past kong?
Kdo bude tkat platno, dojit kravy a lovit ryby? Vzdyt co nevidst nebudu mit co
jist, co si obléct, kdo mi bude slouzit...pomyslel si rozzlobend Adam. ,,Takhle to
nenechdm!* rozhodl se. . Pjdu za soudei do kralovského mésta, zjednim si

poradek!* Napis postichy s predchoziho odstaveem.
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©

Po prijezdu do Prahy obchdzel Adam jednoho soudce za druhym. A viem
vykladal, jaky je Dalibor Istivy a nepoctivy, ze mu odlékal sedlék a jeho,
Adamovo panstvi ted pustne. Adam byl vymluvny, umél dobte [hat a mozna,
ze i n&jaky ten zlatdk n€komu podsunul... Tak ¢&i tak, soudci obzalovali
Dalibora ze zrady a poslali jej do vézeni,

Tam bylo Daliborovi velice smutno. VEdél, Ze se ni¢im neprovinil, ale
nikdo mu nechtél véfit, nikdo nechtél slySet pravdu.

Navic m&l rytit ve vézeni stra§n¢ dlouhou chvili. Nebyl zvykly na takové
nic ned€lani. Kdyz Dalibor ochocil par mysek a naslouchal jejich piskani,
pozadal zalainika, aby mu pfinesl housle. Hrat na né sice neumi, ale zkusi to.
Bude se probirat strunami tak dlouho, az z nastroje vyloudi n&jakou melodii.

% 4 4
?:Z:c::o:cri:N:uia:w\z_:\\\ A m\
Vi
Kdyz mam dlouhou chvili, tak /%A \nQA DD (MU s
.

] it
Slovo, Eﬁ‘ch nerozumim _,a %Q\:vg\«\. M\ g\~ \?.u\ >, znamena

[ 1 -
L_\\\\.\ .N\\\\ \\p\\f,y\. %\ \\ \N\N&N\. &

Cas bézel, soudci se stale radili a Dalibor. ...hrdl na housle. Protoze cvigil hru
celé dny, §lo mu to ¢im dal lépe. A pod okny véZe. Kde byl zavieny, se zacali
schazet lid¢, aby si tu krasnou hudbu poslechli.

Zalainik rytifi poradil, aby vzdy, az dohraje, spustil z okna na provaze
kosik. Lidé mu jisté néco daji!

A skuteéng, denné se v kosiku objevilo chutné jidlo a piti. Hned se
Daliborovi dafilo o néco lépe. A zagal doufat, ze viechno dobte dopadne, ze
pravda vyjde najevo a Ze jej brzy pusti domii.

Dalibor 0&%&&\ éﬁ%\ ‘ N \_,\\(\Y\\\Eﬂ

-

0

Soudci odsou

an Adam m¢l velkou moc..

Led opak byl pravdou
ubohého Dalibora na smrt.

s po ném jen ty housle, v&z na Prazském hradé, které se dodnes fika
Daliborka, a uslovi: nouze nauéila Dalibora housti.

Nekteré pribéhy nemaji $tastny konec. Tohle je, bohuZel, jeden z nich.
Takovy, v némz zlo zvitézilo. Ale Zil Adam po Daliborové smrti $t'astng?
Nevime. Nejspis ne. Ono totiz svédomi umi pékné potrépit.

S P g
Housti znamena /} [ /14

m s (“\ | 1
Celé uslovi: \\\m\m\r\b 7, ,xi\\\\\\\\c o&\@\kb\ Y \\\\\\g\\/

/ . 0 ¥
Znamend, Ze 47 v.\\ A Mot/ 2 \\gm\\n\x\

Na povidce se mi nejvice libilo:

\%&\ )

i v
\\T%\\f\ccw\ Z
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Pracovni list pro Zaka — Povi

R Povidani o slavném oslovi

Pavel Srut

V Pantaticich na navsi,
kde zvedaji nozku psi,
stoji slavna Skola.
Skolaci tam chodi p&sky-
kdyZ nemaji kolob&zky,
tiikolky ¢&i kola.

V té gkole je jedna tfida,

jedna houba, jedna kiida
a jeden pan fidici.

A do téhle slavné skoly
b&zi osel, cestou v poli
snida travu ostfici.

Dle mého nazoru se niazev skliada ze slov S\UQ,\)\

g&.\\ \\m\ .

m\ v
Dalsi takto sloZené nazvy jsou napiiklad \Q\N%\

\Y\\;\Q\

Pan Yidici je piiide b

Aktovku mé na hibete,

7e je pekng na svete,

vesele si hyka.

Kdyz se sm&ji, Ze je hloupy,
ve §kole si rozum koupi-
rozum pro oslika.

Sedne vzadu do lavice,

z taSky vynda ucebnice

a k svacing€ bodlaci.

Ve tfidé€ hned zacne mela,
kazdy kiici? Co tu dela?!

rvr

za oslem se otaci.

0

Spolec¢né jsme spolu vymysleli slova: \u\mm \S YN \5\% .0
/

/i ¢
ANz,

\\ (2 B e \N i o
/NAAAAANL A A IIEINRAMNACANSL .
S o A i

1] /
Osel pocty piezvykuje,

zato tfida povykuje:

- bude z tebe vSevéd! —

Jenze stadi mala chvilka,

uz mu jde i nasobilka:

ve o

- pétkrat tii je deveét! —

/

4 \
Vsevéd je Cloveék, ktery je () \_N\_\xo:\\:sﬁ? \fcm NI~

d d
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Mezitim uz v celém kraji
o oslu si povidaji

aje z toho slava.

Za kus mrkve, za kus natg,
ten nés osel kostrbatg,
autogramy dava.

Zpréava dosla panu krali,
honem osla povolali,
hostili ho dva dni.

A tteti den sam pan kral
slavné osla pasoval:

- Jsi m®j prvni radni! —

Qd té doby na navsi,
kde zvedaji nozku psi
a kde krava buci,
v§echny déti z okoli
chodi rady do Skoly-
osel je tam uci.

Podepis se rukou, kterou nepises:

_ ﬁ« \,\;,w\w /
ARG~ || \m?\x Jcalisl

Ted’ uz vim, Ze kostrbaty znamen:: \N\\\%SNQ\\E\
d

/
Pan radni je: E\ﬁ\f\ﬁ Vi




Ptiloha 7a

Pracovni list pro Zika — Déti z Bullerbynu

Kdyz je v Bullerbynu svatojansky veder

Snad ma Anna piece jen pravdu, Z¢ nejzabavndjsi je to v 1¢té. Aékoli chodim do 3koly

rada, a kdyZ nam pani uéitelka dava na slavnosti po zkouskach sbohem, tak s div
nerozbre&im, protoze vim, Ze ji dlouho neuvidim. Ale zase na to rychle zapomenu, protoze 0
prézdninach je to prece jen bijecné.

Ten veéer, co nam zainaji prazdniny, chodivime dolt k norrgardenskému jezeru a
chytdme ryby. Nen skoro nic, co by &lovéku ptipadalo tak letni jako chytani ryb. Udélali
jsme si v3ichni rybaiské pruty. Jsou to jen dlouhé liskové pruty. Ale mame zato opravdické
rybafské $iiiiry a splavky a oliivka a hacky, které jsme si koupili v obchodé Storbyrnu.

Lasse Fika tomu veceru, kdyZ nim kon&i Skola, Velky rybafsky vecer. U jezera malou
gikovnou skalku a na té sedavime, kdyZ chytime. Rikame ji skalka Okount. Jmenuje se tak
jenom proto, Ze tam nikdy zddného okouna neulovime, fikd Anna. Jediné, co tam ulovime,
jsou pry komafi stipance. Ale Bosse tam piece jen vytahl velkého okouna, kdyZ jsme tam
posledné byli, a Britta dvé ploticky.

Okoura ploti¢ka jsou

Na konci roku obyéejné M&e &

» .>=,:w m_.&..ﬁmaa potom sedély na naich schodech ke kuchyni a pocitali jsme si komafi
$tipnuti. Ja jsem jich méla &trndct na pravé noze a pét na levé. Anna jich méla devét na kazdé
noze.

.»Z toho by ¢lovék malem udélal podetni pii 1 i

) by ¢ potetni piklad,” fekla Anna. , NapiSeme to na kus

er%_“:%nw pani u€itelku. Ma-li Lisa ¢trndct komatich Stipnuti na jedné noze a pét na druhé a
levét na kazdé noze, kterd z nich ma vic a kolik jich maji ob& dohromady?**

Ale pak jsme si vzpomnély, Ze mame prazdniny. A e je tedy hloupé zabyvat se

potitanim. Tak jsme si komafi sti ije
inim ; pnuti jen podrbaly s j i ji :
Ach, jak to baje&né o letni 3 oA UM aly a 50<n_< sme si, dokud :mUv\_ Cas jit spat.

Kdyz si hovim, tak . Nejradéji si hovim

AR o1y 0 /7, VAT R

A ted’ budu vypravét, co jsme d&laly, kdy? prisel svitek slunovratu. Mijku jsme méli
postavenou na sdrgardenské louce. V3ichni z celého Bullerbynu jsme ji poméahali strojit.
Nejdiiv jsme jeli na na3em Zebfifiaku daleko do lesa pro zelené vétve, které jsme potiebovali
na majku. Tatinek ko&iroval. Dokonce i Kerstin sméla jet s nami. Smala se a méla z toho moc

velkou radost. Olle ji dal do ruky malé kostatko z vétvitek a tim celou cestu mavala. A Olle ji
zpival starou pisni¢ku:

,Kerstin na zlatém vozi¢ku
a se zlatym bicikem jela,
navstivit kdejakou teticku
a piibuzenstvo chtéla.”
Ostatné zpivali jsme v3ichni. Agda s nimi jela taky a lamala vétvicky a zpivala:
»,Mame zas léto
A slunce zas
A kvétiny v zahradg.”
Ale Lasse to zpival takhle:
»Médme zas léto
aslunce zas
a kravince v ohrad&.*

To mél ostatné pravdu, Ze jsou v ohradé kravince. Ale Zrovna o tom zpivat neni snad
5 2€ )

Nakresli majku nebo Zebfifdk:

ot
LR
SENAL

AN
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Kdy? jsme prijeli dom z lesa, ly jsme Agda a Britta a ?.H.:m ajaa :E%m_w_mwah fam
spoustu Sefiku, ktery roste za naim dfevnikem. Pak jsme ly na mo-mma.ﬁ:mwwc lou . ;

uz Oskar a Kalle pfisekali majku. Kalle je eledinem v Norrgardenu. K&w: jsme ovinu _
zelenymi vétvickami a na piicku jsme privazali dva velké vénce z Sefiku. > Efm:._w majku
postavili a tangili kolem ni. Stry&ek Erik, Anni tatinck, umi moc pékné hrat na Srwo_ ;
harmoniku. Hral samé veselé pisné a my jsme pfi tom viichni tancovali. Kromé dédecka a
Kerstin. Dédegek seddl na zidli a poslouchal, A Kerstin m samozfejmé sedéla na kliné. Ale
nedalo ji to a tahala ho za vousy, a tak jeji tatinek pridel, vzal ji a posadil si ji na ramena. >
vlastng i ona tancovala s ndmi. Ale chudak dédegek, ten tancovat nemohl. A¢koliv nemyslim,
7e ho to mrzelo. Jenom fikal:

Achjojo, to nebylo viera, kdy Slovék tady taky tancoval kolem majky!*

Pak jsme se vSichni sesedli na louce a pili jsme kivu, kterou maminka a teta Greta a
teta Lisa uvafily. Taky zemle a kolage jsme dostali. Dédecek vypil tii Salky kavy. Protoze
kévu on moc rad.

Heled, kivu, tu ja rozhodn& mit musim,” fika dédecek.

J& zas o kavu vibec nestojim. Ale kdy? se pije na travniku a je slunovrat, tak chutnd
mnohem lip nez jindy.

Zatimeo jsme pili kavu, zpival v lese rozko3né néjaky ptacek. Bosse fikal, e je to kos.
Kosy j& mam rada.

Taky jsme hrili hry. ,posledni par ven® a viechny mozné. Je to B_Sa‘w._mmnaa.
kdy si tatinkové a maminky hraji s ndmi. No, nebylo by to asi tak zajimavé, kdyby si clovék
s nimi musel hrat kazdy den. Ale kdy? je slunovrat, myslim, Ze si s ndmi hrat mohou. Kdyz
jsme hréli hry, béhali kolem nas Svipp a §tékal. Myslim, Ze to pro ného taky byla legrace. )

Sméli jsme byt ten veder vzhiiru, jak dlouho jsme chegli. Agda fikala, ze kdyz ¢lovek
preleze devét plotii a natrhd devatero druhd kvétin a dé sije pod polstaf, zdaji se mu pak sny o
tom, koho si jednou vezme

Britta a Anna g 14 5
AL aJa jsme si f
ackoliv Jsme se uz rozhodly,

ekly, Ze to mohlo byt zibavné pielézt téch devét plotd,
Lasse a Bosse,

koho si vezmeme. Ja si vezu Olla a Britta a Anna si vezmou

wPolezes taky pres plot?* ¢

" fekla Lassc Brittté. Pro mé za mé si lez. Ale nech si laskavé
zdat o ngkom Jjinym nez o mng.

Ne Ze bych véFil na povéry, ale snad by to pomohlo*
wDoufejme,“ fekl Bosse,
»Ano, doufejme, Ze to pomiize,” fekl Olle.

Ti kluci jsou stragne hloupi, Ze si nis nechtéji vzit.

Agda fikala, Ze ¢lovék musi byt aplné zticha, kdyz leze pies ty ploty. Nesmi se celou
tu dobu zasmat ani promluvit.

.Ze se nesmi celou tu dobu promluvit?* fekl Lasse. ,,To mize$ rovnou jit spat, Liso.”

A pro¢?* fekla jsem,

»No, protoze nepfelezes devét plotii za dvé minuty. A del3i dobu jsi ty nikdy zticha
nebyla. Leda tenkrat, kdyz jsi méla ptiugnice.*

S kluky jsme se uz nebavily a daly se do pielézani.

Zacali jsme s plotem u sérgdrdenské louky a pfisly jsme do listnatého lesa, ktery je za
ni. Ach, jak je to zvIa3tni v lese, kdyZ je tma! No, iplné tma sice je3té nebyl, jenom Sero, ale

stejné. A bylo (ipIné ticho, protoZe ptéci prestali cvrlikat. A viechny stromy a kvétiny tak
pékné vonély. Utrhly jsme si kazda kvétinu, kdyz jsme prelezly prvni plot.

Je ale jedna véc, kterou nechdpu. Pro¢ je Elovéku tak hrozné do smichu, zrovna kdyz
vi, ze se nesmi smat. Jakmile jsme pfelezly prvni plot, uz to zadalo. A Lasse a Bosse a Olle
lezli za ndmi jenom proto, aby nas mohli popichovat a rozesmat.

WAL neskocis do kravince,* fekl Bosse Anné.

s Tady piece nejsou Zidné kra...," fekla Anna. Ale v tom si vzpomnéla, ze nesmi mluvit.
A tu jsme se zacaly chichtat, Britta a Anna a ja. A kluci se smali.

Po precteni textu jsem zjistil(a):

Yodi joom, 5 G0, kind
9. ‘§ \\Sc(\g %@
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Takhle se chi
”» hle se ¢ ssmite ' ¥
hichtat nesmite," fek Lasse. ,,Vite, ze se nesmite smat.”

>5.m3 . 1:.

a Stipali :»ﬁu\a._o Enxwﬂ o_:n:S: ﬂowa_n <_n.>E:&_S_Q::um—_saauczsu_:_mrw::mem <_pm<

£ L » Jenom abychom se smaly. isme se £ 5

jsme pfece nesmély mluvit, ! smaly. A my jsme se nemohly okfiknout, protoze
,Ubclibubelimuk,* ekl Lasse.

Jog\_o to vlastng ani za mak legra&ni, ale ach, jak jsme se tomu musely smat, Britta 2
>=.=s a ja. Ja jsem si dala do pusy kapesnik, ale nebylo to nic platné, protoze smich pfece jen
ma_ur vypiskl ven. A&koliv kdyz jsme se pak v potadku dostaly pred devaty plot, prestaly
jsme se smat a mely jsme zlost na kluky, Ze ndm to vechno tak zkazili.

Ale ja jsem si prece jen dala svych devét kyticek pod polsta. Byl to pryskyfnik a
kotidi pazourek a svizel a zvoneek a kopretina a lomikdmen a devaternik a jesté dvé jiné
kvétiny, které nevim, jak se jmenuji. Ale nezdalo se mi v noci viibec nic. Bylo to jenom proto,
7¢ nas ti hloupi kluci rozesmdli, to je jasné.

A ja si stejné vezmu Olla, tak co!

Napi§, co ti ptipadalo tézké: S&X\ .$a>, ?&é §v

Na piib&hu se mi nejvice libilo:

Nejvice mi byl(a) sympaticky(d) BM&W , protoze

Nejméné mi byl(a) sympaticky(d) %)? , protoze

Podobné dobrodruZstvi sem zaZil(a), kdyz _nmas ;mo,\;io&\\moe

&\Q:F
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ka — O tom, jak Mach a Sebestovi byli za §kolou
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74

Pracovni list pro

~Macha Sebestova

O tom, jak Mach a Sebestova byli za §kolou

Jednou rano §lo Mach a Sebestovi do koly, u :mm_c:.m Ea%m_.._w 00.3_&8«9 mo.won_ b
v zadni lavici a Mach povida, to teda nechdpu, kam ta Onnswwmz.u tolik vo%_ﬂsmv h‘_. wmoxwa
$koly nejradsi viibec nechodil, pani utitelka bude Nro:%.u z poéti, co _.&v&&n woB Slin

2a §kolu, tieba do zoologické zahrady, co ¥ikds, a zastavil se, co tomu jako Sebestova

fekne....

.ale Sebestova §la porad dil a fekla, no dovol, co jsou to za prastény :»ﬁmm«, za w_moE chodi
leda tak Horadek s PaZoutem, to by byla péknd ostuda, co by si o nés pani ugitelka fekl. A ono
to nakonec opravdu dobie dopadlo, jenomze tpln jinak, nez si Sebestova predstavovala,

protoze zrovna kdyZ se blizili k vile jednoho stra¥n& bohatého péna, ozval se pfiserny

randal... / ) . ) \
Dle mého nézoru se pravdépodobné stalo to, Ze A AL A

AL/ Q\%\mﬁi_\ Q\&\&w\ .

.. ve vzduchu se objevil maly vrtulnik, ten stra$n& bohaty pan vyhdzel zrovna na ulicia
chystal se nastoupit do velikého a nablyskaného automobilu, Sofér uz oteviral zadni dvitka,
ale najednou se shora sneslo lano s drapakem, drapak udglal chiiap, chytl toho stradn&
bohatého péna za limec a nez se Mach s Sebestovou vzpamatovali, straing bohaty pan se
vznes| a let&] nékam pry&gbkal nohama a volal, pomoc, pomoc, a Sofér se chytil za hlavu a
kfigel, unesli pana Balouna, unesli pana Balouna, zachraiite ho.

Nyni jiZ vim, Ze ve skute&nosti se stalo to, Ze

3

A Mach fekl, Elovéte, Sebestova, nemiizeme se picce jen tak koukat, jak néjaci zloginci
unédeji nevinného &lovéka, musime toho pana Balouna zachranit, je to nase moralni
povinnost, o tom se nediskutuje, nadeZ vytahl z kapsy sluchatko, domluvil se s nim a neZ bys
ickl $vec, z Macha a Sebestové byli dva nendpadni vrabci, zamavali k¥idly a uZ let&li za
vrtulnikem.

Morilni povinnosti dle mého nizoru .mn\.b L 0T \\\w\w_ﬂg
7 :
bolr Ao poliih
Y pard i :
NeZ by ekl $vec z A \«“\\W\&M\ .

Mach leté] prvni, Sebestova za nim a tou vrabéi fe&i cvrlikali; to se ti teda, Machu, povedlo,
letis si nekam za 3kolu, abys nebyl zkouenej z po&td, a pritom se jestd mitzes vymlouvat, Ze
delas dobrej skutck a bojujes proti zloginu, takovej klikaf, jako sei ty, se hned tak nevidi, to ti
teda povim, A zatimco Sebestové takhle ve vzduchu cvrlikala, ve $kole pravé zvonilo, pani
uitelka vchazela do 3. B.

ZDE POKRACUIJE UCITEL

Mach a chnm..oﬁ.“ sedeli jako dva nendpadni vrabci v otevieném okné a viechno to slyseli,
potom odlet&li kousck dal na strom a Sebestova zadala cvrlikat, koukni se Machu, jestli
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ch i Ani i
MMBn tomu zloginu zabranit, tak sebou musime pofadné mrsknout, protoZe aZ ti zlo€inci
sednou do vrtulniku a odlet Pro penize, bude pozdg....

Nyni vz vim, 7e pana Balouna n&kdo unesl, protoze:

Kdybych byl(a) na jejich misté, tak bych nejspife: /7. E\.& \N

\\S\N LA
W e @

...a Mach zacvrlikal, Sebestova, mas stoprocentné pravdu, ten vrtulnik musi okamzité zmizet,
a hned taky letéli do stodoly, kam zloginci, vrtulnik schovali, Mach pipl m<w_§=. &oan.w.
jednou krétce, coZ bylo znameni domluvené se sluchatkem, v tu rénu z E.nr byli zase Zici 3.
B, Mach vytahl z kapsy sluchétko a fekl, prosim, my bychom potiebovali, aby z _ovo .
vrtulniku byl tieba kamzik, téch je uz malo a bude mu ve zdejsich vouaz‘nwwn.: urdité _mc:,.w
2e sluchatka se ozvalo, to je velmi moudry napad, nateZ vrtulnik zmizel a na jeho misté stal
krésné urostly kamzik, ktery se okamZité snaZil nabrat Sebestovou na rohy...

L M hamedly

Nabrat na rohy dle mého nizoru i

§§§
/
Myslim i, ze :ma§i\\ §

N¢
o

...jenomzZe vtom se stalo néco, s &im nikdo nepocital, vrata stodoly se otevielaa v nich stali
vSichni tfi zlo&inci, zrovna chtéli vytihnout vrtulnik ze stodoly a odletét pro penize, ale jak se
ta vrata oteviela, kamzik vyrazil mohutnym skokem ven a zmizel kdesi mezi skalisky a ti
zkopméli zloginci zirali, co se to tu d&je, kde tu vzal kamzik, kam zmizel vrtulnik a co tady
d&laji dva $kolaci s brasnami na zadech, jeden z téch zloginct tahal z kapsy revolver, ale
Mach byl rychlejsi, fekl do sluchatka dal3i piani, ze ti zlo€inci byli tii panské kapesniky,
Sebestové je stréila do kapsy a 3li pry€. A pak uz to jelo jako po masle, panu Balounovi fekli,
7e uz 74dné nebezpedi nehrozi, Ze ty tii zlogince méa Sebestova v kapse, Ze by se mélo letét
domi, protoZe je poledne, pan Baloun s tim souhlasil, mél uz pofadny hlad, zrovna tak jako
Mach a Sebestovd, a tak z nich sluchatko udélalo t¥i vrabce a oni letéli rovnou na policejni
stanici, kde ti zloginci nestacili divit, protoZe je viechny tfi rovnou zavreli

Jenze piisti den to ve skole zacalo moc bledg, pani ucitelka vesla do tfidy a hrozn& se mracila,
hned fekla, Machu vstaii a ty, Sebestova, taky, véera jste se vyhnuli zkouseni z po&tii a lajdali
jste nékde za skolou, néco takového bych Eekala spi§ od PaZouta s Hora¢kem, ale ne od vas,
zklamali jste mé, jen co je pravda, ale tomu zkouSeni stejné neujdete, prvni piijde Mach a po
ném Sebestova, Machu, uz at’ jsi na stupinku, ale zrovna kdy% se Mach chystal vykrocit

k tabuli, oteviely se dvefte, veSel pan feditel s panem Balounem a pan Baloun fekl, pfisel jsem
pod&kovat dvéma zakam této téidy, Machovi a Sebestové, za jejich odvazny &in, kterym
vyzrali nad mymi tnosci, a mluvil a mluvil, vypravél, jak to viechno bylo a nakonec fekl, a
protoZe mi Mach a Sebestova zachranili velikou hromadu penéz, chei jisty finanéni obnos
vénovat této Skole, ktera dva vyse zminéné hrdiny vychovala, a pan feditel zacal tleskat,
tleskala celd tfida, tleskal dokonce i pani uitelka, moc hezky se pfitom usmivala jak na
Macha, tak i na Sebestovou a celé to zkouseni z po&ti obéma pro dnesek odpustila.

Oproti predchozinfu piedpoklady)se stalo:

W fno 7
%
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Pracovni list pro Zaka — Pro¢ Zije pes s ¢lovékem

Pro¢ pes Zije s lovékem

Kdysi pred davnymi &asy Zil v hlubokém lese pes. Zil sam a sam jako poustevnik, $iroko daleko nemél
pritele. Jaky div, e se mu jednoho dne prece jen trochu zastesklo. ,,Co je to do takového Zivota,
pomyslil si, ,,Zit a nemit ani kamarada, s kterym bych si popovidal... Najdu si néjakého! Nechci uZ zit
tak osamgle!

Dlouho pes samotéF ptemyslel o tom, kdo by se mohl stat jeho kamaradem, ale nikdo se mu
nezdal. AZ nakonec po dlouhém premysleni se rozhodl, Ze jeho pritelem miize byt ten, kdo je na svété

nejsilngjsi a niteho se neboji.
. y ,
Poustevnik je \?\:\ \#\\\S\;\ M ?ﬁ%&g #
[4 g

Pro psa by byl nejlep3im pfitelem:

ik

Miij nejlepsi kamarad je:

i Yehlike
e Yok

..A kdopak je na svété vlastné nejsilngjsi?* pfemital. Hloubal a hloubal, de a noc prohloubal, az
nakonec radostné zavolal: ,,UZ to mam! Nejsiln&jii na svété je prece vik! Kdejaké zvife pred nim uteg.
Tak je to! Pjdu za nim a feknu mu, abychom byli ptételé a Zili pospolu.* Jak fek], tak udglal.

»Nu dobré, dobré, zavréel vik, kdyZ ho vyslechl. ,,Pro& bychom nemohli %it spolu? Pojd’ ke
mné do doupéte.*

Pfisla noc a oba ulehli a brzy usnuli. Zanedlouho se ozval §ramot. Pes s probudil a zagal
z plna hrdla tékat.

Kdy bloubim, tak_puizmefifm, .

VIKk je nejsiln&jsi na svété, protoze:

VIk neni nejsilngj$i na svétd, protoze:

Copak to da1&52* podésil se vik. ,Uslysi & medvéd, prijde sem a oba nés zadévi a sn

Pes prestal 3tekat, ale pomyslil si: . X _—_
...E__M vida, vik se co.:: aowénu. to tedy je medvéd nejsilngjsi na celém svété! Pujdu zitra za
medvédem. )
Opravdu. Druhého dne nechal vika vlkem a vypravil se za medvédem.
vybira lednim véelim med. . »
,Prigel jsem k tob&, medvéde,” fekl mu, ,,protoze hledam v.m_mn_a.:w zv e s
tvora, kterého by se kazdy na svété bal. Tebe se boji i vk, jsi tedy nejsilngjsi. Pojd’, c.: o:.n.mno_a \n.r
,Ale rid. Kdyz chee§, mizeme spolu hospodafit, zabrumlal hui4® a hledél si plastvi, z ktery:
biral med divokych véel. ) -
. Pes se .Q._w. piestéhoval k medvédovi. KdyZ spolu n&jaky &as Zili, stalo se ._om=o=\< noci, _NM vnw
opét uslySel podezicly Sramot a zagal $tekat, aZ probudil medvéda. Hufiac se probral ze mv»dw_w m ulekan
mu domlouval: ,Bud’ piece zticha, nestekej tak hlasité! Zaslechl jsem zvenku Sramot, moZna ze kolem
obchazi lev. Jedtd t& uslysi, vrhne se na nés a po tobé i po mné bude veta.*

Nagel ho v lese, jak

vot a na smrt. Hleddm

-

Pes umlkl, stoéil se v koutku do klubitka a v duchu si fekl:
,.Vida, medvéd tedy neni nejsilngjsi, kdyZ se boji Iva. Pijdu za Ivem a budu Zit s nim.“
Hned druhy den opustil medvéda a vydal se za lvem. -
,Bud zdrav, lve, oslovil ho uctivé. ,,Rika se, Ze jsi ze viech tvori nejsilngjsi. Je to jisté
pravda, vzdyt i medvéd mé pred tebou nahnano. Pojd’, budeme Zit spolu jako pratelé.”
Lev potiasl hlavou, zafval, zjeZil hiivu a odpovédel: )
,Jsem nejsilngj$i tvor na svété a nikoho se nezaleknu! Chees-li se stit mym pfitelem, budiz!*
A tak spolu Zili néjaky &as v pravé druznosti.- )
Ale jednou v noci pes uslySel opét podeziely Sramot. A tu se roz3tékal tak divoce, Ze vzbudil
Iva.

ﬁ# byl jiz za i 3
Myslim si, Ze nyni pujde za: g\ .

" ,+Co 1€ to napadlo, $t&kat takhle na celé kolo!* okfikl lev psa. ,,Vi§ ty, co se miZe stat? Uslysi t&

Elovek, pijde sem s puskou a bude nis to stat oba Zivot!“
Pes prestal Stekat, ale pomyslil si:
»Vida, tak ani lev neni nejsilngjsi tvor na svété, kdyz m strach z &loveka. Pijdu tedy za élovékem
a budu Zit s nim.*

Jesté té noci pes utekl a béZel hledat &lovéka. Kdy?Z ho nasel, fekl mu:

»Hleddm nejsilngjsiho tvora na svété. Chei, abychom Zili jako pratelé. Sel jsem za vikem, ale
vlk se boji medvéda. Sel jsem za medvédem, ale medvéd se boji Iva. Sel jsem za lvem, ale lev se
boji tebe. Prisel jsem tedy za tebou Elovede. Pojd’, budeme Zit spolu!*
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»Dobte, budeme,

Zili spolu ngjaky &
probudil a zavolal:
»Stekas, kamarade? Jen Stékej, at’ kazdy vi, Ze tady Zijeme my dva a nemame strach z nikoho na
Svetel«

Tu se pes rozstekal jests vic, protoZe poznal, Ze &lovek je ze viech tvoril na svété nejsiln&jsi a
Ze se nikoho neboji.
QOd téch Zije pes s &lovékem a jako jeho vémy pfitel.

Mim @u? usswﬂg\lEEF\.

Clovek neni nejsilnéjsi na svété, protoZe:

.?5%&3&%

fekl Zlovek a odvedl psa domi.
as a stalo se, Ze jednou v noci usly3el pes $ramot a zadal $tékat. Clovék se

Clovék je nejsilnjsi na svété, protoZe:
(g B %
- %s,?? W hant
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Pracovni list pro zaka — Vlastovky

Vlastovky ;

(1)
N

. VlaStovky
Jaromir Nohavica
V kuchyni u nés ve svétliku
dvé vlastovky si hnizdo spletly.
K podzimu mysli na Afriku

a na jafe zas na nas svétlik.

Nerozumim slovu 72\:_\

/8
" - 4
, Znamena \\@r\&ﬂ pus \N\( ‘

Slovo spletly miize znamenat A &\c pA \\Pn \‘\m\( ,alei LN\\\R, \\:&Y \R\A\\\?\ »

N
(2 )

\Z/

Jsou to holt naptil Afri¢anky
a napolovic Cesky.
V hlavickach nosi presné n_m._:m

a necti rovnobézky.

A mné tu doma byla zima,
tfas” jsem se jako akat.

Tak at’ pry pfisté letim s nima,

nez furt jen doma plakat.

Nakresli rovnobgzky, které jsou v Euamnﬁ\—

N

Obratit Zivot jako stranky

a zacit jako novic?
Zavidim vam, vy AfriGanky

a Cesky napolovic.

Vam se to fekne: mavnout kfidly
pfes Stfedozemni more.
Ptak, ten si bydli, kde si bydli,

ale €lovek je jinak stvoren.

-\
Neni mi jasné slovo U0V :,\ , znamend _ ALOUL W\V\ VoL

1
Y /
Vlastovky se piesouvaji do teplych krajin, protoZe _L if ol Vv

-

ZiNe w1l & \\Qcﬁu 7o, Losioo

| /
saci S hoge
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ici svétlo

Pracovni list pro Zaka — Jak v Kocourkové opatiovali pro radn

Jak si v Kocourkové opatfovali pro radnici svétlo

,»,CoZ kdybychom si svétla trochu nachytali?* osmélil se navrhnout radni %85&.823:«.
Vida, to je rozumny ndpad! Starosta to sice nevidél rad, kdyZ také nékdo jiny na néco pfisel,
ale statni byli hned pfi tom. L
»Nejlépe by bylo do pytel, prihlasil se dokonce s ndvrhem Jétakyrad, a vida, i pti tom
byli hned vSichni. o
Honem tedy domi, kazdy si pfinesl pytel a oteviel jej proti sluni¢ku. Radni neradni, vSichni
se chopili prace, za chvili stali na namésti s otevienymi pytli a chytali do nich sluneéni svétlo.

Myslim si, Ze se jim to podaf¥i azgame %&%

DrZmiek ndhodou nemohl Zidny pytel nahmatnout, pfitahl tedy cely povlak na
pefinu, aspori se tam vice vejde, a krupaf Hromdotoho zase chytal sluni¢ko do papirovych
kornoutil. ) [

,»Pockejte, az viichni najednou!* volal na n& Nesméjtesemng. Pockali tedy, a kdyZ tam
byli vSichni, otevieli pytle najednou — a nic. V pytlich byla tma — a v radnici také.

»»Jak je to mozné? Snad jsme méli déravé pytle?“ ;

»Nesmysl,* ohradil s radni Halabala. ,,J4 sice mém v pytli diru, ale celou dobu jsem
na ni drZel prst. Svétlo utéct nemohld; A malem se podali mezi sebou hadat.

To byla oviem svizelnd chvile a nikdo ji nemohl lépe roziesit ne starosta.

Zaujalo mé& jméno m@g&m

%
] / \\§\\\.&_ﬁ§\ o . - 4
5.7%

, dle mého nizoru znamena

»Sousedé,” Fekl, ,,v Kocourkové dosud vzdycky na viechno pfisli, a my na to, jak sem
dostat svétlo, pfijdeme také. Udélime to tak. Sedneme si zde v zasedaci sini a nevyjdeme
odtud, dokud se ndm to ncpodafi. A kdo na to pfijde, ten bude z nas nejchytiejsi. A protoZe
v Kocourkové byvi vZdy ten nejchytiejsi starostou, stane se i starostou.*

»Vybomné!* souhlasili nadSen& pani radni, rozsedli se ve tm& po Zidlich a zagali
usilovné premyslet, jak dostat svétlo do kocourkovské radnice.

»Zlodéj na to pfisel, jak sem dostat svétlo. Zlodéj je nejchytiejsi. Sousedé, toho udélame
starostou!*

Ano, zlodéj bude starostou. A pani radni, tfebaZe byli hladovi a Ziznivi, nedbali krugeni
v bfise a pustili se ob&tavé za zlod&jem. Ten je nejchytiejsi, toho budeme poslouchat.
Vyhrnuli se branou ven, za nimi ostatni ob&ané, obecni straZnik, hajny, po cesté& se k nim
pridavali lidé z poli s kosami, hrdbémi, srpy a vidlemi a vSichni po sélnici a zlod&jem.

Zlodéj pravé vyspaval za haje¢kem na slunicku a probudil se, kdyZ uz huéici zastup
Kocourkovskych byl jen n&kolik metrit od n&ho. Vyskogil, jako by ho 3idlem pichli, a kdyZz za
sebou uvidél samé vidle, kosy, hrabé a srpy, myslil, Ze ho chté&ji zase chytit, a dal se na divoky
utek.

wZastavte sééé!* volali za nim, ,,Udélame vas staros6666u!* Zlodéj dobre neslysel a
kficel na né: I ba ne, ja nechci dostat rakoskou!*

... wZavedeme vis se slavou do radnice!*
Zlodgj zase 3patné sly3el a volal do dlani: ,, A’ po&ké na jiného ta vase Sibenice!*
AZ se starosta dopilil a zafval: ,,Copak jste hluchy?*

Le¢ zlodéj se jen jesté naposledy obritil a zavolal; sotva ho uz bylo sly3et: , Kdepak, ja
neveéfim v duchy!“ a zmizel za kopcem. Skoda! Co si méli nyni Kocourkovsti pogit? Vratili se
smutni domd, najedli se, vybourali v radnici okna a litovali Ze jim utek] tak chytry starosta.
Vic se délat nedalo.
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Pracovni list pro Zaka — O snech

O snech

Cely Zivot se nam zdaji sny. Nékdo je zapominé hned. Casto se to viak nepovede. Jsou dokonce
myslitelé, ktefi mezi snem a skute&nosti nedélaji velky rozdil. Sny o tom, jak jsme zapomngli tikol
nebo pastelky, se ném budou nanestésti zdat nadosmrti. Také kalhoty spadnuté na vefejnosti patfi ve
snu k t¢m zakladnim, spolenym a snadno vysvétlitelnym.

/
Dle mého nidzoru se nam sny zdaji, protoZe: i\ms \s\sQ. \{\“\‘\M\ \?Svﬁcn\ 3
4

Pak jsou viak sny z nasi'davné a hluboké minulosti. Miizeme se ve snu dokonce proménit napiil ve
zvife bijné, nebo tieba pravéké, jaké by ani Zdengk Burian nedokézal namalovat. O tom by se dalo
vypravét! Povim vam ted’ jeden ze svych snii, ktery mam rad.

Mij sen, ktery si pamatuji, je o tom, mﬁaﬁi& A \“35}\7\\0&\ vv}\l\&c.
vt il o Ay Sl Shl fon b .

Byl jsem v Cing. Deset tisic let zpétky v &ase. To jsem v&dél naprosto pesné. Bylo to n&kde uprostied
Ciny ve stepi. Kolem hofela trava a pozér se ke mnég bliZil ze vech stran,

Panika. Hriiza. Strach ze smrti. Popadl jsem ze zemé klacek a zagal
do pisku kreslit obrys obrovského ptika s rozepjatymi k¥idly. M&fil by ten
vymySleny archeopteryx bratru tak patnéct metrii v rozpéti. Kdyz jsem Sary
v pisku spojil, zatal se pisck ménit v srst a pak v pefi...Vbéhl jsem doprostred
bajného létavee a zabodl klacek.

.
Pfibeh bude nejspise pokratovat tak, ze i

o g oo 1o A il do sl G

Z pisku zatal povstavat obrovsky nadherny ptak.

. Podi F j fedi
znamen mi sdeil chop ge odival se na mne moudre a n&jakou fegi nebo

pevné, zachrénim t&! Odnesu t& odtud.

) :vom_amr_ h.m.a:.. KdyzZ jsme vzlétli, plamenné obkli¢eni se téméf uzaviralo. Hofela cela zem. Cina,
Sibif, Indie. Vidél jsem celou Asii j

e ii jako na ¥kolni mapé. Viechno bylo v plamenech. ProtoZe jsem pfi
odinach zemépisu viechno neprospal, VEdEl jsem jasng, Ze letime podél pobfeZi na Kaméatku.

A nihle, nékde nad kamatskym poloostrovem, mi svitlo v hlavé. A neni snad tohle cesta, kterou

se ,.:n_m_.: dostalo do Ameriky? Sen zhas] stejné rychle, jako zaZal. Probudil jsem se radosti z velkého
objevu. Tak to holt ve snech chodi!

Holt to tak chod, zZnamena, ze \\N...\N R«\ OKO%\&\ ’ \R\Vv\\
{




