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Anotace

Diplomova prace se zabyva problematikou vzdélavani déti s nadanim na béznych
zakladnich Skolach. Teoreticka ¢ast se vénuje vysvétleni pojmt schopnost, talent, nadani
a dale jeho druhtim, modeliim a charakteristikim nadaného ditéte. Kromé toho je také
zaméfena na vyulovaci metody a formy vzdélavani nejen v Ceské republice, ale
I v zahrani¢i. Na zavér uvadi instituce zabyvajici se détmi S mimofadnym nadanim.

Prakticka Cast je zaméfena na vyzkum. Jeho hlavnim G¢elem bylo ziskat informace
o vzdelavani a praci s nadanymi zéky na zékladnich Skolach z pohledu ucitelt. Ke zjisténi
bylo zvoleno dotaznikové Setfeni, které probéhlo na 31 zakladnich Skolach. Vysledky

Z tohoto Setfeni jsou popsany v praci.

Kli¢ova slova: nadani, vzdélavani, talent, dotaznikové Setfeni, ucitelé



Abstract

This diploma thesis deals with the education of gifted scholars in primary schools.
The theoretical part explains the terms like ability, talent, gift and its kinds, models and
characteristics of a gifted pupils. Additionally, it is also focused on methods of teaching
and forms of education in the Czech Republic and also abroad. Finally names institutions
dealing with gifted children.

The practical part is focused on the survey. The main purpose of it was to get
information about education and work with gifted scholars in primary schools from the
perspective of teachers. To find these data was chosen questionnaire survey. This was done
on 31 primary schools. The results of this survey are described in the thesis.

Keywords: gift, education, talent, questionnaire survey, teachers
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Uvod

Téma mé diplomové prace jsem si zvolila na zaklad¢ pedagogické asistentské
praxe, kterou jsem absolvovala a kde jsem se poprvé snadanymi détmi setkala. Cas
straveny V této tiidé m¢ naplnil mnoha poznatky a posunul mé vpted v uvazovani o této
problematice. Kdyz pfede mnou pozd¢ji stalo rozhodnuti o vybéru tématu prace, méla jsem
hned jasno.

Cilem mé diplomové prace je vice se zaméfit na oblast vzdélavani a prace
snadanymi zaky na zakladnich Skolach a zaroven zjistit, jak se s touto problematikou
vyrovnavaji ucitelé, ktefi maji takové dité ve své tride.

Prace je rozd€lena na dvé Casti a to teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast je dale
¢lenéna do tfech hlavnich kapitol, kde objasniuji nadani v nékolika historickych liniich
zastoupenych fadou vyznamnych autori a mysliteli té doby. V nasledujici kapitole se
snazim vymezit dulezité pojmy, jako jsou schopnosti, talent a nakonec i samotné nadani.
Zam¢étuji se téz na charakteristiky a projevy téchto déti tykajici se predevsim osobnostniho,
ucebniho, ale také socidlniho razu. Tteti a posledni kapitola v teoretické Casti se vénuje
vzdélavani a praci s nadanymi zaky jak na naSich, tak i zahrani¢nich Skolach. Uvadim zde
mozné pristupy a zpisoby vyuky, dale metody a pomicky, které je mozné pii vyuce
nadaného ditéte vyuzit. Zaveér kapitoly pak podava piehled instituci zabyvajicich se détmi
S naddnim.

Praktickd Cast prace popisuje muj vlastni vyzkum. Snahou je ziskat informace,
které mi naskytnou pohled na podporu a vzdélani déti s nadanim na rGzné organizovanych
zakladnich Skolach a zda skoly vytvaieji vhodné podminky pro jejich rozvoj. Pro tento ucel
jsem zvolila dotaznikové Setfeni zjiStujici piistupy, nazory a zkuSenosti pedagogi
1. stupné zakladni Skoly. Vysledky vyzkumu prezentuji podrobné&ji v praktické casti a ve
shrnuti ovétuji své predpoklady. V uplném zévéru prace jsou doplnény ptilohy obsahujici

ulohy, které je mozné ve vyuce pouzit.



|. TEORETICKA CAST

1. Historické linie

Clovék se v minulosti setkaval sriiznymi t&lesnymi, psychickymi a socialnimi
rozdily mezi lidmi a téchto rozdild si v§imal i pii vykonavani stejné ¢innosti, ovSem
riznymi lidmi. Pravdou bylo, ze jeden byl schopen danou c¢innost vykonat rychleji
a mnohem lépe nez ten druhy. To vzbuzovalo vSimavost lidi po staleti a pokladali to za
,,dar bozi®.

Pozdéji se pojmem ,,vysoké nadani zacalo zabyvat mnoho filozofii, 1¢kaid,
pedagogtl, psychologii a dalSich odbornikli. Z pocatku se antickd filozofie zamétovala
hlavné na objekty fyzického svéta a pfirody, az po delsi dobé se zacala zkoumat

problematika védomi a zkoumani mysli.
1.1 Patologicka linie

O objasnéni pojmu ,,nadani“ se pokusili uz starovéci Rekové, ktefi zastavali ten
nazor, 7e vlastnosti jedinci jsou odvislé od t&lesnych charakteristik. Rada mysliteli
minulosti uvazovala o vztahu mezi genialitou a psychickou nebo somatickou chorobnosti.
(Hribkova, 2009, s. 17) Jednim z filozofi propojujicich genialitu s dusevni chorobou, byl
Platon.

Autorem patologické teorie geniality byl rovnéz v 19. stoleti psychiatr
C. Lombroso. Ten zacal §ifit myslenku o vzajemném pusobeni geniality a dusevni
choroby. Jeho teorie vychazela z nazoru o existenci proporci mezi dusevnim a fyzickym
onemocnénim. Vysledkem téchto proporci byla bud’ degenerace, nebo nésledek néjakych
zivotnich uddlosti. Lombroso tedy doSel k takovému zavéru, ze vznik geniality je
podminén patologickym procesem a zbavuje se tak moznosti existence zdravého génia.

E. Kretschmer (1929) byl dalsim, koho zajimal vztah geniality a télesného stavu.
Zkoumal Kkonstituci u skupiny vynikajicich jedinci z oblasti védy, uméni i politiky
arozélenil je do dvou skupin na pykniky a asteniky. Nasledné u téchto skupin hledal
duSevni choroby (zejména maniodepresivni a schizofrenni psychdzu). Diky jeho zkoumani

zjistil prevahu pyknikt (68 %) u 1€kaiu a ptirodovédct oproti astenikiim (9 %) a u skupiny



pravniki a filozoft byla pfitomnost téchto télesnych konstituci v opaéném poméru — 59 %

astenikil a 15 % pyknikt. (Hribkova, 2009, s. 18)

1.2 Biologicka linie

Uz starovéci a stfedovéci myslitelé pokladali vynikajici Cinnosti za projev
neobycCejnych dusevnich schopnosti a jejich piic¢inu hledali ve zvlaStnostech organismu
téchto osob. Toto biologické znazornéni najdeme u $panélského myslitele J. Huarta, ktery
se ve své knize vénuje vztahlim mezi lidskymi schopnostmi a riznymi ¢innostmi. Dosel
k zavéru, ze divodem, pro¢ jedinec dokaze vytvofit vyjimecné dilo, je vrozena schopnost
nazyvana ,.ingenium* a spojoval ji s neobvyklou stavbou mozku danych jedinct.

Béhem 19. stoleti doslo k rychlému rozkvétu 1ékarstvi, biologie a pfirodnich véd,
coz sméfovalo k piipisovani rozdild v dusevnich vykonech biologickym ¢&initeliim. Uvahy,
které v této dob¢ vznikaly o naddni, vychazely z ndzord o vyluéné biologické determinaci
schopnosti, talentu a geniality. Stiedem zajmu byli hlavné dospéli jedinci, zatimco velikani
spole¢né s tviirci mimotradnych hodnot byli ¢astokrat oznaovani jako géniové. Pro déti
s vynikajicimi schopnostmi pak pouzivali pojmenovani ,,zazracné dité".

Pro 19. stoleti je v problematice nadani typické, Ze:

e zajem je soustfedén piedev§im na dospélé genialni jedince,

e tito jedinci jsou idealizovani a zboznovani, coz vedlo ke vzniku
romantického kultu génit,

e pific¢iny mimofadné tvorby jsou spatfovany v biologickych faktorech (n€kdy
ptimo v patologii),

e preferovan je pojem génius pied pojmy nadani a talent.

(Hiibkova, 2009, s. 19)
Anglicky védec Francis Galton byl poklddan za zakladatele novodobé biologické

koncepce geniality a nadédni. Domnival se, ze diky tfem schopnostem, mezi které fadil

intelekt, nadseni a energii k praci, mohli byt nadani jedinci odliSeni od zbytku populace.
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V roce 1869 napsal Galton knihu a v té fika:

,, Prirozenou schopnosti myslim ty kvality intelektu a dispozic, které nuti clovéka
vykazovat cinnost na urovni, jez vede K vytvoreni dobré povésti. Nemyslim pri tom
schopnost bez nadseni, ani nadseni bez schopnosti a dokonce ani ne kombinaci obou, bez
odpovidajici energie k prdaci. Mam na mysli schopnost, kterd kdyz bude ponechdna sama
sobe, bude hnana vrozenou silou, stoupat cestou vedouci K vyjimecnosti a bude mit silu
dosdhnout vrcholu. *“ (Hollingworth, 1942, s. 5)

(http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-historie-studia-nadani)

Americky psycholog A. R. Jensen, jenz se stavél proti snaze vypracovat nové
vyukové metody, zkoumal intelektovou troven cernochi a bélochd zijicich v USA
analezené¢ rozdily v 1Q odGvodnil odliSnym genetickym zdkladem. Poukazal rovnéz
na fakt, ze pokud se zaméfime na vyzkum individudlnich rozdilt v rychlosti ptfenosu
informaci v nervech, mohou byt tyto rozdily v inteligenci patrnéjsi. Naopak v otazce
zkoumani individualnich rozdili na biologické trovni zdurazioval oproti A. Jensenovi
nazor, ze misto rychlosti pfenosu informace je ptihodnéjsi se zaméfit na vyzkum piesnosti
tohoto pienosu H. J. Eysenck. Ten se ovsem postavil na stranu A. Jensena a podpotil jeho
tvrzeni, podle né¢hoz neni mozné 1Q zvysit dobfe minénymi socialnimi programy, protoze
je Siroce geneticky determinovano. (Hribkova, 2009, s. 20) Na zaklad¢é Eysenckova tvrzeni
je 80 % lidské inteligence vrozeno a jen ve 20 % mize mit vliv prostiedi.

V prubéhu nékolika poslednich let lze registrovat snahu 0 vytvofeni oboru
psychobiologie, ktery by mél sméfovat Kk syntéze biologie a psychologie. Michel
a Mooreova uvadi, ze a¢ doslo K velkému pokroku rozvoje neurovéd, genetiky a dalSich
biologickych disciplin zabyvajicich se téz lidskou inteligenci, vysledky biologickych
disciplin pomahaji zejména k popisu mimotadného nadani.

Je tieba také upozornit na Kkorelacni pftistup typicky pro biologické vyzkumy
apomoci téchto vyzkumi se zjistuje souvislost mezi 1Q a vybranym biologickym

korelatem. Vysledky téchto vyzkumu v§ak musi byt vykladany velmi opatrné.
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1.3 Psychoanalyticka linie

V psychoanalytické linii jsou pii objasnovani mimoiadnych vykoni a tvofivé
produkce vyzdvizeny motiva¢ni faktory. V predeslych liniich autofi zkoumali nadani
ve smyslu vrozenych dispozic, kdezto u této linie nikoli. VV tom je mezi nimi rozdil, jelikoz
autofi této linie se zabyvali otazkou ,,jak a pro¢* muze dojit Kk tomu, Ze n¢ktefi jedinci maji
mimotadnou tvofivou produkci a aktivitu. K objasnéni této produkce se u zakladatelt
psychoanalytického hnuti pouziva obrannych mechanismt sublimace a kompenzace.
(Hribkova, 2009, s. 24)

Sigmund Freud vysvétluje sublimaci jako obranny mechanismus napomahajici
k ochrané Ega pted trapenim a uzkosti vyvolanou konfliktnimi naroky Id a Superega.
Podle Freuda je sublimovany cil nejvyraznéjsi v tvorivych a mimotadnych vytvorech, ale
méné zietelny v lidskych vztazich. Jako ptiklad sublimace zminuje tvorbu Michelangela
a dilo Leonarda da Vinci.

Podle ¢eského psychoanalytika B. Brouka mohou lidé Zit Zivot tfemi zplsoby
a veskera tvar¢i ¢innost, Gsili a potfeba pracovat je vysledkem pudovych piani, ktera jsou
Vv tvaréi ¢innosti sublimované uspokojovana. Dusledkem jejich piimého uspokojovani
by totiz bylo antisocialni chovani. A protoze pravé tvotivost nejlépe vyhovuje témto
ptanim, je tvorba ochranou proti vzniku dusevni choroby.

Pojem sublimace je téz tizce spojen s pudovou motivaci tvofivé ¢innosti a pojem
kompenzace je dale uzivan v souvislosti se zvySenym usilim, coz vyastuje V tvofivou
¢innost. Ta se pak utvafi na zakladé uvédomeéni si vrozenych ¢i ziskanych somatickych
¢i psychickych nedostatki. Na rozdil od S. Freuda, A. Adler zduraziuje, ze tvofivost
a mimofadnou produkci motivuje védoma myslenka a chape ji jako dasledek zvladnuti
vlastniho deficitu, ktery se mize vztahovat k oblasti fyzické i psychické. (Hribkova, 2009,
s. 26)

Spousta autortt se Vv pribéhu 20. stoleti vénovala problematice tvofivosti
aiVvpozdéjsi dobé nachazime jeji objasnéni prostfednictvim obranného mechanismu.
Jednim z autord, vysvétlujici tvofivost timto zptsobem, je Ernst Kris pokladajici regresi za
primarni obranny mechanismus, jenz lze nejlépe pouzit na ptipady mimotradné produkce
a tvorby.

Psychoanalyticka linie se vSak dockala také kritiky. A. Anastasiova naptiklad

kritizovala tvrzeni 0 rozhodujici uloze nevédomych procest pii tvorbé a u nas pak
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1J. Hlavsa opomijeni zivotni zkuSenosti, ktera tvorbu vyznamné ovliviwje. (Hribkova,
2009, s. 27) Nekteti psychoanalytikové zacali pozdé&ji za hlavni disledek rozvoje tvorivosti

povazovat zpusob vychovného ptisobeni na dité a rozvoj volnich vlastnosti.

1.4 Environmentalni linie

V této linii muZzeme nalézt Siroké mnozstvi nazord od mnoha filozoft, pedagogu,
sociologli a psychologli zamétujicich se na témata tykajici se rozvoje schopnosti, nadani
a osobnosti. Avsak i v jednom oboru, napi. psychologii, mohou v ramci této linie existovat
jiné zpusoby uvazovani (napi. behaviorismus a kulturni psychologie).

Uz starovéci filozofové obsahli své pedagogické nazory a myslenky, jak podpofit
rozvoj schopnosti a osobnosti ve svych dilech. Skoly zaloZené v tomto obdobi, mezi néz
patiily napf. lsocratova Skola, zaméfena predev§im na rétoriku, Aristotelovo Lyceum
se specializaci na pfirodni védy a Platonova Akademie orientovana na matematiku,
metafyziku a politiku.

Avristotelovo dilo nazvané ,,Politika® pojednava o realizaci vyuky pro vsechny
obCany a zamysli se zde nad tim, zda by mélo byt vzdélani zamé&feno pouze na vyuku
uzite¢nych a praktickych véci pro zivot nebo jestli ma radgji tihnout spise k vysoké védeé
a ctnosti. Aristoteles byl odpircem extrémni jednostrannosti, ale zaroven téz odmital
neptili§ velké vyuzivani schopnosti zakt. Pro autory 20. stoleti se stal vyznamnym
filozofem, na jehoz ideu navazovali L. S. Hollingworthova a A. J. Tannenbaum
a rozpracovali je na dnesni podminky.

Platon ve svém dile ,,Ustava“ zase poukazuje na oblasti, ve kterych je podle ngj
dilezité vychovavat stiedni vrstvu spole¢nosti — tzv. strazce. Jednalo se hlavné o oblasti
filozofie, muzické a gymnastické vychovy, jelikoz pravé v téchto oblastech jsou dodnes
ozna¢ovany zakladni druhy nadani (pro védu, uméni a sport).

Isokrates naopak pokladal za velmi dilezity faktor rozvoje zaku prakticka cviceni
a a¢ sam nedokazal pred publikem ftecnit, byl schopen i tak vychovat vyborné feéniky.
Jeho zpusoby vzdélavani a vychovy se staly inspiraci pro jiné specialni oblasti.

Nazory mysliteli starovéku na vychovu se staly zakladem, na némz v novovéku
stavéla myslenky spousta dalSich autori. Snaha 0 rozpracovani pfedstav 0 vzdélavani
¢lovéka, podporovani rozvoje jeho schopnosti a nadani bylo pferuseno scholastikou ve

sttedovéku. S nastupem renesance a humanismu se ale opét probudil zajem filozoft
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0 kreativni chovani. (Hribkova, 2009, s. 29) J. A. Komensky ve svém dile projevuje zajem
0 vyucovani a vzdélavani. Predpokladal, ze kazdy jedinec ma v sob& ur¢itou miru nadani
a jen s vybérem té spravné metody je mozné dité né¢emu naucit.

Minéni nékterych behavioristi ovlivnilo uvahy o tom, Ze socidlni prostredi
avychova rozhoduji 0 formovani schopnosti a talentu. To doklada i znamé tvrzeni
J. B. Watsona: ,,Dejte mi tucet zdravych, dobre vzdelavatelnych déti a zvlastni prostredi,
V kterém je budu vychovdvat a zarucuji, Ze kazdé ndahodné vybrané dité vychovaim ve
specialistu v nékterém oboru; lékare, soudce, uméice, obchodnika nebo Zebrdka a zlodéje
bez ohledu na jeho nadani, sklony, schopnosti, vlohy a rasu jeho predki. “ (Hribkova,
2009, s. 30)

Na pocatku 20. stoleti se obzvlasté chicagsti psychologové zastdvali nazoru, Ze
pravé prostiedi ma rozhodujici Glohu pii vzniku talentu. V této dobé se Kk vychové
a vzdélavani déti zacali vyslovovat i ¢lenové psychoanalytické linie. A. Adler, predstavitel
tohoto hnuti, uvadi, ze u nadanych déti dochazi k problematickému formovani prototypu,
ato pozdé¢ji vede k jejich Spatnému zivotnimu Stylu. Nadané déti charakterizuje jako:
,vnimavé, ctizadostivé a spoluzaky zpravidla nepiili§ oblibené. Déti ziejmé okamzité
vyciti, zda je n€kdo z nich socialné pfizpusobeny, anebo neni.* (Hribkovd, 2009, s. 31)
Hlavni problém tedy vidi v socialnich vztazich, a proto feSeni nachazi piedevsim v dobré
vychové a podporovani ditéte, nikoli ve velkém océekavani ve vykonech ze strany
vychovatel.

Otazkam rozvoje schopnosti a nadani se také vénovala marxisticka psychologie
spatiujici vychodisko Vv délbé prace a zaméfeni Cinnosti, ktera pak sméfovala ke
specializaci lidskych schopnosti. ,,Zda jedinec jako Raffael rozvine své nadani, zavisi zcela
na poptavce, kterd zase zavisi na délbé prace a z ni plynoucim stavu lidské vzdélanosti.*
(Hribkova, 2009, s. 32)

1.5 Zajem 0 nadan¢ déti ve 20. stoleti

Ptelomem 19. a 20. stoleti se viditelny zajem autorti pfesunul z dospé€lych jedinct
na déti. Duvod, pro¢ tomu tak bylo, uvedli G. F. Michel a C. L. Mooreova (1999)
a prisuzovali to rozvoji srovnavaci a vyvojové psychologie. Ty byly zvelké casti

ovlivnény u¢enim Ch. Darwina. Diky uznani evolu¢ni spojitosti mezi ¢lovékem a ostatnimi
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zivoCichy se zménil pohled na tradi¢ni objekt psychologie — dospélého jedince, a tak
Darwin upiel pozornost psychologie jak na déti, tak na zvifata. To znamenalo, ze hlavnim
objektem zajmu se stalo nadané dité, nikoli dospély jedinec, jak tomu bylo obzvlasté
v 19. stoleti.

Pojem génius zacal W. Lange-Eichbaum (1931) chapat sociologicky a kladl diraz
na to jak, a co spolecnost povazuje za mimotadné vykony. Dale pak pozornost nadanym
détem a jejich podpora vznikli podle J. C. Gowana (1977) diky jedné zreakci na
ptevazujici behaviorismus v psychologii té doby v zamofi.

R. J. Sternberg zminuje tfi tradice, které existovaly a existuji v americkém Skolstvi
a napomohly k rozsifeni zajmu 0 nadané déti. Jsou to tradice jeffersonovska (podle
T. Jeffersona), jacksonovska (podle A. Jacksona) a hamiltonovska (podle A. Hamiltona).
Prvni z nich je tradice jeffersonovska. R. J. Sternberg uvadi, ze této linii nebyla
v americkém Skolstvi vénovana spravna pozornost. ,,Z tohoto thlu pohledu neni cilem
vzdélavani vychovavat a podporovat elitu, ale dat détem pftilezitosti, aby mohly plné vyuzit
své nadani.” (Hribkova, 2009, s. 35) Pro druhou, tedy jacksonovskou tradici je typické
presvédeni 0 rovnosti schopnosti lidi, coz mélo ve Skolstvi za nasledek prosazovani
tzv. ,totalni inkluze®. Posledni z téchto linii pojednava o0 potiebé lidi podvolit se vlade elit
(lidem s vysokym 1Q), jelikoz nejsou schopni sebetizeni. Tato elita se tedy musi ujmout
zodpovédnosti za ovladani ostatnich lidi nedisponujicich takovym 1Q. ,,To znamena, Ze
intelektové slabsi jedinci potiebuji paternalistickou nadvladu, ktera jim zabezpeci
spokojeny a dobie organizovany zivot V oddélenych enklavach.” (Hribkova, 2009, s. 34,
35)

Dale bych chtéla zminit nejdulezitéjsi historickou udalost, ktera obzvlaste v USA
méla velky vliv na skolstvi, a bylo to vroce 1957 vypusténi sovétského Sputniku do
vesmiru. Diky této udalosti se v USA zacala pozornost upirat zejména na problematiku
vychovy a vzdélavani nadanych déti.

Spousta autorti poklada L. M. Termana za zakladatele hnuti ,,na podporu nadanych
déti“. Naopak dalsi autofi, jako M. C. Pritchard (1951) a L. K. Silvermanova (1992) se
zase soustfedi na piinos Lety Stetter Hollingworthové. Domnivaji se, ze L. M. Terman se
zacal tomuto tématu vénovat jako prvni na zapadnim pobiezi USA. Zajimal ho hlavné
popis nadani a nebyl rozhodné zastancem toho nazoru, Ze vliv prosttedi nebo vyrazné
zmény Ve vychove, maji vliv na rozvoj nebo utlum nadani. L. S. Hollingworthova naproti
tomu v té samé dob¢ jako L. M. Terman pracovala na vychodnim pobiezi USA. Jeji prace

se vSak ubirala jinym smérem a zamé&fovala Se na zpuisob, jak vzdélavat déti s vyjimeénymi
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schopnostmi. Poukazovala také na nezbytnost pouzivat vice kritérii pti hledani nadanych
zaku a neopirat se pouze o individualni test inteligence.

K dilezitym pedagogim u nas na pocatku 20. stoleti bychom mohli zafadit
F. Cadu, C. Stejskala, M. Rostrohara, S. Vranu, V. Piihodu a dalgi, ktefi projevovali zdjem
0 nadané zaky. F. J. Monks a E. J. Mason (1993) povazuji za dosud nedocenény napf.
pfinos myslenek M. Montessori pro problematiku rozvijeni nadani a edukaci
nadanych, i kdyz ona sama se =zabyvala spiSe otazkami vzdélavani retardovanych
aextrémné chudych déti. Cile jeji pedagogiky jsou podle autort i cili pedagogiky
nadanych. (Hribkova, 2009, s. 37)

AZ ve druhé poloving¢ 20. stoleti se téma edukace nadanych stalo aktualnim
v Evropé. | zde se ve skolstvi pouzivaly inteligen¢ni testy, ale neme¢lo to takové nasledky
jako u testovanych jedincti v USA. V Evropé byli vyhledavani a podporovani zejména
,heintelektovi® talenti (v oblasti sportu a umeéni). V roce 1988 doslo v Evropé ke zvySeni
zajmu 0 vyzkum i praktické aktivity tykajici se tématu nadani a nadanych v ramci zalozeni
kontinentalni spole¢nosti pro problematiku nadani (European Council for High Ability —
ECHA).

Béhem 20. stoleti byla pozornost uptena nejen na jeho ,,nositele, ale i na poznani

samotného fenoménu nadéani.

2. Vymezeni pojmi schopnosti, talent a nadani

2.1 Schopnosti

Pojem ,,schopnost® je mnohdy pouzivan v raznych oblastech praxe. Pedagogové
Castokrat 0 Zakovi, jehoz charakterizuji, fikaji, Ze ma ,,velké matematické schopnosti.*
O ditéti, které zase ma byt piijato do hudebni $koly, tvrdi, Ze ma ,,dobré hudebni
schopnosti®. Dle Strucného psychologického slovniku (1987) jsou schopnosti definovany
jako individualné - psychologické vlastnosti osobnosti, které jsou podminkou pro tspésné
vykonavani ur€ité produktivni ¢innosti. (Fortik, Fortikova, 2007, s. 12) Pojem schopnost
uzce souvisi s dalsimi psychologickymi pojmy zahrnujici vlohy, talent, nadani, dovednost
a tvofivost. A pravé proto se mnoho odborniki domniva, zZe schopnosti se vytvaieji pomoci
vloh, skterymi se ¢lovek rodi. Schopnosti tedy nejsou vrozené, ale jsou to vlastnosti

rozvinuté na zaklade vrozenych vloh. Ty se rozviji béhem vyvoje ¢loveka a zalezi na tom,
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jakym zplsobem uceni, v¢etné¢ vychovy a vyucovani probiha. Podle toho, jak moc se
schopnosti rozviji, pak mizeme hovotit 0 pojmech talent a genialita.

Americti odbornici DeHaan a Havighurst vymezili druhy nadani tak, jak spadaji do
nasledujicich kategorii. Prvni z nich jsou intelektové schopnosti tykajici se Skolni
uspésnosti. Patii sem pamétové, pocetni, verbalni a prostorové schopnosti. Spojenim
téchto schopnosti se pak vymezuji dalsi druhy nadani, jako napt. v uméni nebo vidcovstvi.
Nasledujici kategorii, kterou bych rada zminila je kreativni myS$leni. Jejim obsahem je
zejména schopnost vytvaiet mysSlenky nebo produkty, pruznost mysleni, schopnost
rozeznat problém a také schopnost vyuzit nové objekty a materialy. Nasledujici, tedy tieti
kategorii, jsou védecké schopnosti. Pracuji s ¢isly, algebraickymi symboly, umoziuji
aritmeticky premyslet, kromé toho také vzbuzuji zvédavost a zajem 0 ptirodu a schopnosti
K vyuziti védeckych metod. Viadcovstvi v sobé nese predevsim fidici, tedy manazerské
schopnosti. Ty umoziuji pomahat ¢lovéku k dosazeni stanovenych cild a zlepsovat vztahy
mezi nimi. Posledni kategorie nazvana zru¢né schopnosti tizce souvisi s talentem v uméni,
véde a strojirenstvi. Zakladem uspéchu Vv této oblasti je schopnost manipulace, v§imani si

vizualnich vzori, detailli, podobnosti a na zaveér také prostorové predstavivosti.

2.2 Talent

Byly doby, kdy se na talenty métilo. Talent jako jednotka hmotnosti predstavoval
ve starém Recku néco vic nez 26 kilogrami. Pozdéji, uz jako penézni jednotka pouzivana
také v Egypté, Palestiné a Babylonii, reprezentoval hodnotu odpovidajici cené piislusného
mnozstvi stiibra, tedy jist¢ ne hodnotu malou. Délil se na Sedesat ,,min“ po stu
,drachmach®. (Dockal, 2005, s. 7)

V soucasné dobé vsak slovo talent ziskalo zcela jiny vyznam, ackoli také
znazornuje uréitou hodnotu, a to ne ledajakou.

Spousta lidi povazuje pojmy ,,nadani“ a ,.talent* za synonyma. Existuji odbornici,
kteti se pokouSeli mezi nimi najit rozdil. N&ktefi autoii se domnivaji, Zze nadani souvisi
s intelektovymi cCinnostmi (matematika, jazyky, atd.), talent zase na druhou stranu
s neintelektovymi ¢innostmi (sport, uméni, apod.). V 70. letech se nasli psychologové jako
naptiklad Miloslav Kodym (1978), jenz nadani spojoval spise s dédi¢nymi ptedpoklady,
zatimco pojmem talent vyznacoval jiz jeho rozvinutou, prostiedim a edukaci ovlivnénou

podobu. Franz J. Monks ve své publikaci naopak zminuje pedagogy spatiujici nadani ve
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vice oblastech (jako jazyky, matematika a ptirodopis) a talent jen v jedné oblasti
(napf. v matematice). Dalsi se pak opiraji 0 vysledky testt inteligence. To znamena, ze za
nadané povazuji ty, ktefi patii k 10 % jedinca S nejvyssim 1Q. Ti, u nichz se ale projevi

niz8i nadprimérné hodnoty 1Q, jsou talentovani.

2.3 Nadani

Vymezeni pojmu ,,nadani neni tak snadné, jak by se mnohym mohlo zdat. Existuje
mnoho takovych definic, ale ta spravna, kdo vlastn¢ nadané dité je, v podstaté neexistuje.
Nadani je brano jako dar dovolujici ¢lovéku podavat takové vykony, které jsou vysoko nad
ostatnimi a umoziuji jedinci vyniknout bez velkého usili. Casto tento pojem lidé spojuji
S uménim, sportem a s rozumovym nadanim.

Naopak fadé ucitelt se vybavi dité jako predskolak s mléénym chrupem, ktery jesté
nedovede Cist, psat ani pocitat, ale hraje ve velkém symfonickém orchestru na housle (typ
Véclav Hudecek). Na druhé strané si ucitelé predstavi védatora nosiciho bily plast

a rozcuchané vlasy (typ Albert Einstein).

V odborné literatufe ovsem mizeme najit mnoho definic vysvétlujicich tento termin
takto:

Psychologicky slovnik (Hartl, Hartlova, 2000, s. 338): ,,Nadani je soubor vioh jako
predpoklad k uspésnému rozvijeni schopnosti; nejcastéji pouzivino ve spojeni s jedinci
podavajicimi nadpriumérné vykony pri ¢innosti télesné i dusevni.

Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 164): ,,N pedagogickém
pojeti prevlada tradicni predstava o nadani jako o vyjimecné slozce osobnosti nékterych
jedincu, zejména pro umélecké obory, pro sport, jazyky a matematiku. “

Specialné pedagogicky slovnik (Havigerova In Skutil, 2011, s. 134) rozlisuje pojmy
nadani, nadané dit¢ a nadané chovani: ,,Naddni je chapano jako dispozice k jistym druhiim
vkonii. Nadané dité je takové, které soustavné vykazuje vyznamné vykony v néjaké
hodnotové oblasti snazeni. Nadané chovani je rozvinuti dispozice ¢i realizace potencidlu.

(Havigerova, 2011, s. 17, 18)
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2.3.1 Stupné a druhy nadani

Na zaklad¢ tak zvaného inteligen¢niho kvocientu se vyvozuji riizné stupné nadani.
Tento inteligencni kvocient ndm umoziuje zjistit, jaké hodnoty vykonu je dany jedinec
schopen. Cislo 100 tedy uréuje pramérny vykon, &isla pod hranici 100 poukazuji na rizné
stupné podprumérnych vykont a Cisla nad hranici 100 zase ukazuji stupn€ nadprimérnych
vykonii. Tyto vykony lze zatradit do jednotlivych intervalii, a jelikoz se vénujeme nadani,
zamé&fime se na intervaly v pravé poloviné kiivky. Na nésledujicim grafu mizeme vidét

intervaly a jejich oznaceni vyskytu v %.
Obrazek ¢. 1: Graf zobrazujici inteligenéni kvocient

I\

34,13% | 34,13 %
2,14% 2,14%

0,13 %
0,13 % 13,59 % 13,59 %

B L

55 70 85 100 115 130 145

(Havigerova, 2011, s. 22)

Tabulka €. 1: Oznaceni urovné kognitivnich schopnosti jedince

1Q oznaceni urovné kognitivnich schopnosti jedince

115-130 |bystry jedinec

130 - 145 | nadprimérné nadany

145-160 |vysoce nadany

160-175 | mimofadné nadany

175-190 |velmi vysoce nadany

190 + ,hevylécitelné” nadany

(Havigerova, 2011, s. 22)
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Jako rozlisujici rys vyrazného nadani tykajiciho se hranice 1Q 130 schvalila
I mezinarodni organizace Mensa, ktera shromazd'uje osoby s vysokym intelektem. Piestoze
neni nas$im zamérem zpochybnit smysl tohoto spolecenstvi, je tieba vSak upozornit na
hodnotu inteligen¢niho kvocientu, jenz je jako jediny zpusob pro zjisténi nadani
nepostacujici a pro urceni nadani vySe IQ nestaci.

V dnesni dob€ uz se ovSem pojem nadani neopird jen o inteligen¢ni kvocient, jako
tomu bylo dfive a projevuje se ve spousté¢ dalSich oblasti. Proto se setkadvame s nékterymi

klasifikacemi nadani, mezi néz se fadi naptiklad tyto:

Horizontalni klasifikace déli nadani na riizné typy a v tomto piipadé podle druhd
¢innosti, kam patii pfedev§im nadani hudebni, vytvarné, matematické, jazykové, sportovni
a dalsi.

Vertikalni klasifikace nam predstavuje jiné typy nadani a to latentni (potencialni)

a manifestované (aktualni).

e Nadani latentni — jsou Vv podstaté utajené vrozené predpoklady
K vykonani mimofadnych vykont, které jedinec z né&jakého divodu
docasné neprezentuje. Stimto druhem se miZzeme setkat zejména

u mladsich déti.

e Nadani manifestované — se projevuje vétSinou az u déti starSiho Skolniho
veku. Probiha aktualné, tedy v souCasné¢ dob¢, kdy jedinec podava

Mrwe

nacviku, pile a znalosti, kterych Zak béhem svého vyvoje dosahl.

2.3.2 Teoretické modely nadéani

1. Modely zaloZené na schopnostech
Tyto modely vychézeji z ptedpokladu, Ze duSevni (intelektudlni) schopnosti lze
odhalit uz v raném véku a béhem Zivota se uz vyznamné nemeéni.
Jak uz jsem uvedla vySe, zastupcem tohoto pojeti byl americky psycholog Lewis
Medison Terman. Zkoumal prubéh zivota vysoce nadanych jedinct a ve 20. stoleti zacal

s vyzkumem u piiblizn€ 1 500 vysoce nadanych zak, jejichz 1Q bylo 140 a vyssi. Uvadi
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se, ze pred zahajenim jeho velké studie, provadél mensi vyzkumy s jednotlivymi vysledky,
které pak byly zakladem pro jeho rozsédhly vyzkum. Mezi tyto vysledky napi. patiila
existence patrné vice nadanych chlapct nez divek.

Terman pouzival k ziskani informaci o détech nejen inteligencni testy, ale i rozsahly
didakticky test tykajici se vSeobecnych znalosti i vicestrankové domadci cviceni, jez déti
musely vypracovéavat. Snazil se sbirat informace o détech, které pozoroval, ale 1 o jejich
prostiedi, kde vyrustaly. Také rodiny téchto déti byly podrobeny rozhovorim poskytujicim
informace napf. o domacich podminkach, po¢tu sourozenct, vzdélani rodi¢t, tspésnosti ve
Skole a jiné. A pravé tehdy byla nejspiSe na zaklad¢ zjisSténych dat vyslovena hypotéza
0 rychlej$im kognitivnim dozravani dévcéat ve srovnani s chlapci. (Hribkovd, 2009, s. 52)
Béhem tficeti let jeho pozorovani nadanych jedinct dokdzal, Ze inteligencni kvocient (IQ),
(v jeho vyzkumu byla dolni hranice 1Q 135), kterého dité¢ docililo v pribéhu jeho zivota, se
Jiz neméni. Ve védeckém cCasopise roku 1954 pak hovofil o informacich vyplyvajicich

z jeho vyzkumu, které poukézaly na fakt, ze jen pouha inteligence nestaci.

2. Modely kognitivnich slozek

Zabyvaji se zejména prubéhem zpracovani informaci. Védci v tomto ohledu chtéji
veédét, jak se od sebe 1isi napt. vysoce nadané dité ve zpusobu, jak pfijima a zpracovava
informace od déti primérné nadanych. Proto jich mnoho navrhuje mluvit radéji o QI,

nikoli o kvocientu 1Q, jelikoz QI zndzornuje kvalitu zpracovani informaci.

3. Modely orientované na vykon

Poukazuji na rozdil mezi vlohami a jejich realizaci. Ne kazdy vykon ¢lovéka je
podminovan jeho vlohami. OvSem miZeme fici, ze vloha je pfedpokladem k podéni
vynikajiciho vykonu. Existuje spousta déti, u nichZ se jejich vlastni vlohy nemusi
rozvinout. Castou pii¢inou je okoli ditéte, které tyto vlohy nerozezn4, a ony se pak spravné
nerozvinou. Odborna literatura uvadi, ze az 50 % nadanych déti nedostane tu spravnou

péci, ktera je nutnd k tomu, aby se jejich vlohy spravné rozvinuly.

4. Sociokulturné orientované modely

Vysoké nadani se mize uskutecnit jen za spravného spoluptsobeni individualnich
a socialnich faktori. Ke zhodnoceni mimotddného vykonu jsou zapotiebi i politické
a hospodarské predpoklady. To znamend, Ze pokud se pozornost bude ubirat smérem napf.

ke skuping primérnych a slabSich jedincl, nebudou nadani Zaci ve Skoldch dostavat
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dostatecné mnozstvi moznosti podnécujicich nadani, a tak se jejich vlohy a schopnosti

dostateéné nerozvinou.

Renzulliho tfikruhovy model nadani

Obrazek €. 2: Renzulliho tiikruhovy model nadani

Angafovanost
v kol

(Hribkova, 2009, s. 78)

Nadprumérné schopnosti

Dle Renzulliho sem patii vSeobecné a specifické schopnosti. Jednou z jeho
domnének je nebrat testy inteligence jako hlavni kritérium k identifikaci nadanych jedinct
a velmi t&€zké je i ur¢it minimalni hranici inteligence. Je tedy zastancem toho, ze specifické
schopnosti jsou znalosti a dovednosti, které pomadhaji ¢lovéku dosédhnout kvalitniho

vykonu ve specifickych ¢innostech.

Kreativita

Renzulli zminuje ¢tyfi zakladni schopnosti, jednd se zejména o flexibilitu,
originalitu, fluenci, elaboraci a fadi je mezi dlleZité schopnosti divergentniho mysleni.
V oblasti kreativity pokladd za zékladni cil nalézani alternativnich metod pro jeji
hodnoceni, nebot’ se projevila omezena souvislost mezi méfenim divergentniho mysleni

a kreativnimi vykonovymi kritérii.
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AngaZovanost v ukolu

Pojem, ktery lze povazovat za soucast této skupiny, je motivace. Ta je zde chapana
jako urCité mnozstvi energie povzbuzujici K feSeni problému i specifické vykonové
oblasti. Terminy charakterizujici vlastnosti nadanych jedincii jsou trpélivost, vytrvalost,
oddanost k praci, sebedtivéra a Siroka ukolova orientace. Dilezitym faktorem pro nadané je
podle autora vnitini motivace pramenici z vlastnich potfeb a zajmu. Podle néj je motivace

vnitini vyznamnéjsi neZ motivace vnéjsi, ovsem podle vyzkumu jsou potiebné ob¢ dve.

Monksuv model nadani

F. J. Monks ve svém modelu zminuje Sest slozek, které podle néj dohromady
vytvaii nadani. Prvni tfi, mezi néz fadi nadprimérné schopnosti, kreativitu a vykonovou
motivaci, povazuje za tzv. ,vnitini vybavu“ ditéte. Zbylé tii slozky pak zahrnuji

nejdilezitéjsi socidlni oblasti, a to Skolu, rodinu a vrstevniky mezi nimiz se dité¢ pohybuje.

Obrazek ¢. 3: Monksuy triadicky model naddni

Wrstevnici

Vekonova
vile
vytrvalost

S\

Nadprimémsé
mtelektove
schopnosti

Kreativita

MNaddni

(Hiibkovd, 2009, s. 80)
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Tannenbaumuv model nadani

Definice nadani podle A. J. Tannenbauma (1983, s. 86) je takova:,, Pokud
uvazujeme, Ze rozvinuty talent existuje pouze u dospélych, potom by navrhovana definice
nadani U déti byla formulovina tak, Ze znaci jejich potencial k tomu, aby se staly
uzndavanymi umeélci nebo vyznamnymi producenty myslenek v oblastech cinnosti, které
zvySuji - mordalni, fyzicky, emocionalni, socialni, intelektualni a esteticky Zivot
lidskosti. © (http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-modely-nadani)

Uspéch se podle n&j opira o 5 dalezitych faktord:

Nadprimérnou obecnou inteligenci
Nazyva ji tzv. G faktorem, ktery se odrazi v testech obecné inteligence.
Upozoriiuje ovSem, ze jednotlivé oblasti talentu potfebuji rizné mnozstvi této obecné

schopnosti.

Vyjimecné specialni schopnosti

Podle Tannenbauma je objeveni specialnich schopnosti podstatné piedev§im
u jedincti majicich vysoké IQ. Nema totiz vyznam byt talentovanym v obecné inteligenci.
Naznacuje, ze schopnost dosdhnout vysokého skore v inteligencnich testech neni pfinosné
oproti vysokému skore ve specifickych schopnostech. Piikladem jsou schopnosti umét fesit
matematické problémy nebo chemicky provadét rozbor urovné znecisténi ovzdusi. Nadani

tedy musi byt podle n€j vzdy zaméieno k specifické oblasti lidské ¢innosti.

Neintelektové faktory
Huife se méfi, jelikoz neni jednoduché poznat, jaky podil maji osobnostni vlastnosti
na vysokych vykonech. Neni jasné, které z nich za vykon odpovidaji, jaké jen ¢astecné

a které jsou jen vedlejSim vysledkem skute¢ného vykonu.

Vlivy prostredi

Kulturni klima dnesni doby nemtize pfispivat K rozvoji jakékoli lidské schopnosti.
VSichni jsme soucasti spolecnosti a Zijeme za n&jakych urcitych spole¢enskych podminek
a tyto podminky jsou tzv. kritickymi podnéty, které ovliviiuji vyvoj nadani a talentu.

Hlavnim vné&j$im Cinitelem je rodinné prostiedi, Skola a vrstevnici.
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Néhodu a Stésti
Spousta modelil tyto faktory opomiji a vétSi pozornost je vénovana vlivim snadno

pozorovatelnym.

Obrazek ¢. 4: Hvézdicovy model A. J. Tannenbauma

Nadprimérmna obecna
inteligence

Stésti Vijimecné specidlni
a nahoda schopnosti

Viivy prostfedi Neintelektove
facilitatory

(Stkiva, Novotnd, Janda, Véchtovd, Dan, Skrabankova, 2012, s. 15 )

Gagneho model nadani a talentu

Model Francoyse Gagneho poukazuje na ptedpoklad, Ze nadani je dikazem
spontanniho a nefizen¢ho rozvoje schopnosti, zatimco u talentu je tomu naopak.
Na zaklad€ téchto schopnosti se pak odbornost utvari ve specifické oblasti lidské ¢innosti.
Pfitomnost talentl je do jisté miry z&visla na tom, jak je jedna nebo vice schopnosti vyuZita
v ur¢itétm oboru. Jejich rast je urychlovan dvéma zpisoby a to tzv. intrapersonalni
katalyzou, kam patfi motivace a sebedivéra a dal§i tzv. katalyzou prostiedi, jejimz
pfedmétem je piedevsim rodina, Skola a spolec¢nost a déle také zavisi na neustalém uceni se
a ziskdvani dovednosti.

Jeho model rozpoznava dva typy schopnosti, a to tzv. schopnosti piirozené

a systematicky rozvijené.
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Piirozené schopnosti zahrnuji 5 oblasti:

o intelektové
e fluidni inteligence (indukce/dedukce)
e krystalickd inteligence
e verbalni pamét’
e prostorova pamet
e smysl pro pozorovani
e usuzovani

e metakognice

o tvofivé
e invence (feSeni problémil)
e imaginace

e originalita (uméni)

o socioafektivni
e socialni inteligence (vnimavost)
e komunikace (empatie, takt)

e vliv (vlidcovstvi, pfesvédcovani)

o senzomotorické
e vizualni (senzor. schop.)
e auditivni (senzor. schop.)
e taktilni (senzor. schop.)
e olfaktorické (senzor. schop.) atd.
e sila (motor. schop.)
e vydrz (motor. schop.)
o reflexy (motor. schop.)

e koordinace (motor. schop.)

o ostatni tj. méné prozkoumané a poznané schopnosti jako

extrasenzorické vnimani, dar 1éCit a dalsi
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Mezi systematicky rozvijené schopnosti patfi:

akademické (jazyky, humanitni védy, atd.)

umeéni (vizualni, dramatické, hudebni, atd.)
obchodni (management, prodej, atd.)

zaliby (Sachy, videohry, puzzle, atd.)

socialni aktivity (média, vefejné vystupovani, atd.)
sporty (individuélni, skupinové)

technologie (elektronika, pocitace, technika)

(http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-modely-nadani)

Obrazek €. 5: Gagneho diferenciondlni model nadani a talentu

NADANY

HORNICH 10 %

( PRIROZENE )

SCHOPNOSTI

INTELEKTOVE
KREATIVN{
SOCIALNI
SENSOMOTORICKE

KATALYZATORY
INTRAPERSONALNI

/FYZICKE: charakteristiky, hendikep, zdravi, atd\
MOTIVACNI: potieby, zajmy, hodnoty, atd. =
VOLNI: sila vile, vytrvalost, vykon, atd.

Sebe - Fizeni: koncentrace, pracovni navyky,

TALENTOVANY

HORNICH 10 %

K SYSTEMATICKY\

—

iniciativa, planovani
OSOBNOST: temperament, pocit zivotni ROZVIJENE
spokojenosti, adaptabilita, sebevédomi SCHOPNOSTI
Qodnoceni atd j
AKADEMICKE
ﬂ UMENI
OBCHODNI{
VYVOJOVY PROCES ZALIBY
| SOCTALNI AKTIVITY
SPORTY
ﬁ K TECHNOLOGIE /
PROSTREDI

Fyzikalni, kulturni, socidlni, rodinné, atd.
OSOBY: rodice, uditelé, vrstevnici, atd.
PODPURNE PROGRAMY: programy, aktivity,
sluzby, atd.

UDALOSTI: nehody, ocenéni, setkani, atd.

(upraveno z : http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-modely-nadani)
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2.3.3 Charakteristiky a projevy nadanych déti

v

vekové kategorii predSkolniho veéku, a proto je potieba tyto déti vyhledavat uz
v nejutlej§im veku. Podle Laznibatové dochazi k projevu mimofadnych schopnosti
a vyvojovému naskoku jiz od prvniho a poloviny druhého roku ditéte. V tomto obdobi,
tedy od prvniho roku ditéte, dochazi k rychlému vyvoji feCovych schopnosti. Tento
neobvykly vyvin, ktery déale postupuje charakteristickym zptsobem, pozoruji jako prvni
rodice.

U nadanych déti v raném véku mizeme pozorovat velmi brzké sezeni, chozeni
a hovoteni. Jsou velmi Zivé az hyperaktivni a rady experimentuji. Pro tyto déti je typické,
ze jsou vice zvidavé, rady poznavaji nové véci a Casto usiluji o porozuméni podstaty
a souvislosti riznych jevul. Jiz dfive pfed nastupem do Skoly maji z4jem o Cteni a pocitani,

takze pti vstupu do Skoly uz tyto ¢innosti ovladaji.
Osobnostni charakteristiky nadaného Ziaka

Vstupem nadaného ditéte do Skoly zacina zvySovani pozadavkl nejen na néj, ale
i na rodiCe a predevs§im uclitele. MiZe mit problémy pfizpisobit se novému prostiedi,

i kdyz je jeho kognitivni vyvoj rychlejsi.

Kognitivni charakteristiky

Nadané déti zacinaji brzy cist, maji Sirokou slovni zasobu a jsou schopné se
soustiedit mnohem déle neZ jejich vrstevnici. Informace, které je zajimaji, vyhledavaji
v atlasech, encyklopediich, slovnicich nebo na internetu. Maji vysokou schopnost analyzy,
syntézy, analogie a také schopnost vidét ur€ité souvislosti mezi vécmi a mySlenkami. Diky
své bohaté fantazii a imaginaci dokadzou originalné fesit rizné tkoly. Casto vynikaji

vybornou paméti, pii pozorovani se zamétuji na detaily, které si dlouhodob¢ zapamatuji.

Nekognitivni charakteristiky

Diilezita je pro né¢ emocionalni podpora. Pii Cinnostech jsou velmi pilni, pokud se
jim nelibi vysledek jejich ¢innosti, oddaluji jeji dokonceni. Dychti po poznavani novych
véci a maji smysl pro tvoreni. Pfi duSevni Cinnosti se jen tak neunavi, ale za to jsou

choulostivé na smyslové podnéty. Casto vynikaji svou impulzivnosti. Samostatné se
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rozhoduji, jednaji a mnohdy jim jejich okoli nerozumi. Nékteré nadané déti mohou mit

potize se sebediivérou a sebepojetim.

Problémy mimoiadné nadaného zZaka

Problémy nadanych zakt se od problémt jejich spoluzaki ¢asto nelisi. V neékterych
odbornych publikacich se uvadi, ze vazné problémy postihuji zhruba 10 — 15 % populace
intelektové nadanych déti. Nejcastéji se jedna o problémy osobnostni, S ucenim

a Vv socialnich vztazich.

1. Osobnostni problémy

Nésledkem téchto problémi byvad mnohdy spolupiisobeni rozpornych vlastnosti
nadanych, podpoienych ne piili§ vhodnym ucebnim a rodinnym prostfedim. Tyto déti
byvaji velmi Casto vysoce citlivé na rizné podnéty a signaly ke komunikaci a také na
smyslové podnéty zahrnujici napt. hluk, svétlo apod. Problémiim mnohokrat napomahaji
rodi¢e nadanych déti, kteti od nich stale ocekavaji stoprocentni vykonnost. A pravé
ambicidzni rodice a obavy ditéte, ze selze, pak vedou casto k neurotickym problémim
ditéte. Objevuje se u n¢j nizka sebedlivéra a podcenovani se. Dlivodem vzniku negativniho
sebeobrazu je tedy do urcité vyse rodinné zdzemi, Spatné socidlni vztahy a nedostatek

podnétil pti vzdélavani nadanych.

2. Ucebni problémy

V mlad$im Skolnim véku je z vyvojovych nevyrovnanosti nejtypictejsi u nadanych
zakl intelektov€é — psychomotorickd nevyrovnanost, jejimz hlavnim projevem je rozdil
mezi schopnosti rychle se naucit ¢ist (¢asto uz v pfedSkolnim véku) a velkymi potizemi pfi
nacviku psani, koordinaci pohybt ruky s mentalnim rytmem. (Hribkova, 2010, s. 32) Diky
tomuto uzkostnému stavu muze dojit ke svalové ztuhlosti ruky nebo az k piehnané
peclivosti a k Gsili o dokonalé psani, které je ovSem spojeno s velkou pomalosti. To vSe
pak muze vést k nechuti ke psani, ale i kresleni. Nadani Zaci jsou obvykle velmi dobfi
VvV uceni ptirodovédnych nebo jazykovych pfedméti. Na zékladni Skole nemusi vynakladat
tak velke tsili na to, aby ucivo zvladli. K obtizim miize dojit, jakmile se dostanou na vyssi
stupent $koly, kde je uz potieba se ucit mnohem vice, ale jelikoz si toto dité na niz§im
stupni nevytvofilo tzv. studijni navyky, které dosud nepotiebovalo, nastavaji tak problémy.

Jejich bohaty slovnik, znalosti a velky zdjem o ¢teni obCas smétuji k zalibé ve verbalismu.
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Nékdy ale mtze jit jen o Unik, jelikoz nemaji nikoho na stejné “Grovni®, s kym by mohli
hovotit o vécech, které je zajimaji. Ve Skole pro n¢ také muze byt problém pracovat ve

skupinach, proto ¢asto uptfednostiiuji individualni praci.

3. Problémy v socialnich vztazich

Jiz n¢€kolikrat bylo potvrzeno, Ze nadané déti jsou spise introverti. Ve tfide jsou bud’
izolovani, coz je vétSinou zpusobeno nizkou sebedivérou nadaného nebo tam naopak
dominuji. To je disledkem nedostatecného vyuziti intelektové kapacity nadaného zaka.
Radi komunikuji se starSimi zaky ¢i dospélymi. Problémem pak je, kdyz takové vztahy
nemuze navazat a tim potom pfichazi o moznost socidlniho kontaktu s témito osobami.
V mlad$im Skolnim vé&ku jsou totiz velice choulostivé, pokud je spoluzici pro jejich

odli$né zajmy nepftijimaji.

J. Laznibatova (2001) popisuje nadané déti ve tiech zakladnich oblastech:

Oblast

bohaty slovnik, Siroké spektrum zajmi, rané cteni, Casné
schopnosti pouzivat abstraktni pojmy, zajem o podstatu véci,
vztahti, vynikajici pamét a pozornost, celkové nizka
unavitelnost v dusevnich ¢innostech, zajem o naro¢na témata,
jako je filozofie, etika, nabozenstvi

1. VSeobecné znaky

intelektova hravost, bohatd fantazie, mnozstvi originalnich
napadli, expresivita v ndzorech a ve vyjadifovani, pruznost
a hravost mysleni, originalita pfi feSeni Uloh rizného typu,
2. Tvorivé znaky usili o jedine¢nost a neopakovatelnost néapadii v pracich,
uzasnd piedstavivost, silné¢ vyvinuty smysl pro estetické citéni
a vidéni véci, Castd impulzivita, vybusnost, emocionalni
citlivost a zranitelnost

rychlé tempo uceni, lehké uceni a radost z kazdé intelektové
aktivity, bystrost pfi pozorovani, schopnost rozeznat vSechny
detaily, dobré analyticko-syntetick¢ i logicko-algoritmické
3. Utebni znaky mysleni, kreativni mySleni, schopnost najit vice feSeni
problémi, netinavnost pii vyhledavani informaci, schopnost

kritického a sebekritického mysleni, perfekcionismus

(Fortik, Fortikova, 2007, s. 16)
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S. Winebrennerova (2001) popisuje nadané déti ze dvou hledisek, a to z pozitivniho
a negativniho. V pozitivnim ohledu muize jit o nékteré z nasledujicich projevii. Nadané

déti:

e mohou byt extrémné vyspélé v kterékoliv oblasti uc¢eni a vykonu;

e mohou vykazovat asynchronni vyvoj — V nékterych oblastech byt vyznamné
napfed a v jinych vykazovat vékové adekvatni, nebo dokonce opozdény vyvoj
(napt. dokézou cist uz ve trech letech, ale jesté v péti si nedovedou zavazat
tkanicky u bot);

e mohou mit na sviij vék Sirokou slovni zadsobu a vyspély verbalni projev;

e mohou mit neskute¢nou pamet’;

e nckteré véci se nauci neuvéfitelne rychle bez pomoci druhych;

e mohou vykazovat schopnost prace s abstraktnimi myslenkami S minimem
konkrétni zkuSenosti pro pochopeni;

e mohou vidét jasn¢ vztahy pficiny a nasledku;

e mohou vidét vzorce, vztahy a souvislosti, které jini nevidi;

e mohou vzdy pfichazet s ,,lepSimi zplsoby* feSeni véci; navrhuji je spoluzakim,
ucitelim a dal$im dospélym — ne vzdy vhodnym zptisobem;

e mohou davat pfednost komplexnim a naro¢nym tkoliim;

e mohou byt schopné prenaset své védomosti do novych situaci a feSeni problém{;

e mohou se chtit podélit o vSe, co védi;

e mohou byt zvédavé na vSechno, co se d&je okolo nich, a klast nekoneéné otazky;

e mohou byt nadSenymi a ostrazitymi pozorovateli;

e mohou byt horlivé, né€kdy extrémné citlivé 1 vznétlivé; dokaZou byt zcela
pohlceny aktivitami nebo mySlenkami;

e mohou mit ¢asto mnoho (neobvyklych) zajmu, konickt a sbirek;

e mohou byt siln¢ motivovany, délat to, co je zajima, a to svym vlastnim zptisobem,
radéji pracuji nezavisle, nékteré dokonce samostatng¢;

e mohou mit ohromnou miru energie;

e mohou mit cit pro krasno a lidské pocity, emoce a o¢ekavani;

e mohou mit zvySeny smysl pro spravedlnost, moralku a fair play, mohou se zajimat

o globalni problémy;
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e mohou mit sofistikovany smysl pro humor.

U néekterych pozitivnich charakteristik jsme si mohli v§imnout, Ze je u nich néjaky

problém. V negativnim pohledu se pak nadané déti mohou projevovat takto:

odmitaji praci nebo pracuji nedbale;

e jsou nervozni pii tempu prace tfidy, které povazuji za nedostatecné aktivni, nebo
kdyz nevidi jasny pokrok v praci;

e protestuji proti rutinni a predvidatelné ¢innosti;

e kladou choulostivé otazky, vyzaduji zdivodnéni, pro¢ se maji véci délat uréitym
zpusobem;

e odmitaji uréovani prace a prikazy;

e sni v priab¢hu dne;

e ovladaji tfidni diskuze;

e byvaji panovacné k ucitellim i spoluzakiim;

e jsou netolerantni k nedokonalosti vici sob¢ i ostatnim;

e precitlivéle reaguji na kritiku, snadno se rozplacou;

e odmitaji se podiidit;

e odmitaji kooperativni uceni;

e ,hraji divadlo* a rusi spoluzaky;

e mohou se stat ,,tifidnim Saskem*.

(Fortik, Fortikovad, 2007, s. 16, 17)

3. Vzdélavani a prace s nadanymi Zaky

Prace s nadanymi Z4ky neni pro ucitele vibec jednoduchy tkol, nicméné je to
dalezitd soucast jeho povolani. Uz difive méla fada programl snahu projevit zdjem
0 potieby nadanych zaki a zaméfovaly se zejména na prohlubovani jejich znalosti
a védomosti. Snazily se jim nabidnout dostatecné mnozstvi zajimavého uciva (napf.
formou obohacovani) a zplisob vzdélani, ktery pro né bude pfinosny (napf. alternativni
vzdélavaci systémy), aby jejich talent nezlstal nevyuzity.

Nyni se zaméfim na tzv. organizacni formy vzdélavani nadanych zaka existujici

Vv zahrani¢i uz nékolik let. Tyto formy funguji, d4 se fici bok boku, proto nemiZzeme
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rozhodnout, kterd znich je nejlepsi pro vzdéldvani nadanych déti. Typ vzdélavaciho
postupu vzdy rodi¢e konzultuji s ucitelem a psychologem a jeho volba pak zavisi i na
soucasném profilu schopnosti, osobnosti a samoziejm¢ také na adaptacni, socidlni
a emocionalni charakteristice ditéte. V soucasné dobé se v Ceskych Skolach vyuziva
pfedevSim tzv. pfechodnych forem mezi oddélovanim, coz znamena zatadit dit¢ do
specialni Skoly pro nadané anebo uplnou integraci, kdy je jeden nadany zak v bézné tfide

S ostatnimi spoluzaky. V dnesni dobé se vyuzivaji tyto postupy:

1. Akcelerace (urychlovani)

Akcelerace je moznost urychlovani Skolniho procesu, to znamena, ze zaktiv postup
Skolnimi osnovami je znacné rychlejS$i nez u ostatnich déti. K tomuto procesu dochézi
tehdy, kdyz se ukdze, Ze ditéti pracovni tempo nevyhovuje, je pomalé¢ a zvladd vse
mnohem rychleji nez jeho spoluzaci. Nékdy to také vede k pfed¢asnému nastupu ditéte do
Skoly, kterému je mén¢ nez Sest let. Nastat miize téz tzv. preskakovani ro¢nikli v radmci
jednoho nebo vice pfedméti a seskupovéani zdki majicich lepsi vysledky v urcitych
pfedmétech. Tato organizani forma muze znamenat prudky zasah do Zikova studia,
naopak ale z hlediska organizace neni pro §kolu tak naro¢na. Ukolem 8koly je pak hlavné
uprava zakova rozvrhu.

Né&kteti odbornici vidi spolené s rodi¢i nadanych déti v akceleraci tu nejlepsi

moznost vzdélavani. Existuji organizacni formy této varianty, které ji mohou podpofit.

e D¥Fivéjsi nastup do Skoly, neZ je bézné — dité, které je po strance kognitivni
a socidlni vyzralé ma moznost nastoupit do prvniho ro¢niku zakladni Skoly ve

veku jesté pred dosazenim Sesti let ditcte.

e Zahajeni rovnou druhym ro¢nikem zakladni $koly — jestlize je dit¢ na takové
urovni, Ze zvlada poZzadavky prvniho ro¢niku, miZe zahdjit Skolni dochazku az od

druhého ro¢niku.
e MoZnost preskakovani ro¢niki — pokud dit¢ zvlada ucebni latku v ur¢itém

predmétu ¢i predmétech, je mu umoznéno pieskocit vjednom nebo vice

pfedmétech ro¢nik.
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e Absolvovani vyuky urcitého predmétu za kratsi dobu — to znamen4, ze pokud

je tradi¢ni délka vyuky daného pfedmétu 4 Skolni roky, zak ji dokon¢i za 3 roky.

e NavStévovani vyuky urcitého predmétu ve vyssim rocniku.

e Moznost zvolit si naro¢néjsi volitelné piredméty.

e Sestaveni individudlniho vzdélavaciho plinu pro predmét, v némzZ jsou

uspéchy ditéte na vysoké urovni.

Pozitivni stranky

Tento pfistup neklade takovy diraz na bezpfedmétné opakovani, coz je jeho
vyhodou. Dal$im pozitivem je zvySena aktivita ve vykondvani ukoll, vice ¢asu vénovat se
svym zajmiim, moznost setkani s détmi se stejnymi intelektovymi schopnostmi, vétsi
motivace k vykonavani $kolni prace, ale také snizeni rizika, Zze se nadani zaci stanou

neuspésnymi.

Negativni stranky

Zak muze mit problémy vyrovnat se s vétSsim uéebnim néatlakem, coz zahrnuje
nedostatecné piipravy, které se mohou pozd¢ji projevit pii dalS$im studiu, ale 1 fyzicka nebo
emociondlni nezralost. Vysoké ndroky ho mohou frustrovat a on pak propadd stresu.
Kromé toho také malo Casu prateleni se se svymi vrstevniky a nepfijimani ze strany

starSich spoluzakt miiZze zapficinit pocit izolace.

2. Obohacovani (enrichment)

Je v podstaté opakem akcelerace. Zakladnim principem obohacovani je ponechani
zaka ve své kmenové tiid¢ s ostatnimi spoluzéky, ale zabyva se zna¢né rozsifenym ucivem.
Cilem této formy je zejména rozSifovani védomosti, to znamena, Ze tu nejde o rychlejsi
tempo pied ostatnimi spoluzaky, ale u¢ivo je rozvrzeno tak, aby téma, které probiraji, bylo
zvladnuto ve vétsi Sifi a hloubce, nez u zbytku zaki. Dulezitou podminkou je téz
podchyceni z4jml a dovednosti sahajicich za hranici béZzného uciva. Patii sem rovnéz
rizné exkurze, zucastiovani se soutéZi, vzdélavaci kluby probihajici v odpolednich

hodinach a samoziejmé i1 externi odbornici zapojujici se SVou ¢innosti do vyuky.
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Tento pfistup v sobé nese vice organizacnich forem, které lze pii vyuce nadanych

zaki vyuzit.

e Individualni studium — nadani zaci maji za ukol nastudovat si dané téma,
vyhledavaji informace a radi se s odborniky. Vyslednou praci pak prezentuji svym

spoluzaktm.

e Prace na projektech — nadané déti vypracovavaji rizné projekty, do kterych jsou

zapojeni i ostatni spoluzaci ¢i nadané déti z vyssich i nizSich ro¢nikd.

e Vyuka ve skupinach — tato forma vyzdvihuje schopnosti déti k feSeni tkolt
majici u kazdého jedince jinou uroven. Kazdy z téchto zaka se zabyva rliznymi
obtiznostmi ukolu, takze déti v jedné tfidé nevypracovavaji identické tlohy. Pti
shromazd’ovani zaki se nemusi brat na védomi jejich v€k ani postupny rocnik,
jelikoz ma vést piedevSsim k rozvoji socialnich a kooperativnich dovednosti

a rovnéz prispét k rozvoji jejich silnych stranek.

e MozZnost ucastnit se vyuky ve vyS§im ro¢niku — nadani Zaci mohou na ncktery

pfedmét dochazet do vyssiho ro¢niku.
¢ Piitomnost asistenta — ve téidach, v nichz jsou nadani jedinci integrovani, pisobi
odborny poradce ucitele, ktery mu napomaha uplatiovat individualnéjsi postoj
k nadanym.
e Moznost pro nadané déti zvolit si narocnéjsi volitelné predméty.
¢ Vyuka na zikladé¢ individualniho vzdélavaciho plianu.
V ramci této varianty existuje 1 forma separované vyuky nadanych, ta ovSem neni
prevladajici. Tento zplisob edukace dominuje obzvlast€¢ v zdmoti. Naopak v evropskych

statech v dne$ni dob€ pfevazuje snaha nevyc€leiovat nadané jedince z hlavniho proudu

vzdélavani. B. Clarkova (1992) uvadi, Ze separovany zpusob vychovy a vzdé¢lavani je vice
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pfihodny pro déti s extrémné vysokym IQ nebo pro déti s Vysokym nadanim, které jsou

zaroven 1 handicapované.

Separacni varianta
Hlavni smyslem tohoto zpasobu je, Ze pokud je dité jistym zptisobem odlisné od

svych vrstevnikd, je pro néj nejptihodnéjsi specialni skola ¢i tiida.

Integracni varianta
Nadané dité setrvava ve své primarni skole i tfidé a dostdva se mu od ucitele dale

specialni péce.

Kombinovana varianta
Ve skolach se mizeme setkat i s obéma variantami, které zde bud’ funguji vedle

sebe, nebo se kombinuji.

V dnesni dobé€ prevlada ve vzdélavani nadanych zaki a nejen jich snaha o obnoveni
kurikula a jeho tuprav, coz je ziejmé nejen v USA. Hlavnimi pfedstaviteli tvorby
diferencované¢ho kurikula pro nadané jedince jsou J. S. Renzulli, S. W. Schieverova,
C. J. Makerova, B. Clarkova a mnoho dalSich. Hlavnim cilem tvorby tohoto kurikula je
vytvofeni edukacnich a podpirnych nabidek urcenych pro nadané déti. V ramci toho
vznikaji riznd pracovisté¢ zamétujici se na vzdélavani nadanych jedinct nebo tyto nabidky
vytvaii rovnou ucitelé plisobici na Skolach, ve kterych jsou nadani Zaci vzdélavani. Jejich

cilem potom vétSinou byva:

e rozvoj silnych stranek nadanych (vzdélavaci nabidky),
e rozvoj slabsich stranek (slabin) nadanych (podpirné nabidky),

e prevence nebo zmirnéni osobnostnich nebo socidlnich problémi nadanych

(podptirné nabidky). (Hribkova, 2009, s. 188)

Nyni bych vice charakterizovala cile a hlavni mySlenky téchto druhti vychovnych

a vzdélavacich nabidek pro nadané.

Rozvijejici edukaéni nabidky, které maji za tikol napomahat pfi rozvoji zfetelnych
schopnosti ditéte, podpofit jeho vyjimecné zajmy a vyuzit jeho mentalni vykonnost. Tyto
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nabidky jsou ovSem vymezeny pro starS$i déti, u nichz se nadani projevuje jiz v urCité
oblasti. Dnes se vSak usiluje 0 vypracovavani téchto nabidek i pro mladsi déti prokazujici

vysoké osobnostni schopnosti.

Akcelera¢ni programy zajistuji Gpravu kurikula tak, aby nadani zaci mohli

postupovat v jednom nebo vice predmétech rychleji. Piedpoklada se tedy, ze tito Zaci

v Vv

Obohacujici programy (enrichment) rozsifuji a obohacuji ucivo o dal$i nové
informace a vedou K jeho souhrnnému zvladnuti a porozuméni mu. Tyto programy maji
hlavn¢ smeétfovat k tomu, aby vyhovély poznivacim potfebam déti a posilily jejich
zvidavost. U déti mladSiho Skolniho véku maji spliiovat spiSe funkci vSeobecné
informovanosti, kdezto u starSich déti jsou programy zaméteny ptimo na urcité predméty
¢i témata a davaji zakim moznost pohlédnout hloub&ji do dané oblasti. V ramci
obohacovani vyucovani lze vyuzit tii stupiiti aktivit, kterych se mohou ztcastnit vSichni
74ci. Radi se sem jednotlivé vyzkumné aktivity zaki (projekty), skupinové aktivity, jejichz
naplni je nalézani a vyuzivani informaci a tfeti z nich je badani a feSeni problémi bud'to

jednotlivcem nebo celou skupinou.

Skupinové programy vytvareji skupiny zdkt podle jejich zajmi ¢i Grovné
schopnosti v konkrétni oblasti a neberou ohledy na vék ani ro¢nik, do které¢ho Zak chodi.
Umoznuji ditéti uspokojit nejen potieby poznavaci, ale 1 socialni. Vyhodou je, Ze je lze
uskutecnit s malou skupinou zaki pifimo ve vyuce, a to mimo kmenovou tfidu a i v dobé
mimo Skolu. Pokud se jedna o aktivity probihajici ve skole, je nutné vypracovani kurikula

pfedmétu, jenz bude mit vyssi stupen obtiznosti, a to podle dispozic Zakl v dané skupiné.

Individualni programy maji v nejvy$§i mozné mife uspokojovat poznévaci
potieby nadaného ditéte a byt jeho pracovnim planem v b&€zné t¥idé i mimo Skolu. Je
mozné tedy vytvafet individualni vzdelavaci plany pro nadané déti, které maji pomoci

zkvalitnit proces jeho vzdélavani.
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3.1 Priklady metod a pomiicek

Nyni je dulezité vénovat pozornost metoddm a pomiickdm vhodnym pro praci
s nadanymi zaky. Ucitelé si mohou zvolit takové metody, aby vyhovovaly jim, ale také
ucebni situaci a charakteru zdka. Metod vyuzivanych pro praci s t¢émito détmi je mnoho,

a proto vyzdvihnu ty, které jsou ucitelim nejvice znamy.

3.1.1 Metody

Kritické mysSleni

Piedpokladem této metody je pochopeni informaci, dale pak diferencovana
areflektovana prace s informacemi, schopnost vidét fakta v souvislostech a aplikovani
vSech urovni logickych myslenkovych pochodt.

Pii kritickém mysleni je zasadni uchopit myslenku a peclivé ji prozkoumat,
porovnat s nazory odlisného typu, které jsou ndm uz o tématu znamy. Dité by mélo byt
zvidavé, klast otazky, stale nalézat néjaké odpovédi a hledat riizna alternativni feSeni. Zde

jsou tti faze, v nichZ uceni probiha:

1. Evokace

V této fazi si zak sam vybavuje informace, které uz o tématu vi a ujasni si stupen
svych dosavadnich znalosti tykajicich se tohoto tématu. Vytvafi si své vlastni otdzky
a nasledné se na né snazi nalézat odpovédi. Jestlize si sam ur¢i cil, tak je naplno motivovan

K jeho dosazeni.

2. Uvédoméni
Béhem této faze se zak seznamuje s novymi informacemi. Jedna se tedy o fazi
uceni, kdy ma ucitel na dité nejmensi vliv. Dilezité je, aby Zak neztratil zajem a byl stale

motivovan k ziskavani dalSich podnétt.

3. Reflexe
V této posledni fazi zak rozebira vSechny své nové poznatky, upeviiuje si je do
pam¢éti, pfipadné dopliiuje nebo pretvaii prvotni védomostni schéma. Jednd se o zpétnou

vazbu, ktera je stejné tak podstatna jako dvé vysSe zminéné faze.

38



Metoda reSeni problémiu (heuristicka)

Je jednou z nejefektivnéjSich metod, ktera je myslenkovou alternativou uceni
pokusem a omylem, pfi niz se zak uci nejen ze svych chyb, ale 1 uspéchi. Ucitel navozuje
urcité problémové situace a zak se na n¢ dle svych moznosti snazi najit feSeni. Nepouziva

k tomu vSak zadny pfedem znamy algoritmus, ale pokousi se prosté jen logicky uvazovat.

Metoda diskusni

Patii mezi jednu z nejstarSich dialogickych metod. Je dobr¢ ji pouzit pro uvedeni do
nového uciva, ale i pfi jeho upeviiovani a opakovani. Diskuse muze probihat béhem
ucitelova vykladu, coz by mohlo zadky motivovat a zvysit jejich pozornost. Pokud ale

naopak probéhne az po vykladu, umoznuje zpétnou vazbu.

Projektova vyuka
V soucasné dobé je tato metoda na zékladnich Skolach velmi oblibena. Projektovy
ukol muze byt zadavan skupinové, ale 1 individualng. Zahrnuje ptfedevSim samostatné

uvazovani a feseni urcitého problému.

Mentalni mapovani

Utvareni téchto map pfispiva k usporaddani zdkova mysleni a u€eni. Jejich cilem je
predstavit si urcité znazornéni spojitosti, které dava ptilezitost, mimo logického utfidéni
néjakého pojmu, postichnout urcitou strategii mysleni. Pfi vyuce napomaha ditéti prosadit
st své zkuSenosti a v&domosti. Kromé toho mu také umozZiuje prohlubovat znalosti,

aplikovat a rozvijet intelektové dovednosti.

Didaktické hry
Slouzi predevsim k rozvoji tvofivosti nadanych zaki. Od ostatnich her se lisi tim,
Ze maji vymezeny ucebni cil. Pomoci téchto her maji Zaci moznost tvofivym zpisobem

fesit problémové situace.

Hry, které nyni uvedu, mohou byt vyuzity pii praci s nadanymi détmi. Jsou

rozdéleny do skupin podle toho, jaka oblast je u nich dominantni.

e Verbalni hry — podporuji zejména rozvoj V oblasti slovni zasoby, prace

S pismeny a slovy. (napf. Scrabble a Kriskros, rizné druhy kiiZovek)
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Hry s prvky matematiky — rozvijeji oblast pocetni, tedy s¢itani a od¢itani, cvici
odhad pravdépodobnosti a logické uvazovani. (napf. Rummikub, Ztracena mésta,

DaVinci Code)

Logické hry — nesou v sob¢ prvky logického uvazovani. (napf. Logické kostky,
Unikostka, Hlavolam Cube 21, Othello, Blazniva kiizovatka)

Hry rozvijejici ploSnou a prostorovou predstavivost — umoziuji rozvijet jak
plosnou, tak i prostorovou orientaci a také napomahaji K orientaci v mapach
a rozviji schopnosti, které jsou velmi uzite¢né v geometrii. (napf. Digit, Blokus,

Pipeline)

Hry na postieh a vnimani — rozvijeji postteh a vnimani. Tyto schopnosti jsou
Casto upozadény za logikou, matematikou nebo schopnostmi jazykovymi, ale i tak
jsou velmi uzitecné v bézném zivoté. Jelikoz nadané déti Casto byvaji zbrklé
a nepozorné, tyto hry je uci trpélivosti a pozornému vnimani okoli. (napt. Cink,

Jungle Speed, Set, Draci doup¢)

Hry rozvijejici pamét’ a znalosti — jsou u nadanych déti majicich vynikajici
pamét’ a spoustu védomosti velmi uzite¢né. Tyto schopnosti mohou dobie vyuzit
ve znalostnich hrach. Kratkodobd 1 dlouhodobd pamét je nezbytna pro
zapamatovani si védomosti a jejich syntézu v pozd¢jsi dobé. Proto je dobré pouzit

ty hry, které pamét’ zdokonaluji a péstuji. (napt. Cesko, Activity, Villa Paletti)
Strategické hry — cvi¢i logické uvazovani, pfemysleni nad tahem a celou oblast

nazyvanou strategickym myslenim, coZ je pro pfiznivy pracovni Zivot i vzdélavani

ve Skole hodn¢ dulezité. (napt. Carcassonne, Cluedo, Osadnici z Katanu, Bang)
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3.1.2 Pomucky

Vyznamnou roli v procesu obohacovani uciva maji materidly a rizné pomtcky.
Vhodné materidlni zdzemi je totiz podstatnou soucasti pii vzdélavani nadanych zaki. Ve
titidé by neméla chybét dostate¢né vybavena knihovna obsahujici odbornou literaturu,
slovniky a rizné tematicky zaméfené encyklopedie. Kromé toho rovnéz i dobie zatrizena
pocitacova ucebna s pestrou zasobou vyukovych programt a pfistupem na internet. Ve své
kmenové tfid¢ by dit€¢ mélo mit moznost vyuzivat rizné ucebni pomucky, s kterymi bude
moci zachazet, dale pomicky pro pozorovani, ovéfovani a vyzkum. V neposledni fad¢ by
zak m¢l mit ptistup k riznym stavebnicim, didaktickym hram a specidlnim pomiickdm.

Réda bych zminila n¢jaké pomicky, které mé svym zplisobem zaujaly.

Knihy

Rozvijime logické mySleni — nalezneme zde sbirku her, hadanek a cviceni, jez
slouzi k rozvoji logického mysleni.

Myslenkové mapy pro déti — napomahd rozvijet kreativitu, predstavivost

a zlepSovat pam¢t.

Elektronické vyukové programy

IQ hry — cilem tohoto programu je rozvoj rozumového a logického mysleni

a kromé toho 1 schopnost koncentrace.

Magicky &tverec

Obsahem této pomicky je série rozkladacich ¢tverct, které jsou barevné shodné.
Ctverce jsou sefazeny od téch jednoduchych po slozité. Rozviji logické mysleni, pamét

a predstavivost.

Pifagor

Podstatou je geometricky obrazec ¢lenény na rizné dily. Sklddanim téchto casti
muze dit¢ vytvafet mnoho novych obrazci. Rozviji logické mysSleni, schopnosti

konstruktérské, predstavivost a pozornost.
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Logico Piccolo

Jedna se o ucebni systém uréeny matetskym, zdkladnim a specidlnim Skolam.
Je slozen z ramecku a riiznych soubort, jejichZ soucasti je 16 karet s ukoly. Kazda karta
zahrnuje 10 ukold, které jsou vyznaceny barevnymi puntiky. Pomaha rozvijet a reedukovat
zrakové vnimani, slouzi k procvicovani zrakové percepce a prostorové orientace. Rozviji

logické mysleni, védomosti, schopnosti a piedstavivost.

V. Foitik a J. Foftikova ve své publikaci Nadané dité a rozvoj jeho schopnosti

uvadi nekteré aktivity vhodné k pouziti pti domaci péci.

Ulohy rozvijejici verbalni schopnosti

Hlavnim cilem téchto uloh je rozvoj dusevnich schopnosti, schopnost nalézat feSeni
tim, ze se dit¢ na ulohu podiva zvice uhlt pohledu. Slouzi k porozuméni podstaty
problému a dokézat najit souvislosti. Ulohy maji jak jedno, tak i vice feSeni. Nékteré
vyzaduji podrobné znalosti, u jinych sta¢i pouze minimum vSeobecného piechledu. Patii

sem tyto typy uloh:

e Tvoieni slov doplnénim stejnych pismen — nejsou piili§ naro¢né na piipravu
a jejich podstatou je vytvareni slov z ptedem zadanych pismen.

e Tvoreni slov podle logického klice — nova slova jsou tvofena za pomoci
n¢jakého logického klice.

e PresmyCky — jsou nendro¢né na piipravu. Dit€ v podstaté z pismen, kterd jsou
zptehazena, sestavuje slova.

e Slovni Fetézy — tyto ulohy Casto mivaji vétsi mnozstvi feSeni. U¢i dité vytvaret
rizné varianty. Podstata slovniho fetézce spociva v tom, ze se kazdé nasledujici
slovo mize lisit jen jednim pismenem od toho piedchoziho.

e Co nejvice nepatii mezi ostatni (verbalni kritéria) — dité vybira ze skupiny slov
to, které tam nepatii.

e Upravena prislovi — hledaji Gipravy v pfislovich.
Ulohy na rozvoj logického mysleni
Tyto ulohy maji za cil hledat spravné myslenkové cesty sméfujici kK pravdivému

zaveéru. Nejcastéji se zde mizeme setkat s témito typy uloh:
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Co nejvice nepatii mezi ostatni (logicka kritéria) — spociva ve vyclenovani
pojmi nepatiicich mezi ostatni. Dité se pokousi najit slovo, které se podle jednoho
urcitého kritéria odliSuje od ostatnich.

Logické dvojice — zaméiuji se na nalezeni spravné odpoveédi. Zasadni je
orientovat se pii vyhledavani odpovédi na zéklad vztahu zadané dvojice a ne uz
tak na jeji formu.

Vztahy mezi geometrickymi symboly — jsou to urcité¢ sady geometrickych
symboll nebo obrazkii jdoucich za sebou a ukolem je najit n¢kolik druhti vztahd,

které nejsou predem znamy.

Ulohy rozvijejici numerické dovednosti

Ulohy tohoto typu rozviji hlavné schopnosti logicky uvazovat. Tykaji se oblasti

aritmetiky, prace s obrazky a s pismeny, které zde poukazuji na jina znazornéni ¢iselnych

obrazci. Dité si mize procvicit zédkladni pocetni dovednosti zahrnujici s¢itani, od¢itani,

nasobeni, déleni a mocnéni. Radi se sem tyto ulohy:

,Devitky* a matematické Fady — velmi casto se vyskytuji v 1Q testech
a psychotestech. Mohou mit podobu symbolil zastupujicich ¢isla, slovnich uloh ¢i
Cisel za sebou jdoucich.

Algebrogramy — jsou uréeny spiSe pro vyssi rofniky a jsou naro¢néjsi na
pfipravu.

Sirkové tlohy — tvar vytvoteny ze sirek, ktery ma podobu obrazce nebo 1 ¢isla

a tkolem je jen jednim tahem ptemistit sirku tak, aby doslo k zddané zmén¢.

Ulohy slouZici k rozvoji postiehu a prostorové piedstavivosti

Tyto ulohy zkoumaji prostorovou piedstavivost a postfeh. Zakladem je schopnost

soustfedit se na detaily a drobné rozdily. Typy téchto tiloh jsou:

Ulohy rozvijejici postieh a vnimani
Prostorova predstavivost — 3D

Vnimani 2D
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3.2 Vzdélavani nadanych déti v zahranici

3.2.1 Slovensko

Vychova a vzdélavani zaki s nadanim se na Urovni primarniho vzd€lavani na

Slovensku uskuteciuje:

a) v zakladnich $kolach se zaméfenim na rozvoj veobecného intelektového nadani,

b) v ostatnich Skolach:
1. vetfidich se zaméfenim na rozvoj vSeobecného intelektového
nadani,
2. ve tfidach s rozsitenym vyucovanim cizich jazykd,
3. ve tfidach s rozsifenym vyucovanim esteticko-vychovnych predméti,
4. ve sportovnich tfidach zaméfenych na sporty, které vyzaduji brzkou
specializaci,

c) vttidach nebo vychovnych skupinach spolu s ostatnimi zaky Skoly (individualni

a skupinova integrace). (Kupcova, Sedd, Tomek, T opinkova, Zelendova, 2010, s. 41)

Béhem néekolika minulych let vznikly na Slovensku matetské, zakladni, ale i stiedni
Skoly zaméfené na vzdélavani zakt s intelektovym naddnim majici zkuSenosti
s vytvafenim specifickych vzdélavacich programl a rovnéZz také metod a forem prace
snadanymi Zzaky. Aby takovad Skola mohla byt zfizena, musi spliiovat podminky
zabezpecujici vzdélavani nadanych déti ve vSech tfidach a ve vSech roc¢nicich. Jednou
z moznosti je téZ zakladani tfid pro nadané zaky, kde probiha vyucovani s rozsitenou
vyukou predmét. Pro vzdélavani téchto déti je vymezen urcity pocet zakd, ktery je pro
1. — 4. roénik ZS nejvyse 12 zakli a pro 5. — 9. ro¢nik ZS nejvyse 16 zaki ve t¥id&. Skolni
vzdélavaci programy jsou sestavovany tak, aby braly vavahu specifika vychovy

a vzdélavani déti s nadanim podle jeho druhu.

3.2.2 Finsko

Skolsky zakon zroku 1998 podporuje vyuku ve Skolach podle véku
a individualnich schopnosti jednotlivych zakd (§ 3 zdkona ¢. 628), zaroven zohlediuje

pravo kazdého zaka zacit navsStévovat Skolu o jeden rok dfive, nez je uzdkonéna povinna
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$kolni dochazka (§ 27 zakona &. 628). Zaci mohou byt navic vzdélavani v piedmétech,
které nejsou specifikovany v narodnim kurikulu (§ 11 zakona ¢. 628). Zakon samotny
pfimo nezminuje nadané a netfadi je ani do skupiny zaki se specifickymi vzdélavacimi

potifebami. (Kupcovad, Sedd, Tomek, T opinkova, Zelendovd, 2010, s. 54)

Ve Finsku maji nadani zaci moznost vyuzivat nékolik vzdélavacich postupt, mezi
které patii predcasny nastup do Skoly, u néhoz zélezi na rozhodnuti rodict, zda jejich dité
nastoupi do Skoly V Sesti, ¢i sedmi letech. Kromé toho sem patii i pfeskakovani ro¢nikd,
navstévovat vyuku ve vySSich roc¢nicich, zrychlené studium, mimoskolni c¢innosti,
spoluprace s neziskovymi organizacemi a s individudlnimi Skoliteli. Finsko vyrazné
uptednostiuje individudlni piistup ve vzdélavani, to znamend, ze nékteré zakladni Skoly
poskytuji tzv. dobrovolné skupiny, které zakiim umoziuji rozvoj jejich schopnosti. Tyto
skupiny jsou zaméfeny na obor matematiky, uméni, praci na raznych projektech

a komunikacni technologii.

3.2.3 Rakousko

Poprvé se o nadanych Zzacich zmiiiuje Skolsky zakon zroku 1962, ptimo
Vv § 2 auvadi, ze Skoly zodpovidaji za podporu a rozvoj individualnich schopnosti kazdého
zéky. Od roku 1974 dostali nadani zaci podle zakona Schul § 26 pfileZitost preskakovat do
vyssich ro¢niki na zakladé svych schopnosti. Od roku 1998 pak bylo zavedeno dalsi
specialni vzdélavaci opatieni, kdy bylo podle § 45 Skolského zikona nadanym zakim
umoznéno opoustét vyuku béhem dne za Gcelem navstévy piednasek na vysokych Skolach.

(Kupcova, Sedd, Tomek, Topinkova, Zelendova, 2010, s. 56)

V pribéhu poslednich 10 let bylo v Rakousku stanoveno nékolik specifickych
vzdélavacich nafizeni, kterd berou v uvahu potieby nadanych. Pfi jejich vzdélavani se
v Rakousku vyuzivaji jak integracni, tak 1 segregacni zpisoby. Nadanym détem je
poskytnuto vzdélavani v ramci béznych tfid, kde je jim vénovana potfebnd pozornost
a péce. Mimo tohoto pfistupu se mohou Zaci vzdélavat i ve specialnich Skolach. Pokud
ovSem zustavaji v bézné tfidé, maji pfilezitost preskakovat do vysSich rocniki, coz je

mozné béhem povinné devitilet¢ dochazky az tiikrat. Kromé toho Zaci, ktefi uspéji
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Vv testech umoznujicich vstup do vyssiho ro¢niku, si mohou vybrat, zda ptestoupi do

vyssiho ro¢niku nebo budou probirat ucivo rychleji, nez je bézné obvyklé.

3.2.4 Nizozemi

Od roku 2001 jsou nadani Zaci fazeni do skupiny zakua se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. P¥imo v ¢lanku 8 Skolského zakona pro zakladni $koly (Primary Education
Act) z roku 1998 se tika, ze kazdému ditéti musi byt zaruen neruseny vyvoj. Vzdélavani
musi zajiStovat emociondlni, intelektudlni a tvlir¢i rozvoj a dale smétfovat k zdkladnim
socidlnim, kulturnim a télesnym znalostem a schopnostem. Zikim se specialnimi
vzdélavacimi potfebami musi byt nabidnuto individuédlni vzdélavani zohlednujici jejich
specifické potieby. Vzhledem k témto opatienim byly zdkonem stanoveny podminky pro
preskakovani jednotlivych ro¢niki na trovnich ISCED 1 — 3. (Kupcovd, Sedd, Tomek,

Topinkova, Zelendova, 2010, s. 59)

Béhem 90. let byl na zakladnich skolach v Nizozemi zaregistrovan silny integracni
vliv, ktery usiluje o zaclenéni co nejvétsiho poctu déti do hlavniho vzdélavaciho procesu.
Cilem je poskytnout détem se specialnimi potifebami patfi¢nou péci a snazit se o to, aby
nebyly automaticky zafazovany do $kol praktickych. Skoly bohuzel nijak zvIast
nespolupracuji s neziskovymi organizacemi, které se na nadané jedince zamétuji a jen
nekteré Skoly poskytuji ¢innosti mimo ramec kurikula orientované piedevs§im na sportovni

a hudebni vzdélani.

3.3 Instituce zabyvajici se nadanymi détmi

Akademie nadini (ANA) - vznikla jako organizace shromazd'ujici rodice
a odborniky, ktefi maji moznost pracovat a 7it S nadanymi détmi. Jejim cilem je podpora
apéce o rodiny stémito détmi. Snazi se, aby déti mohly prohlubovat své znalosti
arozvijely se osobnostné, aby diky svym mimotadnym schopnostem nebyly vyclenovany

z fad svych vrstevnikd a rodinné vztahy téchto déti byly vyrovnané.
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Asociace malych debrujirii Ceské republiky - je organizace, kterd poméha détem
ve véku 7 — 18 let podpofit jejich zdjem o védu a techniku. V rdmci této Cinnosti se
pokousi vyuzit svou predstavivost a fantazii, seznamuji se s riiznymi zajimavymi pokusy,

se zakonitostmi piirody a vSe je pro n¢€ nejen ponaucenim, ale i zdbavou.

Centrum naddni - kde bok po boku pracuji pedagogové, psychologové a dalsi
odborni pracovnici, jejichz hlavni tikolem je pée o mimoradné nadané déti. Poskytuji jim
ruzné sluzby, aktivity a dalsi. Centrum také potfada diagnostické dny napomahajici
zjistovani, naslednému vzdélavani a vychové déti s mimotadnym nadénim. Nékdy jsou
organizovany spolu se Skolami, které uskute¢iiuji rizné programy pro dal§i rast

mimotradného nadani jejich déti.

Ndarodni institut déti a mladeie (NIDM) — Talentcentrum - oddé€leni, kde

zameéstnanci patraji po nadanych a talentovanych détech a dale je rozvijeji a podporuji.

Spolecnost pro talent a naddani (STaN) - je neziskova organizace, kterd ma za cil
poméhat pii vzdélavani nadanych déti a studentd z Ceské republiky i Slovenska. Jejim
zamérem je rozpoznavat mimoiadné nadané déti, motivovat a podporovat je, at’ uz jsou
zaky zakladnich ¢i stfednich Skol. SnaZi se pro né utvoftit predpoklady ke studiu na téch

nejvlivnéjSich univerzitach.

ECHA - vznikla v roce 1986 jako mezinarodni spole¢nost European Council for
High Ability. Byla zalozena diky zadosti vétSiny evropskych zemi na uvedeni do
vzajemného souladu. Jejim hlavnim zdmérem je slouZit jako komunikacni sit’ mezi lidmi,
kteti se zabyvaji vysokymi schopnostmi (jedna se o psychology, védce, ucitele, rodice
a samoziejmé 1 nadané déti). Timto zplisobem podporuje vyménovani si informaci mezi

nimi.

Mensa CR: pro nadané déti — je organizace zaloZena v roce 1946 v Oxfordu a je
ur¢ena nadanym détem, jejich ucitelim a rodicim. Kazdy jedinec po dosazeni 14 let véku
se muZe stat soucasti této instituce. Nejdiive je ale nucen projit testem inteligence, ktery
musi prokdzat stupen inteligence vyssi nez 130. O schvéleni Clenstvi pak rozhoduje

mezinarodni dozor¢i psycholog Mensy International.
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Asociace pro mlade;, védu a techniku AMAVET, o.s. — vznikla v roce 1990
z diivodu rozvoje védeckych aktivit vyuzivanych ve volném case déti a mladeze. Prednimi

oblastmi zajmu této instituce jsou informacni technologie, biologie, astronomie,

vvvvvv

a nasledné rozvijeni mladeze s védeckym a technickym nadanim.
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II. PRAKTICKA CAST

4. Vlastni vyzkum

4.1 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem mého vyzkumného Setfeni bylo zmapovat soucasny stav vzdélavani
déti s nadanim na zakladnich Skoléch, a to z pohledu pedagogti.
Snahou bylo pomoci dotaznikového Setfeni ukazat a analyzovat, jakymi

konkrétnimi zplsoby se pracuje na zakladnich Skoléch s nadanymi détmi.
4.2 Ptedpoklady vyzkumu

Piedpoklad ¢. 1
Predpokladam, ze velkd c¢ast uciteld se ptikloni k ndzoru nedostatecné péce

0 nadané déti v soucasné dobé.

Piedpoklad ¢. 2
Predpokladam, ze pedagogové pii vzdélavani nadanych zak nejcastéji voli
obohacovani uciva, v ramci kterého zadavaji rizné rozsifujici materialy, hlavné

V podobé¢ pracovnich listl a tim padem uptednostiiuji individualni formu vyuky.

Piedpoklad ¢. 3
Predpokladam, Ze je pro ucitele prace s timto ditétem velmi naro¢nd, predevsim

Casoveé a samoziejme také na ptipravu materiald.
Predpoklad ¢. 4

Ptedpokladam, Ze vztahy mezi nadanym Zzakem a jeho spoluzéky jsou na dobré

urovni, takze nijak zvIast’ nenarusuji chod tidy.
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Piedpoklad ¢. 5
Predpokladam, ze vétSina pedagogickych pracovnikli hodnoti tyto zaky jak pomoci

klasifikace, tak i slovn¢ a dané zptsoby tedy kombinuji.

Piedpoklad ¢. 6
Ptedpokladam, ze bude ptrevazovat pocet Skol, které neposkytuji zadné mimoskolni

aktivity ur¢ené piimo nadanym zaktm.

Piedpoklad ¢. 7
Predpokladam, Ze rodice téchto déti jim umoziuji navstévovat riizné zajmové

krouzky a spoustu jich bude zprostfedkovavat i Skola.

Piedpoklad ¢. 8
Predpokladam, ze vétSina pedagogt nikdy nenavstivila zadny seminaf nebo Skoleni
tykajici se nadanych déti a informace CcCerpaji zejména zriznych knih ¢i

prostfednictvim internetovych stranek.

4.3 Charakteristika vyzkumu

Pro vyzkumné Setfeni jsem zvolila zékladni Skoly z nckolika krajii, které jsem

vybirala ndhodné. Jednalo se o 17 8kol z JihoCeského kraje, 9 ze StfedoCeského kraje,

2 Z Plzeniského kraje, 2 z Jihomoravského kraje a 1 Skola z kraje Vysocina. Na Skolach

jsem oslovovala ucitele prvniho stupné, ktefi mi poskytli informace dle svého vlastniho

uvazeni. Mym zamérem bylo provést dotaznikové Setfeni na rlzné organizovanych

zékladnich Skolach. Jednalo se nejen o Skoly méstské, ale 1 vesnické s mensim poctem

zakl. Zakladni Skoly v Jiho¢eském kraji jsem osobné& navstivila, mluvila s fediteli a vétSina

zZ nich byla velice vstticna. I pfesto se mi velké mnozstvi dotaznikd zpét nevratilo.

Celkem se vyzkumu zucastnilo:
e 31 zékladnich skol
e 107 pedagogickych pracovnikii
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4.4 Pouzité metody

4.4.1 Dotaznikova metoda

Dotaznik je jednou z nejrozsifenéjSich metod pedagogickych vyzkumu. Zakladem
této metody je shromédzdéni dat o respondentovi, ale samoziejmé také zjisténi jeho ndzort
a postoju k problémum, které dotazujiciho zajimaji.

Pti jeho sestavovani je dulezité rozhodnout se, jaky typ dotazniku zvolit. Bud'to
standardizovany, v némz respondenti voli odpovédi, které uz maji pfedem pevné dané.
Pozitivem tohoto typu dotazniku je snadné vyhodnoceni jednotlivych dat. Druhym typem
jsou oteviené otazky, kde respondent nemd moznost volit z pfedem danych odpovédi,
atudiz se mize vyjadiit svymi vlastnimi slovy. Tietim a také poslednim typem je
polostrukturovany dotaznik. Ten je kombinaci obou pfedchozich zpiisobii.

Po sestaveni dotazniku by mél pfijit na fadu tzv. predvyzkum urceny malému
mnozstvi respondentl. Ten ma ovéfit jednoznacnost a srozumitelnost nasich otazek. M¢l
by ndm tedy prozradit, zda neni dotaznik pfili§ ndro¢ny a na zdklad¢ toho pak mizeme
jednotlivé otazky piepracovat ¢i upfesnit.

Pozitivni strankou dotaznikového Setfeni je, ze neni Casové ani finan¢né prili§
naro¢né. Vyhodou je ziskani dat jak od malého, tak i velkého pocétu respondentl, a tim
i ziskani podstatné vétsiho mnozstvi Udaji. Dotaznik je do ur€ité miry anonymni
a odpovedi, které diky nému obdrzime, mizeme kvantifikovat a analyzovat. Na druhou
stranu mize byt nevyhodou urcité zkresleni ze strany respondentt, proto je dulezité volit
dotaznik co mozna nejjednodussi. Dalsi tuskali vézi vtom, Ze kdyZz nebudeme sami
dotaznik administrovat, nebudeme mit ptipadné¢ moznost otazky Iépe a blize uptesnit.

Po nashromazdéni dat ptichazi faze, kdy je potfeba material zpracovat a vyhodnotit.
Vysledky, které nasledné ziskame, prezentujeme nejen slovné, ale také pomoci riznych

grafii a tabulek.
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4.5 Pfedvyzkum

Pfed samotnym vyzkumem jsem se rozhodla provést predvyzkum, abych se
presvédcila, zda jsou otazky v dotazniku srozumitelné a jestli mi poskytuji odpovédi
skutecné na to, co chci zjistit.

O vyplnéni dotazniku jsem pozadala ulitele prostfednictvim pana feditele jedné
zékladni Skoly v JihoCeském kraji. Celkem se na predvyzkumu podilelo 5 pedagogii, kteii
odpovidali dle svého vlastniho uvazeni.

Po obdrZeni dotaznikli nazpét jsem dospéla ke zjisténi, ze si ucitelé nejsou moc
védomi toho, jak takové nadané dité vitbec vypada, a tim padem nejsou schopni ho ve své
ttid¢é rozpoznat. Prvnim krokem, ktery jsem se rozhodla udélat pii ipravé mého dotazniku,
bylo doplnit stru¢nou teorii o tom, jak takové dit¢ s naddnim miize vypadat. Kromé toho
jsem také piidala vstupni udaje tykajici se pohlavi respondenta a délky jeho pedagogické
praxe. Vzhledem k tomu, Ze mi na jednu otazku dotazniku polovina z nich neodpovédéla,
zaménila jsem ji za jinou, jejiz odpovéd mé v zavéru zajimala vice.

Veskeré provedené tpravy byly podle mého ndzoru stézejni, coz se pak promitlo

I do samotného vyzkumu.

4.6 Vyhodnoceni vysledkli dotaznikového Setfeni

Do mého vyzkumného Setieni bylo zapojeno celkem 31 zékladnich $kol a Gi¢astnilo
se ho dohromady 107 uciteld. Kde to bylo mozné a pro mé¢ snadno dostupné jsem
dotazniky osobné pifedala feditelim Skol, ktefi pak sami zadali ucitele o jejich vyplnéni.
Jinde jsem byla nucena zvolit elektronickou formu. VSichni feditelé, s kterymi jsem se
osobn¢ setkala, byli velice vstficni, ale na druhou stranu mirné skepticti v tom, aby ucitelé
byli viibec ochotni dotaznik vyplnit.

Dotaznik je anonymni, jehoZ obsahem je celkem 12 poloZzek. V Givodni ¢asti se
nachazi udaj o nazvu Skoly a také strucna teorie, jez ma ucitelam pfiblizit podobu
nadaného ditéte. Prvni dvé polozky dotazniku obsahuji informace o pohlavi respondenta

a délce jeho pedagogické praxe. Zbylé polozky dale provéiuji tyto oblasti:

o organizovani vyuky a zvolené pfistupy

o vyukové metody a pomiicky vyuzivané pti praci s nadanymi zaky
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o narocnost prace s timto ditétem

o zpusob hodnoceni jeho skolni prace

o vztah ostatnich zaki k svému nadanému spoluzakovi
o organizaci aktivit v ramci skoly

o péci a zdjem ze strany rodicl

o vzdélani uditelt v této oblasti

Dil¢i vypovédi jsem analyzovala a poté vyhodnotila. Odpovédi na jednotlivé otazky

byly charakterizovany a dle moznosti zpracovany do grafii a tabulek.

Tabulka €. 2: Druh Skoly

plné organizovana skola | 26
malotidni Skola 5

Na dotaznikovém Setfeni se podilelo 95 ucitelt pasobicich v plné organizovanych
Skoléach a 12 ucitela ze $kol malottidnich.
V pftiloze €. 1 ptikladdm tabulku se seznamem zakladnich Skol, na kterych prizkum

probéhl.
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Analvyza jednotlivych polozek dotazniku

Otazka ¢. 1

Uved’te prosim Vase pohlavi.

Graf €. 1: Pocet ucitelit podle pohlavi

4%

B Zeny

B muzi

Z grafu ¢. 1 mGzeme snadno vycist, kolik se vyzkumného Setfeni zlcastnilo zen
amuzu. Pocet Zen, ktery ¢ini 103 (tj. 96 %) dotazovanych jasné pievazuje nad poctem

muzi, jejichz pocet zahrnuje pouze 4 (tj. 4 %) dotazované respondenty.

Tabulka €. 3: Pocet ucitelit podle pohlavi v jednotlivych krajich

Kraj Zeny | Muzi
JihocCesky 67 3
Stiedocesky 14 1
Plzensky 14 0
Vysocina 2 0
Jihomoravsky 6 0
Celkem 103 4
Vyjadreno v % 96 4
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Otazka ¢. 2

Doba Vasi pedagogické praxe.

Tabulka €. 4: Délka pedagogické praxe V jednotlivych krajich

Kraj 1-5let | 5-101let | 10—201let | 20 a vice
JihoCesky 9 6 20 35
Stiedocesky 3 2 2 8
Plzensky 1 1 5 7
Vysoc¢ina 0 1 1 0
Jihomoravsky 1 1 1 3
Celkem 14 11 29 53
Vyjadi‘eno v % 13 10 27 50

Tato tabulka poukazuje na délku pedagogické praxe dotazovanych respondentd.
Vyplyva z ni, ze nejvice ucitelt, tj. 53 z celkového poctu dotazovanych, bylo s délkou
praxe od 20 let a vyse. Pravdépodobné se tedy jednalo o pomérné zkusené pedagogy.

Ptijemné mé prekvapilo mnozstvi ucitelt s délkou praxe od 1 do 5 let, kterych bylo

celkem 14. 10 — 20 let ma oduc¢eno 29 pedagogu, coz je druhy nejvétsi pocet a nejmensi

zastoupeni méli ucitelé s délkou praxe od 5 do 10 let.

Otazka ¢. 3

Miyslite si, Ze je nadanym détem vénovana v soucasné dobé dostatena

pozornost?

Graf €. 2: Dostatecna pozornost vénovdana détem s naddanim
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Vyhodnocenim této otazky se zjistil velky pocet pedagogu, a to 72 (tj. 67 %),
domnivajicich se, ze nadanym détem neni v soucasné dob¢ vénovana dostatecnd pozornost.
Podle péti uciteld je daleko véEtsi soustfedénost sméfovana na déti se specifickymi
poruchami u€eni a m¢l by se tak zajem o nadané déti zvysit.

Na druhou stranu 35 (tj. 33 %) respondentti zastava opacny nazor, tedy ze péce je

na dobré trovni a je dostacujici.

Tabulka €. 5: Dostatecnd pozornost vénovana nadanym détem

Ano 35 |33%
Ne 72 |67 %

Otazka ¢. 4

Vyuziva Vase §kola pri praci s nadanymi détmi néktery z téchto dvou

pristupa?

Graf ¢. 3: Pristupy vyuZivané pii praci s nadanymi Zaky
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Ano - obohacovani Ano - akcelerace Ano — oba pfistupy Ne

Z grafu ¢. 3 je patrné, ze nejCasteji vyuzivanym piistupem pii praci s nadanymi
7éky je obohacovani. Odpovédélo tak 67 (tj. 63 %) ucitelq, kteti se v ramci tohoto piistupu
snazi rozSifovat uéivo vytvafenim pracovnich listi navic a zadavaji naro¢néjsi ukoly, aby
se zak o hodinach nenudil a stile se zlepSoval. Jedna Skola zprosttedkovava pro nadané
zaky specialni hodiny organizované 2x tydné. Dé&ti s nadanim se tak schazeji mimo svoji

kmenovou tfidu, tedy v plné jiné mistnosti, kde se spoletné vzdélavaji v urcitych
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nejdiive vyfesit Samy a poté vSe rozebiraji spolecné.
Jen 4 (tj. 4 %) dotazovani uvedli akceleraci, v ramci které zak pteskocil ro¢nik a 13
(tj. 12 %) z nich kombinaci obou zpisobd. 23 (tj. 21 %) respondentli nevyuziva zadny

Z téchto ptistup.

Tabulka €. 6: Pristupy vyuZivané pii prdaci s nadanymi détmi

Ano — obohacovani 67 | 63%
Ano — akcelerace 4 4 %
Ano — oba pfistupy 13 12 %
Ne 23 | 21%

Otazka ¢. 5

Jakou formou organizujete jejich vyuku?

Graf ¢. 4: Formy organizace vyuky
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45 (1. 42 %) pedagogu ze 107 dotazovanych voli pouze individualni formu vyuky.
Zadavaji praci navic, snazi se vyuzit dovednosti ditéte pro ostatni spoluzédky a po

vyucovani se zdkovi individudlné vénuji. Z tohoto poctu mé dvanact ulitelli ve tiidé
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nadaného zédka s individualnim vzdélavacim planem. Ten je vypracovany na cely $kolni
rok.

Pomérné malo oblibena je hromadna vyuka zastoupena jen 3 (tj. 3 %) uciteli a to
same se tyka i skupinové formy vyuzivané 7 (tj. 6 %) uciteli.

Dale respondenti uvadéli kombinace tiech predeslych forem, jez stiidaji podle
moznosti a poctu zakd. Pro 16 (. 15 %) pedagogl jsou vsak dulezité¢ vSechny formy

a snazi se je V hodinach rizné proménovat.

Tabulka €. 7: Pirehled organizacnich forem vyuky

individualni 45 42 %
hromadna 3 3%
skupinova 7 6 %
individualni + hromadna 5 5%
individualni + skupinova 9 8 %
individualni + ve dvojicich 4 4%
hromadna + skupinova 2 2%
individualni + hromadna + skupinova 1 1%
individudlni + skupinové + ve dvojicich 15 14 %
vSechny formy 16 15%

Otazka €. 6

Které pomiicky a metody vyuZivate p¥i praci s nadanymi détmi?

Tabulka €. 8: Pomiicky pouZivané p¥i prdci s nadanymi Zaky

logické hry 32 13%
rozsifujici materialy 75 31 %
& |knihy 39 16 %
é elektronické vyukové programy 64 26 %
& | problémové alohy 18 | 7%
dalsi 11 5%
nezodpoveézeno 4 2%
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Graf €. 5: Pomiicky pouZivané pii prdaci S nadanymi Zaky
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Zgrafu ¢. 5 je jasné, Ze nejcastéji pouzivanymi pomickami pii vzdélavani
nadanych z4ka jsou rozSifujici materidly, mezi které ucitel¢ fadili predevSim rdzné
pracovni listy, dopliujici materidly, mySlenkové mapy pomahajici détem rozvijet
kreativitu a ptedstavivost. Krom¢ toho zminovali také nakopirované materialy z jinych
ucebnic ¢i ucebnic urcenych pro vyssi ro¢nik.

Oblibenym prostfedkem mezi pedagogy jsou dale elektronické vyukové programy
zameétené na urcitou oblast vzdélavani. Déti je tak maji moznost vyuzivat pomoci pocitace,
tabletu ¢i interaktivni tabule.

Zasadni jsou pro ucitele téZ knihy v podobé encyklopedii zaméfenych na rtuzné
obory lidského védéni, rovnéz i slovniky, atlasy, Casopisy a jina literatura, ktera dité
zajima. Nadany 74k si ji mize sdm vybrat a pfinést do $koly, kde s ni nasledné pracuje.

Mimo to ma dit¢ moznost vyuzivat logické hry, obzvlasté strategické na rozvoj
paméti a pifedstavivosti, karetni hry a v neposledni fadé¢ hlavolamy, kvizy a rébusy
k procvi¢ovani logického mysleni.

Maly pocet uciteli zadava zadkim problémové ulohy pro rozvoj jejich mysleni
a schopnost problém fesit. DalSimi a v malém mnoZstvi pouZivanymi pomickami,
o kterych se respondenti zminovali, jsou referdty o tématech, které zdka zajimaji.
Po zpracovani svého referatu je nasledné vyzvan k jeho prezentaci ostatnim spoluzdkim,
¢imz ptispiva ke sdéleni novych poznatki. Jedna skola také pouziva pomiicky Montessori

a uvadeéno bylo 1 Logico Piccolo. Zbyla ¢ast ucitelti na tuto otazku neodpovédéla.
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Tabulka €. 9: Vyukové metody vyuZivané pii prdci s nadanymi Zaky

samostatna prace 11 10 %
kritické mysleni 3 3%
projektova vyuka 2 2%
€ | diskusni 2 2%
g inscenacni 1 1%
problémova 1 1%
badatelska 1 1%
nezodpovézeno 86 80 %

Graf ¢. 6: Vyukové metody vyuZivané p¥i praci s nadanymi Zaky
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Vyukové metody uvedlo pouze 11 uciteli ze 107 dotazovanych. Nejcastéji byla
zmifovana samostatnd prace, Vramci které zak pracuje samostatné a nové poznatky
ziskava pomoci vlastniho snazeni. Rovnéz uvadéli metodu kritického mysleni a projektové
vyucovani. Na zaklad¢ této metody zadavaji ucitelé praci na projektu, ktery je zaméfeny na
n¢jaké téma a zak je povinen v urCitém Case tento projekt vypracovat. Ten je pak na konci
prezentovan ostatnim détem. U nékterych pedagogii se osvédc¢ila i metoda diskusni,
inscenacni, problémova a badatelska.

Zbyla ¢ast respondentll neuvedla zadnou z metod.
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Otazka €. 7

Jak narocna je pro vas prace s timto ditétem?

Graf . 7: Mira ndarocnosti prdce s nadanym ditétem
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Pro 9 ze 107 (tj. 9 %) dotazovanych ucitelii je prace s nadanymi zaky predevsim
radostna a obohacujici. Nékteré pedagogy tato prace velmi bavi a dava jim pocit, Ze jejich
snaha neni zbyte¢na a Uspéchy déti jsou 1 ¢astecné jejich zasluhou. Nadani Z4ci se v téchto
ptipadech dobie zapojuji do kolektivu i vyuky, a proto naroky na praci ucitele nejsou tak
vysoké.

V 8 (. 8 %) pripadech je prace pfiméfené narocna, to znamena, ze nezasahuje v tak
velkém mnoZstvi do ucitelova ¢asového rozvrhu.

79 ze 107 (tj. 78 %) pedagogt povazuje vyuku nadanych déti za velmi naro¢nou,
ato zhlediska casového, coz zahrnuje jak vice prace na doma, tak rovnéZ piipravy
individudlnich ukolti odlisnych od prace zbytku tfidy. Pro nékteré je obtizné pracovat
s timto ditétem v ramci celé tiidy. Nekolik uditeld totiz uvedlo, ze ma ve tfidé spolu
s nadanym zakem jest¢ dit¢ s handicapem majici individuélni plan a jiny rozsah uciva. To
je pro né vycerpavajici, ponévadz se nemtzou vénovat v§em détem najednou.

2 (tj. 2 %) dotazovani ucitelé pokladaji za rozhodujici osobnost ditéte. To znamena,
jak dité spolupracuje a pristupuje k zadanym ukolim, zalezi i na jeho chovani a zda

vykazuje o praci zajem. Zbyla ¢ast dotazovanych neuvedla zadnou odpoved’.
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Tabulka ¢. 10: Mira ndarocnosti prdace s nadanym ditétem

radostna a obohacujici 9 9%
mén¢ naro¢na 8 8 %
velmi narocna 79 | 78%
zalezi na osobnosti ditéte 2%
nezodpovézeno 3%
Otazka ¢. 8

Jakym zpiisobem hodnotite jeho Skolni praci?

Graf ¢. 8: Zpitsob hodnoceni Skolni prdace
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V odpovédich na tuto otdzku pfevazovala kombinace obou zplisobli hodnoceni,
tedy klasifikace a hodnoceni slovni. VSichni ucitelé takto Zdka hodnoti priibézné béhem
celého skolniho roku, kdy zplsoby stfidaji podle moznosti. Nekteré skoly pro vyuziti
slovniho hodnoceni vyZaduji souhlas rodica, jelikoz urcité mnozstvi jich ho povazuje za
méné hodnotné. Neékolik uditeltt uvedlo, ze jsou pro rodice zasadni hlavné znamky,
a problémy, které dit¢ miZe mit, uz je nezajimaji. Proto pro nékteré Skoly neni zrovna
snadné tyto rodice pro slovni hodnoceni ziskat.

O néco méné respondent uvedlo pouze klasifikaci a velice malé procento

pedagogt ptistupuje jen k samotnému slovnimu hodnoceni.
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Tabulka €. 11: Zpiisob hodnoceni Skolni prdace

klasifikace 47 44 %

slovni hodnoceni 3 3%

kombinace obou zplisobti 57 | 53%

Otazka ¢. 9

Jak nadaného Zika prijimaji jeho spoluzaci?

Graf ¢. 9: Prijimani nadaného Zaka svymi vrstevniky
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V 70 % ptipadl neni Zadny problém ve vztazich s ostatnimi Zaky ve tfid¢. Dité je
Vv kolektivu oblibené, dobte spolupracuje, vysvétluje ucivo a pomaha slabsim spoluzakiim.
Pro nékteré zéky je dokonce motivaci k vyssim vykontim, obdivuji ho a je jejich vzorem.
Déti se knému rady obraci s jejich problémy. Je respektovan a ostatni spoluzaci s nim
cht&ji byt pfi praci ve skupiné. Ucitelé vedou déti k tomu, Ze odliSnosti mezi lidmi jsou
normalni a bézné, takZze Zaci nemaji s pfijetim nadaného spoluzéka potize.

19 % dotazovanych respondentii uvadi obtizné piijimani Zaka s nadanim svymi
vrstevniky. Casto podle uditele zaleZi na osobnosti samotného ditéte. Pokud je s ostatnimi
détmi ve skupiné, ned¢€ld jim to problém, ale jinak s doty¢nym moc nekamaradi. Jedna pani
ucitelka uvedla, Zze ma ve tfidé¢ divku, ktera je skromna, rdda pomulze a také dobra

organizatorka, déti ji maji rady. Naopak chlapec, ktery je Sikovny, bystry, méa velmi dobry
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vSeobecny rozhled, neni pfili§ oblibeny, jelikoz se rad upfednostituje, vychvaluje
a povysuje nad ostatni.

V 5 % ptipadl je mezi vrstevniky neoblibeny. Dité je vyclenovano z kolektivu, Zaci
ho nepfijimaji, posmivaji se mu a nazyvaji ho “Sprtem*. Pfi skupinové praci Casto ustupuji
do pozadi, nechévaji mu volné pole, at’ si praci udéla sam a po svém. V jednom piipade
bylo uvedeno, ze byla zakyné svymi spoluzaky natolik Sikanovana, az opustila skolu.

6 % pedagogi se k této otazce nijak nevyjadiilo.

Tabulka €. 12: PFijimdani nadaného Zdka svymi vrstevniky

bez problémi 71 70 %
s obtiZzemi 19 19%
neoblibeny 5 5%
nezodpovézeno 6 6 %

Otazka ¢. 10

Nabizi Vase §kola pro nadané Zaky néjaké mimosSkolni aktivity?

Graf €. 10: MimoSkolni aktivity zprostiedkované Skolou
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55 (4. 51 %) dotazovanych uciteltt odpovédélo, ze jejich Skola nenabizi zadné
mimoSskolni aktivity pro nadané Zaky.
51 (tj. 48 %) z celkového poctu dotazovanych uvadi riznorodé krouzky zamétené

zejména vytvarné, sportovné, pocitatoveé, matematicky, hudebné a jazykoveé. Dale mohou
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vyuzivat krouzek Sachovy, strategickych her, védeckych pokusti, dramaticky a zabavné
logiky. Jedna se tedy o pomémé velkou a pestrou $kalu aktivit. Zakim je nabidnuta
i moznost ucasti na raznych védomostnich soutéZich ¢i olympiadach. Nékteré Skoly

zprostiedkovavaji také specialni krouzky zamétené na obohacovani uciva.

Tabulka ¢. 13: Mimoskolni aktivity zprostiedkované Skolou

ano 51 48 %
ne 55 51%
nevim 1 1%

Otazka ¢. 11

Jak prispivaji rodice nadanych déti do jejich rozvoje a vzdélani?

Graf ¢. 11: Podil rodi¢ii na rozvoji a vzdélani jejich ditéte
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Odpoveéd 38 (t). 29 %) uciteld z celkového poctu dotazovanych se tykala obzvlaste
domaéci péce ze strany rodicli a pomoci pii samostudiu zaka. V tomto ptipad¢ se rodice
zajimaji o vzdélani svého ditéte, podporuji ho, spolupracuji na domdci ptiprave, zajist'uji
mu dal$i nadstavbové studium a vedou ho k odpovédnosti a cilevédomosti. Odpovidaji na
jeho zvidavé otazky, vice s nim komunikuji, nabizeji mu knihy, které jsou pro ného
poutavé a Casto jezdi na rizné poznavaci vylety. Poskytuji mu riznorodé rozsitujici

materidly, které obstaravaji v podob¢ pracovnich seSiti zakoupenych v bézném obchod¢
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aVvneposledni fad¢ také posiluji jeho slabé stranky tykajici se vizuomotoriky
a grafomotoriky.

37 (4. 28 %) pedagogii uvedlo, ze rodie détem zajiSt'uji rizné krouzky a jiné
zajmové aktivity. Jedna se napf. o hru na né&jaky hudebni nastroj, kdy dité¢ dochazi do
zakladni umélecké Skoly. Kromé toho navstévuji i jazykové Skoly, sportovni kluby
a kreativni dilny.

Vypovédi 17 (tj. 13 %) respondentli uvadi dobrou spolupréci rodic¢l se Skolou
a Skolnim psychologem. Individudlné konzultuji s ucitelem a spolu s nim hledaji vhodna
feSeni, jak kpraci s ditétem pfistupovat. Finanéné pfispivaji také na koupi rtznych
pomticek.

V 9 % se rodi¢e bohuzel neangaZuji vibec, vyzaduji snahu predev§im od Skoly
a 0 praci doma nechtéji slySet. Jejich nezajem omlouvaji tim, ze ucitel je ten, kdo ma dité
vzdelavat.

13 % ucitell nevi, zda rodi¢e viibec n¢jakym zptisobem své déti podporuji a 8 % na

otazku neodpovédélo vibec.

Tabulka €. 14: Podil rodicii na rozvoji a vzdélani jejich ditéte

krouzky a jiné aktivity 37 28 %
domaci péce a pomoc pii samostudiu 38 29 %
spoluprace se Skolou 17 13 %
neprojevuji zdjem 12 9%
nevim 17 13 %
nezodpovézeno 10 8%

66



Otazka ¢. 12

Byla jste vy sama proskolena pro praci s nadanymi détmi?

Graf €. 12: Ucast ucitelit na semindiich zaméienych na déti s nadanim
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Na tuto otazku odpovédéli vSichni dotazovani uéitelé. 75 (tj. 70 %) z nich nebylo
zadnym zplisobem proskoleno pro praci s nadanymi zaky, a tak se vzdélavaji sami tim
zpusobem, ze informace vyhledavaji obzvlasté na internetu nebo moznosti konzultuji se
svymi kolegy. To je pro né samoziejmé Casové narocné. Témér Ctvrtina ucitelll by byla
rada proSkolena v této oblasti.

32 (tj. 30 %) respondentii absolvovalo bud’ Skoleni, které bylo zaméfeno na
doporuceni, jak pracovat a pomahat nadanym détem nebo se zGcastnilo seminaiti na
pedagogické fakulté pfi studiu specialni pedagogiky. Na dvé Skoly byl ptizvan psycholog
z pedagogicko-psychologické poradny, ktery se nadanymi détmi zabyva a prednasel

ucitelum na toto téma.

Tabulka €. 15: Ucast ucitelit na semindiich zaméienych na déti s nadanim

ano 32 130%
ne 75 | 70%
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4.7 Shrnuti

Piredpoklad ¢. 1 se potvrdil. Z pohledu vice nez poloviny uciteldl je détem s nadanim
vénovana nedostateCna pozornost. I kdyz jsem takovou odpovéd ptedpokladala, pocet
pedagogt, kteii takto odpoveédeéli, meé i presto piekvapil a podle mého nézoru je az piilis
vysoky. Nemyslim si, ze by byla péce o tyto déti nedostatecnd, spi§ se domnivam, ze
mnoho uciteltl nedokaze tyto déti ve své tfidé rozpoznat, a tudiz jim nemohou nabidnout tu

spravnou pozornost.

Piedpoklad €. 2 se potvrdil. Pristup, ktery se u ucitelt osvédcil nejvice, bylo obohacovani
vyuky a na zékladé toho se pedagogové snazi pro zaky obstardvat rizné materidly
rozsifujici ucivo a voli zejména individualni formu vyuky. Ja osobn¢ si myslim, Zze jsou
oba pfistupy vice nez vhodné a kazdy ma néco do sebe. Mohou mit ale samoziejmé i sva
uskali. V prvni fadé je ale dulezité, aby dany zplisob co nejvice vyhovoval ditéti a jeho

potifebam.

Piedpoklad ¢. 3 se potvrdil. Pro naprostou vétSinu pedagogii je vyuka nadanych zakt
casove velmi ndro¢na, ale také nesnadné na pfipravu vhodnych materiald. S timto ndzorem
musim souhlasit, jelikoz jsem se s nadanymi zaky setkala na praxi v jedné tiidé, kde jsem
asistovala pani ucitelce. Aktivizovat takové dité je opravdu obtizné, obzvlasté kdyz je ve

ttide dalSich 20 déti cekajicich, ze se jim bude ucitel vénovat.

Predpoklad €. 4 se potvrdil. Polovina dotazovanych ucitelti vyuziva oba dva zplsoby a ty
podle moznosti kombinuji. S jejich odpovédi souhlasim. Klasifikace je podle vseho dobry
zpusob hodnoceni, ale podle mé je podstatné 1 hodnoceni slovni, které je obsahlejsi a mize

vvvvvv

téz jeho nedostatky, na jejichZ odstranéni pak miiZe zapracovat.

Predpoklad ¢. S se potvrdil. Vztahy mezi nadanym zédkem a jeho spoluzaky jsou podle
vétsiny ucitelti dobré. Kazdy ucitel se snazi, aby klima v jeho tfidé bylo ptiznivé a vztahy
mezi zaky fungovaly. Pravdou ovsem je, Ze to neni zrovna snadny tkol, obzvlasté kdyz je
soucasti kolektivu nadany zak. Proto je podle m¢ dilezité, aby ucitel ostatni zaky vedl

k uvédoméni si rozdili mezi lidmi, které jsou naprosto normalni, a neni tieba je odsuzovat.
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Pitedpoklad ¢. 6 se potvrdil. Velké mnozstvi pedagogl totiz uvedlo, ze jejich Skola
neposkytuje zadné mimoskolni aktivity ur¢ené pfimo nadanym détem. Na druhou stranu
jim ale davaji moznost nav§tévovat pomérné velky pocet krouzki a aktivit rizného druhu,

které jsou vsak pfistupné i ostatnim détem.

Piredpoklad ¢. 7 se ¢aste¢né potvrdil. Pfevazuje pocet rodict podilejicich se na rozvoji
svého ditéte predevSim doma a tam mu pomahaji pii samostudiu. Mnozstvi rodict, ktefi
Mu umoziuji navstévovat krouzky, byl az na druhém misté. Z uvedenych aktivit na
Skolach, jez mohou navstévovat vSichni zaci, vSak krouzky ptevladaly. Myslim si, Ze
Vv soucasné dob¢ existuje znacné mnozstvi krouzkl a aktivit, které se daji vyuzit a zalezi

jen na rodic¢ich, zda daji ditéti moznost v ramci téchto aktivit svilij potencial rozvijet.

Piedpoklad €. 8 se potvrdil. VétSina ucitelli se bohuzel nezc¢astnila zadného Skoleni ¢i
seminafe zaméteného na tento typ déti a snazi se informace dohledavat v riznych knihach
nebo na internetu. Kazda Skola by podle mého nazoru méla poskytnout uéiteli moznost se
v tomto ohledu vzdélavat, aby byl pfipraven na situaci, ze se takové dité v jeho tiidé

objevi. Samoziejme to neni jen o zasluze Skoly, ale i u€itelové odhodlani a ochoté.
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Z.avér

Cilem prace bylo zjistit, jakymi zptsoby probihd vzdélavani zaki s nadanim na
zakladnich Skolach a jak k témto détem piistupuji samotni ucitelé. Podle mého nazoru byl
tento zamer splnén.

Je tfeba si uvédomit, ze nadané déti jsou soucasti naSi spolecnosti. Jsou vSude
kolem nas a je dulezité védét, jak je rozpoznat, aby jejich schopnosti nezlstaly nevyuzité.
Jde o mimoradné osobnosti, a proto je nutné, abychom jim porozuméli a dali jim pftileZitost
se rozvijet. Abychom toho vsak docilili, je potieba, aby se do tohoto procesu zapojili nejen
pedagogové, ale predevsim také rodiCe, ktefi jsou toho nedilnou soucasti a nenechavali
praci jen na skole. Vzdyt ptece vychova kazdého ditéte zacind v domacim prostiedi a tam
by méla pokracovat i po dobu skolni dochazky, zejména u nadanych déti. Rada bych také
podotkla, ze by bylo vice nez prospésné lépe propracovat vzdélavani pedagogii, kteti se
budou touto problematikou zabyvat a zavést tento vzdélavaci systém do béznych skol.
Mohli bychom najit spoustu kladnych stranek, pro¢ byt soucasti procesu vzdélavani tohoto
ditéte. Je tieba si ale pfipustit, Ze je to i nesnadna cesta, ktera s sebou piinasi mnoha tskali.
V kazdém piipad¢ to zavisi na dané situaci, moZznostech a dalSich okolnostech. Co je ale
obzvlasté dilezité, nezapominat na dit€¢ samotné a brat ohledy na jeho pfani a potieby.

Psani prace na toto téma m¢ obohatilo novymi poznatky a zkuSenostmi pro mé
budouci zaméstnani pedagoga. Pfinutila mé¢ mnohem vice se nad touto problematikou
zamyslet, pokusit se alespon trosku vzit do jejich role a doufam, ze mi jednou uleh¢i

vklouznuti do svéta téchto déti S mimotradnym nadanim.

70



Bibliografie

Seznam literatury:

DOCKAL, V. ZaméFeno na talenty, aneb Naddni md kazdy. Praha: Lidové noviny, 2005.
249 s. ISBN 80-7106-840-3

FORTIK, V., FORTIKOVA, J. Nadané dité a rozvoj jeho schopnosti. Praha: Portal, 2007.
128 s. ISBN 978-80-7367-297-3

HAVIGEROVA, J. M. Pét pohledii na nadani. Praha: Grada Publishing a.s., 2011.
144 s. ISBN 978-80-247-3857-4

HRIBKOVA, L. Naddni a nadani. Praha: Grada Publishing a.s., 2009. 256 s. ISBN 978-
80-247-1998-6

HRIBKOVA, L. Zikladni témata problematiky nadanych. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2007. 72 s. ISBN 978-80-86723-25-9

LANDAU, E. Odvaha k nadani. Praha: Akropolis s.r.0., 2007. 164 s. ISBN 978-80-86903-
48-4

LAZNIBATOVA, J. Spoznajte nadané dieta. Bratislava: Iris, 2003. 394 s. ISBN 80-7167-
068-5

MONKS, F. J., YPENBURG, |. H. Nadané dité. Praha: Grada publishing a.s., 2002.
100 s. ISBN 80-247-0445-5

MUDRAK, J. Nadané déti a jejich rozvoj. Praha: Grada publishing a.s., 2015. 176 s. ISBN
978-80-247-5089-7

NAKONECNY, M. Psychologie osobnosti. Praha: Academia, 2009. 620 s. ISBN 978-80-
200-1680-5

71



SKUTIL, M. a kolektiv. Zdklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty
ucitelstvi. Praha: Portal, 2011. 256 s. ISBN 978-80-7367-778-7

ZELINKOVA, O. Pedagogickd diagnostika a individudini vzdélavaci program. Praha:
Portal, 2001. 207 s. ISBN 80-7178-544-X

Internetové zdroje:

Akademie naddni [online]. ©2010 — 2015 [cit. 2015-02-25]. Dostupné z WWW:
http://www.akademie-nadani.cz/

Amosek [online]. [cit. 2015-05-10]. Dostupné z WWW: http://www.amosek.cz/

Asociace pro mladez, védu a techniku [online]. [cit. 2015-02-25]. Dostupné z WWW:
http://amavet.fvtp.cz/

Centrum  nadani  [online]. ©2015 [cit. 2015-02-25]. Dostupné z WWW:

http://www.centrumnadani.cz/centrum-nadani.html

Centrum pro talentované deti a mladez [online]. ©2014 [cit. 2015-02-25]. Dostupné
z WWW: http://www.objevitelske-soboty.cz/

CERVENKOVA, 1. Vyukové metody a organizace vyucovani [online]. Ostrava, 2013 [cit.
2015-04-10]. Dostupné z WWW:  http://projekty.osu.cz/svp/opory/pdf-cervenkova-

vyukove-metody-a-organizace-vyucovani.pdf

Debrujari — Asociace malych debrujarii Ceské republiky [online]. ©2002 — 2009 [cit.
2015-02-25]. Dostupné z WWW: http://www.debrujar.cz/2010/

ECHA — spolecnost pro talent a nadani [online]. [cit. 2015-02-25]. Dostupné z WWW:

http://www.talent-nadani.cz/

72


http://www.akademie-nadani.cz/
http://www.amosek.cz/
http://www.objevitelske-soboty.cz/
http://projekty.osu.cz/svp/opory/pdf-cervenkova-vyukove-metody-a-organizace-vyucovani.pdf
http://projekty.osu.cz/svp/opory/pdf-cervenkova-vyukove-metody-a-organizace-vyucovani.pdf
http://www.debrujar.cz/2010/
http://www.talent-nadani.cz/

FORTIKOVA, J., NOVOTNY, T. a kol. Problematika péce o nadané zZiky na zékladnich a
stiednich Skolach [online]. Turnov: Vzdélavaci centrum, 2011 [cit. 2015-04-11]. Dostupné

z WWW: http://www.vctu.cz/psycholog/?q=system/files/publikace-nadani.pdf

HRIBKOVA, L. Mimorddné nadané déti ve skole a v rodiné [online]. Usti nad Labem:
Univerzita J. E. Purkyné, 2010 [cit. 2015-04-11]. Dostupné z WWW:
http://www.pf.ujep.cz/files/kps/vyuka KPS/Skripta_Mimoradne_nedane_deti_Hribkova .
pdf

KOVAROVA, R., KLUGOVA, 1. Edukace nadanych déti a Zdki [online]. Ostrava:
Ostravskd  univerzita, 2009 [cit. 2015-05-06]. Dostupné z  WWW:
http://projekty.osu.cz/synergie/dok/opory/kovarova-edukace-nadanych-deti-a-zaku.pdf

KUPCOVA, M., SEDA, S., TOMEK, K., TOPINKOVA, R., ZELENDOVA, E.
Vzdelavani nadanych déti a zaku [online]. Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky, 2010 [cit.
2015-02-14]. Dostupné z WWW: http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2010/02/Nadani_prehled.pdf

Mensa CR: pro nadané déti. Knihy, doporucend literatura [online]. ©2015 [cit. 2015-06-
10]. Dostupné z WWW: http://deti.mensa.cz/index.php?pg=odborne-informace--knihy--
rodice

Mensa Ceské republiky [onling]. ©1989 - 2015 [cit. 2015-02-25]. Dostupné z WWW:
http://deti.mensa.cz/index.php

Nadané deti [online]. ©2015 [cit. 2015-01-
05]. Dostupné z WWW: http://www.nadanedeti.cz/

Nadané dite. Vyukové programy pro tablety pod OS android [online]. ©2015 [cit. 2015-

06-10]. Dostupné z WWW: http://www.nadanedite.cz/vyukove-programy-pro-tablety-pod-
os-android/

73


http://www.pf.ujep.cz/files/kps/vyuka_KPS/Skripta_Mimoradne_nedane_deti_Hribkova_.pdf
http://www.pf.ujep.cz/files/kps/vyuka_KPS/Skripta_Mimoradne_nedane_deti_Hribkova_.pdf
http://projekty.osu.cz/synergie/dok/opory/kovarova-edukace-nadanych-deti-a-zaku.pdf
http://deti.mensa.cz/index.php
http://www.nadanedeti.cz/
http://www.nadanedite.cz/vyukove-programy-pro-tablety-pod-os-android/
http://www.nadanedite.cz/vyukove-programy-pro-tablety-pod-os-android/

Nadani zZaci. Francoys Gagne — diferencovany model nadani a talentu [online]. ©2012
[cit. 2014-12-20]. Dostupné z WWW: http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-

clanky-modely-nadani

Nadani zZaci. Gagneho diferencialni model talentu a nadani [online]. ©2012 [cit. 2014-12-
20]. Dostupné z WWW: http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-modely-

nadani

Nadani Zaci. Model A. J. Tannenbauma [online]. ©2012 [cit. 2014-12-20]. Dostupné
z WWW: http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-modely-nadani

STAVA, J, NOVOTNA, M. JANDA, M., VECHTOVA, G. DAN, I,
SKRABANKOVA, I. Piirucka pro praci s nadanymi détmi [online]. Ostrava: VSB —
Technicka univerzita, 2012 [cit. 2015-06-02]. Dostupné z WWW: http://ksv-

projekty.vsb.cz/icpn/repo/2.Prirucka_pro_praci_s_nadanymi_zaky.pdf

Talentcentrum [online]. [cit. 2015-02-
25]. Dostupné z WWW: http://znv.nidv.cz/talentcentrum

Zakladni skola Plana nad Luznici. Vzdélavame a rozvijime nadané Zdky [online]. 2012 [cit.

2015-06-09]. Dostupné z WWW: http://exported.zsplana.cz/nadani-zaci-materialy/

Wikipedie. Dotaznikové Setieni [online]. posledni revize 18. 2. 2015 [cit. 2015-04-12].
Dostupné z WWW:

https://cs.wikipedia.org/wiki/Dotazn%C3%ADkov%C3%A9_ %C5%A1et%C5%99en%C3
%AD

74


http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-modely-nadani
http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-modely-nadani
http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-modely-nadani
http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-modely-nadani
http://www.nadanizaci.cz/vedet-vic-tematicke-clanky-modely-nadani
http://ksv-projekty.vsb.cz/icpn/repo/2.Prirucka_pro_praci_s_nadanymi_zaky.pdf
http://ksv-projekty.vsb.cz/icpn/repo/2.Prirucka_pro_praci_s_nadanymi_zaky.pdf
http://exported.zsplana.cz/nadani-zaci-materialy/
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Ptiloha ¢.
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Ptiloha ¢.
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Piiloha ¢.

: Seznam $kol, kde se uskute¢nil vyzkum
Predvyzkum — dotaznik pro ucitele

Vyzkum — dotaznik pro ucitele

Uloha — dopliiovani slov do véty
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Uloha — slovni fetézy

Uloha — hadanky

Uloha — hadanky
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Uloha — ,.Devitky“ a matematické fady
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Ptiloha &. 11: Uloha — vniméni 2D

Piiloha ¢&. 12: Uloha — prostorova predstavivost 3D

Piiloha ¢&. 13: Cesky jazyk — vyjmenovana slova (4. ro¢nik)
Ptiloha €. 14: Matematika (1. ro¢nik)

P#iloha ¢&. 15: Clovék a jeho svét — evropska mésta (4. a 5. ro¢nik)
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Priloha ¢. 1

Plné

Skola . .
organizovana

7S Plana nad LuZnici

7S a MS Kogice

Z8 Sezimovo Usti (Skolni namésti)

78 a MS Sezimovo Usti (9. kvétna)

78 a MS Tébor (Helsinsk4)

ZS Tabor (Zborovska)

ZS a MS Tabor (Mikulase z Husi)

ZS Sobéslav (Ti. Dr. E. Benese)

ZS Veseli nad LuZnici (Blatské sidli§te)

ZS Veseli nad Luznici (Cs. armady)

ZS a MS L. Kuby, Ceské Budgjovice

ZS T. G. Masaryka, Suchdol nad Luznici

7S Tiebon

7S a MS Zelet

ZS a MS Brloh

ZS Chysky

7S a MS Kiemze

78 Masarykova, Kdyné

ZS a MS Benesova, Plzeii

7S a MS Jakubov

Malotridni
skola

7S Strachotice

ZS Jasanova, Brno

ZS a MS Barrandov, Praha 5

ZS a MS Slapy, Praha-zapad

7S a MS Cerhenice

7S Cechtice

7S Benesov

78 a MS Klecany

7S Praha 4

7S Praha 9

ZS Cernosice
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Priloha ¢. 2

Dotaznik pro ucitele zakladni Skoly
Skola:

Vazena pani ucitelko,

prosim Vas o doplnéni tohoto dotazniku, ktery byl sestaven pro vyzkumnou ¢ést
diplomové prace. Poznatky z dotaznikového Setfeni poslouzi ke zmapovani sou¢asného
stavu vzdélavani déti s naddnim na zakladnich Skolach. Dotaznik je anonymni.

Dé&kuji za spolupraci.
Lucie Hovorkova
Utitelstvi pro 1. stupeft ZS

Instrukce
1. Udaje vypliite podle vlastniho uvazeni.

2. U otazek, které nabizeji moznosti, zakrouzkujte jednu z nich, popiipadé se miizete
hloub¢ji vyjadrtit na volné radky.

1. Myslite si, Ze je nadanym détem vénovana v souc¢asné dobé dostatecna pozornost?

a) ano

2. Vyuziva Vase skola pti praci s nadanymi détmi néktery z téchto dvou ptistupi?
a) ano (ktery?)

A) obohacovani

B) akcelerace

b) ne
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3. Jakou formou organizujete jejich vyuku?
a) individualni

b) hromadna

¢) skupinova

d) jina (jaka?)

7. Jakym zplisobem hodnotite jeho Skolni praci?
a) klasifikace
b) slovni hodnoceni

¢) kombinace obou zptisobi

78



8. Nabizi Vase Skola pro nadané zaky n¢jaké mimoskolni aktivity?
a) ano (které?)

b) ne

10. Byla jste vy sama proskolena pro praci s nadanymi détmi?
a) ano (jakym zptisobem?)

b) ne
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Priloha ¢. 3

DOTAZNIK PRO UCITELE ZAKLADNI SKOLY

Vazena pani ucitelko, vdzeny pane uciteli,

prosim Vas o doplnéni tohoto dotazniku, ktery byl sestaven pro vyzkumnou ¢ést
diplomové prace. Poznatky z dotaznikového Settfeni poslouzi ke zmapovani souc¢asného
stavu vzdélavani déti s naddnim na zakladnich Skolach. Dotaznik je anonymni.

K upiesnéni:

Nadani je charakterizovano jako souhrn specifickych vloh, diky kterym je jedinec schopen
podavat nadprimérné vykony v urcité oblasti t€lesnych nebo dusevnich ¢innosti. Miize se
jednat o oblast intelektu, kreativniho a produktivniho mysleni, viidcovskych schopnosti,
védeckych schopnosti a dalSich.

Nadané dit€ nemusi byt uspésné ve vSech Skolnich oblastech, jeho schopnosti mohou byt
nerovnomérné rozlozeny i rozvinuty, a to az do té miry, ze muze v jistych oblastech
podavat i primérné, ¢i podprimérné vykony. Nadané déti nejsou vzdy bezproblémove,
mohou byt i socialné nekonformni, tj. nejen vyrusuji, ale vstupuji do konfliktd s vrstevniky
1 autoritami a stavaji se tak problémovymi osobnostmi, Zaky.

Typologie nadanych déti:
Uspé&né nadané dité

Je to dité, které se velmi dobfe uci, ma samé jednicky, dovede jednat s dospélymi, je
poslusné a nemé zZadné problémy chovani.

Vysoce tvorivé nadané dité

Takové dité stale vymysli néco nového, experimentuje. Je pro néj obtizné ptizpisobit se
pevnému Skolnimu systému. Opravuje dosp€lé, chce ménit Skolni pravidla, Spatné se
ovlada. Chovani takovych déti byva velmi konfliktni.

Nadané dité maskujici své schopnosti

Takové dit€ obvykle schovava, maskuje své skutecné, Casto nadprimérné schopnosti jen
proto, aby bylo pfijato ostatnimi spoluzaky.
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» Ztroskotalé, odpadlé“ nadané dité

Dit¢ tohoto typu stoji ¢asto v opozici, proti vSem a vSemu. Protestuje proti dospélym,
rodi¢lim i ucitelim, kamaradiim, sourozenctim, proti celé spolecnosti. Je stale nespokojeno
a dava to najevo.

Nadané dité s urcitou vyvojovou poruchou (nejéastéji se specifickou vyvojovou
poruchou uceni.)

Tyto déti byvaji velmi nadané, ale jejich Skolni vysledky tomu zdaleka neodpovidaji. Jejich
Skolni zadéani byvaji asto nedokoncena, nejsou schopny pracovat pod casovym tlakem a
boji se jakéhokoliv selhani. Vétsinou jsou hodnoceny jako Zéci s primérnymi schopnostmi.

Autonomni nadané dité

Toto dité byva velmi nezavislé, vystaci si samo se sebou. Je schopno riskovat, ma velmi
pozitivni sebehodnoceni a vyuziva Skolni vzdélavaci systém tak, aby z n¢j sdm mél co
nejvic uzitku.

Deékuji za spolupraci.
Lucie Hovorkova
Utitelstvi pro 1. stupei ZS

Instrukce
1. Udaje vypliite podle vlastniho uvazeni.

2. U otazek, které nabizeji moznosti, zaskrtnéte jednu z nich, poptipadé se mtizete hloubéji
vyjadfit na volné fadky.

1. Uved’te prosim Vase pohlavi:

O Muz O Zena

2. Doba Vasi pedagogické praxe:
O 1-5let 0O 10— 20 let

O 5-10let O 20 avice

3. Myslite si, Ze je nadanym détem vénovana v soucasné dobé dostate¢na pozornost?

O ano o ne
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4. Vyuziva VaSe §kola pri praci s nadanymi détmi néktery z téchto dvou pristupu?
O ano (ktery?)
a) obohacovani

b) akcelerace

5. Jakou formou organizujete jejich vyuku?
O individualni O vyuka ve dvojicich
O hromadna O jina (jaka?)

O skupinova

6. Které pomiicky a metody vyuZzivate pri praci s nadanymi détmi?

8. Jakym zpiisobem hodnotite jeho $kolni praci?
O klasifikace
O slovni hodnoceni

O kombinace obou zptsobl
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9. Jak nadaného Zika prijimaji jeho spoluzaci?

10. Nabizi Vase $kola pro nadané Ziky néjaké mimoskolni aktivity?

O ano (které?)

12. Byla jste vy sama proskolena pro praci s nadanymi détmi?

O ano (jakym zplsobem?)
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Priloha ¢. 4

Zdroj: (Fortik, Fortikovad, 2007, s. 65)
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Priloha €. 5

Zdroj: (Fortik, Fortikova, 2007, s. 67)
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Priloha €. 6

Zdroj: (Fortik, Fortikovd, 2007, s. 69, 70)
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Priloha €. 7

Zdroj: (Fortik, Fortikovad, 2007, s. 79)




Priloha €. 8

Zdroj: (Fortik, Fortikovad, 2007, s. 80)




Priloha ¢. 9

Zdroj: (Fortik, Fortikova, 2007, s. 85)
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Priloha ¢. 10

Zdroj: (Fortik, Fortikova, 2007, s. 93)
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Priloha ¢. 11

Zdroj: (Fortik, Fortikova, 2007, s. 100)
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Priloha ¢. 12

Zdroj: (Fortik, Fortikovad, 2007, s. 96)
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Priloha ¢. 13

" L
* X % I d !
* * . - o
- * * K ﬁr o - ZAKLADNi $KOLA
evropsky e L: Plana nad Luznici

socialni . MINISTERSTVO SKOLSTVI, OP Vzdélavani
[ 4 fondv CR EVROPSKA UNIE  MLADEZE A TELOVYCHOVY  pro konkurenceschopnost

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

Cesky jazyk: Vyjmenovana slova

Zdroj: KOSOVA J., BABUSOVA G. Cesky jazyk pro 4. roénik zakladni koly, pracovni segit 1. 1. vyd.
Plzeii: Fraus, s. 9, ISBN 978-807238-935-5

1 Vypis z Fady vyjmenovanych slov:
@ po b: vlastni jméno.

Co toto jméno oznaduje?

Vyjmenované slovo rozdél na slabiky a zapis je. Mezi slabikami napi poml¢ky.

® po m: podstatné jméno, které ma pouze tvar jednotncho isla.

Napi3 alespoii jedno slovo piibuzné s timto slovem

12 Vyber z Ffady vyjmenovanych slov:
@ po I: nazev budovy.

Doplii slovo do véty ve spravném tvaru, uréi jeho pad, éislo a rod (Zivotnost).

Nad vy$el mésic.

® po p: nazvy Zivodichid. Napis je ve tvaru 7. pddu mnoZného &isla.

@ po s: slova, ktera by mohla byt pfijmeni. Zapis je tak.

@ po z: vlastni jméno a napi$ dal$i vlastni jméno zadinajici stejnym pismenem.

"3 Z tady vyjmenovanych slov po v vyber prvnich pét slov a sefad je podle abecedy.

S jednim ze slov utvorf vétu.

Zdroj: (http://exported.zsplana.cz/nadani-zaci-materialy/)

93


http://exported.zsplana.cz/nadani-zaci-materialy/

Priloha ¢. 14
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evropsky A i L Plana nad Luznici

socialni . MINISTERSTVO SKOLSTVI, OP Vzdélavani
fondvCR EVROPSKA UNIE  MLADEZE A TELOVYCHOVY  pro konkurenceschopnost

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

*

Vypracovala V. Svecova

1. Precti si pozorné zadani. Priklady vypocitej a podle obrazki v Fadkach
a sloupcich dopli vysledky do tabulky.

Vyplil tabulku. Vybarvi policka s vysledky:
(1< 10 Zluté, C > 10 ¢ervend, _ =10 modre

) | * |3k
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socialni - MINISTERSTVO SKOLSTVI, OP Vzdélavani

v fondvCR EVROPSKA UNIE MLADEZE A TELOVYCHOVY pro konkurenceschopnost

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

S 012+ 3= [d ) 544=__
oA T215-2=__ | H ) 9-2=__
- ¥k 10-10=__ |ofn ¥k 6+3=__
o Kk 20- 9-__ | & ¥ 8-1=__
& C17-3=__ | & 1% 8-6=__
oy )11+8=__ A%:f 9-5=__
S 3510-3=_  |on ) 4+4=__
o f;g1o-1=_ & ) 14+6=__

2. Bludisté

Nezabloudi§? B[ 1 — | - T | iel_l T
Co potkas cestou? L 5J = ’,;F rﬂ]j—
. - L
Ole _I . —_ |
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— |
plie plliiy
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A =T t

I Tl Sefad obrazky tak, jak je po-
H'[F = N stupné potkavas cestou blu-
I La s distem.
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_ 1 | | —__ A B.
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INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

3. Pozorné c¢ti pokyny, postupné vybarvuj domecky podle zadani.
(Domecky maji jedno, dvé, ti'i a ¢tyii okna, mohou mit i dveie smérem k
nam.)

Domek €. 2 méa zelenou stfechu.

Domek se Sedou stiechou nestoji vedle domku se zelenou stechou.
Domek s ¢ervenou stfechou stoji na kraji nasi ulice.

Dtim s hnédou stiechou ma ¢tyfi okna.

Diim, ktery mé jedno okno a jedny dvete (smérem k nam)

stoji mezi dvéma domy.

Posledni dim v fad€¢ ma oranzovou omitku a nema dvé okna.

Dum, kterému vidime dvefe, ma bilou omitku.

Razovou omitku ma domek, ktery stoji vedle domku se tfemi okny.

Zbyvajici dim ma Zlutou omitku.

c.1 c.2 ¢.3 c.4

Zdroj: FIALOVA, D., KASLOVA, M., DOSTALOVA, J., NOVOTNA, S. Barevné matematika pro prviacky,
vydalo nakladatelstvi SPN, akciova spol, PRAHA 1999, str. 52, ISBN 80-7235-070-6

PhDr. SAROUNOVA, A. Skladanky, bludisté a dalsi hry s cisly, vydalo nakladatelstvi Prometheus, spol. s
r.0., 2006, str.2, ISBN 80-7196-339-9

Zdroj: (http://exported.zsplana.cz/nadani-zaci-materialy/1.%20rocnik/)
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Priloha ¢. 15
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Clovék a jeho svét Téma: Evropska mésta

Knihy: Evropa — sesitovy atlas pro zakladni Skoly a viceleta gymnazia, Kartografie
PRAHA, a. s., 1. vydani, 2006

Internetovy odkaz:

Zdroj: http://www.sborovna.cz/kniznica.php?action=show_version&id=56788

Pfifad’ jména hlavnich mést (Rakousko, Itilie, Slovensko, §panélsko, Recko, Francie)
K popisim:

Lezi na obou bfezich feky Dunaje nedaleko soutoku s fekou Moravou. Nejstarsi nazev
meésta ma nazev Wratisslaburgium (Vratislaviiv hrad). Znak dal méstu roku 1436 Zikmund
Lucembursky. Dominantou mésta je hrad, symbol narodni statnosti a narodni kulturni
pamatka zemé&. Druhou dominantou je zficenina hradu Dévin (ptivodni fimska pevnost -
kdysi davno, po Keltech, pfisli na toto izemi Rimané a zalozili si zde vojensky tabor).

LeZi na soutoku ficky Wien s Dunajem. Jméno mésta pochazi zfejmé z keltského jazyka —
vedlis, coZ znamena lesni nebo dravy potok. Latinskd podoba Vindobona ziejmé také
pochazi z keltského vindos - bily. Mé&sto vzniklo na byvalé keltské osadé diky Rimantim -
postavili zde vojensky tabor. Kdyz jej ale opustili, mésto zni€il pozar a zlstaly jen osady.
Dnes$nim centrem mésta je namésti Stephanplatz. Planek mésta pfipomina hvézdici. Mésto
ma mnoho parki - nejveétsim je Pratr znamy zdbavnim arealem.

Meésto lezi v Nové Kastilii. Protékd jim feka Manzanares. Pocasi je ¢asto charakterizovano
jako ,.ti1 mésice zimy a devét mésicii Zhavého pekla.” Nazev je ziejmé odvozen od
arabského slova ,,madarat* (mésto) nebo romanského slova “maderita“ (lesni porost). Na
uzemi mesta se nasly pamatky z obdobi doby kamenné. V centru mésta lezi tfi namésti -
Puerta del Sol, Plaza Mayor a Plaze de Espana.
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Meésto lezi na biezich feky Tibery. Je jedinym méstem, v jehoz hranicich lezi samostatny
meéstsky stat - Vatikan. Jméno mésta se odvozuje od ndzvu Rumon nebo Ruma, coz udajné
bylo nejstarsi jméno feky Tibery. Jind verze pripisuje nazev legendarnimu zakladateli
Romulovi (Romulus a Remus — chlapci, jez vychovala vi¢ice). Mésto patii k nejstar$im
méstim svéta. Mizeme v ném najit rozmanité pamatky - Forum Romanum, Koloseum,
Panteon ¢&i Spanélské schody.

Lezi na tekach Kéfisos a Ilissos. Jméno je odvozeno podle jedné bohyné (kdybych jej
napsala, bylo by to pfili§ jednoduché. Prvni osidleni mésta je jiz z doby kamenné. Ve
mésté prevladd modra a bila barva (modra nebe a mote, bila budovy - hlavnim stavebnim
materidlem je zde totiz bily a fialovy mramor). Dominantou je pahorek Akropole
s Parthenonem, chrdmkem bohyné Niké ¢i Propylaje (ndpovéda jako hrom - staré baje a
povesti - Zeus a Prométheus a dalsi...)

Lezi na fece Seiné. Nazev mésta pochazi od ptivodnich obyvatel, keltského kmene Parisit.
V historii je s méstem spjato se jménem Napoleona Bonaparte, slavného vojevidce a
cisafe. Jadro meésta tvofi ostrov Cité. Ulice nesou nazvy ,boulevard“ (bulvary).
Vyznamnou pamatkou je katedrala Notre-Dame ¢i muzeum Louvre, symbolem je vSak 307
m vysokd véz. Mésto je také centrem umélcti vSech obort.

Otazky k textu:

Na soutoku kterych fek lezi Viden?

Které mésto leZi na fece Tibete?

Co znamena slovo Wratisslaburgium?

Jak se jmenoval cisaf a vojeviidce, ktery pobyval v Parizi?
Které dvé barvy jsou spojeny s Athénami?

Ve kterém hlavnim mést¢ je pocasi charakterizovano jako tfi mésice zimy a devét mésicti
zhavého pekla?

Co pfipomina planek mésta Viden?

Kolik metrt méti Eiffelova veéz?

Kdo dal znak méstu Bratislava?

Které mésto lezi pobliZ soutoku Dunaje s Moravou?

Jaky nazev nesou ulice v Patizi?
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Které mésto lezi na fekach Kéfisos a Ilissos?

V centru kterého mésta lezi tii namésti - Puerta del Sol, Plaza Mayor a Plaze de Espana?

Ve kterém mésté miizeme najit pamatky jako Forum romanum, Koloseum, Panteon ¢i
Spanélské schody?

Které mésto lezi na Sein€ a nazev je odvozen od keltského kmene?

Ve kterém mésté je znamy Pratr - zabavni park s mnoha atrakcemi?

Jak se jmenuje méstsky stat lezici v jednom z hlavnich mést?

Které zvite mélo dle povésti vychovat Romula a Rema, zakladatele Rima?

Zdroj: (http://exported.zsplana.cz/nadani-zaci-
materialy/4.%20a%205.%20r0%C4%8Dn%C3%ADk/)
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