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uvoD

Bakalafska prace se koncentruje na porovnani zajmu ¢&i nezajmu socialné
znevyhodnénych uénu stfedniho odborného udilisté v Pardubicich o béZznou, pfevazné
frontalni vyuku anglického jazyka s experimentalni vyukou, zaloZenou na alternativnich
metodach a vybranych okruzich zajmu sledovaného vzorku u¢nu.

Ucilisté si autorka vybrala zamérné z davodu dlouholetého, relativné vysokého vyskytu
chovani (kradeze, ozbrojené napadeni apod.). Hojny vyskyt socialné patologickych
jevu zde souvisi pfedevsim s vysokym poctem socialné znevyhodnénych jedincu bez
uspokojivého rodinného zazemi.

Na sledovaném ucilisti, v souc€asnosti pfejmenovaném na Stfedni Skolu sluzeb a

femesel, pUsobi autorka deset let jako fadova ucitelka anglického jazyka. Béhem jeji
plusobnosti se méla moznost setkat s mnohymi problémy, jak ve vyuce, tak i mimo ni,
Znevyhodnéni ma mnohde prvotni pfi¢inu v nukledrni roding, respektive v jejim
absolutnim nezajmu o Skolni ¢i mimoskolni ¢innosti svych potomku. Rodina mnohdy
ani netusi, zda-li dité do Skoly dochazi, &i nikoliv, nefku-li, zda prospiva i neprospiva v
jednotlivych pfedmétech, popfipadé o co se zajimima Ci co &ini v dobé& mimoskolni. Na
tfidni schizky tento typ rodi€u prakticky nedochazi a pokud se je Skola pokousi
kontaktovat telefonicky i e-mailem, ¢asto nijak zpétné nereaguji. Problematika vyskytu
fenoménu socialni znevyhodnéni, zejména z dlvodu dysfunkénosti rodin, je v
poslednich letech vice neZ alarmujici. PFiCiny Ize spatfovat mnohde. Jednak v
hektiCnosti doby (na déti zkratka neni dost Casu), v bagatelizaci, dnes jiz téméf
nezavaznych, manzelskych svazku z davodu legislativné snadnych rozvodu, dale pak
v pfehnaném konzumu a v neposledni fadé v naduzivani az zneuzivani elektronickych
zarizeni a Internetu.

Otazka zajmu o vzdélavani sou€asnych u€nl, nejen v anglickém jazyce, je tak zcela v
rukou a motivaci jedincl samotnych, eventualné v pfistupu jejich vlastnich rodin. Jiz
jako zaci $kol zakladnich &i ZS praktickych mivali tito nemalé problémy s vlastnim
pfistupem ke Skolnimu prostfedi, kazni ¢i setrvanim ve 8kole po dobu vyuky. Néktefi
tak ukondili zakladni Skolu jiz v sedmé ftfidé, coz je mozné pfi dvojnasobném
opakovani roéniku, jini s obtiZemi absolvovali zakladni kolu praktickou.

VSechny vySe zminéné aspekty jsou duvodem, pro€ néktefi Zaci po nastupu na
ucilisté nezvladaji ani nejjednodussi kompetence, jako ¢teni, psani i pocitani a logicky
tak posiluji Fady socialné znevyhodnénych.

Otazka zni:,,Pro¢ tedy tyto zaky na ucilidté pfijimat, kdyz pfedem tusime, Ze nemaji
Sanci se vyudit tak, aby z nich mohli byt schopni uplatnitelni femesinici?” UCilisté jsou v

souCasnosti brana jako posledni stanici pfed socialnim vylou€enim jedincu ze
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spole¢nosti, neboli jako ustavy poskytujici azyl tém
nejproblemati¢téjSim, ,,nejhloupé&jdim”, ,,nevzdélavatelnym” a pracovné obtizné
vyuzitelnym jedincim, €asto s kriminalnim podhoubim. Pfi neustalé deklaraci akutniho
nedostatku femesliniki v CR, je nasnadé otazka, zda-li je toto skute¢né ona spravna
cesta?

PfiCinu Ize spatfovat v nadbytku stfednich Skol &i ucilist, at' uz statnich, ¢i soukromych,
které pfi dlouhodobém trendu nizké porodnosti, zapasi o kazdeho zZacka, nebot pfi
aktualni Skolské legislativé stale plati, Ze Skola obdrzi nemalé statni dotace na ,,hlavu”
kazdého jednoho zaka. Chce-li Skola ,,pfezit”, musi nabrat dostate€né mnozstvi ,,hlav”.
Jinymi slovy, rozhoduje kvantita a nikoliv kvalita. To plati i o vyuce. Je-li ve tfidé vice
zakld bez dostate€nych studijnich kompeteci, uroven zbytku tfidy se snizi na uroven
téchto méné vykonnych jedincid. S nastupem nové legislativy, by se méla situace
zmeénit, ovéem jen za pfedpokladu redukce stfednich Skol a ucilist nebo jejich pfipadné
reorganizace dle aktualnich pozadavkl( spole€nosti, eventualné za predpokladu
vyznamnéjSiho vyuziti asistentll pedagoga, paralelnich ucitelt ¢&i jinych pomocnika.
Vzdyt za souCasné Skolské politiky dochazi k naprosto evidentni devastaci odborného
vzdélavani! Kam se podélo tradi¢ni Ceské pFl'sIovi:,,Iv?emesIo ma zlaté dno”?

Z duvodu neutéSené situace v ucnovském Skolstvi v nasi spoleCnosti a pfedevsim z
osobniho zajmu o oblast socialniho znevyhodnéni nejen na sledovaném ucilisti, se
autorka rozhodla ve své bakalaifské praci zabyvat otazkou probuzeni zajmu socialné
znevyhodnénych zaku o anglicky jazyk jako jeden z nejdiskutovanéjSich prfedmétd,
vyuCovaném na ucilistich. Diky vstficnému pfistupu vedeni ucilisté a jisté otevienosti
ramcové vzdélavaciho programu pro vyuku AJ na SS a ugilistich, dle néhoz si jazykafi
mohou naplanovat Skolni vzdélavaci program, tak zvané&, na miru, bylo mozno, na
prechodnou dobu, vyuku anglického jazyka pfizplsobit pozadavkim experimentu.
Cilem bakalarské prace byl pokus o probuzeni zajmu o vyuku AJ u vybraného vzorku
socialné znevyhodnénych ucénu druhého a tfetiho roc¢niku, oboru ,.elektrikaf pro
silnoproud” a prvniho ro¢niku oboru ,,manipulant postovniho provozu”, tfid, ve kterych
se problematika socialniho znevyhodnéni vyskytuje v hojné mife. Hlavni mySlenkou
prace byl vybér z nékolika autorkou navrZzenych témat, popfipadé navrh jinych, uéni
preferovanych témat, na zakladé kterych autorka zpracovala didakticky material a
implementovala do vyuky anglického jazyka. Duvodem experimentu byl dlouhodoby
vefejné deklarovany nezajem u€nu o vzdélavani v oblasti ciziho jazyka jako takového,
negativni pfistup k nému jiz od pogatki studia na ZS a celkové odmitavy a lhostejny
postoj pramenici z problematiky socialniho znevyhodnéni. Pfechodnou zménou tématu
a metodiky vyuky se autorka pokusila upravit postoj, probudit zajem a motivovat ke
studiu anglického jazyka zejména ty u¢né, ktefi z divodu jistého handicapu v oblasti
socialni, pfijimaji vzdélavani pouze jako nutné zlo a jsou tak do budoucna nejvice

ohrozeni jistou formou socialni exkluze. Sledovanim reakci socialné znevyhodnénych
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u¢nd béhem vyuky a naslednym vyhodnocenim experimentu, se autorka pokusila
odpovédét na otazku, zda-li je mozné v citlivém véku adolescence, tedy v dobég, kdy
ma jedinec jiz zinternalizovany mnohé postoje a pfistupy k zivotu a prakticky se
rozhodl rezignovat na studium jako takove, natoz pak studium ciziho jazyka, je mozné
tento jeho dlouhodobé zakofenény pfistup zménit. Bakalarska prace je kvalitativniho
charakteru a je rozdélana na €ast teoretickou a praktickou. V asti teoretické zaméfila
autorka svou pozornost na adekvatni definovani, charakteristiku a nachazeni pficin
socialniho znevyhodnéni v oblasti sekundarniho vzdélavani, dale pak na problematiku
vyuky anglického jazyka na stfednich Skolach a ucilistich a nachazeni tolik dulezité
motivace studentd a uénud ke studiu anglického jazyka.

Cast praktickou autorka zalozila na klinickych exploraénich metodach pozorovani,
dotazniku a rozhovoru s vybranym vzorkem uénu. Vlastni diagnostikou, podlozenou
dalsi klinickou metodou v podobé analyzy pfistupnych dokumentl (Skolnich, socialnich
anamnéz, zprav z PPP, SPC apod.), zapuljéenych ze Skolni matriky autorka vybrala
klinicky vzorek sledovanych u€ild a na né&j v prubéhu experimentu upoutavala svou
pozornost. Dle polostrukturovaného dotazniku vyplnéného uéni vyucovanych ffid,
vypracovala experimentalni didakticky material, ktery na pfechodnou dobu jedné
studijni periody &trnacti dnl aplikovala do vyu€ovacich hodin anglického jazyka, po
uplynuti vyty€ené doby analyzovala a v zavéru vyhodnotila.

Experiment autorka rozdélila na dvé faze.

Prvni faze se uskutecnila v mésici zafi, kdy vyuka byla vedena klasicky dle ptvodné
navrzeného SVP, tzn. dle b&Zné& vyuzivanych uéebnic $koly - Angliétina pro jazykové
Skoly I. a Job Matters. Pristup a chovani zaku bylo po celou vyukovou periodu ¢trnacti
dni dikladné sledovani, subjektivni data orientatné zaznamenavany a na konci prvni
periody vyhodnoceny. Sledovany a vyhodnocovany byly takové proménné jako
prospéch, absence, zajem o vyuku Aj, chovani v pribéhu vyuky. Zakladnimi indikatory
byly informace ze Skolni matriky, respektive z katalogovych listd (znamka s chovani z
pfedeSlych let, opakovani ro¢nikd, prospéch v jazycich a zejména typ socialniho
znevyhodnéni). Do vyzkumného vzorku byli vybrani dva zaci z tfidy elektrikart a dvé
zakyné z tfidy manipulantl postovniho provozu.

V predexperimentalni fazi bylo nutno, na zakladé polostrukturovaného dotazniku,
zZjistit, jaké jsou okruhy zajmu vybraného vzorku zaku, respektive z navrhu témat si
ucni méli vybrat tfi, ktera je nejvice zaujala a ktera by, radéji nez ty ostatni, béhem
vyuky AJ probirali. Vybrana témata méli zakrouzkovat, pofipadé doplnit o vlastni
navrhy, a vhodit do pfedem pfipravené krabice. Sledovany vzorek ucfd obdrzel
dotaznik s drobnou odliSnosti, aby autorka byla schopna testované uc¢né identifikovat a

zaroven byl u€ndm zachovan pocit anonymity.
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Bé&hem konverzace v anglickém jazyce se autorka pokusila zjistit, jakou metodu vyuky
¢i kombinaci metod by Zaci preferovali a jaka metoda jim naopak nevyhovuje. Analyzou
ziskanych dat poté pfistoupila k pfipravé subjektivné idealniho didaktického materialu.
Na pocatku druhé faze byli uéni seznameni s didaktickymi materialy, vytvofennymi na
zakladé predeslého testovani.

Vyuka na ucilistich se bézné déli na periodu vyukovou, kdy jsou studenti vzdélavani ve
Skole a periodu praktickou neboli odborného vycviku, kdy byvaji pfifazeni na praci do
firem Ci Skolnich dilen. Periody byvaiji tydenni i dvoutydenni a pravidelné se stfidaji. Ve
sledované Skole jsou vyuzivany, s ohledem na pozadavky firem, periody dvoutydenni.
Ty bohuzel nebyvaji pfili§ stastnym FeSenim pro teoretickou vyuku, nebot pamét
studentu ucilist byva €asto pfili§ kratkodoba, nez aby si byli schopni zapamatovat, co
se probiralo pfed &trnacti dny.

Tydenni ¢asova dotace pro vyuku cizich jazykl je dle RVP pro u€ebni obory typu H
Ctyfi hodiny tydné, coz pfi délenych periodach po dvou tydnech znamena fakticky Ctyfi
vyuCovaci hodiny tydné. Proto bylo tfeba nastavit experimentalni vyuku na sedm
vyuCovacich hodin a jednu opakovaci, testovaci.

Autorka si pro svUj experiment zamérné vybrala socialné znevyhodnéné zaky sloucené
tfidy druhého a tfetiho ro¢niku nematuritniho tfiletého u¢ebniho oboru elektrikaf pro
silnoproud. Ackoliv se jedna o dvé oborové tfidy, respektive ro¢niky, sloucena tfida ma
pouze Sest zaku, €oz je pro jazykare velkou vyhodou (nikoliv pro Skolu), nebot se tak
otevira moznost dostate¢né, i bez pomoci pedagogického asistenta, vénovat se
jednotlivym zakam.

DalSi vybranou tfidou byl prvni roénik tfiletého nematuritniho oboru manipulant
postovniho provozu. Tato tfida je tvoifena Sestnacti dévCaty a dvéma chlapci. Vétsina z
zaku/zakyn se potyka s vice €i méné zavaznymi problémy v oblasti socialni i
vzdélavaci a u mnohych jsou problémy jiz tak zakofenény, Ze se pravdépodobné
stanou neodstranitelnym handicapem po cely jejich Zivot.

Minuly rok autorka absolvovala dvoutydenni fizenou praxi ve vyhrazenych hodinach
pro vychovné poradenstvi a ziskala tak ¢aste¢ny rozhled v feSeni pestré problematiky
specialnich vzdélavacich potfeb. Zde méla moznost nahlédnout do katalogovych lista
socialné znevyhodnénych zakl sou€asnych i absolventl, které obsahuji, mimo jiné, i
odborné posudka a doporuceni z PPP, SPC popfipadé korespondenci s probac¢ni a
mediacni sluzbou, eventualné vyjadfeni kuratorl.

Tato zkuSenost byla velkou inspiraci pro volbu tématu bakalafiské prace.
Experimentalni vyuka probéhla po dohodé s vedenim Skoly v mésici fijnu a vysledek
experimentu byl ovéfovan pozorovanim, analyzou d&innosti ucnu, testovanim,
subjektivnim hodnocenim (znamky - tradiéni Skala 1-5) a zavéreCnym zhodnocenim
experimentu.
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Uéni nebyli s experimentem pfedem seznameni, aby vysledek nebyl zkreslen. Pro
zachovani objektivnosti bylo nutné pracovat se vSemi zaky bez zfetelné preference

testovaného vzorku.
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1 VYVOJ PROBLEMATIKY SOCIALNIHO ZNEVYHODNENI

Jiz na pocatku 20. stoleti si pedagogoveé pocali vS§imat problematiky mladezZe v oblasti
socialniho znevyhodnéni. Chudé rodiny vyuzivaly své déti k vydélecné Cinnosti a ty
mély timto snizeny pfistup ke vzdélavani. Dle vyzkumu F. Housera ,,Vydéle€na prace
Skolnich déti” z roku 1907 az 75% téchto pracujicich déti, navstévujicich méstanskou
Skolu opakovalo néktery z roc¢nikd. V roce 1933 se na problematiku socialniho
znevyhodnéni déti zaméfil brnénsky sociolog I. A. Blaha v monografii ,,Dité a
prostfedi”. Sociokulturni a ekonomické Cinitele vyraznou mérou ovlivhovaly vykon déti
ve Skole, respektive jejich zaostavani za vrstevniky, ktefi vyrastali v pfiznivéjSim
socialnim klimatu.

Od roku 1948, kdy v cele vlady stanula komunisticka strana, bylo socialni
znevyhodnéni smazano, nebot trend vladnouci strany byl v potfeni jakychkoliv rozdil
ve spole€nosti. Dominantni postaveni a tedy i specificky pfistup byl sméfovan k
délnickym rodinam, tedy k t&m rodinam, ve kterych vzdélanost nebyla povazovana za
prioritu. Problematika socialni nerovnosti se tvafrila, jako by neexistovala.

V 60. letech 20.stoleti provedl tym pedagogl a psychologl na pedagogické fakulté v
Ceskych Budgjovicich vyzkum souvislosti socialnich podminek Zivota, respektive
socialniho pavodu, a vzdélavani déti na zakladnich devitiletych Skolach. Vysledek
vyzkumu byl nadmiru jasny. Déti z délnickych rodin prospivaly podstatné hiGre nez déti
inteligence a Gfednikd. (Pricha, 2009)

Soucasné poznatky poukazuji na skute¢nost, Ze vzdélani rodi¢u a funkénost, pofipadé
nefunkénost rodiny, ve které dité vyrusta, silné ovliviiuje a urCuje smér a vyvoj
vzdélavaci drahy déti.

Skolska legislativa jiz nevyé&lefiuje tfi hlavni druhy socialniho znevyhodnéni, jak tomu
bylo doposud. Po novelizaci zakona neni kategorie socialniho znevyhodnéni nijak
upfesnéna C¢&i ohraniCena, protoze spektrum jednotlivych aspektu socialniho
znevyhodnéni muze byt tak Siroké, Ze zdaleka nedokaze problematiku socialniho
znevyhodnéni jakkoliv ohranicit ¢i vymezit.

Seznam problém0 socialniho znevyhodnéni doplfiuje portal RVP ZV na zakladé
Prachy:

nizky stupen vzdélani rodi¢u a rodinnych pfislusnik

neuplna rodina

nizky pfijem jednoho ¢lena rodiny

nizké profesni postaveni ¢lenud rodiny, véetné nezaméstnanosti

nizka uroven bydleni

mensSinovy puvod. (Priicha, 2009)

o gk wbd =
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,,Priicha déle zmiriuje Skolsky zékon &. 561/2004 Sh., ktery podporuje
existenci dvou opatfeni, zmirriujici sociokulturni handicap -

pfednostni prijiméni déti do MS v poslednim roce pfed zahéjenimskolni
dochazky (pravo a zaroveri povinnost rodicti) a zfizovani pripravnych tfid,
které maji usnadnit pfechod déti do povinného

zakladniho vzdélavani.” (Pedagogicky lexikon RVP, online, cit. 2016-11-03)
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2 ZACLENENi PROBLEMATIKY SOCIALNIHO ZNEVYHODNENI
DO SOUCASNYCH VEDNICH OBORU

Ackoliv termin ,,socialni znevyhodnéni” by svym pojmenovanim spadal spiSe do védni
discipliny ,,socialni pedagogika”, zda se, Zze provazanost se specialni pedagogikou je
natolik pevna, Ze je tézké tyto dva obory oddélit. Dle Krause (2008, s. 55, 56) se mezi
témito obory formuje zcela specificky vztah. S maximalni snahou o integraci
handicapovanych jedinct do intaktni majoritni spolecnosti se objevuje cela fada
socialné-pedagogickych problému, které je tfeba fesit komplexné, bez ohledu na to, do
jakého védniho podoboru spadaji. Spojovacim ¢lankem mezi socialni a specialni
pedagogikou, ktery velmi Uzce koresponduje s obéma obory je etopedie. Néktefi
odbornici povazuji spojeni etopedie se specialni pedagogikou za pfili§ nasilné a
argumentuji, Ze problematika nahradni a ustavni vychovy, poradenstvi apod. nespliuje
pfedpokladany socialni rozmér. Proto specialni pedagogika (zejména etopedie)
nachazi pomoc v pedagogice socialni.

Jakékoliv znevyhodnéni jedince se muze projevit jediné ve srovnani s druhymi jedinci,
respektive jejich znevyhodnénimi. Proto je nutné vzdy tento aspekt zkoumat v ramci
néjaké socialni skupiny, at uz primarni (rodina) ¢i sekundarni (tfida, Skola, parta,
vrstevnicka skupina apod). Zde je jasné patrno, ze faktické oddéleni obor( socialni a
specialni pedagogiky je v oblasti edukativnich systému zcela nevhodné.
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3 VYMEZENi PROBLEMATIKY SOCIALNIHO ZNEVYHODNENI

Koho povazovat za Zaka, studenta i uéné se socialnim znevyhodnénim bylo az do
srpna 2016 zakotveno v §16, Skolského zakona €. 561/2004 Sb. a vyhlasce ¢.
147/2011, kterou se meéni vyhlaska €. 73/2005 o vzdélavani déti, zakl a studentl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Podle vySe zminéné legislativy se mezi socialné

znevyhodnéné jedince fadili

1. zaci, studenti €i u€ni z rodinného prostredi, kde jim neni poskytnuta dostate¢na

podpora k fadnému vzdélavani a rodice se Skolou nespolupracuji

2. Z&ci, studenti ¢i uéni Zijici v rodinach s nizkym socialnim statusem, s potencialnim
ohroZenim socialné patologickymi jevy;

3. Zaci, studenti €i u€ni s nedostacujici znalosti vyu€ovaciho jazyka;

4. Zaci, studenti ¢i uc€ni s nafizenou ustavni vychovou ¢i uloZenou ochrannou

vychovou, pfedevsim jedinci z vychovnych Ustavi a détskych domovu;

5. z&ci, studenti &i uéni - cizinci z rodin azylantd &i &ekajicich na udéleni azylu v CR;
(Némec a kol., 2014, s. 30)

Dle znéni zakona by se zaclenéni do kategorie socialné znevyhodnénych jedinct mélo
uskute¢nit na zakladé podkladl pedagogicko-psychologickych poraden ¢i specialné
pedagogickych center. Bézné ovSem stali vyjadreni, respektive zafazeni studenta do
této kategorie, feditelem Skoly. (Némec a kol., 2014, s. 30)

Od prvniho zafi 2016 plati nova legislativa o poskytovani podparnych opatfeni v
primarnim i sekundarnim vzdélavani. Jedna se o vyhlasku 27/ 2016 Sb. o vzdélavani
Zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych, kterou se rusi vyhlaska
73/ 2005 Sb. a 147/ 2011 Sb. Tato vyhlaska se tyka i zakl socialné znevyhodnénych,
nebot i ti patfi do skupiny zakl se specialné vzdélavacimi potfebami. Vyhlaska
upravuje pravidla vzdélavani jakkoli znevyhodnénych zakl a nastavuje pét stupnu
podpurnych opatfeni. Prvni stupefi podpory se vaze pouze na rozhodnuti Skoly
respektive na posouzeni Zaka feditelem 3koly spole¢né s tfidnim ucitelem a
vychovnym poradcem. Podplrna opatfeni prvniho stupné nevyzaduji zadné specialni
pomucky. V podstaté jde jen o Upravu vyuky za pouziti Skolou dostupnych didaktickych
pomucek bez potfeby zvySeni Skolnich investic. Do prvniho stupné fadime zaky s
vyraznou pravdépodobnosti vyskytu specifickych poruch uceni €i chovani. Druhy az
paty stupen podpurnych opatfeni jiz vyzaduje odbornou diagnostiku pedagogicko-
psychologické poradny ¢&i jiného specialné pedagogického centra, zaméfeného na
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urcity druh postizeni. Na zakladé doporuceni jsou témto zakim pfifazovani asistenti
pedagoga a jejich vyuka byva upravena individualnim vzdélavacim planem. Vyhodou
téchto legislativnich opatfeni mize byt moznost Skoly ziskat nékterou ze specialnich
podpor a umoznéni implementace opatfeni jako prevenci Skolniho neuspéchu nebo
redukci pfekazek v prabéhu studia.

Nevyhodou je pfiliSna byrokracie vloZzena na bedra vychovnych poradcl, nebot kazdé
tfi mésice musi tito vyplnovat formular o ucinnosti ¢i neucinnosti podpurnych opatfeni.

Problémem se také jevi pomérné bézny fenomén ,,vyluCovani” socialné
znevyhodnénych studentd z hlavniho proudu vzdélavani do specialnich Skolskych
zarizeni. (Némec, Vojtova, 2009, s. 22)

19



4 PRICINY SOCIALNIHO ZNEVYHODNENI

Problematika socialniho znevyhodnéni je jasné popsana v metodické pfirucce ,,Maji na
to”. Slova nejmenované pedagozky jsou vice nez vystizna: ,,VSichni jsme socialné
znevyhodnéni”. Kazdy Clovék by totiz dokazal vice, kdyby na to mél stoprocentné
idealni podminky! A protoZe si kazdy realisticky uvaZzujici jedinec subjektivné mysili, Ze
ty zminéné stoprocentné idealni podminky nema, nemlze dosahnout stoprocentniho
vykonu, potazmo vzdélani a je tak fakticky socialné znevyhodnény. Toto v podstaté
potvrzuje skute€nost, ze socialni znevyhodnéni je velmi obtizné dokazatelné, ba
prakticky dokazatelné neni. Ne pfili§ Uspé&Snym zakim zakladnich Skol, byvaji
diagnostikovany rizné handicapy. At uz z Iékafského hlediska ¢&i z hlediska specialné
pedagogického. Mnohdy ovSem nebyva prozkoumana oblast nejcitlivéjSi - rodinné
zazemi. Pravé zde byva hluboce zakofené&na pfiCina zakovskych potizi. OCima
psychologa je socialni znevyhodnéni nediagnostikovatelné, protoze neexistuje ani
zadny standardizovany test, ani Sablona & norma, které by dokazaly socialni
znevyhodnéni spolehlivé odhalit, zméfit i zhodnotit. Zaroven maze dojit k situaci, kdy
vyi¢ena diagndza socialniho znevyhodnéni jedince urazi nebo mu uvédomeéni si realné
situace zpUsobi trauma, které nasledné pfivodi destrukci jedincova sebevédomi.
Oznaceni ,,socialné znevyhodnény zak” nesmi za zadné situace devalvovat distojnost
jedince &i rodiny! Navic vyféena diagnéza nikomu ani niéemu nepomGze. Skolsky
zakon sice definuje socialni znevyhodnéni jako specialni vzdélavaci potfebu, ale dava
ji do stejné kategorie spole¢né se zdravotnim postizenim a zdravotnim
znevyhodnénim, které na rozdil od socialniho znevyhodnéni méfitelné jsou. Autofi se
snazi na zakladé konkrétnich pfikladd socialni znevyhodnéni alespon cCastecné

specifikovat ve tfech faktorech:

1. Nedostate¢na domaci podpora ditéte ve vzdélavani, zanedbavani domaci

pripravy a komunikacni uzavienost rodi¢u a pfibuznych vici Skole
2. Jazykova bariéra u déti pochazejicich z narodnostnich mensin ¢i u déti cizinct

Rizikové chovani, které se vyskytuje v blizkém, nékdy nejblizSim, okoli ditéte
(adikce,nasili,domaci nasili,zneuzivani). (Maji na to..., online, cit. 2017-02-08)

Jiz anglicky filozof a empirista John Lock (1632 -1704) odmita u€eni o vrozenosti ideji
a tvrdi, Ze €lovék se rodi, jako nepopsany list papiru ,,Tabula rasa” a veSkeré déni,
vychova a vzdélavani se na néj teprve zaznamenavaji a tim se ¢lovék formuje a tvofri
(Dvoracek, 2014, s. 18). Jinymi slovy, na kazdého z nas plsobi okoli a nejvice
spoleénost, ve které travime maximum ¢asu. Touto spole¢nosti bézné byva primarni
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socialni skupina - nuklearni rodina. Nesmirné duilezita je v prvnich tydnech a mésicich
Zivota vazba na nejbliZ8i osobu, nebo-li dle Heluse tzv. rana symbioticka vazba, nebo-li
psychicka fuze, nebo-li ,,splynuti” s matkou, jak uvadi zajimavy pfiklad z vyzkumu
prukopnika v této oblasti R. Spitze (1887-1947). Ve Spitzové dile ,,Hospitalismus” je
popsan vyvoj kojencl a batolat, které byly odebrany matkam a umistény do ustavni
pyramidy (viz. pfiloha 1), ale byla jim odepfena laskyplna interakce s pecujici osobou.
U téchto déti se posléze vyvinul tzv. deprivacni syndrom. Déti byly apatické, smyslové
ochablé, zdravotni stav se zhorSil. Pokud byly déti odebrany matkam pozdéji a
umistény do ustavni péce ve véku pfiblizné Sesti mésicll, doslo postupné k vyvojové
regresi, i kdyZ do té doby jejich vyvoj probihal normalné. Zhorsila se hruba i jemna
motorika, zvysila se nemocnost a dokonce i umrtnost téchto déti. Ty, které prezily,
vykazovaly evidentni znamky celkového vyvojového zaostavani. Pokud se do tfech let
véku ditéte ujala matka Ci jina citové blizka, pecujici osoba, stav ditéte se podstatné
zlepsil. Spitz tento stav vyvojové stagnace u déti odloucenych z matefské symbiotické
vazby popsal, jako stav ztraty motivace se vyvijet, Cili v podstaté rezignace na zivot.
(Helus, Z., 2015, s. 138)

Pokud Spitzdv vyzkum pfevedeme do problematiky socialniho znevyhodnéni
soucasného Skolstvi, tedy na déti, které pfichazeji do edukaéniho procesu z uUstavni
péce, pak je vice nez jasné, ze jednou z dalSich pfi€in socialniho znevyhodnéni pravé
u takto postizenych jedincl je vySe zminéna ztrata symbiotické vazby v raném véku,
jejiz nasledky si jedinec nese pfes zakladni Skolu, kde dochazi k frustraci v podobé
vzdélavaciho neuspéchu, az na stfedni Skolu €i ucilisté. Tam se postiZzeny jedinec
muze pokusit svou deprivaci prebit ,,silackym” jednanim, projevujicim se socialné
patologickymi jevy, jako jsou Sikana, zneuzivani navykovych latek nebo delikventnim
Ci, v pfipadé dosazeni dospélosti, kriminalnim chovanim. V této fazi dochazi k dalSimu
ohrozeni jedince neuspéchem, selhanim a deprivaci, jiZz tfeti v pofadi. Pokud Zak
projde byt jednou i dokonce vSemi deprivacnimi zénami je jeho socidlni znevyhodnéni
tak vyrazné, Ze se jen s velkymi obtizemi bude schopen zaélenit do intaktni
spole¢nosti.
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5 SOCIALNE ZNEVYHODNENI STUDENTI V HLAVNIM PROUDU
SEKUNDARNIHO VZDELAVANI

Porovname-li vyskyt socialné znevyhodnénych jedincl v primarnim, sekundarnim a
tercialnim vzdélavani je nadmiru zifejmé, Ze nejvice takto postizenych jedincu se bude
vyskytovat v primarnim vzdélavacim systému, zatimco v tercialnim vzdélavacim
systému bude vyskyt prakticky ojedinély. Sekundarni vzdélavaci systém je
charakteristicky Sirokou Skalou moznosti pro jedince se socialnim znevyhodnénim,
nebot disponuje barvitym spektrem stfednich Skol a ucilist. Bohuzel, této pfileZitosti
mnozi socialné znevyhodnéni jedinci nevyuziji, nebo jen Caste¢né tim, Ze vzdélavani
nedokonéi. Jak piSe Némec a Vojtova (2009, s. 27) ,,Rizika ve vzdélavani vsech
skupin zaku se socialnim znevyhodnénim jsou spojena predevsim se Skolni
neuspésnosti a s pfedéasnym ukoncovanim zakladniho vzdélani, s odmitanim
stfedoskolského vzdélani, popf. s jeho nedokoncenim.”

Davodem k nedokoné&eni procesu vzdélavani je podle Trhlikové (2015, s. 15) &asto
negativni vztah zaka k procesu vzdélavani, pramenici v rodiné, kde podpora ke
vzdélavani je bud nizka nebo zadna a to z duvodu finanénich, osobnich ¢i zdravotnich.
Jsou i takové rodiny, které striktné odmitaji dalSi vzdélavani svého potomka a to proto,
aby se co nejdfive zapojil do finanéniho zajistovani rodiny. Tento typ uénu je tfeba
podpofit v rozhodnuti ziskat kvalifikaci a uUspéSné se tak zaradit do pracovniho
procesu.

Ackoliv Skolsky zakon €. 561/2004 Sb. definuje pojem socialni znevyhodnéni, pfesné
znéni definice je, jak bylo jiz zminéno vySe, takika neuchopitelné. V hlavnim proudu
sekundarniho vzdélavani se pojem droli na mnoho podskupin. Vychazime-li z pfikladu
zaka, ktefi se vzdélavaji na sledovaném ucilisti v Pardubicich, pak frekventovanou
podskupinu tvofi zaci, ktefi se z dlivodu dlouho trvajicich neshod distancovali od své
primarni socialni skupiny - nuklearni rodiny, a odesli napfiklad ke svym prarodi¢im,
respektive babi¢kam. PrarodiCe ovSem, vzhledem k d¢asto poro€ilému véku a
chatrnému zdravi, vychovu nezvladaji a mlady jedinec, vétSinou v adolescentnim véku,

pak muze vyuzit situace nedostatecné kontroly a snadno tzv. sestoupit z cesty.

Jinou problamatickou skupinou jsou Zaci pochazeji z velmi movitych rodin. Vysoké
naroky na budovani rodinného kapitalu stoji rodi¢e téchto jedinci mnoho Usili a ¢asu a
ti se snazi neuté$enou situaci kompenzovat drahymi darky. Zaci tohoto typu se stavaiji
pro svlj majetek tfidnimi viidci a mnohdy i iniciatory Sikany, i pfimo agresory.

Nedostatek rodinného zajmu v citlivém obdobi adolescence miva za nasledek, ze
jedinec hleda nahradni zazemi v rlznych asocialnich ¢i antisosialnich partach
pachajicich kriminalni €iny, popfipadé se uchyluje k drogovym ¢€i jinym zavislostem.
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v o

Bezdomovectvi je také jednim z aktudlnich trendd nasich uénu. Skola tak pro né byva

alespori mistem na prospani, umyti se ¢i posilnéni.

5.1 Studenti bez podpory viastni rodiny

Spole¢nym jmenovatelem socialniho znevyhodnéni je bezesporu nefunk&nost rodiny.
Charakteristikou nejcastéjSich typu problémové zatizenych rodin se ve své knize
zabyva Helus a konstatuje : ,,Funkcni rodiny s prechodnymi problémy a problémové
rodiny jsou natolik ¢asté, Ze kazdy ucitel by mél byt zevrubnéji informovan o pricinach
a projevech jejich tézkosti, aby mohl byt taktni oporou pro jejich déti i radcem rodicd,
zpravidla ochotnych mu naslouchat.”

Autor rodiny kategorizuje podle funkénosti na:

1. Rodiny stabilizované funkéni
2. Funkéni rodiny s pfechodnymi problémy
3. Problémové rodiny

4. Dysfunkéni rodiny
5. Afunkéni rodiny

(Helus, 2015, s. 224)

5.1.1 Rodiny stabilizované funkéni

Do této skupiny fadime rodiny s dobrymi socializaénimi podminkami, s pozitivnim
zajmem o svého potomka, rodiny racionalné uvazujici a komunikujici se $kolou &i jinym
edukaénim zafizenim, kam jejich potomek dochazi. Téchto je bohuzel v sou€asnosti
nedostatek.

5.1.2 Funkéni rodiny s prechodnymi problémy

Nejpocetnéjsi skupinu, tvofi rodiny, které prochazi ¢as od Casu jistymi neshodami Ci

krizemi, ale dokazi je vyfesit a tim se i pozitivné upeviuiji a rozvijeji.

5.1.3 Problémové rodiny

Pomérné pocetnou je bohuzel skupina problémovych rodin. Ty zpravidla neustoji krize
a jsou ohrozeny rozpadem. Tyto rodiny se snazi vleklé krize pfekonat svépomoci.
Pokud neuspéji hledaji pomoc mimo rodinu, ovéem ta byva ucinna jen do€asné.
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5.1.4 Dysfunkéni rodiny

| tato skupina neni v naSem svété vzacnosti. Jedna se rodiny, ve kterych jsou nékteré
ze zasadnich funkci vazné naruseny a dysfunkénosti rodiny trpi pfedevsim déti. Byvaiji
to rodiny zatiZzené nékterou z adikci - alkoholismem, drogami, poruchou pfijmu potravy,
gamblerstvim, notorickym sazenim, zavislosti na hracich automatech apod. Déle sem
patfi i rodiny s poprimérnym pfijmem, rodiny s vyskytem psychickych poruch &i
agresivitou apod. Nutny je zasah vnégjSich instituci a zejména dodrzovani rad, které
rodi¢e €asto nechapou €i nerespektuji.

5.1.5 Afunkéni rodiny

Ty svym pfistupem a chovanim vlastni déti pfimo ohrozuji. Jedna se o rodiny s
vyskytem patologickych jevd, jako nevrazivost ¢i nenavist vuci ditéti. Naprava byva
prakticky nemozna a nasledky vagi ditéti destruktivni. Re$eni je nezbytné nachazet
mimo rodinu napf. rozhodnuti soudu o zbaveni rodi¢u rodiovskych prav a nasledné
umisténi ditéte do nékterého ze zafizeni nahradni rodinné péce. Autor piSe, ze
takovych rodin je v CR do 1%. (Helus, 2015, s. 222-224)

5.1.6 Romové

Byvaiji specifickou skupinou. Ackoliv pfivlastek romsky je velmi tézké definovat, ,,podle
existujicich legislativnich norem, predevsim podle § 2 odstavce 2 zakona ¢&. 270/2001
Sb. o pravech pfislusnikti narodnostnich men$in a o zménach nékterych zakond, je
pfislusnikem narodnostni mensiny ob&an Ceské republiky, ktery se hléasi k jiné nez
Ceské narodnosti a projevuje prani byt povaZovan za pfislusnika narodnostni menSiny
spolu s dalSimi, ktefi se hlasi ke stejné narodnosti. Podle § 2 odst. 2 zminéného
zékona je pak nérodnostni mensina spoledenstvi ob&anti Ceské republiky, ktefi se
odliSuji od ostatnich obc¢ant zpravidla spoleénym etnickym pavodem, jazykem,
kulturou a tradicemi, tvori pocetni mensinu obyvatelstva a zaroveri projevuji vuli byt
povazovany za narodnostni mens$inu za ucelem spolec¢ného usili o zachovani a rozvoj
viastni svébytnosti, jazyka a kultury a zaroveri za ucelem ochrany a rozvoje zajmdi
Jejich spolecenstvi, které se historicky utvarelo.” (Némec, Vojtova, 2009, s. 23, 24)

Romové jsou podle Prichy chapani velmi rozdilné. Bud™ jsou povazovani za etnickou
mensSinu nebo rasovou skupinu. Na to, aby ovdem byli chapani jako etnickd mensina
maji lety oslabenou etnickou a kulturni identitu a romskym jazykem se jiZz prakticky
nehovofi. ZplUsobem Zivota i antropologicky jsou odliSni od majoritni populace.
(Pracha, 2006, s. 42, 43)
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Zajimavosti je, ze ackoliv jsou stfedoskolaci, dle vyzkumu ,,Sociokulturni potencial a
vzdélanost”, ktery byl proveden v roce 1999 pracovniky katedry kulturologie Filozofické
fakulty UK, k chovani Rom( vyrazné kriti¢ti, u€hiové mivaji zpravidla vi¢i Romdm
pozitivné indiferentni postoj. (Pricha, 2006, s. 74)

Za deset let autorCina pUsobnosti na pardubickém ucilisti, nebyl znam jediny pfipad
rasoveé nesnasenlivosti! Pokud ob&as zaznély poznamky k barvé pleti, byvaly vétdinou
ladény pozitivné €&i jako neutralni Stouchnuti bez negativniho naboje. Zfetelné zde
dochazi k urcittmu uvédomnéni, Ze ,vSichni jsme na stejné lodi”, respektive v
obdobné situaci socialniho znevyhodnéni.
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6 UCITELE A SOCIALNE ZNEVYHODNENI ZACI

Néktefi odbornici zmifiuji nutnost uciteld dbat na korekini a dostate¢né empaticky
pfistup, aby téZkou situaci socialné znevyhodnéného Zaka jesté vice nezkomplikovali.
(Helus, 2015, s. 224)

Jista necitlivost uciteld vuci znevyhodnénym zakim se na ucilistich a nékterych
stfednich 8kolach bohuzZel stava nepsanou tradici, zejména ze strany muzské
populace ucitell. Paradoxem je, Zze pravé muzl - uciteld byva ve Skolach nedostatek.
Duvodem necitlivosti mize byt hruba nepfipravenost sou€asnych uciteld na stale

pedagogiky by se mély stat povinnou vzdélanostni vybavou kazdého ucitele i mistra
odborného vycviku, pasobiciho na nékterém z ucilist &i stfedni odborné Skole. UcCitelé
(vice muzi) mivaji tendenci vidét chovani svych svéfencu bez SirS§iho kontextu jejich
komplikovanych rodinnych vztah(i a to se posléze muze projevit v jisté davce

vzajemného nedorozumnéni.

Zeny - ugitelky byvaji k znevyhodnénym z&kdm vice tolerantni, citlivé a diivéfivé,
nicméné jsou-li vice ,,matky” a nezachovaji-li si urCity odstup od svych svéfencu,
zvlasté pokud vyucluji chlapce, byvaji pro svoji pfehnanou duvéfivost nékdy

zneuzivany.

Ucitel Ci uCitelka - ideal na ucilisti ¢i neprestizni stfedni Skole bude patrné jesté dlouho
nedostatkovym zbozim, nebot kvalifikovani uditelé s nadstavbou vysokoSkolského
vzdélani v oboru specialni pedagogika, se dnes na tyto vzdélavaci instituce pfilis
nehrnou. Dlvodem muze byt nejen nedostatek financi, ale pfedevSim hrozba velmi
C¢asného syndromu vyhoteni. Syndrom vyhofeni byva v téchto vzdélavacich zafizenich
zplUsoben pfiliSnym pedagogickym optimismem pfi nastupu nového udcitele,
zchlazenym brzkou devalvaci pozice ucitele na pozici vychovatele. Mnohdy se totiz
stava, Ze ucitel pfichazi do hodiny s perfektni pfipravou a rozvrzenim, nicméné

namisto vyuky musi fesit vychovné nedostatky svych zaku.
6.1 Ucitelé ciziho jazyka

Jesté palCivéjSi je situace mezi jazykafi, obzvlasté kvalitnimi. Téch byva
na ,,nepopularnich” ucilistich skute¢né minimum. Davod{ je hned nékolik.

1. Nevyhovujici platové podminky ( znalost jazykd je velmi zadana u
mezinarodnich firem a spole€nosti, které odménuji své zaméstnance o poznani
Iépe).

2. Neochota znehodnotit svou dosazenou urovefn ciziho jazyka rutinnim

opakovanim zakladld pro své svéfence (nemoznost profesné-odborného

rozvoje).
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3. Nesmirna €asova naro¢nost na pfipravu pestrého a zdbavného vyucovaciho
programu, ktery nebude Zaky nudit.

4. Neochota potykat se s nemoznosti pokryt vSechny znalostni resp. neznalostni
urovné vSech jednotlivych zaku ve tfidé.
5. Nutnost pravidelného vypracovavani &i kontrolovani funk&nosti individualnich

vzdélavacich planu pro zaky nejen socialné znevyhodnéné.
6. Neochota neustalého feSeni vychovnych problém, narusujicich vyuku.

7. Nemoznost naplnéni vystupnich pozadavkd ministerstva Skolstvi a mladeze na
jazykové kompetence zaku.

8. Nebezpeci €asného syndromu vyhofeni.

Autor ¢lanku ,,Cizi jazyky UtoCi na profesi” v uditelskych novinach pise, ze zakladnim
problémem vyuky cizich jazykd jsou ucitelé. VétSinu z nich tvofi dichodci (preSkoleni
rustinafi) nebo ucitelé bez aprobace ¢i vysokoskolského diplomu. Tito ucitelé voli
jednoznacné frontalni vyuku, ackoliv dnes je pozadovan spiSe komunikativni zpUsob
vyuky. Ten ovSem klade vySSi naroky na ucitele a aktivni znalost jazyka, kterou
predevsim ugitelé-dlchodci postradaiji. (Husnik, 2002)

6.2 Autorita pedagoga

Autorita pedagoga je na ucilistich povazovana za nejdulezitéjSi vlastnost. Ucitel bez
autority ve tfidé plné problematickych jedinct je zbyte€na funkce. Znalosti muze mit
sebeveétsi, ale pokud si nedokaze tfidu umravnit, nikdy je neproda!

Bilanova piSe:,, Prvni moznost, jak si u Zakd vybudovat prirozenou autoritou je, nedat
Jim mozZnost myslet si, Ze autoritou nemate. Jiz samotna skutecnost, Ze jste jejich
uciteli, vas opravriuje k tomu, legitimné autoritu uplatriovat. Pokud se Zaci maji né¢emu
naucit, je autorita ucitele nezbytna. Nemusite se bat, Ze pak nebudete u Zaki oblibeni.
Vzajemné sympatie mohou ale vzniknout az ve chvili, kdy mate s tfidou néjaké
zkuSenosti, proto vzdy musite zacit u formalniho vztahu. Mate pravo na poslusnost
Zaku, co se tyce prace a chovani v hodinach. Mate pravo na ticho, kdyz hovofite. Proto
se nestydte za to, Ze budete tuto autoritu uzivat. Dejte zakum najevo, Ze vas ani
nenapadlo nic jiného, nez Ze v hodiné bude pracovni atmosféra a zplisobené chovani.
Pokud na vas uvidi, Ze se jakoby omlouvate za to, Ze jste je vyruSili z pfestavky,
okamZité se chopi své prilezitosti a zacnou na vas zkouset, co vase nervy jesté vyadrzi.
Navic nikdy nedostanete jesté jednou prilezitost ucinit prvni dojem!” (Bilanova, 2009, s.
30)
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7 VYUKA ANGLICKEHO JAZYKA V SEKTORU SEKUNDARNIHO
VZDELAVANI

Pomysiné nlzky ve vyuce anglického jazyka na stfednich Skolach a ucilistich jsou
znacné rozevieny a to je dobfe. RVP neni zdaleka tak strikné stanoven, jako u jinych
vSeobecné vzdélavacich pfedmétli, coz umozruje ucitelim AJ nastavit vyuku dle
pozadavkli a moznosti vyuCované tfidy. Problémem se ovSem jevi neustale se
rozsifujici skupina u€nld a studentl se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Mezi tyto
Zaky totiz fadime nejen Zaky se zdravotnim zdravotnim znevyhodnénim, ale také Zzaky
se socialnim znevyhodnénim. (Bartonova, 2012, s. 63)

Socialné znevyhodnénych zak( byva v sektoru sekundarniho vzdélavani pomérné
mnoho a nejvétsi ¢ast pfipada na stfedni odborna ucilisté. Podle Skolského zakona €.
561/ 2004 Sb., tvofi socialni znevyhodnéni neodmyslitelnou souéast skupiny zakd,
studentd a u¢nd se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Bartonova (2012, s. 63) uvadi nutnost vytvaret zakim podminky, které povedou k jejich
UuspésSnému vzdélavani a uspokojovani specialné vzdélavacich potteb.

Pokud by se vySe zminéna poznamka dala beze zbytku naplnit, byla by uroven
znalosti a dovednosti zakd ucilist na Urovni souCasnych gymnazistl. Realita je ovSem
jina. Ucilisté zeji, pfi nedostatku zajemca, prazdnotou a tento neblahy stav nuti vedeni
ucilist maximalné sluCovat nejen obory, ale i roCniky. Tfidy tak byvaji znalostmi i
schopnostmi velmi roztfisténé a vyuCovat a zaujmout vSechny Zaky v slou€enych
tfidach se zda byt, pfi fatalni absenci asistenttl pedagoga zcela nemozné. Casto se
stava, ze slou¢enim vznikaji tfidy, kde se prolina nékolik zcela odliSnych oboru.
Povoleny podet zaku ve t¥idé pro vyuku cizich jazyku je dle prohlaseni Ceské $kolni
inspekce CR  (CSI, 2010) je dvacet tfi. Jenomze regule zjevné nerozliduji typy
sekundarnich vzdélavacich instituci. Je rozdil vyu€ovat cizim jazykim ve tfidé
osmnacti ambiciéznich vzdélanichtivych indiferentnich gymnazisti a ve tfidé osmnacti
maximalné odlisnych ucna!

V ucitelskych novinach €. 41, z roku 2002 vy3el ¢lanek, ktery krasné osvétlil situaci ve
vyuce cizich jazykd v sekundarnim vzdélavani:

,,Vyuka cizich jazyku patii k prioritam ceského Skolstvi které se naplriuji jen horko
téZko. Odbornici usilovné pfemysleji, jak zdolat pfekazky, které zlepSeni jazykové
vybavy Ceskych Zaki stoji cesté. Mnozi se ale obavaji, aby se ve jménu dobré véci
nenadélalo vic Skody neZ uZitku - pfedevsim ve stfednim odborném skolstvi. Hrozi

totiz, Ze posilovani cizich jazykl odnese odborna vyuka.” (Husnik, 202, S.33)

Od vstupu Ceské republiky do Evropské unie je kladen stale vy$$i narok na
dostateCnou jazykovou vybavenost. Minimalni pozadavek pro gymnazisty a
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stfedoSkolaky s maturitou je znalost alespon dvou cizich jazykd, zatimco na udilistich
je p nmmozadavek redukovan na znalost jednoho ciziho jazyka. DalSim nedofeSenym
problémem je, Ze maturanti vétSinou z ciziho jazyka maturuji, tudiz maji motivaci se ho
naucit. Naproti tomu u uénovskych oboru jsou vystupem zavérecné zkousky, které cizi
jazyk neobsahuji. Jak tedy pfesvédcit uéné, aby se cizimu jazyku vénovali, kdyZ oni
sami mnohdy tvrdi, Ze ho nikdy potfebovat nebudou?

7.1 Specifikace vyuky anglického jazyka na triletych ugilistich

Vyuka anglického jazyka na tfiletych ucilitich je zakotvena v ramcové vzdélavacich
programech pro obory stfedniho vzdélavani s vyuénim listem na internetovych
strankach Narodniho ustavu odborného vzdélavani od roku 2007. (Ramcové
vzdélavaci programy, 2007)

Cilem vyuky je dostateCné nabyti jednotlivych kompetenci v jazyce a vystupni
minimalni drovni znalosti je Uroven nesouci oznaceni A2+ dle stupnice spole¢ného
evropského referenéniho ramce pro uroven znalosti ciziho jazyka. SERR obsahuje
definice stupnic Grovné znalosti ciziho jazyka od A1 po C2. Zak s urovni A1 disponuje
tou nejjednodussi zakladni znalosti ciziho jazyka. Do této skupiny je mozné zaclenit
Zaky po ukon&eni prvniho stupné zakladni Skoly. NejvySSi uroverni charakterizuje
oznaceni C2. Do této kategorie by méli spadat samotni ucitelé a lektofi - jazykafi.
(MSMT, 2015, priloha C) Vy$si urovené vzdy zahrnuji véechny Grovné na stupnici nize,
CoZ znamena, Ze 7ak, ktery je na uroveni A2, zvlada veskeré ucivo Urovné nizsi, v
tomto pfipadé A1. Duvodem pro stanoveni referenénich urovni je logi¢nost,
srozumitelnost a kontinuita ve vyuce. (Bilanova, Lorencovi¢ova, Netolicka, 2009, s. 12)

OvSem vystupni uroven A2+ pocita s minimalni vstupni urovni A1 a ta je u mnohych
Z2aka pfichazejicich do stfednich odbornych udilit pouhou pohadkou. Ti, ktefi se v
sou€asnosti rozhoduji pro studium na tfiletych uciliStich byvaji zpravidla Zaci se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, bézné ukoncujici zakladni vzdélani v sedmé tfidé
ZS nebo absolventi ZS praktickych bez ciziho jazyka v kurikulu. Jak tedy zajistit
potfebnou nastupni uroven, potazmo minimalni vystupni uroven znalosti studované
ciziho jazyka na ucilisti?

VétSina zakul, ktefi se hlasi do ucebnich oborl bez maturity nebyli na zakladnich
Skolach v angli¢tiné uspésni. A i kdyZ je v souCasnosti angli¢tina povazovana za
druhy ,,matefsky” jazyk, nebot’ ji hovofi vétSina svéta a v mnohych nadnarodnich
spole¢nostech, potencialnich zaméstnavatelich u€nu, je jazykem ufednim, neni zjevné
dostate¢né motivaéni a presvédCiva. Mnozi si jistou averzi vuéi cizimu jazyku
vybudovali jiz na zakladni Skole, nebot pravé tam je ucitelé neustale dokola utvrzovali v
pfesvédcCeni, Ze jsou lini, neschopni a hloupi. Cizi jazyk neni vyhrou ani pro déti s
vyvojovymi vadami uceni, zejména s dyslexii, dysgrafii, dysortografii &i lehkou mentalni
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retardaci. Problematika jinak psanych a jinak ¢tenych slov je pro dyslektiky
nepfekonatelna i pfi kvalitnim intelektu.

7.2 Specifikace vyuky anglického jazyka na cileném ugilisti

Zéci nastupuijici do sledovaného ugilisté maji na vybér ze dvou cizich jazykd angligtiny
a némdciny. Valna vétsina si voli angli¢tinu. Tento trend vede k situaci, kdy jsou ucitelé -
némcinafi nuceni preskolit se na angli¢tinafe, nebot’ jejich pracovni Uvazky jsou stale
niz§i a niz8i a vedeni Skoly se udrzovat hodiny némciny finanéné nevyplati. Par
jedincq, ktefi sem pfichazi ze zakladnich skol se zaklady némciny a nulovou znalosti
angli¢tiny se nechaji pfesvédcit na angli¢tinu také a ti, ktefi pfijdou ze Skol praktickych
jsou bez jakychkoliv jazykovych kompetenci. Tfidy byvaji bézné v prabéhu roku
doplfiovani o zaky, ktefi jsou z duvodu delikvence, neprospéchu &i jiného socialniho
znevyhodnéni vyluCovani ze svych pavodnich stfednich Skol & gymnazii, napfiklad
sportovniho ¢i jazykového, a pribézné pfijimani a zaclefiovani do tfid v ramci
Dodrzeni pGvodné naplanované vyuky dle SVP je za této situace prakticky nemozné.
Angli¢tinaiské kompetence jednotlivych zakl se jeSté vice promichaji a moznost
nabidky individualniho pFistupu je pfi vy$Sim poctu jedinct s problematickym chovanim
nerealna. V této situaci by nejvice pomohli asistenti pedagoga, nicméné financni
moznosti Skoly jsou pfi boji o kazdého zaka velmi omezené a Uvazky uditelll neni
mozno z ddvodu snizeni jiz tak neadekvatnich platl zredukovat na uUkor nového
zaméstnance - asistenta pedagoga. Pfispé&vek od MSMT na pomoc ze strany asistenta
pedagoga je ze zakona podminén rozhodnutim specialnich pedagogickych instituci na
zakladé individualniho vysetfeni zaka, které zaci v sekundarnim vzdélavacim sektoru
mnohdy nejsou ochotni absolvovat (z ddvodu pocitu vlastniho ponizeni) a tak Skola
automaticky ztraci moznost tohoto podpirného prostiedku vyuzit.
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8 VYUZITi PODPURNYCH OPATRENI PRI VYUCE CIZiIHO
JAZYKA NA UCILISTICH

Zéaci se socialnim znevyhodné&nim patfi do skupiny zakd se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a proto maji stejné jako zdravotné a mentalné handicapovani dle Skolského
zakona €. 561/2004 Sb.§ 16, odst.1, narok na upravu obsahu, formy a metody
vzdélavani v souladu s jejich potfebami.

Pro zajisténi kvalitni vyuky socialné znevyhodnénych zaka na SS a ugilistich je nutné
zabezpedit takové podminky, které jsou zahrnuty v RVP pro pfislusny u€ebni obor.
(NUQV, 2007, s. 65)

Od 1. 9. 2016 v souvislosti se zavedeni tzv. inkluze, vy$la v platnost vyhlaska MSMT &.
27/2016 Sb, o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaku
nadanych, ve znéni pozdéjSich predpisu. Tato vyhlaska ¢leni podplrna opatfeni do péti
stupnu podle stupné znevyhodnéni zaka. Prvni stupen je nejmirnéjSi a nevyzaduje
specializované vySetfeni. Je pouze na posouzeni feditele Skoly v zavislosti na
doporuceni vychovného poradce a tfidniho ucitele, zda upravi vyuku a uplatni jista
podpulrna opatfeni, ktera nevyzaduji finanéni dotaci. Stupen dva az pét jsou zavislé na
diagnostice a vyjadfeni PPP, SPC &i jiného specializovaného pracovisté.

Kaleja a Hampl zminuji podplrné prostfedky vhodné pro vyuku ciziho jazyka:
- individualni nebo skupinova péce
- pomoc asistenta pedagoga
- mensi pocet zaku
- odpovidajici metody a formy prace
- specifické ucebnice a materialy
- pravidelna komunikace a zpétna vazba
- spoluprace s psychologem, specialnim pedagogem ad.
(Kaleja, Hampl, 2013, s. 56)

Ramcové vzdélavaci program pro ucitele vypracovany NUOV pro u€ebni obory typu H,
které vydalo Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy dne 28. 6. 2007, ¢. j. 12
698/2007-23 zmifuje, Ze ,,pokud se ve Skole vzdélava vice Zaku z odliSného socialné
kulturniho prostredi, je mozZné zfidit funkci asistenta pedagoga znalého prislusné
komunity, ktery pomaha ucitelum i Zakam pfi vyuce a vzajemné komunikaci a zejména
pfi komunikaci s rodinami téchto Zak(. Rovnéz je vhodné ustavit pro tyto Zaky
studijniho poradce nebo konzultanta. *
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Mezi bézné negativni jevy na stfednich odbornych udilistich patfi nezajem zaku o
vyuku a pfedCasné ukonCeni vzdélavaciho procesu bez dosazeni studované
kvalifikace. Naprosto nezbytnou ve vyuce je jednoznacné motivace a aktivace zakd,
vCetné vytvareni pozitivniho klima ve tfidé. To je ovSem u tfidy s nadbytkem socialné
znevyhodnénych jedincl pro ucitele bez pomoci asistenta pedagoga, paralelniho
pedagoga, specialniho pedagoga, & vychovného poradce, naprosto nadlidsky ukol. Z
vetsi Casti se pak ucitel jednotlivec musi smifit s faktem, ze namisto vzdélavani svych
Z2aku je bude spiSe vychovavat a umravriovat. Apriory se totiz bude muset zaméfit na
prevenci nezadoucich socialnich projevu v chovani zakd. (NUOV, 2007, s. 68)

8.1 Vyuka AJ ve tfidach s vysokym vyskytem socialniho znevyhodnéni

Pokud se bavime o vysokém vyskytu socialniho znevyhodnéni ve tfidach, je nad
slunce jasné, Ze se jedna o tfidy stfednich odbornych ucilist. Mezi zvySovanim se
vyskytu socialniho znevyhodnéni ve tfidé a snizovani studijné-vykonnostni urovné tfidy
existuje pfima umeéra.

Husnik piSe ve svém CcClanku dokonce o mizerné urovni na stfednich odbornych
ucilistich!

Na zakladé maturitnich reforem provedl CERMAT prlzkumy, které ukazaly na
katastrofalni uroven znalosti ciziho jazyka u zakd ucebnich oborG. PFiCina je v
nedostatecné pfipravé na zakladni Skole, ale také nedostatecné studijni pfedpoklady a
intelektova nedostacivost. Pro mnohé feditele je povinna vyuka ciziho jazyka na
ucilistich no&ni marou a silné pochybuji o smysluplnosti posilovani vyuky cizich jazyku
na jejich institucich. Argumentuji, Zze pravé z divodu neschopnosti zakl se teoreticky
ucit pfisli do ucebnich obord a my po nich chceme, aby se vzdélavali v
jazycich! , ,Naucit uéné néjakou rfe¢ by bylo krasné, ale ani sebelepSim predpisem
neobejdeme jejich studijni schopnosti!” (Husnik, 2002)

Neméli bychom se tedy skute¢né na udilistich vice vénovat praktickym odbornym
pfedmétim a dale u€ndim neznechucovat pobyt ve Skole nerealnymi pozadavky?

8.2 Participace asistenta pedagoga, socialniho pedagoga, paralelniho

ucitele nebo specialniho pedagoga ve vyuce

V roce 2011 zpracoval Ustav pro informace ve vzdélavani prvni vinu Setfeni, ktera se
tykala pohledu feditell Skol na praci asistentll pedagoga pro socialné znevyhodnéné
déti. Zjisténi bylo nasledujici:

1. AZ ve 14% zakladnich Skol pusobi alespor jeden asistent pedagoga.

2. NejvysSi koncentrace asistentll pedagoga byla zaznamenana v socialné

problémovych lokalitach a to zejména v kraji Usteckém, Moravskoslezském a
Libereckém.
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3. Z aktivit asistentd pedagoga byla nejlépe hodnocena kontrola kazné,
vypracovavani ukoll a také podil na pochopeni uciva.

4. Nizky vliv asistent(l pedagoga byl zaznamenan v dochazce zaka do Skoly.

5. Jednoznacny vliv asistentl pedagoga se prokazal ramci vyuky malo pocetnych
tfidach zakladnich Skol.

6. Naopak v pocetnéjsich tfidach stfednich Skol a specialnich Skol byla nejvice
cenéna pomoc asistentld pedagoga mimo vyuku.

7. Nejvice si ceni praci asistentl pedagoga feditelé Skol matefskych, soukromych
a cirkevnich.

V zavéreCném shrnuti Setfeni bylo zjisténo, Zze az 78% feditelld Skol s jednim a vice
Z24ky-cizinci by uvitalo pomoc asistenta. 79% Skol by ocenilo participaci asistenta
pedagoga pfi vyuce. 69% Skol upfednostriuje praci asistenta pedagoga v komunikaci s
rodinou Zzaka-cizince. 33% S3$kol by uvitalo pomoc asistenta pedagoga v ramci
mimoskolni aktivity. Reditelé také dle Setfeni preferuji, aby byl asistent pedagoga
¢lenem stejné minoritni skupiny jako zak. (Kasparova, Hucin, 2010, €. 22)

O rok pozdgji V roce 2012 probéhlo dalsi Setfeni zamérené na problematickou situaci
asistentll pedagoga ve Skolach. Tento vyzkum se tykal jak asistentl pedagoga, tak
paralelnich ugiteld s cilem ziskat pfehled o celkové situaci asistenta pedagoga ve
Skolach. Vysledek Setfeni pfinesl poCetné negativni zkusenosti.

V minulosti byl profesi asistenta pedagoga vénovan podstatné vétsi prostor a také
perspektiva této profese byla mnohem zajimavéjsi. Sou€asna situace naznacuje, ze se
tato profese dostala do oblasti jistého provizoria. Pficin je vice. PfedevSim se jedna o
prilidnou slozZitost legislativnino systému Skolstvi, nedostatek financi a také neochota
samotnych asistentll se vzdélavat. Setfenim se také prokazalo, Ze nejvice pfinosni

jsou vysokoskolsky vzdélani asistenti. Ti jsou svym pracovnim pfistupem velmi blizci

kmenovym ucitelim a jsou schopni Zzakim aprobované pomoci s u€ivem. Dnes se na
Skolach prosazuji zcela nové profese jako jsou paralelni ucitel, asistent pedagoga a
specialni pedagog.

Nejvétsi pfinos téchto pomocnych profesi je zejména v oblasti prace s romskymi détmi,
které jsou €asto svymi rodinami zanedbavané a bez jakékoliv podpory, coZ se velmi
negativné projevuje v jejich pfistupu ke vzdélavani. Jejich nedostatky se projevuji v
praci s texty, nebot, jak tvrdi pedagogove, uebnice jsou psany pfili§ sloZité, jsou plné
cizich slov a pro vyuku socialné znevyhodnénych etnik ne pfilis vhodné.
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Problematika asistentt pedagoga dle Gulové a Sipa (2013, s.68-71):

1. Nizké pracovni uvazky.

2. Nepfijeti do kolektivu pracovnikd Skoly.

3. Nedostate¢na kvalifikace.

4. Konfliktni situace v rodinach zaka.

5. Snizovani vyznamu prace asistenta pedagoga ve vyuce.
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9 OTAZKY ORGANIZACNi FORMY JAZYKOVE VYUKY NA SS A
SOuU

Nepfeberné mnozstvi rad, jak stfedoSkolaky a u¢né vyucovat cizimu jazyku najdeme v
mnohych pfiru¢kach, oporach, alternativnich navrzich apod. Zakladni informace o tom,
jakym zpusobem organizacné vést vyuku AJ jsou ukotveny v RVP pro stfedni Skoly a
stfedni odborna ugilisté, vydanné MSMT, respektive NUOV pro jednotlivé ugebni obory.

NUOV doporu€uje v ramci RVP pouzivat k podpofe vyuky jazykd multimedialni
vyukové programy a internet, ,,podle podminek umoznit vyuku nékterych tematickych
celkt jinych predmétu v cizim jazyce”, dale pak ,,integrovat odborny jazyk do vyuky
(coz se v pfFipadé ucebnich obord nabizi pod nazvem ,,technicka angli¢tina”) véetné
odborného vycviku, rozvijet kontakty mezi $kolami v zahraniéi” , ,,organizovat odborné
Jjazykové pobyty jako podplrné aktivity pro poznavani zZivota v multikulturni spole¢nosti
a podporovat vedeni jazykového portfolia”. (NUOV, 2007, s. 17)

Kdyby vSe vySe zminéné fungovalo podle pfedstav inovatorl, odchazeli by z ugilist
profesionalové, ktefi by nepoznali rozdil mezi rodnym a druhym jazykem. Nicméné
takto to na uciliStich bohuzel nefunguje.

9.1 Multimedialni vyukové programy

Pokud si jednotlivé navrhy porovname s realitou, dojdeme k zavéru, Ze multimedialni
vyukové programy jsou pfijemnym zpestfenim vyuky, ale jazykové kompetence zaku
na nich stavét nemiazeme. Jednak zabiraji velky ¢asovy prostor v ramci vyuky, jsou
naro¢né na technickou zdatnost uciteld a nesmirné naroéné na pfipravu. Pokud se
opakuji, byvaji pro zaky nudné a v neposledni fadé nelze skrze multimedialni programy
individualizovat vyuku. Jinymi slovy jsou vhodné pouze jako ob&asny doplnék vyuky.
Zaci ugilist zpravidla neudrzi pozornost déle nez cca 10 minut (dle autordiny vlastni
observace) a to je tfeba maximalné zohlednovat.

9.2 Internet

Internet je jisté vhodnym doplfikem pro domaci pfipravu, ale do vyucovaci hodiny se
nehodi. Ddvodem je zaky Casté zneuzivani socialnich siti, které bezesporu vyuku
narusuje nebo je schopno vyuku zcela rozbit.

9.3 Vyuka vybranych tématickych celkt jinych predméti v cizim jazyce

Vyuka vybranych tématickych celkd jinych predmétll v cizim jazyce, ktera se
mezinarodné nazyva CLIL (Content and Language Integrated Learning) je velmi
ambiciézni vyu€ovaci metodou, praktikovanou na nékterych viceletych gymnaziich.
Z4ci ugilist vétsinou postradaji pozadovanou vstupni znalost ciziho jazyka a ugitelé se
této metody velmi obavaji, nebot i na né je kladen narok v podobé znalosti
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vyuCovaného jazyka, popfipadé nedisponuji dostateénymi kompetencemi v tom,

kterém kmenovém vyuCovaném predmétu, napf. déjepis, zemépis, pfirodopis aj.

Moznost pfitomnosti dvou uciteld v hodiné vyu€ované metodou CLIL je opét z divodu
finan€nich pro vedeni ucilist nemyslitelné. Metoda CLIL je ve vyuce cizich jazyku
povazovana nékterymi odborniky za pralomovou, nebot neni nic ucinnéjsiho, nez se
ucit cizi jazyk skrze potfebny nebo ,,jen” zajimavy pfedmét a zcela zapomenout na
nudné jazykové vazby, gramatiku apod., které zakim cizi jazyk jen zoSklivovuji. V
pfiruCce pro ucitele, vydané University of Cambridge 2010 je psano o vyzkumech
provedenych na stfednich Skolach, které indikuji, ze metoda CLIL vede k lepSi
profesionalitt a nema negativni dopad ani na uroven L1, coz je zakladni uUroven v
ramci stupnice ELL Proficienci Levels (ELL Wiki, 2009, 11-02-2017), ani na kvalitu
znalosti ve vyu€ovaném pfedmétu (,,/n Secondary schools, research indicates that,
“CLIL leads to better proficiency, that it has no negative effect on L1 proficiency, nor on
the pupils’ subject knowledge.”) (CLIL handbook, 2010, s.2) Jinymi slovy, lze
konstatovat, Ze metoda CLIL je vhodna i pro ty, ktefi s cizim jazykem teprve zacinaji.

9.4 Integrace odborného jazyka do vyuky

Integrace odborného jazyka do vyuky je na sledovaném ucilisti praktikovana ve tfetim
ro¢niku tfiletého u¢ebniho oboru pod nazvem ,,technicka angli¢tina”. V ramci fondd EU
vypracovali jazykafi této Skoly dvoujazyCné studijni materidly pro jednotlivé ucebni
obory. Bohuzel ani ,,technicka angli¢tina” ani dvojjazyéné publikace nevedly k rozvoji
jazykovych kompetenci zakd. NejvétSim problémem byla opét nizka nebo zadna
jazykova vybavenost, nezajem o studium jako takové, vysoka absence a tim i ztrata
orientace v celkové vyuce.

Ucitelé - jazykafi byvaji pod neustalym tlakem Skolnich plan( a hodinovych dotaci na
jednotliva témata, zakotvena v SVP. Tempo vyuky je pro potfeby uéniti prili§ rychlé.
Navic technicka angli¢tina obsahuje vysoké procento odborného nazvoslovi, napfiklad
pojmenovani nafadi, které ma mnohdy nékolik lidovych nazvi a u¢ni ho pod oficialnim
nazvem, bézné prekladanym ani neznaiji.

9.5 Organizace odbornych jazykovych pobytu

Organizace odbornych jazykovych pobytl by byla velice pfinosna, ale také velmi
nakladna. Je tfeba zdUraznit, Ze ucilisté v poslednich desetiletich navstévuji prevazné
Z4aci ze socialné a ekonomicky slabsich rodin. Odborné jazykové pobyty by bylo mozno
usporadat jen za vysoké participace sponzoru, dobrovolnik( ¢&i firem, které by se
rozhodly podpofit femeslo. Skoly by tak nebyly Zivotn& zavislé na dotacich od statu.

1 yyzkumy na SS vykazuji, 7e metoda CLIL vede k lepsi profesionalité 74k a neni ovlivnéna ani relativné
nizkou pocatecni znalosti ciziho jazyka na Urovni L1, ani relativné nizkou znalosti studovaného predmétu.
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9.6 POSPOLU

V roce 2012 vznikl na navrh MSMT a Narodniho Ustavu pro vzdélavani ve spolupraci
se zaméstnavatelskymi svazy projekt POSPOLU - Podpora spoluprace $kol a firem se
zaméfenim na odborné vzdélavani v praxi. Ugelem byla podpora stfedoskolského
odborného vzdélavani ve spolupraci s firmami, které si svym vlivem na organizaci
Skoly vychovavaji budouci Femesliniky dle svych narokGl a potfeb. Projekt byl
financovan z prostfedkd Evropského socialniho fondu a byl ukonéen 31. fijna 2015.
Projekt pfipravilo Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy (MSMT) ve spolupréci
se zaméstnavatelskymi svazy. Realizatorem projektu bylo MSMT, partnerem projektu
byl Narodni ustav pro vzdélavani. (Podpora spoluprace Skol a firem, 2015)

Vyhodou takovychto projektu byva vyssi motivace zakl se kvalitné vyucit, nebot firma
pfesné sdéli své poZadavky na Zaka a vybira si ty nejlepsi, ktefi se posléze stavaji
vzorem pro ostatni. Tento typ spoluprace firem a ucilist ma svou dlouholetou tradici v
germanskych zemich a u nas ¢astecné fungoval v obdobi hluboké totality.
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10 METODY VYUKY ANGLICKEHO JAZYKA A JEJICH USKALI
U SOCIALNE ZNEVYHODNENYCH UCNU

Jednoznaéné idealni metodu vyuky AJ by jen stéZi dokazal néktery odbornik v oblasti
vzdélavani urcit, ale ze zkuSenosti pedagogu Ize alespori konstatovat, Ze nejlépe se
uci ve znalostné a dovednostné homogenni tfidé. Najit takovou tfidu, kde by se sesli
zZaci s podobnymi angli¢tinafskymi kompetencemi, na ucilidti byva zhola nemozné.
Jednim z nejdllezitéjSich povinnosti pedagoga-angli¢tinare na ucilisti je najit takovouu
vyukovovou metodu, ktera by dokazala zaujmout, byla dostatecné motivujici a
zabavna, aby pfesvédcila u¢né, Ze naucit se anglicky se v dnesni dobé vyplati. Prvni
kroky k volbé spravné metody vedou pfes seznameni se s vyuCovanymi zaky. Nejde
ovsem jen o pfedstaveni se navzajem, nybrz o zevrubné prostudovani skolni, rodinné
a socialni anamnézy, historii absolvovanych $kol a vyuzivanych studijnich materialti a v
neposledni fadé s mentalitou zaka. Poté je tfeba vytvofit si pfedstavu o tom, jak Zaky
potencialné rozdélit do takovych skupin, které by dokazaly interné spolupracovat.
Idedlni pocet v kooperujici skupiné jsou dva az tfi zaci. Vétsi poCet zakd ve skupiné
neni vhodny, nebot hrozi vylou¢eni znevyhodnénych jedincl at jiz z ddvodu pomalosti
¢i neznalosti.

Hned od prvopocatku, pfi prvnim pfedstoupeni uditele pred tfidu, je tfeba zddraznit
vlastni pravidla (zakaz elektroniky, zakaz svacin pfi hodinach, sundat epice a nohy ze
stold apod.) a pravidla striktné vyzadovat. DalSim nezbytnym krokem bude urcit
zasedaci poradek dle ucitelova uvazeni, zejména pak presun zakl ze zadnich lavic do
pfednich, pokud to je jen trochu mozné. V zadu byvaji koncentrovani ti, ktefi
nepfedpokladaji, Zze by se do vyuky zapojili. Zpravidla to nebyvaji hloupi Zaci, ale
vyrazni ,,potizisté”. Vyzadovat uebnice na ucilisti je jiz prezitek. Par zaku ji nosit bude,
ale vétSina ne, nebot si ji ani nezakoupi. V tomto ohledu je ucitelim napomocna
koncepce RVP MSMT pro jazykare, nebot nevyzaduje konkrétni materialy ani témata.
OvSem s ¢€im Skola i ucitel pocitat nutné musi je neustalda prace s vyhledavanim
zajimavosti a studijnich materialt at jiz z internetu nebo z knizek a také s neustalym
kopirovanim. Hodinu je tfeba rozdélit na minimalné tfi sekce v ramci nichz se vystfidaji
riizné metody.
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10.1 Problematika frontalni vyuky AJ

Jak piSe Némec a Vojtova, obecné se jedna o obtize s motivaci a nadSenim pro cizi
jazyk, komplikované vSeobecnym nizkym zajmem o vzdélavani jako takové. DalSi
problém autofi vidi v neschopnosti udrzet pozornost a soustfedit se na probirané ucivo,
naruSovani vyuky vychovnymi a kazenskymi prestupky, ale i z hlediska ucitel,
nedostatené obménovani vyukovych aktivit, strnulost v rozvoji u€ebnich strategii,
absence reflexe stylt u€eni a predevsim stale prevladajici frontalni vyuka, ktera je pro
ucitele tzv. cestou nejmensiho odporu. (Némec, Vojtova, 2009, s.167)

Pfiprava na frontalni vyuku je nejméné naroCna na pfipravu, protoZe ucitel si stroze
odvyklada probiranou latku bez o¢ekavani interakce ze strany zaka, uénl &i studenta.
Frontalni vyuku Ize celkem bez problém( uplatiovat na prestiznich Skolach typu
osmiletych gymnaziich, nebot k vysokym pozadavkim na pfijeti, byvaji tfidy v

obsazeni studenty pomérné homogenni, ambiciézni a studijné uvédoméli.

Stfedni odborna ucilisté Ci stfedni odborné Skoly jsou pro hojny vyskyt socialné a
mentalné znevyhodnénych studentll k nastoleni strohé, nezazivné a indiferentni
frontalni vyuky naprosto nevhodné. Frontalni vyuka postrada osobnostné-socialni
dimenzi, nevyhodou je maly objem Zakovy Feci, nedostatek prostoru pro aktivitu Zaka a
nevyrazna individualizace. Pfednosti naopak jednoznaéné dominuji v oblasti uspory
Casu. (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 179)

Pozadavky vystupnich kompetenci u Zaka dle pozadavki RVP byvaji v urcitych
situacich, a opét zejména na uciliStich a odbornych stfednich Skolach, nesplinitelé.
Ucitelé se potykaji s nedostatkem €asu na individualni vysvétlovani vyuCované latky a
aby byli schopni splnit plan, uchyluji se pravé k frontalni vyuce a k prehlizeni fady
nechapajicich obli¢ejl ve tfidé. Ti se ve vyuce kompletné ztrati a radéji se t&€Si na
pfestavku, nez aby se stresovaného ucitele na probiranou problematiku zeptali. Den
ode dne se tak chladne zajem o vyucCovany pfedmét a pokud Zak spada do skupiny
socialné znevyhodnénych, kde vztah ke vzdélavani jako takovému chybi, je uz jen
kracek k patologickému jevu zaskolactvi.

téchto vychovné vzdélavacich institucich. Autorka zamérné pouziva termin vychovné
vzdélavaci instituce, nebot na vychovu je v zafizenicich typu ucilist nutno klast velky
diraz! Nejvétsi bariérou zaki SOU v souc€asnosti nebyva totiz nedostatek inteligence,
nybrz absence jakéhokoliv zajmu o vzdélavani a jista socialni nedostaclivost, jejiz
pivod je mozné nalézt v rodinné vychové. Néktefi zaci pfichazeji do ucilist po
nedokonéeném studiu na gymnaziich &i stfednich Skolach a neni vyjimkou, kdyz do
prvniho ro¢niku ucilité nastoupi dvacetictyflety jedinec s bohatou vzdélanostni historii
bez dokoné&eni. Cim dal &astéji se v prvnich roénicich ugilist setkavame s
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patnactiletymi Zaky s lehkym mentalnim postizenim, ktefi ukoncili studium na zakladni
Skole v sedmé tfidé, nebot dvakrat propadli. Pro kombinaci vySe zminénych skupin
Zaku se frontalni vyuka jevi jako naprosto nevhodna metoda.

10.2 Problematika individualni vyuky AJ u socialné znevyhodnénych zaku
na ugcilisti
Protipélem k frontalni vyuce je vyuka individualizovana. Kasikova, Dittrich a Valenta

charakterizuji individualizaci jako ,,jednu z nejaktivnéjsich inovaci minulych
dekad” (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 153)

Jestlize chceme naplnit cil rozvoje osobnosti kazdého jedince, pak je nezbytné si
v§imat individualnich specifik. Pedagogové si tak kladou otazku, zda-li je logické
vyucovat rozmanité jedince stejnou metodou a ve stejném Case. Kazdy z nich je pFeci
jiny a vyzaduje jiny pfistup, jinou metodu, jiny ¢as na pfekonavani vzdélavacich bariér.
Jiz na prelomu 19. a 20. stoleti podpofili individualni pfistupy v pedagogice
psychologoveé A. Adler &i L. E. Thorndike a tak se zacala, do té doby tolik popularni
homogenizace tfid a Skol, zavedena jiz J.A. Komenskym, pomalu vytlacovat. (ValiSova,
Kasikova, 2011, s. 154)

Individualizace a diferenciace vyuky jednotlivych zaku je pro ugitele nesmirné naro¢na.
Predpoklada totiz ucitelovu dobrou znalost studijni vykonnosti svych zakl a neustalé
sledovani pokroku v rozvoji osobnosti. Vyznam pedagogické diagnostiky v praci ucitele
narusta a klade naroky na neustalou obménu pfistupt ucitele k jednotlivym zakam.
(ValiSova, Kasikova, 2011, s. 180)

Cim pestfeji spektrum socialniho znevyhodnéni ve tfidé je, tim naroénéjsi je i pFiprava

ucitele na vyuku.

10.3 Problematika implementace informac¢nich technologii do procesu
vyuky AJ na ugilistich

Od zavedeni informacnich technologii do Skol uplynula fada let. Vysoké Skoly se jiz
bez informacénich technologii neobejdou (E-learning, dalkové studium, kombinované
studium, seminarni prace ¢i jiné kvalifikaéni prace), ovSem na stfednich Skolach a
zejména na stfednich odbornych udcilistich byva implementace vypocetni techniky,
dnes jiz prakticky do vSech pfedmétd, ponékud rozporupina.

Povinné hodiny informacnich technologii se staly samozfejmosti na kazdé Skole. Ale
pro¢ vyuzivat PC i v takovych pfedmétech, jako je vyuka cizich jazykd pokud to
vylozené nevyzaduje zdravotni stav zaka? Vzdyt pfi souCasném stylu Zzivota je
pocitatem a internetem vybavena prakticky kazda rodina! RodiCe i odbornici si
neustale stézuji, Ze déti travi nemyslitelné dlouhou dobu na pocitaich a déti naoplatku

argumentuji tim, Ze maji ze Skoly zadané ukoly, které nelze vypracovat jinak, nez na
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pocitaci. Kde tedy leZi zdrava hranice, kdy je skuteéné nutno na pocitaci pracovat a
kdy jiz ne? Vyuziti PC pro socialné znevyhodnéné zaky na ucilistich ma
pravdépodobné vétsi rozsah nez bychom si mysleli. To jestli vyuziti PC bude pfinosem
Ci naopak kontraproduktivni zalezi vice ¢ méné na uméni ucitele spravné zaka
nasmeérovat a na zralosti a mentalité kazdého vyu€ovaného jedince. Velkou komplikaci
se jevi nedostate¢na kompetentnost mnohych vyucujicich v oblasti PC, zejména Zen.
Tempo vyuky je tak pomalé, pro zaky, mnohdy neporovnatelné schopnéjsi uZivatele
PC, nudné a vyznam vyuziti modernich technologii se tak vytraci.

ValiSova a Bures$ v kapitole ,,Vychova k praci s informacemi a informacnimi prameny”
popisuji vyhody a nevyhody pouziti pocitacl ve Skole.

,,Vyhody:

1. pocita¢ umoZzriuje respektovat individualni tempo ucebni &innosti Zaku;

2. umoZriuje pfedkladat Zakiim programy rtzné naroCnosti (riizné obtizné ukoly a
cviceni)

3. realizuje zobrazovaci moznosti, mize se programovat postupnost i pohyb;

4. spravedlivé hodnoti, tim i vhodné motivuje Zaky ¢innosti;

5. umoZzriuje ucitelum i Zakum vydavani viastnich textd (véetné moznosti rychlé a

levné publikace téchto textu na internetu);

6. umoZzriuje ucitelum samostatny vybér doplriujiciho uciva (multimedialni
encyklopedie, zdroje na internetu atd.);

7. motivuje Zaky k praci s informacni a komunikacéni technikou;

Nevyhody:

1. nedostateéna citova vychova;

2. redukce psané a mluvené feci;

3. omezovani divergentniho mysleni (pfiliSné pfizptsobovani se uréitym pravidlim

a modeld, upfednostriovani operaci, které maji jasné podminky, postulaty, ze
kterych se odvozuje jeden spravny zavér);

4. absence primého pozorovani (nova informacni technika stale vice podava
poznatky zprostfedkované, chybi pfimé pozorovani Zivota, poznavani lidi,
pfirody, véci, myslenek);
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5. snhiZuje se socializace C¢lovéka, pobyt a styk s lidmi, navstéva kulturnich
zafizeni;
6. problém rozvijeni tvofivosti a hodnoticiho mySleni atd.”

(ValiSova, Kasikova, 2011, s. 223)

Obecnym problémem v této oblasti je vySe zminéna nedostateCna IT gramotnost
ucitelll nejen na udilistich. Dusledkem byva vyuka postradajici plynulost, neustale
naruSovana hbytosti zakd v brysknim napojeni na socialni sité a korespondenci s
kamarady, pofipadé surfovanim po ruznych webovych strankach. Pocitale se tak
stavaji pouhym doplfikem inspekénich zprav, které predpisové vyzaduji neustalou
modernizaci vyuky.

Mnozi pedagogové, zejména starSi, povazuji implementaci informacnich technologii do
vétSiny pfedmétd na ucilistich za pfehnanou. Ob&asné zpestieni vyuky neni rozhodné
na zavadu, ale pravidelné vysedavani zakl pfed obrazovkou doma a jesté ve Skole
chapou jako zhoubné, vyuku klasickych v8eobecné vzdélavacich na udcilistich
devastujici. UCilisté zpravidla nedisponuji dostateCnou vybavenosti pocitaCovych
uCeben a sdili-li dva a vice zakl jeden pocita€, vyuka neni dostate¢né efektivni a
aktivita zaka upada.

Zhoubnost naduzivani pocitacl popisuje v dobé digitalé-medialniho ,,blaznéni”
psichiatr, psycholog a filozof Manfred Spitzer. Tvrdi, Ze nutnost vyuzivani informacnich
technologii v ramci vyuky je nesmysiné, nebot sam se zabyva badanim v oblasti
mozku a vi, ze mechanismus koncentrace, paméti a u€eni je tim nesmirné zasazen.
Dfive se védci pohybovali jen na bazi hypotéz, ale dnes je mozné mozkové synapse,
nebo-li plastickd spojeni nervovych bunék, jimiz proudi elektrické signaly,
vyfotografovat €i dokonce nafilmovat. Nedostate€nym a jednostranym vyuzivanim
mozku pfi ¢asté praci s PC, mobily, a jinymi elektronickymi zafizenimi nam mozek jaksi
lenivy, ochabuje a absolutné devastuje nase emoc¢ni centrum a predstavy. Nejhorsi na
tom je fakt, ze proces digitalizace doslova leti nezadrzitelné kupfedu a lidé blaznivé
skupuji nejpokrokovéjsi elektroniku a tim neuvéfitelnym zplsobem potvrzuji, ze Zijeme
vskutku v konzumni spolec€nosti. JiZ na zakladnich Skolach se déti pfedhanéji, kdo ma
lepSi mobil, tablet i notebook.

Na obhajobu svého nekompromisniho postoje proti informa¢nim médiim Spitzer uvadi,
ze jiz v roce1913 Thomas Alva Edison, vynalezce kina, gramofonu a hlavné zarovky,
publikoval v newyorskych novinach ¢lanek o tom, ze ,,brzy budou knihy ve $kolach
zastaralé...... Dost mozZzna se bude kazdé odvétvi lidskeho védéni vyucovat pomoci
filma. Nas Skolni systém se béhem deseti let upiné zméni.” (Spitzer, 2014, s. 15)
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Za témér padesat let se obrovskym boomem stala televize a optimisté volali, Ze to je
ten pravy vynalez, ktery bude Sifit vzdélanost i do t&ch nejzapadlejSich oblasti lidského
Zivota. Po uplynuti dalSiho padesatiletého obdobi tu byly poéitate a davy medialnich
pedagogl opét hlasali revoluci ve vyuce, ktera zpUsobi nebety&ny vzdélanostni narust.
Pfitom jsme jiz tehdy trpce sledovali rychly pad tak proklamovaného e-learningu. Ani
sedmdesata léta protkana jazykovymi laboratofemi a metododikou programového
uceni nedopadla nikterak uspésné. Uceni skrze pocitace, dle Spitze, zkratka nefunguje
a doplfiuje své zavéry o osobni zkuSenosti s uzivanim internetu publicisty Nicholase
Carra:,,Jako by mi sit niGila schopnost soustfedéni a neruseného uvazZovani. Mé
védomi nyni ¢eka az bude moci zaznamenavat informace presné tak, jak jsou
nabizeny na siti: v podobé rychlého proudu malych ¢astic [...]. Moji pratelé rikaji totéz:
¢im vice pouZivaji sit, tim namahavéji se soustfeduji na psani delSich usekui
textu.” (Spitzer, 2014, s. 15, 16)

DalSi zavaznou mySlenkou, kterou je tfeba se zabyvat ve vztahu k informa&nim médiim
je skuteCnost, ze stejné jako alkohol, nikotin Ci jiné drogy, maji média nadvladu nad
slabSimi jedinci a mohou tak byt zdrojem probuzeni adikce. A ponévadz alkohol do Skol
nepatfi, nejinak by tomu mélo byt u jinych adiktiv, tedy i u pocitacl. (Spitzer, 2014, s.
21)

Pravdépodobné nelze mluvit o zakazu s pfihlédnutim k provazanosti vSech a véeho ve
svété éterickymi draty a kabely, ale jista regulace by byla na misté. Zde neni mysSleno
zabranit technickému pokroku, ale jak piSe Spitzer, méli bychom byti opatrni....(Spitzer,
2014, s. 21-23)

Podivame-li se racionadlné na dnesni témeéf povinné vybaveni Skolakd a hlavné
vyditelné dusledky tohoto vybaveni, pak mizeme s hrlizou ofekavat s &im pfijdou
budouci vyzkumy. Dal8im pfikladem nevhodnosti naduzivani elektroniky na Skolach je
¢lanek MF Dnes, ktery publikoval rozhovor s neurologem Martinem J. Stranskym, ktery
kritizuje tehdejSiho ministra Skolstvi Marcela Chladka za bezbfehou podporu vyuzivani
tabletl ve Skolach., totiz, Zze ,,...kazdy prvriaCek dostane v prvni tfidé tablet a v ném

”

elektronické ucCebnice...” s argumentaci, Ze ,,elektronicka média jsou soucasti nové
doby” . Dle lékafova odborného posouzeni si,, mozek z monitoru pamatuje aZ o tfetinu
méné informaci nez z papiru.” Divodem je skuteCnost, Ze papirovou podobu knihy
vnimame vicero smysly. Kazda kniha ma svou specifickou vani, nékde je vice
oSoupand, pokapana &imsi, ma své specifické pyZmo apod. (Bfezinova, MF Dnes,

2014-09-11)

Nezbyva, nez si polozit otazku, zda-li naduzivani pocitacl, laptopu, tabletd &i mobill
neni také jednou z pficin neuspésdnosti vyuky AJ na ucilistich? Jednak se rozeviraji

ekonomické nlizky dle moznosti jednotliveu €i jejich rodin, zvyraziuji se socialni rozdily
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mezi 72aky a v neposledni fadé se jednoznat¢né evokuje adikce, pFedevSim u

emocionalné slabSich jedincu, kterych je na ucilistich vice nez dost.

Nehledé na zrod bezbfehé rivality mezi u€ni a hierarchického uspofadani v ramci tfidy,
jako socialni skupiny. VZdyt' vlastnictvi iphonu je dnes uzce provazano s postavenim
jedince ve tfidé a proto uéni, mnohdy za jakoukoliv cenu, usiluji o vlastnictvi alespon
jednoho z té nejmodernéjsi modelové fady. Nejednou se mizeme setkat s zaky, ktefi
uspésné kumuluji finanéni prostfedky diky bezbfehé davére rodicu, ktefi sva ditka, v
dobré vife, pravidelné vybavuji financemi na obédy, svaciny apod. Pokud zde neni
moznost rodiCe prelhavat, pak se najde i jiny, ne zrovna eticky orientovany zpusob

ziskani prostfedkl na cesté k vytouzenému mobilu. Asocialni €i antisocialni jednani je
v této sféfe problematiky béznou praxi zejména na udcilistich.

Mobilni telefony se staly jakymsi ukazatelem zivotni Urovné mezi zaky.

Vratit dobu zpét a nejprve najit optimalni vyuziti IT v praxi bez zneuzivani,
systematicky déti pfipravovat a velmi postupné a pozvolna zavadét moderni
technologie do Skol a neustale sledovat psychologické odezvy jedincu, popfipadé
diagnostikovat jedince, zda-li jsou jiz dostate¢né zrali & mentalné schopni vyuzivat IT
jen ku prospéchu spoleCnosti je dnes jiz nemozné. Stejné jako implementace
cizojazyénych ulebic do na$i léty zkostnatélé vyuky byl skok do neznama, s jehoz
nasledky bojujeme a jesté dlouho bojovat budeme i implementace IT do vyuky byla tak

Vv,

si byli schopni pfipustit.
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11 MOTIVACE

Motivace je zakladnim elementem, pokud se ma nékdo néfemu naucit. Je také
zakladem pro uspésné zvladnuti jakéhokoliv u€iva. Bez motivace neni uspéchu. Je to
forma jistého vnitfniho motorku, ktery nas tahne k vysnénému cili. Sila motivace zavisi
na tom, jak si jednotlivec ceni dosaZzeni cile.

Motivaci délime na interni a externi, pfi¢emz, dle dolozenych vysledki mnohych
vyzkum, je interni, nebo-li vnitfni motivace mnohem silngjSi v cesté za Uspé&Snym

cilem nez motivace vnéjsi. (Harmer, 2007, s. 98)
11.1 VnéjsSi zdroje motivace

Motivovat zaky ke studiu angli¢tiny mize mnoho vnéjSich aspektl, ale mezi

vvvvvv

1. Cil - je jednim z nejsilngjSich vnéjSich zdroju motivace, zejména jedna-li se o

zkous$eni ¢i test. (Harmer, 2007, s.98)

2. Spolecnost, v niz zak zije - jak dulezity je vyznam angli¢tiny ve spole¢nosti, ve
které Zak Zije, studuje, pohybuje se, zda ho motivuje ke studiu ¢&i nikoliv, to vie
uréuje cestu Zaka v apetitu & motivaci se jazyk naudit.

3. Lidé v okoli zaka - rodiCe, starSi sourozenci, co si oni mysli o dilezitosti
angli¢tiny, zda ma pro né vy8si hodnotu napf. matematika, fyzika, i to ovlivriuje
skuteCnost, zda-li zak bude pozitivné motivovanym a posléze uspé&Snym
studentem anglictiny €i jiného ciziho jazyka.

4. Zvidavost - neni radno podcefiovat zakovu pfirozenou zvidavost, ktera byva
nejsilngj8i prvni vyu€ovaci hodinu a na nas ucitelich je, zda-li ji budeme dale
rozvijet nebo ji postupné utlumime az zabijeme. (Harmer, 2007, s. 98-100)

11.2 Vnitrni motivace

Alan Rogers napsal jiz pfed mnoha lety....,,.zapomnéli jsme, Ze motivace ke studiu
muize slabnout az zemfit: alternativhé muZe byt vzkifiSena a nasmérovana do novych
kanald..” (Harmer, 2007, s. 100)

Jinymi slovy, pedagogové maji v rukach obrovskou moc nad motivaci zaka. Musi byt
schopni postavit ,,motivacniho andéla” pro zaky tak zajimavého a pevného, aby u zaku

vydrzel zajem a pozornost.

Harmer navrhuje andéla stavét v péti fazich, pokud za fazi nula povazujeme pevné
zaklady motivacniho andéla.
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Obrazek 1: Zaklad motivace

EXTRINSIC MOTIVATION

&
praure 10; The motivation base '

Zdroj: Harmer, 2007, s. 100

Zaklad motivace je zaméfen na citéni zakd a je velmi mocny. Slovy jedenactiletych
zaku:,,...dobry ucitel je ten, kdo s Zaky konverzuje a nevyZaduje zvednuté ruce..., je to
také ten, ktery si pamatuje jména...”.Pokud zaci doznaji, Zze se o né ucitel nezajima,
motivace ke studiu se u nich rychle vytraci. (Harmer, 2007, s. 100)

Obrazek 2: Dojem

FIGURE 11: Affect

Zdroj: Harmer, 2007, s. 101

Jaky dojem ucitel udéla na zaky je jeden z kliovych faktor( ovliviiujici emo¢ni stranku
zaka. Svym pusobenim, nadSenim a duvéryhodnosti ma uditel obrovskou pfilezitost
bud Zaka ziskat pro svou véc nebo ho definitivné odradit. VSe toto se odehraje béhem
prvnich vyucovacich hodin a vysledek byva zakotven na celou dobu studia. Slovy
jednoho z zaku:,, Dobry ucitel je ten, ktery si pamatuje nase jména...” | tato, relativné
drobna skute€nost, dokaze sehrat vyznamnou roli v tom, jak na zZaky ucitel zapUtsobi.
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Obrazek 3: Dosazeni cile

ACHIEVEMENT

FIGURE 12: Achievement

Zdroj: Harmer, 2007, s. 101

Nic nemotivuje vice nez Uspéch a nic nedemotivuje vice nez prohra. Nicméné uspéch
bez usili motivaci neni! Pokud se zakim zda vse pfili§ jednoduché, ztrati velmi zahy
respekt jak k vyu€ujicimu, tak k vyuce. Proto je tfeba nastavit vyuku tak, aby nebyla ani
pfili§ slozita, ani pfilis jednoducha. (Harmer, 2007, s. 101)

V prostfedi homogennich tfid zadny problém, ale v prostfedi tfid riznorodych, které na
ucilistich bézné byvaiji, problém nebetyCny!

Obrazek 4: Postoj (attitude)

FIGURE 13: (Perceived) attitude (of the teacher I g
ROV 5 - -

Zdroj: Harmer, 2007, s. 102

Zaci musi véfit, Ze to co délaji, d&laji s laskou a predsvédéenim. Divéra v uditele
zacina v momenté, kdy poprvé vchazi do tfidy. Dulezité jsou i takové aspekty, jako
dress code, jak se pohybujeme po tfidé, jak se na zaky divame, zda-li jsme pozitivni a
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jsme-li skuteCnymi odborniky v nadem vyuCovaném pfedmétu. Rozhoduje i celkovy
pfehled, protoZze mnohdy se stava, Ze vyuka zabfedne do jiné oblasti, nez bylo
pavodné planovano. Obecnym dlvodem, pro€¢ byvaji zaci nedisciplinovani ve
vyuc€ovacich hodinach je nedostateéna pfipravenost ucitele na vyuku, nejistota a ztrata
dastojnosti v oCich zaku.

Obrazek 5: Vlastni aktivita zaka (activities)

DESCRIBING LEARNERS

el ‘
L E o o K
Il

FIGURE 14: Activities

Zdroj: Harmer, 2007, s. 103

Motivaci zaku lze udrzet bez poskvrny, pokud jim je umoznéno délat aktivity, které
délaji radi a v kterych vidi néjaky smysl. OvSem je tieba brat v Uvahu skuteCnost, ze

kazdy jedinec je jiny, uznava jiné hodnoty, ma jiné preference i jiny pfistup ke studiu.
Obrazek 6: Presun ¢asti kompetenci na zaka (agency)

= >

AGENCY

o w7

gil

FIGURE 15; The motivation angel P

Zdroj: Harmer, 2007, s. 104
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Pudsobici Cinitel byva ucitel, ale nikdy ve své klasické nadfazené situaci. Maji-li zaci
vykazovat aktivitu a zgjem b&hem vyucovacich hodin, je zapotfebi na né prevést ¢ast
kompetenci a zodpovédnosti. Proto je vhodné s Zaky diskutovat jako rovny s rovnym,
byt jejich partnerem, provadét je vyukou a zodpovédnost za prabéh vyuky nechat
Castecné na nich. Velmi dobra zkudenost s timto pfistupem byva pravé na udilistich.

Mnoho u€nid bylo v minulosti ve Skolnim prostfedi ponizovano, nebot vykonnostné
nestacili svym spoluzakydm bez handicapu. Pfistup uciteld k nim byl povétSinou
odmérfeny, mnohdy hranicici s Sikanou. Oteviena dlan v podobé participace na vyuce
pro né byva novou vyzvou. Na uciteli pak je, aby motivaci Zaka udrzel. Konkrétnim
pfikladem nastaveni rovnopravnosti pfi hodiné muze byt dotaz ucitele, zda-li si zak
pfeje, aby ho ucitel opravoval béhem jeho plynulé aktivity (referat, ¢teni, apod.), nebo
mu chyby sdélil az po jeho vykonu. (Harmer, J., 2007, s. 100-103)
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12 EXPERIMENT

Cilem praktické casti je kvalitativni vyzkum za ucelem zjiSténi, zda se na zakladé
experimentalni vyuky podafi zvySit zajem vybraného vzorku socialné znevyhodnénych
ucnad o anglicky jazyk.

12.1 Vyzkumny vzorek

Na zakladé pozorovani a anylyzy pfistupnych dokumentl (katalogové listy s
vysvédCenimi z pFedeSlych studii, zprav z pedagogicko-psychologickych poraden,
specialné pedagogickych center a rozhovoru si autorka pro experiment vybrala dva
ucné ze slouéené tfidy tfiletého u€ebniho oboru - elektrikaf pro silnoproud a dvé divky
z prvniho ro€niku oboru manipulant postovniho provozu. Ve vSech Ctyfech pfipadech
se jedna o socialné znevyhodnéné jedince, ackoliv u kazdého z vybranych uénu se
handicap socialniho znevyhodnéni se v celkovém pohledu projevuje jinak. Nékteré
faktory socialniho znevyhodnéni se prolinaji, napfiklad neblahé zkuSenosti z minulosti.
Jména uénd byla v praci zménéna.

12.2 Kazuistiky
Kazuistika ¢&. 1:

Petr je dvacetilety Zak tfetiho roéniku oboru elektrikaf pro silnoproud a pfiSel do
sledovaného ucilist& ze soukromého anglického gymnazia, odkud byl ve Ctvrtém
ro€niku z dvodu Castych neomluvenych absenci a nezajmu o studium vyloucen. Petr
Zije se svym 76 letym dédeckem na pfedmésti Pardubic, se svou plvodni nuklearni
rodinou se nestyka. Maminka je udajné alkoholi¢ka a tatinek ma jiZ nékolikatou vlastni
rodinu. Sourozence udajné ma, ale netouzi se o nich bavit. O dédeckovi vypravi s
respektem a uctou, i kdyz sam pfiznava, Zze na jeho vychovu nikdy nestacil. Doma
nemaji internet a jejich ekonomicka situace neni nikterak pfizniva. Ziji z dédeckova
dichodu a socidlnich davek. Cas od &asu si Petr pfividélava  prodejem blize
nespecifikovanych véci.

Petr je velmi bystry, do Skoly dochazi pravidelné, ale pozdé a v angli¢tiné jasné
dominuje nad zbytkem tfidy. Finance si zabezpecCuje na brigadach a v ramci Skolniho
odborného vycviku. Na poznamku, Zze pokud bude mit vyborny prospéch, bude mit
narok na pfidéleni studijniho stipendia az 2000 korun mési¢né reaguje pousmanim a
mavnutim ruky. Petr je komunikativni, ale tento typ Skoly je pro n&j nevhodny, nebot
femeslo netouzi v budoucnu vykonavat, udajné zna spoustu femeslinikl, ktefi jsou v
padesati letech zdravotné problematicti a on tak dopadnout nechce. Dle jeho vyjadreni
do Skoly dochazi jen kvilli naroku na socialni pfispévek. Béhem vyuky anglického
jazyka si maluje, ale pokud je tazan odpovi a spravné. Ma ale tendenci sklouzavat k
Ceskému jazyku, nebot rad povida a také rad dokazuje, ze toho vi vic nez ostatni. V
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anglické komunikaci €asto chybuje, protoze by rad fekl vic a ma pocit, Ze to musi sdélit
co nejrychleji. Jeho tok mySlenek Ize charakterizovat jako prekotny. Od détstvi, asi od
tfinacti let, jak uvadi, experimentuje s lehkymi drogami. Petr je typickym pFikladem
socialniho znevyhodnéni v podobé absence rodinného zazeni, negativnich zkusenosti
z détstvi a tizivé ekonomickeé situace.

Kazuistika ¢. 2:

Martin, druhym rokem studuje obor elektrikdf pro silnoproud. Pochazi z neuplné
rodiny, kde chybi otec. Ma jesté dalSi dva mladSi sourozence. Matka je v sou€asnosti
bez zaméstnani, obCas si pfivydélava uklidem Skoly. Martin absolvoval zakladni 8kolu s
vétSimi studijnimi problémy, nebot od narozeni se potyka s parcialnimi nedostatky v
oblasti motoriky hrubé i jemné, dale v oblasti pozornosti a logopedie. Vrozené
rozumové predpoklady chlapce jsou dobré, odpovidaji stfednimu pasmu prdméru.
Martindv vykon limituje pomalejSi osobnostni vyladéni hypoaktivniho typu. Posledni
specialné pedagogické vysetfeni bylo realizovano v roce 2011, pfi némz byla Martinovi
diagnostikovana dysortografie, dyslektické a dysgrafické obtize na bazi ADD. V
Uukolech s postupné navazujicimi kroky chybuje, Casto pfeslechne nebo si
nezapamatuje zadani, neporozumi Uloze, pak si pili§ nevéfi, vzdava se a zbytecné
chybuje. Cteni neni pro Martina pfijemné (stydi se za své nedostatky ve d&teni),
nicméné je socialné unosné. Technika Cteni je dobfe zvladnuta. Pfi delSim ¢teni komoli
komplikuji logopedické napadnosti. V Feli pFetrvava ledabyla vyslovnost nékterych
hlasek, jiné hlasky vyslovuje vadné. Napadné jsou i oralni myofunkéni obtize. Pisemny
projev je neuhledny, plny specifickych dysortografickych chyb. Kratkodoba sluchova
pamét a pozornost je nejistd, nepamatujesi obsah diktovaného, &asto chybuje.
Problematicka je i sluchova diferenciace a sluchova analyza viceslabi¢nych slov. V
angli¢tiné se vSechny Martinovi problémy projevuji dvojnasb z divodu jinak psanych a
jinak vyslovovanych slov. Vzhledem k vé&ku Martina (18 let) je prognéza na zlepSeni
SPU miziva. Vzhledem k SPU a slabému socidlnimu zazemi patfi Martin mezi Zaky se
socialnim znevyhodnénim. Pro zvladnuti alespori zakladd AJ by jednoznacéné
potfeboval asistenta pedagoga. V souCasné dobé ma pouze nastavena podplrna
opatfeni 1. stupné&, nebot' jiZ nechce navstévovat PPP. Opatieni 1. stupné jsou
zaméfena na redukci vyuky a schovivavosti u€iteld v hodnoceni Martinovych vykonu.

Kazuistika ¢&. 3:

EliSka je velmi otevifena aZz extravagantni devatenactiletd matka dvou déti. V
souCasnosti zije se starSim ditétem v kojeneckém ustavu, kde ji byl z ddvodu
ekonomické nouze poskytnut azyl. Jeji starSi dité vychovavaji prarodie. Pravidelny
pfijem nema, proto je nucena studovat denné. Jedina finanéni podpora pfichazi od
rodiCh a obCas i od otce Elis€inych déti, ktery je odsouzeny pro vyrobu a distribuci
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omamnych latek. Ackoliv by si EliSka méla uvédomit svou situaci, kterd ji nabizi
moznost vzdélani, pfijima tuto skute¢nost jako samoziejmost a ve 8kole se podle toho i
chova. B&hem vyuky si déla co chce. Nerespektuje fad ani zadna pravidla. Pfi vyuce
se hlasité projevuje, bez omezeni pouziva mobil €i tablet, pfi hodinach bézné svaci a
touzi byt vidéna a slySena. Pokud ma ucitel vici ni néjaké vyhrady, byva jeji reakce
velmi nepfiméfena, nedokaze adekvatné kontrolovat své emoce. Angli¢tinu by zvladla
bez problému, ale drogova minulost a socialni vylouceni se podepsalo na jejim
krystalickém intelektu (Zavisi na socialnim prostfedi, ve kterém Zijeme a na vzdélani.
Opakem je intelekt fluidni neboli vrozeny, biologicky, nezavisly na kultufe ¢i vzdélani).
Casto argumentuje svymi Zivotnimi zku$enostmi a s pohnutou minulosti se netaji,
nékdy se zda, Ze se ji rada chlubi. Uvédomuje si, ze do Skoly musi dochazet z diivodu
moznosti pfechodného bydleni, pouze na dobu studia, v kojeneckém ustavu. Pokud by
byla ze Skoly vylouCena, musela by se z provizorniho bydleni vystéhovat. Jeji
vysvédceni ze zakladni Skoly jsou primérna, jen z chovani bézné mivala trojku. Jaké
byly jeji prohfesky, neni znamo.

Kazuistika €. 4:

Kristyna je hezka, ticha patnactileta divka, o které vyucujici nevi, pokud neni tazana.
Kristyna trpi pocitem viny za svého bratra, ktery si v sou€asnosti odpykava trest za
spoluti¢ast na brutalni vrazdé. Mimo jiné i on navstévoval sledované ucilisté. Na
zakladni Skole divka prospivala jen s obtizemi, posledni ro¢nik opakovala,
pravdépodobné i z duvodu rozruchu kolem odsouzeni jejiho bratra. Znalosti Kristyny v
angli¢tiné i v jinych pfedmétech jsou na velmi nizké urovni. O rodi€ich, prarodicich ¢i
bratrovi divka pfFilis nemluvi. Ve Skole se spiSe strani kolektivu. M& udajné pouze jednu
kamaradku, se kterou sedi v jedné lavici. Na zakladé pisemného i ustniho projevu patfi
pravdépodobné do skupiny dyslektik(, dysgrafikll a dysortografikii (nethledné pismo,
pokazdé s jinym sklonem, piSe pomalu a ¢asto chybuje. Posledni pulrok velmi zhubla,
je €asto unavena a duchem nepfitomna. Dle dlouhodobého pozorovani Ize soudit na
mozné naznaky mentalni anorexie Ci bulimie. Rodi€e do Skoly nedochazi ani na
rodiCovské schlzky. Kontakt s nimi je komplikovany. Prozita traumata, zavinéna
vySetfovanim jejiho bratra, nasledny rozvod rodi€d a omezena schopnost navazat
socialni kontakt, zejména z dlivodu katastrofalné nizkého sebevédomi, pravdépodobné
poruchy pfijmu potravy a SPU a jisté socialni vylou€eni, fadi Kristynu do skupiny
socialné znevyhodnénych ucnl, kterym je zapotfebi co nejdfive pomoci, nebot

prognéza je jen velmi nejista.
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13 METODOLOGICKY CHARAKTER VYZKUMNEHO SETRENI

Koncem srpna 2016 si autorka, na zakladé studia katalogovych listd a v nich
obsazenych duvérnych informaci, vytypovala potencialné vhodné vzorky socialné
znevyhodnénych zakud pro ucel experimentalni vyuky. Tito zaci byli béhem vyuky
anglického jazyka v prlbéhu mésice zafi sledovani. Na konci uréeného obdobi byli
ucni podrobeni pretestu, ve kterém autorka sledovala jejich uroven znalosti a zajem o
samotnou vyuku. Vysledky vyzkumu poté zaznamenala do tabulky. Pro objektivitu
testace probihalo pozorovani i hodnoceni bez védomi sledovanych zakd. Pfi hodiné
evaluace byl zakim rozdan dotaznik, v némz méli zakrouzkovat okruhy vyuc€ovacich
témat, které se jim zdaly byt zajimavé, respektive zajimavéjSi nez ostatni témata,
popfipadé mohli navrhnout téma vlastni.

Dotazniky byly autorkou vyhodnoceny a v pribébu konverzace konzultovany. Reakce
sledovaného vzorku uénu byly pribézné zaznamenany a posléze vyuzity pfi pfipravé

experimentalni vyuky.

V prabéhu mésice fijna byla vySe zminéna experimentalni vyuka aplikovana do sedmi
vyucovacich hodin anglického jazyka a v posledni osmé hodiné stejnym zpUsobem
otestovana posttestem a porovnana se zafijjovym vyzkumem. Oba typy vyuky
anglického jazyka autorka v zavéru porovnala a zhodnotila a navrhla takové metody
vyuky, které ji pfipadly vhodné&jSi pro zvySeni motivace a zajmu socialné
znevyhodnénych ucia.
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13.1 Casova organizace vyzkumu

Tabulka 1: Casova organizace vyzkumu podle fazi

8/2016 9/2016 10/2016 11/2016 -
2/2017
Obsah Vyuka
ova dle
analyz SVP
a Pozor
dokum ovani
entd V}'/ZkU
mného
vzorku
Prabé
zné
hodno
A ceni
FAZE 1 Dotaz
nik
Dialog
Zhodn
oceni
Pfipra
va
experi
mental
ni
vyuky
AJ
Aplika Zaver
ce ecné
experi zhodn
mental oceni
ni experi
Vyuky mental
Pozor ni
ovani vyuky
FAZE 2 reakci
zaku
Zhodn
oceni
experi
mental
ni
vyuky
AJ
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13.1.1 Obsahové analyza dokumentt jednotlivych zaku

Na zakladé obsahové analyzy S$kolni matriky, respektive katalogovych listd ucnu
sledované skoly, byly vybrani u¢ni s rozdilnym socialnim znevyhodnénim. Vyznamnym
voditkem pro vybér uénu byly posudky specialné pedagogickych center nebo specialné
pedagogickych poraden.V nékterych pfipadech nebylo mozné si posudky vyzadat, ti
byly pak hodnoceni pouze na zakladé jejich osobni vypovédi. U vSech ¢tyf vybranych
ucnl prevlada obecna nedlveéra k vzdélavacimu procesu a zejména nechut se ucit dle
doporuéeného Skolniho kurikula, mimo jiné, z davodu negativniho pfistupu uciteld na
zakladni Skole, ktery v nich vybudoval jistou averzi vuci Skolskému systému, udajné
nesmyslnosti studijni napiné (dle jejich vlastnich slov) a zejména nedostate¢né nebo
uplné chybéjici podpofe v rodinach.

Petr - absence rodinného zazemi, ekonomicka nouze, uzivani lehkych drog.

Martin - neuplna rodina, tiziva ekonomicka situace, patologicky sniZzené sebevédomi v
disledku nevhodného pfistupu ucitelek na zakladni $kole.

Kristyna - rodina bez zajmu o jeji studium, poSkozena kriminalnim Cinem bratra
Kristyny, znamky socialni exkluze, fatalné nizké sebevédomi posilené pravdépodobnou
mentalni anorexii ¢i bulimii.

Eliska - dlouhodobé zavislostni chovani na droze (marihuana, pervitin, LSD a jiné,
nékteré i intravendzné), té€hotenstvi v adolescentnim véku, socialni exkluze, absence

rodinného zazemi.

Pro moznost porovnani reakci zaki na experimentalni vyuku, bylo nejprve tfeba
zhodnotit proménné - znalosti, aktivitu, pozornost, vybaveni. Ty byly na konci mésice
zafi testovany a subjektivné zhodnoceny béznou Skalou hodnoticich stupiit (znamek)
1 az 5. Hodnoceni bylo zapsano do tabulky vyse.

13.1.2 Dosazené znalosti v anglickém jazyce

Bylo tfeba posoudit, jakou dosavadni znalosti anglického jazyka sledovani jedinci
disponuiji.

Petr - vzhledem k pfedchozi dochazce na anglické gymnazium jsou jeho jazykové

kompetence mimofadné dobré ve srovnani se sledovanym vzorkem ucna.
Martin - bez jakychkoliv znalosti, byt anglicky jazyk studuje jiz Sestym rokem.

Kristyna - nedostatecné kompetence, bez jakékoliv slovni i zasoby €i schopnosti jazyku
porozumét.

EliSka - zakladni slovni zasoba, jinak bez daldich kompetenci.
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13.1.3 Aktivita pfi vyuce

Aktivita pfi vyu€ovani byla hodnocena s ohledem na interakci s vyuCujicim, validitu
odpovédi zaku, vyuziti anglického jazyka pfi konverzaci. Zohlednény byly SPU i jiné
handicapy, napfiklad znamky ADHD u Elisky &i hypoaktivita s parcialnimi nedostatky u
Martina.

Diagnostika SPU byla provadéna prubézné, subjektivné a na zakladé osobni
zkuSenosti z minulych let vyuky, nebot mnoho zakl a zakyn nebylo v minulosti odborné
vySetfeno ve specializovanych pracovistich (PPP, SPC), ale jejich nedostate¢nost v
oblasti jazykl odpovida, dle subjektivniho pohledu autorky, projevim SPU.

13.1.4 Vybavenost pomuickami

Vybavenosti pomuckami bylo rozumnéno vybaveni psacimi potfebami (u mnohych
ucnd je toto zakladnim nedostatkem) a predtisténych kopii studijnich materialld z
minulych hodin ¢&i alespon ,,univerzalnim” poznamkovym ses8item, eventualné osobnim
portfoliem pro anglicky jazyk.

13.1.5 Udrzeni pozornosti

UdrzZeni pozornosti je jednim z rozhodujicich faktor(, ur€ujicim budouci kompetentnost
v anglickém jazyce. Je také faktorem poukazujicim na trénovanost mozku pro tuto
disciplinu. Na zakladé autorc¢ina pozorovani se vétsiné u¢nu nedafilo udrzet pozornost

déle nez deset minut., coz je typické pro déti na prvnim stupni zakladni Skoly.

Tabulka 2: Hodnoceni zkoumanych jedincu v anglickém jazyce v mésici zafi 2016

Subjektivni hodnotici Skala 1-5 (1 - vyborné, 5 - nedostatecné)

Testované Aktivita pfri Motivace dle Udrzeni
znalosti vyucéovani | subjektivniho | pozornosti
posouzeni
ucitele
Petr 1 3 4 3
Martin 5 3 4 5
Eliska 4 3 4 5
Kristyna 5 5 4 4
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Petr mél ve srovnani s ostatnimi v mésici zafi vyborné znalosti AJ, jeho aktivita byla
dobra, ale jen s velkou toleranci k jeho mimoSkolni innosti béhem vyuky (kreslent,
psani zprav do mobilu) a respektu k jeho dfive ziskanych znalosti. S jeho velkym
znalostnim naskokem nad ostatnimi souvisi nedostatek motivace pro praci pfi hodiné.

Martin nemél prakticky zadné znalosti, ale celkem se snazil alespori CasteCné
reagovat, byt jeho aktivita brzy ochabla. Pidsobil dojmem nepozorného zaka.

EliSka komunikovala mimo téma, ale vzpoméla si na par vyrazu, které se na zakladni
Skole naucila. Jeji pozornost byla znacné rozptylena a jedinou motivac byla ,,Ctyrka”.
Aktivn se projevovala pouze mimo vyu¢ované téma.

Znalosti Kristyny nebyly ani dostate¢né a divka byla po celou dobu velmi pasivni, ale
ve srovnani s EliSkou klidna a nenapadna. Pretest, ktery sledovani zaci absolvovali na
konci vyukové periody mésice zafi odpovidal hodnoceni testovanych znalosti,
uvedeného v prvnim slouku tabulky 2.

Graf 1: Percentualni hodnoceni sledovanych proménnych pfed zahajenim experimentu

B Testované znalosti B Aktivita pfi vyucovani
Motivace dle subjektivniho posouzeni ucitele B Udrzeni pozornosti
I Vybavenost pomuckami
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14 VYZKUMNE METODY

Jedinymi vyzkumnymi metodami, které autorka pouZila byly dotaznik navrhovanych
tématickych celkl a polofizena dialogizace.

141 Dotaznik navrhovanych tématickych celku

Dotaznik s navrzenymi tématy byl vypracovan na zakladé pfedbézné diskuze v ramci
vyuky AJ, tématické okruhy zafazeny dle vysledku diskuze s vyuCovanymi zaky a
vlastniho uvazeni. Dotaznik byl rozdan celé tfidé, aby byla zachovana urcita
diskrétnost. Dotazniky urlené pro vyzkumny vzorek autorka lehce oznacila
zvyraznovacem pro rozpoznani, nebot dotaznik mohl byt dle uvazeni respondenta
anonimni. Zaci méli oznagit &isly 1 az 3 poradi témat dle jejich zajmu. M&li moznost

doplnit i témata dle vlastniho uvazeni. VypInény dotaznik vhodili do pfipravené krabice.

Dotazniky vyzkumného vzorku autorka vyclenila, vyhodnotila a vysledky zapracovala
do tabulky.

Tabulka 3: Nabidka vyu€ovacich témat v AJ (dotaznik)

Cisla v tabulce znaéi poradi (1. - 3.), které uéni urgili pro jednotliva témata.

Petr Martin Eliska Kristyna

Alkohol 3.
adiction

Drogs 2.

Education in 2.
another
countries

Ideal family 3.
life

Sports 1.

Music (Songs) 1. 1.

Simplyfied 2. 2. 3.
detektive
story

Political 1.
situation

Graffiti 3.
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14.1.1 Vyhodnoceni dotazniku

Nikdo z respondentd nedoplnil viastni navrh. Divky jednoznaéné preferuji hudbu,
zatimco chlapci zjednoduseny detektivni pfibéh. Z vysledku dotazniku vypliva, ze divky
jsou emocionalné ladéné bytosti a rady by si zpestfily strohou vyuku melodii. Vzhledem
ke skute€nosti, ze angli¢tina je jazyk melodicky a zpévny, je vyuziti pisni¢ek pfi vyuce
vice nez vitano. Dulezité ovSem je nalézt hudebni zanr a pisné, které budou ladit se
zajmem a vkusem divek. Problémem muze byt text vybranych pisni, ktery mnohde
sklouzava k hovorové angli¢tiné a improvizované upravé jazyka pro potieby samotné
pisné a nemusi byt pro zakyné dostatec¢né& srozumitelny ani po pFekladu. Precizni
pfiprava textu je nezbytnosti. Dale je tfeba vytipovat ve tfidé Zakyné, které maji
nedostateCnou slovni zasobu a t€ém napomoci extra vytiSténou slovni zasobou i s
pfekladem. Dohledavani jednotlivych slov ve slovnicich by zdrzovalo vyuku bystfejSich
divek a davalo prostor pro nekazen.

Chlapci vybirali spiSe simplifikované verze detektivek z anglického originalu. Tatoda
metoda vyuky je lakava zejména z divodu akce a déje sméfujici k néjakému cili. Pro
akénost této metody, zaci zapominaji na puavodni jazyk pfibéhu a uci se vnimat
zapletku jako celek, tedy bez selekce gramatiky, neznamé slovni zasobé apod.
Vyrazné této metodé vyuky pomahaji nahravky s vyraznym akcentem na intonaci a
hudebni podbarveni pfibéhu. Zajimavé je, Ze témata jako graffity, zavislost na alkoholu
Ci drogy, u kterych se autorka domnivala, Ze budou jednoznaéné dominovat, témér
propadly.

14.2 Polorizena dialogizace

Rozhovory byly vedeny s jednotlivci vyzkumného vzoru osobné po skonceni hodiny
nenasilng, jen kdyz se k tomu naskytla pfilezitost, napfiklad pfi rozdavani studijnich

materiall o pfestavce, nebo baleni vlastnich véci.

Petr a Eliska byli velmi otevieni a sdilni, Kristyna byla zpo&atku nejista, ale poté se, co
zjistila, Ze o pfipadu bratra autorka prace vi a ji za to v Zzadném pfipadé neodsuzuje,
rozpovidala se. Martin byl nejvice uzavien a rozhovor se podafilo uskute€nil az po
nékolika neuspésnych pokusech.

14.2.1 Prepis vybranych ¢asti rozhovort

Petr

,,-..chtél jsem zlstat na gymplu a dodélat ho, ale musel jsem se postarat o barak a
taky jsem chtél cestovat....nechci dopadnout, jak mama....... chlast vibec nevemu do
ruky....... myslim, ze uz jsem docela dobrej v anglictiné........ moch bych nékam jet, ale
nemam prachy.....musim si vydélat....je to tu samej blb (o ucilisti)...neumgj
nic....musim tu vydrzet kvuli socialce a dédovi...”
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Martin

,»--...Nikdy mi to neSlo (anglictina)....mamka se se mnou obcas uci, ale neumi anglicky
a tata taky ne...... tady jsem dostal prvni jedniCku (na ucilisti, z anglic¢tiny)....vadi mné,
Ze se mi posmivaji (spoluzaci)....matika je dobra (na mou poznamku, Ze si ho pani
ucitelka na matematiku chvalila).....”

Eliska

....1o neni Zadnej zatah (hlasité se sméje a reaguje tak na navstévu protidrogového
policisty se psem ve tfidé)...to kdyz vliti k nam, normalné jsem se pocuirala,
fakt.....musim feSit naky problémy v kojenaku (reakce, pro¢ je porfad pri vyuce na
mobilu) ....pfivezli tam novou cikanku se dvéma drzejma spratkama a pofad si dobira
myho kluka (syna)....nadava mu, Ze je to hajzl...a nic ji neudélal...je divna....jo,
nepiSte mi tu &tyfku na internet (vysledek opakovaciho testu) méla bych
pruasvich....musim se ucit, aby mé nevyrazili z kojefiaku.....pfitel je v base za drogy

(vyroba a distribuce omamnych latek)...jo je to borec.....mé je angli¢tina volna, stejné
uz nic neumim....druhyho kluka mi sebrali, ale uz davno...(o druhém synovi)....

Kristyna

...myslela jsem, Ze se tady o tom bude pofad mluvit....bala jsem se...(o bratrovi
odsouzeném za podil na vrazdé)....Fekla jsem to jenom Verc€e (spolusedici spoluzacka)
....m& by to docela bavilo, ale moc to neumim (o angli¢tiné)... na zakladce mé to
nebavilo, ucitelka mé furt nutila néco prepisovat, aby mé mohla dat ¢tyrku...tady je to
dobry (o sou¢asném ucilisti)...
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15 EXPERIMENTALNI VYUKA

Po vyhodnoceni katalogovych listd, vyuky dle SVP v mésici zaFi, dotazniki a
rozhovorll sledovaného vzorku u€nd pfipravila autorka studijni material pro osm
vyukovych hodin anglického jazyka. Sedm hodin bylo aplikacnich, osma hodina
opakovaci - testovaci. Pro pfipravu pro tfidu elektrikart vyuzila simplifikovanou verzi
knihy L.A.Detective, pro tfidu manipulantl postovniho provozu vybrala hymnu letnich
olympijskych her 2016 v Brazilii ,,Rise” , nazpivanou americkou zpévackou Katty Perry
a zhudebnénou baladu anglického interpreta Ericka Klaptona ,,Tears in Heaven”. Obé
pisné jsou velmi emocionalné ladéné a pro divky ve véku adolescence chytlavé. Navic
bylo moz porovnat dronéé odliSnosti v britské a americké angli¢tiné. Pro
dokresleni ,,obrazu” bylo tfeba ve stru¢nosti dodat i zivotni pfibéh obou zpévaku.

15.1 Aplikace experimentalni vyuky

Aplikace probéhla ve vyukové periodé obou tfid, v fijnu 3. az 14.10.2016, vzdy v Utery
a Ctvrtek po dvou vyuc€ovacich hodinach v jednotlivych dnech pro kazdou tfidu zvlast,
pfiCemz opakovani a testovani probrané latky byly zafazeny do posledni
dvouhodinovky.

15.1.1 Trida 2E+3E (sloucena trida elektrikait pro silnoproud)

Zaci byli seznameni s pfipravenym studijnim materidlem, vypracovaném na zakladé
dotazniku. Byli rovnéz seznameni se zavéreCnym testem v prubéhu posledni
dvouhodinovky pfed nastupem na odborny vycvik. Reakce zakl byla rezervovana, bez
€emoci.

15.1.2 Trida 1P (manipulant postovniho provozu)

Divky pfijaly seznameni s vyukou na bazi pisni s nadSenim. Hned se vyptavaly o jaké
pisné pujde, kdo je zpiva a jestli budou moci zpivat i ony.

Na zminku o zavére¢ném testu témér nereagovaly, nebot jejich pfedstava ,,diskotéky”
v hodinach angli¢tiny byla iracionalné najivni a test se jevil jako tak vzdaleny cil, ze
nema smysl se jim zabyvat.

15.2 Pribéh experimentu

Experiment probéhl ve dvou tfidach v ramci vyukové periody v mésici fijnu na zakladé
autorkou zjisténych skute¢nosti.
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15.2.1 Trida 2E + 3E (sloucena trida elektrikart pro silnoproud)

Detektivni pfibéh byl rozdélen do nékolika nepravidelnych poslechovych sekvenci o
rozsahu cca pét minut. Zaci méli k dispozici text vybraného Useku pfib&hu a mohli
béhem poslechu text sledovat. Pfepsany text byl strukturovan do odstavcl a pod
kazdym odstavcem doplnén o otazky na pravé poslechnutou €ast. Tato metoda
umoznila okamzitou zpétnou vazbu a ucitel tak védél hned po uvodni &asti, zda-li
nastavené tempo zakum vyhovuje. Otazky vepsané do textu bylo tfeba doplnit o otazky
improvizované. Mnozstvi otazek zaviselo na samotném zajmu zakl. Slabsi Zaci nebyli
nikterak napominani za pouziti Ceského jazyka, ale ucitel mluvil neustale anglicky. Pro
moznost participace pomalejSich zaku (Martin), dostali tito k dispozici agendu s
dvojjazy€nou slovni zasobou. Idedlni by bylo jim tuto slovni zasobu pfedat dostate¢né
dlouho pfed zahajenim experimentalni vyuky, ale poZadavek domaci pfipravy je pro
pro jedince slabsi. Pohyb po tfidé byl volny. Timto dochazelo k ur€itému potirani
rozdila, respektive jejich vnimani. Na konci kazdé hodiny byli Zaci rozdéleny do dvou
skupin po tfech a jejich ukolem bylo sepsat hypotézu vyvoje pfibéhu. Posledni
skupinova prace byla zafazena jen tehdy, byla-li atmosféra ve tfidé unavenéjsi (ponuré
destivé pocasi, pfetopino ve tfidé apod.)

Zavérecny test byl zaloZzen na opakovani poslechu, kdy Zaci dostali text s vymazanymi
vyrazy a jejich ukolem bylo tyto doplnit (viz.pfiloha)

15.2.2 Trida 1P (manipulant postovniho provozu)

Pro vysokou nekompetentnost divek v anglickém jazyce musel vyulujici pouzivat pro
vysvétleni ukoll i ¢estinu. Pro experimentalni vyuku v této tfidé byly zvoleny dvé pisné
s tim, ze na rozbor textu, poslech, slovni zasobu, vlastni zpév a opakovani budou
vyélenény tfi vyuovaci hodiny. Uvodni hodinu byly divky seznameny s prvni vybranou
pisni ,,Rise” od zpévacky Katty Perry. Pisef byla vybrana zamérné, nebot byla
hymnou letnich olympijskych her v Rio de Janeiru, byly pro ni natoCeny dva klipy, dava
prostor emocim, je libiva a chytlava a divky se sni jeSté nesetkaly. Navic zpévacka si
proSla zajimavym Zivotnim pfibéhem, ktery feceny jednoduchym jazykem, byl
vhodnym dopliikem.

Druhou vybranou pisni byla balada od Ericka Claptona ,,Tears in Heaven”, ktera je
velmi srozumitelna, text je jednoduchy a zaklada se na Zivotnim nestésti - smrti
zpévakova syna, ktery z nezjisténych duvodd vypadl z okna. Opét se jedna o
emocionalné ladénou pisen.

Postest probéhl ve stejném duchu, jako test pro elektrikare, tzn. doplfiovani vyrazi do
predtidténého formulafe s pisnémi + odhad slovni zasoby na zakladé deskripce.
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Tabulka 4: Vyhodnoceni experimentalni vyuky

(subjektivni hodnotici Skala 1-5)

Testované Aktivita pfri Motivace dle Udrzeni
znalosti vyucovani subjektivniho pozornosti
posouzeni
ucitele
Petr 1 1 2 2
Martin 2 1 1 1
Eliska 3 1 3 3
Kristyna 3 2 2 2

Graf 2: Percentualni hodnoceni experimentalni vyuky

B Testované znalosti B Aktivita pfi vyucovani
B Motivace dle subjektivniho posouzeni ucitele [ Udrzeni pozornosti
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16 PERCENTUALNIi POROVNANi PROMENNYCH V PRETESTU
A POSTTESTU U VYBRANYCH UCNU

Graf 3: Petr
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Pozornost

Znalosti Petra zUstavaji na stejné urovni, nebot byly vice nez dostacujici jiz pred

zahajenim experimentu. Motivace sice narostla, nicméné vhledem k nizkym

Pozornost nebyla u Petra nikterak vyrazné povzbuzena.
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Graf 4: Martin

B Pretest B Posttest

100
75
50
25

Znalosti
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Pozornost

U Martina doSlo k vyznamnému zlepSeni ve vSech proménnych. Ddvodem zlepSeni
byla, dle autorlina nazoru, pestrost a dostatek pfilezitosti pro zapojeni Martina do

vlastni vyuky.
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Graf 5: EliSka
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Eliska se lehce zlepSila ve znalostech, motivaci ke studiu, vyraznéjsi kladny vysledek
autorka zaznamenala v aktivité a pozornosti. Ve srovnanim s dalSimi testovanymi ucni
v8ak ukazal Eliscin posttest slabsi zlepSeni.
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Graf 6: Kristyna
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Pozornost

Na Kristynu mél experiment velky vyznam stejné jako na Martina. Ddvod vyznamu
autorka spatfuje zejména v poskytnuti dostatku prostoru pro vlastni zapojeni do vyuky
bez ohledu na ¢as.
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ZAVER

Cilem bakalarské prace byla podpora zajmu socialné znevyhodnénych uénd o studium
ciziho jazyka, které je povinnou soucasti Skolniho vzdélavaciho programu. Pro
posouzeni zajmu bylo pfed experimentem nezbytné zjistit dosavadni zajem u€hu o
vyuku ciziho jazyka. Zakladnimi zkoumanymi promnénnymi byly dosavadni motivace,
vlastni aktivita uéné, udrzeni pozornosti a znalosti. Stejné promnénné byly
vyhodnoceny po aplikaci experimentu. Pro hlubSi poznani souvislosti si autorka
vybrala dva socialné znevyhodnéné ucné ze sloucené tfidy ,,elektrikar pro silnoproud”
a dvé obdobné handicapované divky z tfidy ,,manipulant poStovniho provozu”. U¢&ni
byli sledovani pii b&zné vyuce AJ, na zakladé SVP, béhem &trnactidenni periody v
mésici zafi a po té béhem aplikace experimentalni vyuky v pribéhu meésice fijna.
Sledované proménné autorka zaznamenala do tabulek a grafi. Pro posouzeni znalosti
AJ prfed experimentem byli uéni na konci mésice zafi 2016 testovani pretestem.
Znalosti z experimentalni vyuky byly testovany na konci mésice fijna 2016 posttestem.
Hodnoceni pretestu i posttestu probéhlo bez jednozna&né bodové Skaly pro jednotliva
cvi€eni z dlvodu rozdilnych handicapt uénd, ke kterym bylo tfeba pfihlédnout.

Zajem socialné znevyhodnénych u¢nud o cizi jazyk zavisi na predeslych zkuSenostech
a stanovenych cilech vyuky. Mnoho socialné znevyhodnénych ucéhnu si proslo
neuspésSnym obdobim studia cizich jazyk( jiz na zakladni Skole. S touto neblahou
zkuSenosti Casto uUzce souvisi i nechut se v této oblasti dale vzdélavat. Proto je velmi
vyznamnou slozkou vyuky cizich jazykud prvotni diagnostika jednotlivych
handicapovanych jedincd a maximalni podpora v opétovné ziskani sebeduveéry.
Jednim ze zakladnich pravidel na cesté za znovuobjevenim ciziho jazyka je realisticka
volba cile. Cim dosazitelngjsi cil je, tim vétsi vétsi motivaci 24k ma cile dosahnout.
Kazdy mozek je vybaven urgitou mentalni mapou. Cim vice je mapa mozku
informace, kterou obdrzi z externiho svéta. Tato skuteCnost Uzce souvisi i se znalosti,
respektive studiem ciziho jazyka. Pokud ma mozek moznost implementovat nové slovo
¢i frazi do urcitého kontextu v na8i paméti, vyznam slova je pro jedince srozumitelng&jsi
a tudiz i poutavéjsi.

Experimentalni vyuka sice prokazala zvySeni zajmu o studium pfi moznosti vybéru
tématu, nicméné dalSim vyznamnym faktorem, ktery ma rovnéz zasadni vliv na zajem
socialné znevyhodnénych u€nl o studium ciziho jazyka je vlastni autorita uCitele. Bez
autority nelze nastolit klid a pofadek ve tfidé, kde podstatnou ¢ast u€nl tvofi vice i
méné handicapovani jedinci at' jiz z hlediska mentalniho, fyzického &i socialniho.

DalSim vyznamnym faktorem ovliviiujici vykon znevyhodnénych u€nu pfi hodinach
ciziho jazyka je nastoleni striktniho fadu vyuky, které vyZaduje precizni pfipravu
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ucitele. Nestali pouze zorganizovat vyuku na Etyficetpét minut, nybrz je tfeba pfipravit
nadstavbu vyuky pro pfipad naruSeni vyuky kazensky Ci jinak. Mnoho socialné
znevyhodnénych studentl trpi nedostatkem bézné rodinné komunikace. Spousta
otazek, které v intaktni spolecnosti nezazni, nebot jsou povaZovany za standardni
soucast Zivota, byvaji pro socialné znevyhodnéné jedince velkou neznamou. Ucitel
proto musi fungovat i jako zpovédnik, rodi¢ ¢i kamarad. Jinak hrozi nastoleni neduvéry
a tu znevyhodnénni jedinci povazuji za néco, jako zradu. Narusena divéra byva pro
vztah ucitel - zak fatalni. Na ucilistich s vysokou koncetraci socialné znevyhodnénych
Zaku totiz neplati postihy Ci tresty, které v béznych Skolach funguji. Snizena znamka
schovani €i podminecné vylou€eni nebyvaji pro déti bez rodinného zazemi zadnym
trestem a Casto se stanou pravé naopak kontraproduktivni metodou a v extrémnim
pfipadé mohou pfispét k povySeni jedince do ,,funkce” lidra &i, v pfipadé vyskytu
Sikany, agresora. Mnohdy zpUsobi utvrzeni jedince v bludu, Ze ,,za nic nestoji” a ten
pak pod tihou nizkého sebehodnoceni pfestana do Skoly dochazet. Pfi nepevném
rodinném zazemi se tito jedinci uchyluji do asocialnich part a neni vyjimkou ani
patologicky jev - bezdomovectvi. Duse socialné znevyhodnénych uénd byva nadmiru
zranitelna, proto je pro ucitele na ucilisti nepsanou povinnosti s timto faktem pracovat.

Selekce vyuky anglického jazyka na jednotlivé kompetence (Cteni, psani, poslech,
mluveni a gramatika) je dle experimentalni vyuky na ucilisti nevhodna. Otrocké uceni
separovanych slov a gramatiky miva bez vyuziti jazyka v praxi minimalni acinky. Proto
je cizi jazyk tfeba studovat v n&jakém uceleném kontextu, napfiklad ve své zajmové
oblasti nebo skz oblibeny pfedmét (déjepis, biologie, fyzika apod.). Tuto skuteCnost
potvrzuje jak experiment (detektivni pfibéh & pisné vnimali uéni jako celek), tak
metoda CLIL (Content Language Integrated Learning), ktera byva v soucasnosti
aplikovana jen na nékterych, vybranych gymnaziich a ma, z divodu naro€nosti na

pripravu ucitele, ustupujici charakter.

DalSi skuteCnosti, kterou experiment potvrdil je, Ze socialné znevyhodnéné divky-
ucenky se v pfistupu ke vzdélavani vyrazné liSi od socialné znevyhodnénych chlapcu-
ucnu. Divky byvaiji citlivé az precitlivélé a vyuka ciziho jazyka je pro né jeSté méné
lakava nez pro chlapce-u¢né. Zatimco u chlapcl je alespon ¢asteCna motivace ke
studiu ciziho jazyka z divodu pocitaCovych her €i potencialniho zaméstnani, divky-
ucenky se do budoucna vazi na to, Zze se vdaji a budou mit déti. O zaméstnani pfilis

neuvaZzuiji, tudiz i motivace ke studiu znaéné pokulhava.

Z porovnani jednotlivych graft, porovnavajicich individualni proménné v ramci pretestu
a posttestu, Ize jednoznacné vy ist, Ze pestrost a akce vyuky anglického jazyka je
dominantnim faktorem pfi pokusech o vtazeni u¢hu do probirané problematiky a
samotna koncentrace ucnll na téma a obsah vyuky jim neumozni pfili§ se zaobirat
separatnimi jevy jako jsou chyby v gramatice &i ostych pfi mluveni cizim jazykem.
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Pozadavek ucitelll na bezchybny projev svych zaka byva €astou bariérou v pozdéjSim
vyuzivani ciziho jazyka v bé&zném Zivoté.

K vysledkim pretestu a posttestu bylo nutno pfistupovat individualné s pfihlédnutim k
handicapu jednotlivych uéna.

Experiment |ze vyuzit jako zpestifeni vyuky nebo i jako moznost celoro¢ni vyuky pokud
by vedeni Skoly pfistoupilo na moznost zahrnuti tohoto typu vyuky ciziho jazyka do
SVP. Sougasné RVP, vydané MSMT toto umozfuiji.

PFi sou€asném stavu nezajmu zakl o studium na ucilistich nelze pocitat s moznosti
zvySenych pozadavku vyucujiciho na zaka, protoze tim by se jesté vice snizil zajem o
uchovské obory. Je tfeba vychazet ze skuteCnosti, Ze pokud se nesnizi nabidka
stfednich Skol nebo nezvysi pocCet déti, nelze pfedpokladat moznost zvyseni kvality
vyuky na ucilistich. Proto i potencialni zajemci o sluzby a Ffemeslo budou
pravdépodobné i budoucnu jedinci s jistym socialnim ¢&i jinym handicapem. Nutnoust
pfizpisobeni vyuky moznostem téchto jedincu je tak nezbytna a vychozi kompetence
v cizim jazyce pfi ukon&eni jejich studia na pfislusném ucilisti je tfreba zohlednit.

Experiment nastifiuje moznost, jakym zplusobem, alesponi doCasné, upoutat zajem
socialné znevyhodnénych uénu bez vyznamného vztahu ke vzdélavani a k cizim
jazykim obzvlasté.
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Priloha A - Maslowova pyramida potieb

seberealizace

potieba bezpeti

(ZDROJ: Autor: Ripclaw na projektu Wikipedie v jazyce €estina, CC BY-SA 3.0, https://
commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=8534115)


https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=8534115

Priloha B - Priklad studijniho textu pro experiment

DETECTIVE STORY

L. A.Detective

“My name is Lenny Samuel. My friends call me Len. I'm a detective. | work in
Los Angeles.

I’m an L.A. detective.”

Everybody in Los Angeles is busy. Len isn’t busy. He is sitting in his office. He
is waiting.

He has no work today. Nothing is happening.

QUESTIONS:
1) WHRO IS M. SOMUEI? .ottt
2) Is the detective busy tOAAY?............ueeeeeeeeeeeiciiiiiiieeeeeeeeeciiieeaa e e eseeiaa

Then a man comes into the office. Len doesn’t know him. The man is short
and dark.

He is about forty years old. He’s wearing a suit. The man is holding a gun.
The gun is pointing at Len.
QUESTIONS:
1) Describe the man who comes into the office. ......ccvvvvecvivvviecvirenn,
2) IS the MQN G NICE PEISON? .......oeeeeeeeeeeeeesteeeeeeeesste et ae st steete e essaese s s
”I’'m Frank. Come with me. Mr. Blaine wants to speak to you.”

“I won’t go with you Frank! | don’t like Mr. Blaine. | don’t want to speak to

”n

him.

Frank is a tough man. He laughs. He hits Len in the head. He hits Len hard.
Len’s eyes close. Len falls down. He falls onto the floor of the office.



QUESTIONS:
1) WRAHGAL did FIANK QO? ..ottt e sevse s
2) IS Frank @ friendly QUY? ......eeeeeeeeeeeeieeeeeceeeteee et ceesvseessvesessvsesseans

Len wakes up. He opens his eyes. He is sitting in a big chair. The room is very
warm. There are lots of plants in the room.

“Where am I?”
“Hallo Mr. Samuel! Welcome to my house.”

An old man is talking and smiling. He is Mr. Blaine. He is a very rich man. He
is also a very bad man.

“You are going to help me Mr. Samuel. You are going to find my daughter.
Read these letters!”

QUESTIONS:
1) Where does Len WAKE UD? .......eeueeeeeeeeeeeieeieeereeiveesiesiressecesssvesssessessssssens

2) What does Mr. Blaine want from the
o L= =01 1 )V = TS

-LETTER 1

“Carmen is our prisoner. We want 100 000 dollars. Give us the money. Than
Carmen will come home. Meet us on Tuesday at two PM. Meet us at the bus

station!”
“The Young Ones.”
-LETTER 2
“Father, help! Please, give them the money!”
Carmen.”

Carmen is 18. She has long dark hair. Her eyes are blue. She is beautiful.



Mr.Blaine gives Len a photo. He says: “l want Carmen Back!” Go to the bus
station at two o’clock on Tuesday. Frank has 100 000 dollars. He is going with
you. Give them money to The Young Ones! Bring Carmen home! I'll pay you
100 000 dollars.”

QUESTIONS:
1) WHRO IS CAIMEN? oottt sttt sv e
2) DESCriDE CAIMEN. ....oeeeeeeeeeeeeeeeseeesiee et eeve s ieeste e assaes e s ssesaesssaesas

Len says: “l don’t like you Blaine. | don’t want your money but Carmen is in
trouble. She needs help. I'll help her”

It’s 2PM on Tuesday. Frank and Len are at the bus station. Frank has 100 000
dollars in a bag. Large buses are going in and out of the bus station. There are
lots of people. But Len can’t see Carmen. Frank and Len wait. Than they see
Carmen. She is standing by a bus. A young man is with her. The young man is
holding Carmen’s arm.

“Hallo! Are you Carmen Blaine? I'm working for your father. “

“Who are you?”

“I’'m from The Young Ones. Where is the money? “

“Here it is.”

QUESTIONS:
1) Where are Frank and Len At 2 PM...........ueueeeeevveeevveeieeeeeeeeeveesieesvessesivresans
2) What does Frank have in the bAgG? .........ceeeeveeeeeeeeeeeesieeeeeeeevveireeee s

Frank opens the bag. The young man sees the money. The young man let’s
go with Carmen’s arm. Len holds Carmen’s arm. Frank gives the bag of
money to the young man. Suddenly, Carmen bites Len’s hand. Len let’s go off
Carmen’s arm.”Auuu!”

The young man hits Frank. Frank fall down......



Carmen and the young man jump onto the bus. The door of the bus closes.
The bus drives off. It’s going to San Francisco. Len can’t get on the bus. He
decides to get his car. Len decides to drive to San Francisco.

QUESTIONS:
1) Who jumped onto the DUS? ........ceeceeeeeeeeeeeeeeeceeeee et
2) What did Len decide tO dO? .......ueeeeeeeeeeee e eseeeeiee e ee s
Lenis in his car. He is driving to San Francisco. He is going to find Carmen.
“Why is Carmen going to San Francisco? Who is the young man?”

It’s Thursday. Len is in San Francisco. San Francisco is a big city. Len can’t find
Carmen. Suddenly Len sees the sign on the building. The sign says “The
Young Ones”. The building is a school for poor children. Carmen is playing
with the children. Len stops his car. He goes to speak to Carmen.

QUESTIONS:
1) Where was Len drivVing tO? ........ceoeeeeeveieeeseeieeeieiieesteeessseessssseeessssessenaes
2) Who were “The YOUNG ONES”? ..uceeeveeeeeeeeeteieesteeeeevveessvesresssaesssnens

“I don"t want to go home. I'm happy here! | like working for this school. The
100 000 dollars is for the school. My father is a bad man. These papers show
he is a criminal. Take the papers to the police.”

“You stay here. Nobody will find you. I'm taking the papers to the police.
Good luck!”

It’s Friday. Len is in Los Angeles. He is at the police station. Frank and Blaine
are at police station too.

“These papers show that you are a criminal, Blaine.”
“Hmmm!”

“I'm tired. | have no money but | have an exciting job. | like to help people
that’s why | am an L.A. detective.”



QUESTIONS:
1) What did Carmen say about her father? .............couevveeveevveeveiieeieeeeinnns

2) Why does Len liKe NiS JOD? .........ouveeeeeeeeereeeeseeeeeiveereiireeveevvesveeessve s

EXERCISE 1:

“MY oo is Lenny Samuel. My friends .......... me Len. I’'m a detective. |
............. in Los Angeles. I’'m an L.A. detective.”

Eveveeeeeeee e in Los Angeles is busy. Len isn’t .......... He is sitting in his office.
Heis .oocvevieennn.

He has ...... work today. Nothing is happening.

Thenaman.............. into the office. Len doesn’t ............... him. The man is
............. and dark.

He is about ................. years old. He’s wearing a ............. The man is holding a

The gun is pointing at Len.

”I’'m Frank. Come .............. me. Mr. Blaine ................... to speak to you.”
“I'won’t .......... with you Frank! I don’t ............... Mr. Blaine! | don’t want to
............ to him!”

Frankis a ............. man. He laughs. He ............. Len in the head. He hits Len
.......... Len’s eyes close. Len falls ............. He falls onto the floor of the

Len wakes up. He .............. his eyes. He is sitting in a big ................ The room is
very warm. There are lots of .............. in the room.

“Where am I?”

“Hallo Mr. Samuel! W................ to my house.”

VI



An ... man is talking and smiling. He is Mr. Blaine. He is a very ........ man.
He is also a very ............... man.

“You are going to ................ me Mr. Samuel. You are going to find my
.................... Read these letters!”

“Carmenis ............ prisoner. We want 100 000 dollars. Give ..... the money.

Than Carmen ....... come home. Meet ..... on Tuesday at two PM. Meet us at
the bus station. The Young Ones.”

“Father, help! Please, ........... them the money, Carmen.”

EXERCISE 2:

Answer the questions (odpovézte):

a) Who is Len SAMMUEI? ...t e
b) In what town does he WOIK? ..o
c) How many people were in the Story?........ocve v eceeveeveiveeveeeee e
d) Is Mr. Blaine @ 800d PEIrSONT .....ccveieiieieiieerte ettt se e ese s esraenees
e) Whose daughter is Carmen? ...ttt sreeeaenes

f) What does she (Carmen) want the money for? .......cccoeeeceivcceieieceeenee,

Vi



EXERCISE 3:

VOCABULARY LIST:

Everybody is busy
Nothing happens
Than

| know him

Short and dark
Hold a gun

Point a gun

Wear a suit

Want to speak to.....

A tough man
Hit somebody
Close eyes
Fall down

On the floor
Task

Be friendly to sb.
Wake up
Warm room
Lots of plants
Where
Welcome

Smile

VI

Rich

Find somebody
These letters
Our prisoner
Meet us
Come home
Give a photo
Bring

Be in trouble
Need help
Work for sb.
Who are you?
Here it is

Let’s go!
Suddenly

Bite a hand
Go off the arm
Drive to S.F.
Decide

Get the car
The sign says ....

He is tired



EXERCISE 4:

NOUNS (podstatna jména)

Doplrite neurcité cleny (undefinite articles A/AN) + vytvofte mnozné Cislo
(plural):

L OTFICE e
SR o1 o - 1 PR

SPlant

Ldaughter s

EXERCISE 5:

VERBS (slovesa)

Vytvorte jednoduché véty v pritomném Case prostém (present simple)
a prubéhovém (present continues), pouzijte 3.0sobu jednotného cisla:

Present simple Present continues



EXERCISE 6:

TRANSLATE (Prelozte):

VSichni jSOU zanepraznéni.  ......covnneeceseeenneeene e
On je Spatny a bohaty muz. ...
Nas dum je otevieny. ...
Dejte ndm penize!l
EXERCISE 7:

Vytvorte z pridavnych jmen - ADJECTIVES prislovce — ADVERBS (viz
gramaticky dodatek)

Adjectives (pridavna jména): ( Ptdme se na né....Jaky?)

Short
Open
Bad

Hard

Adverbs (prislovce): (Ptame se nané............... Jak?)



Priloha C - Ukazka pretestu

Doplnte véty spravnym tvarem slovesa:

1) Steve (b€) ..ovveveunene. 17 yes old. He (live) ....cccveuenn.n.... in London.

2) Debbie (not be) ....ccccovvvevennnee. Steve’s sister. | (be) .......... their friend.

3) Debbie’s family name (be) ......... Adams. Debbie and Sue (be) ........... sisters.
You (not be) .............. her sister.

4) Debbie (g0) .............. to a vocational school. She (want) ................... to

become a florist.

5) Barbora and | (work) .................. in an office. She (live) ........... with her
mother and brother. They (live) ....... in a little town.
6) Goran (be) ....cccevvveeerireennnes German. | (not be) ............. German.

Doplnte osobni a privlastnovaci zajmena:

1) Ms Adams, what are the names of .............. daughters?
2) Debbie lives with ........ sister. ....coceene. live in a flat.

3) He lives with ...... family. .ooveeveneen. house is not very big.
4) Steve has got a brother. ........... name is Harry. ......... is 18.
5) Goran, are .......... married? No, .......... am single.

6) Thisis .............. sister Anita. ................ is 22.

Xl



Odpovézte:

1) WheEre do YOU [IVE? .....c.eeeeie ettt sttt e st sr e s e st es et s
2) What time do you get up in the MOrning? .......ccuveeeiveceveieeee e
3) What is your favorite film? ..o
4) DO YOU rad DOOKS? ..ottt sttt st a s st st ea s sa e
5) What books dO yOU read? ..........ccveeivernceinenncie e et
6) How long does it take you to get to SChOOI? .......cccoeeueeeceveicececee e

7) Do you have a regular breakfast? ... e

Napiste svij denni program dle ¢asového rozvrhu:

6-8AM 9-12 AM 1-6PM 7-11PM

Hodnoceni vyucujiciho:

Xl



Priloha D - Ukazka posttestu

Date:eeeeeeeeennnn, Class: wuuuveeeeenann.n. N e eeeeeeee e eeeeeee e

1) What is the name of L. A. DetectiVe? ......ccooece e
2) What City is the detective from? ...

3) Describe Frank:

- tall or short

- dark o fair

- nice or bad

- with gun or without gun
4) Describe Mr. Blaine:

- nice or bad
- poor or rich
- criminologist or criminal

5) Who is Carmen?
- daughter of Mr. Blaine
- sister of Mr. Blaine
- cousin of Mr. Blaine
- wife of Mr. Blaine

6) Describe Carmen:
- ugly or beautiful
- young or old
- nice or bad
- with long hair or short hair

7) How old is Carmen?
- eighty
- eighteen

- eight

8) Does Carmen like her father? Yes / No

Xl



9) Who are “The Young Ones”?
- a Criminal Organization
- a School for Poor Children
- a Hospital in San Francisco
10) How did you like the story?
- | liked it
- I didn’t like it

- Nothing interesting for me
- | was bored

Hodnoceni ucitele:

\%



Priloha E - Dotaznik pro vybér tématu

Oznacte Cisly 1 - 3 prislusné téma, kterému byste se chtéli v hodindch angli¢tiny
vénovat (1 - nejvice preferované téma). Do poslednich dvou radkd v tabulce
doplnté vlastni navrhy.

Alkohol adiction

Drogs

Education in another countries

Ideal family life

Sports

Music (Songs)

Simplyfied detektive story

Political situation

Graffiti

Vlastni téma

Poznamky, napady

XV
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