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UvVoD

Tvofivost je vymezovéna jako schopnost produkce néceho nového. Je
dilezitou soucasti pro rozvoj osobnosti ve vSech jejich slozkach. Tvofivost je
potiebna jak pro jednotlivee, tak pro celou spolecnost.

Zatizeni volného Casu jsou instituce, ve kterych je mozno zaméfit se praveé na
vychovu k tvofivosti v riiznych oblastech. Volnocasova zatizeni pomahaji utvaret
osobnost, podileji se na socializaci jedince. Dilezitou soucasti volnocasové
vychovy je také prevence. Vychovatelé mohou zdmérné ovlivilovat tvofivost
jedinct v ramci riznych volnocasovych aktivit, nebot’ tvofivost 1ze rozvijet
a posilovat.

Ve své bakalaiské praci jsem se zaméfila na déti mladSiho skolniho véku. Toto
obdobi je ve vychove k tvotivosti zdsadnim. V literatufe se uvadi, ze podceni-li se
moznosti k podpote tvotivého potenciondlu ditéte mladSiho Skolniho vé€ku, mohou
se vytvorit prekazky pro dalsi rozvoj tvotivé osobnosti.

Tvotivost je také neodlucitelnou soucésti a potfebou ve vytvarné vychove.
Vytvarna vychova ma déti naucit nejen praci s vytvarnymi prostiedky
a vytvarnym technikam, ale také estetickému citéni, vnimani, je dilezitou oblasti
pro rozvoj sebevédomi, sebevyjadifovani, komunikace, kooperace, rozvoj fantazie,
predstavivosti apod.

Pro rozvoj tvofivosti je velmi dilezitou véci motivace. Déti by mély mit
z prace radost, t&Sit se na ni. Pfi praci bychom méli respektovat individudlni
vlastnosti kazdého ditéte, ptihlizet k véku, schopnostem, znalostem.

Rozvoj tvofivosti mize byt ovliviiovan i negativné. Velmi Casto se objevuji
tzv. bariéry, brzdy tvofivosti. Mezi takovéto bariéry patii napt. problémy ve
vnimani, Spatné identifikace problémt a jejich feSeni, neptiznivé vlivy prostredi —
postoje, piedsudky, jedndni podle ustdlenych postupli, emoce — strach, napéti,
obavy, intelektualni bariéry. Mezi bariéry patii i typicky Skolské piekazky jako
jsou napt. zakaz otdzek, konformita se skupinou, orientace na Uspéch, autoritaisky

rezim, prace pod Casovym tlakem apod.



Za téma své prace jsem si zvolila ,,Rozvoj vytvarné tvotfivosti déti mladsiho
Skolniho véku.* Vytvarnou vychovou se zabyvam dlouhou dobu. Jiz od détstvi
mam k vytvarné vychové velmi kladny vztah, nebot’ jsem vyrtstala v blizkosti
malife — svého dédecka. Zamérn€ jsem si proto vybrala rozvoj vytvarné tvofivosti.
Myslim si, ze ve vytvarné vychové je krozvoji tvofivosti nejvice prostoru,
ptilezitosti a moznosti.

Cilem mé prace je zduraznit dilezitost tvofivosti v zivoté a jejiho rozvoje.
Tvotivou ¢innost aplikuji 1 v praxi, kde kladu diiraz na spontanni tvotivou détskou
vytvarnou ¢innost a prohloubeni zdjmu o literaturu u déti. Zabyvam se spojitosti
vytvarné vychovy a tvofivosti, jejim vyuZzitim ve volném case déti.

V pocatecnich kapitolach prace vymezuje tvotivost a jeji diillezitost v procesu
vychovy. Popisuje prvky tvofivosti, jeji Urovné, proces a moznosti rozvoje
tvofivosti. Dale se zabyva faktory, které ovliviiuji tvofivost a jeji rozvoj. Poté
rozebira téma bariér tvofivost, zvlasté bariéry typické pro Skolské prostiedi.
Popisuje vyvoj tvofivosti u déti a zabyva se také tvotivosti pedagoga. Seznamuje
s postupy a metodami rozvoje tvofivosti, spojitosti kreativity a inteligence,
rozvojem tvofivého mysleni a vnimani. V rozvoji tvofivosti je velmi dilezitd hra.
Hra provazi dit€¢ ve vsech vyvojovych obdobich, pomoci hry déti ziskéavaji
zkuSenosti, uci se z ni. I v dospélosti ma hra svou roli. Vytvarna tvorba je ve své
podstaté pro dite také hrou, a d& se s ni velmi dobie pracovat.

V dalSich kapitolach se prace zabyvd vytvarnou vychovou, jejimi cili,
pfedpoklady déti pro vytvarnou cinnost. VSimam si také zvlaStnosti détského
vytvarného projevu a tim, zda a jak je mozno prostfednictvim vytvarné vychovy
tvotiveé pusobit na déti.

Popisuji obdobi mladsiho skolniho véku, jeho zvlaStnosti a vytvarny projev
déti mladsiho Skolniho véku.

V zavéru prace se zabyvam otazkou volného ¢asu, vychovy mimo vyucovani.

Uvadim moznosti vytvarnych zajmovych ¢innosti, jejich funkeci a cile.



1. TVORIVOST (KREATIVITA)

Tvoftivy Zivotni postoj je ndm pomocnikem k vyrovnani se s proménujicimi se
poméry, pomahd nadm nepfipustit si, aby nds ovladly. Vychova k tvofivosti
(kreativité) zprostiedkovava vlastnosti a schopnosti, které kazdy z nas potiebuje,
aby mohl odolavat nejistym situacim a zménam, dokazal je védomé zvladat.

Kreativita je do urcité miry vlastni kazdému clovéku a ma hodné dimenzi jako
jsou napi. otevienost, flexibilita, chut experimentovat, humor, hra atd. Je
spole¢nym jmenovatelem procest ve védé, uméni i v lidskych vztazich. Miize byt
podporovéana vychovou. |

., Ivorivost predstavuje na prvnim misté proces vzniku nového jevu, zmenu
néceho, tendenci k sebeaktualizaci ve smyslu uplatneéni vlastnich napadii,
koncepci, myslenek apod. ““

Kreativitou se rozumi produkce originalnich vytvort vysoké kvality. Jina
pojeti kladou vétsi diiraz na stav mysli tvoficiho subjekt, nez na vysledek procesu.
Dalsi pojeti ztotoziluje tvotivost se schopnosti fesit problémy.

Vétsinou se tvorivost vymezuje jako schopnost produkce néeho nového, co
dosud neexistovalo.

Tvotivy akt je slozity a mnohotvarny jev, zahrnuje fyzické, psychologické,

kulturni, intelektové aspekty i zfetele tykajici se Zivotniho prostiedi.’

1.1 Prvky tvorivosti

Tvofivost je mozno rozdélit na jednotlivé komponenty, tvofici jeji vnitini
skladbu. Jedna se zejména pamét’, mysleni, predstavivost, fantazii, imaginaci
a intuici. Dale svou tlohu maji zajisté také tvar¢i schopnosti, jako je senzitivita,
flexibilita, fluence, originalita, elaborace a redefinice. VSechny slozky jsou

navzajem provazany, zadna nevystupuje izolované.

' Srov. LANDAU, E. Odvaha k naddni. s. 9 — 10.
> MANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvoFivosti Zdkii. s. 72

3 Srov. MANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti Zdkii. s. 72.



Pamét’ je pii kreativité nezastupitelnd, protoze vytvaii pro tvofivou ¢innost
prostor, v némz se odehrava kazda psychickd Cinnost, a fixuji se v ni produkty
¢innosti Clovéka. Pro tvofivou Cinnost je velmi dalezité, jakym zplsobem si
¢lovek informace do paméti uklada.

1 konvergentni mysleni je nezbytné, mame-1i nalézt feSeni ur¢itého problému. Oba
druhy mysleni plni dileZitou funkei pfi realizaci tvofivého aktu.*

, Pro kreativni aktivity maji zvlastni vyznam tri skupiny faktoru oviiviiujici
divergentni postupy, jsou to fluence, flexibilita a elaborace. Fluence (plynulost)
znamena produkovat co nejvice ndapadii a navrhii, predstav, zpusobu reseni atd.,
coz posiluje pravdépodobnost objeveni optimalni varianty vysledného produktu.
Flexibilita (pruznost) predstavuje schopnost zmény, prizpusobivost, riiznorodost
napadit a navrhi, kriticnost — nékdy se povazuje za kriterium kvality tvorivého
jednani. Elaborace (rozvinuti, upresnéni), je schopnost presné formulovat

myslenky, peclivé realizovat ndpady, smysl pro detail, systém, ndvaznost.

1.2 Urovné tvofivosti
Maslow A. rozeznava 2 Grovné:
1) Sebeaktualizujici tvorivost — kazdodenni tvofivost, odvozuje se piimo
z osobnosti jedince a projevuje se nespecificky v béznych Zivotnich
situacich. Poméha c¢lovéku prochazet zivotem, udrZovat si Zzivotni
spokojenost.
2) Talentova tvoFivost — vyssi uroven, spojend s talentem v urCité oblasti

nebo ¢innosti.

Z vyvojového hlediska je uvadéno 5 vyvojovych trovni tvotivosti:
- Expresivni — typicka pro predskolni déti, projevuje se v kresbach a hrach.

Charakteristick4 spontannosti a volnosti.

* Srov. MANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvoFivosti Zdkii. s. 74-76.

> MANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti Zdkii. s. 75-76.



- Produktivni — jedinec si osvojuje zpusoby, techniky a vyrazy pro své
produkty, které porovnava s realitou.

- Objevovaci — Podstatou tvorivé osobnosti je objev. Na bazi dosavadnich
védomosti objevuje nové vztahy, situace.

- Inovaéni — postfehnuti a pochopeni zakladnich principi pfi¢inné
nasledkovych vztahii problémovych okruht v urcité oblasti ¢innosti. Na
tomto zakladé cloveék muize realizovat zmény, kterymi inovuje
a zdokonaluje néco, co uz existuje.

- Emergencni (nejvyssi turovenl) — prestrukturovani ptredchézejicich
védomosti a poznatkl, ke vzniku védeckych teorii, smérii apod. Této

urovné dosahuje pouze malo lidi.

Z hlediska druhi produktt rozliSujeme:
Reprodukéni tvofivost — diraz kladen na pldnované dosahovani identickych
produktd.

Produktivni tvofivost — vznik novych produkti, postupt, feseni.’

1.3 Tvorivy proces

., Ivorivy proces znamend takové postupné, vnitiné spojené a na sebe
navazujici zmény, které vedou k vyslednému novému produktu.

Probihéa ve vSech sférach tvotivé Cinnosti. Vyuziva riznych aktivit, vzajemné
se podporujicich a zesilujicich. Kazdy tvofivy proces vyzaduje specialni ¢innosti,
prostiedky a metody. V kazdém procesu existuji dvé zékladni tfidy operaci:
tvorba feseni a hodnoceni feseni.®

., Nejcastéji citovanym vymezenim etap tvorivého procesu je clenéni Graham

Wallase z roku 1926. Rozlisuje ctyri faze tvorivého procesu:

% Srov. LOKSOVA, 1., LOKSA, J. Pozornost, motivace, relaxace a tvoiivost déti ve skole. s. 129-
130.

"MANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvoFivosti Zikii. s. 77.

8Srov. LOKSOVA, 1., LOKSA, J. Pozornost, motivace, relaxace a tvofivost déti ve skole. s. 132.
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pripravnad (preparacni), kterou predstavuje cela predchazejici priprava
cloveka (tedy i jeho vychova a vzdelavani) a vSechny pokusy resit
problém;

inkubacni (latentni), v niz clovek veédomé neuvazuje o probléemu, v jeho
mozku se vSak mohou realizovat nevédomé procesy, kterée mohou prispét
k vyreseni problému;

iluminacni (inspiracni), kdy se objevuji myslenky, napady, védomosti, jak
vyresit problém a reseni problému;

overovaci (verifikacni), kdy probiha védomé hodnoceni, zpresnovani,

. ’ . vy ’ . Cv ’ ) 9
prakticka realizace a ovéreni efektivnosti reseni probléemu.

Jednotlivé faze se podminuji a prolinaji navzajem, nejsou izolovany. Tvori

uceleny proces.

1.4 Tvorivy produkt

Objektivni tvofivy produkt — ma spolecensky vyznam, posouvd vyvoj
v dané oblasti doptedu (objev, vynalez).

Subjektivni tvofivy produkt — nema spole¢ensky vyznam, nepiindsi pokrok
spolecnosti, ale ma veliky vyznam pro vyvoj osobnosti. Takovéto
produkty z nejvetsi ¢asti vytvareji deti a studenti pii hie, feSeni problému,

uéeni apod.'”

1.5 Miizeme tvorivost rozvijet?

Soucasné psychologické poznatky a vysledky vyzkumtl ukazuji, ze tvoiivost

podléha vliviim prostiedi, a to pfedevsim cilevédomym vychovnym cilim, a je

tudiz mozné ji rozvijet.

., Ve veétsine psychologickych experimentii bylo zjisténo, Ze tvorivost a zejména

schopnost divergentniho mysleni zavisi na interakci mezi vrozenymi faktory

’ LOKSOVA, L, LOKSA, J. Pozornost, motivace, relaxace a tvoiivost déti ve skole. s. 132.

10Srov. LOKSOVA, 1., LOKSA, J. Pozornost, motivace, relaxace a tvofivost déti ve skole. s. 135.
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a charakteristikami prostiedi, které mohou podporovat rozvoj tvorivosti.
v v .7y ’ v e v er Ve 71 1
Predevsim socialni faktory vyznamnou mérou ovliviiuji tvorivy vykon. *

., Rozvijeni tvorivosti je zaméreno na celou osobnost, na jeji nejriznéjsi

aspekty. « '*

Ptedpokladem rozvoje tvofivosti je motivovat zdky. Déti by mély mit radost
z pochopeni uciva. Je také nutné respektovat ptitom individualni vlohy kazdého
jednotlivce.

Diilezité je podnécovat u zaki produkovani myslenek, ndpadi, kladeni otazek.
Aby zaci byli ochotni tvofivé riskovat pfi feSeni ukoli a problémi, je nutné
podporovat jejich samostatnost, kladné sebehodnoceni a zodpovédnost,

sebejistotu a sebevédomi.'?

1.6 Proc€ rozvijet tvorivost?

Tvoftivost je subjektivné svobodny proces, jehoz kofeny nachdzime v ptirozené
podstaté kazdého ¢loveéka. Lidska tvotivost se projevuje nejen v interakci Clovéka
s prostredim (vytvafenim produktl), ale i ve ,vnitinim zivoté” jedince
(vytvarenim piedstav a fantazijnich obrazi), ktery dava zivotu hluboky smysl.

Tvoftivost je vlastnosti, které by méla byt vénovana pozornost predevSim ve
skolach, ale i v mimoskolni vychovs.'

- Tvofivost dodava €loveku hluboce subjektivni smysl Zivota

- Je ptedpokladem pro tvorbu v rozli¢nych oblastech a oborech a zdkladem

pro vynalezeckou Cinnost, ktera ¢lovéku usnadiuje zivot

- Ptfedpokladem pro vytvafeni kulturnich hodnot

1 LOKSOVA, 1., LOKSA, J. Pozornost, motivace, relaxace a tvofivost déti ve Skole. s. 118.
2 CAP, I. Psychologie vychovy a vyucovdni. s. 261.
B Srov. LOKSOVA, 1., LOKSA, J. Pozornost, motivace, relaxace a tvofivost déti ve skole. s. 119.

 Srov. NEMEG, J. S hrou na cesté za tvofivosti. s. 15.
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Je zékladnim pilitfem zdbavy a humoru, plnohodnotné relaxace a obnovy

. 15
duSevnich sil.

1.7 Diilezité faktory ovliviiujici tvorivost
1.7.1 Socialni faktory
Rodina:

Rodina, jako prvotni prostiedi ovliviiuje jedince nejvice. Genetickd vybava ma
jisté také svou zéasluhu na tvoftivosti ditéte, ovSem vétsi zasluhu maji urcité faktory
spojené s prostfedim, jako jsou styly rodicovského vedeni a atmosféra.

Diilezitou véci je zajisté smysl po humor. Z vyzkumu autofi uvadéji, ze rodiny
tvotivych jedinct si napt. davaji Zertovna ptizviska, kterym rozuméji pouze oni.
Objevuje se zertovani, legrace a hravost.

Dale také zivotni styl rodici byl vétSinou neobvykly. Piikladem jsou ziidka se
objevujici druhy povolani rodi¢t. Rodice, intenzivné se vénujici z4jmim mimo
zaméstnani. Ve velkém mnozstvi rodin déti zajmy rodict sdilely.

Tvotivé déti proziji v porovnani s ostatnimi vice traumatickych zazitkl. Zazitky
vzbuzujici zarmutek, zlobu nebo oboji, a které vazne narusuji zivot ditéte. Nékteti
autofi se domnivaji, ze traumaticky zazitek z détstvi podnécuje kreativitu, coz je
velmi zajimavé.

Rodina je velmi dilezitym cCinitelem, mozna tim nejvlivnéj$im, z hlediska
tvar¢ich schopnosti.

Rodi¢e by meli davat détem najevo svou duvéru, divéru v poctivost,
respektovat svého potomka v jeho myslenkach, pocitech, podporovat jeho zdjmy
a cile, zajimat se o jeho zdjmy. Kladu dulezitost také na poskytovani urcité
svobody ditéti. Myslim, Ze pfili§ autoritativni vychova dit¢ spiSe brzdi, a n€kdy
mozna snizuje sebevédomi. Nékdy vSak zase muze dit€¢ postrcit k zdmérnému

porusovani pravidel a piikazl, ke vzdoru.

15 Srov. NEMEG, J. S hrou na cesté za tvoFivosti. s. 18.
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Hlavnim je, aby rodi¢e vénovali svym détem dostatek pozornosti. Dnes$ni doba
je udévana hlavné spéchem, stresem a honem za skvélou kariérou, a proto se
n&kdy stava, Ze na toto rodi¢e zapominaji.'®
Skola:

Nepochybné déti ovliviuje §kola. Skola kreativitu spise potlacuje.

., Veétsina deéti je prirozené zvidava a vyznacuje se znacnou predstavivosti.
Z vyzkumu na Harvardské univerzité tvrdi Gardner, Ze obdobi od dvou do sedmi
let je kritickou dobou pro uvolnéni ¢i zablokovani tvorivosti a uméleckych
schopnosti. Jakmile déti dochdzeji néjaky cas do Skoly, zacne byt vétsina z nich
opatrnéjsi a ztrdci své novdtorstvi. "’

Dit¢ jiz nema pfilis moznosti se bezprostiedné vyjadtit. Je ovliviiovano

a usmérnovano. To vede vétsinou k redukcei predstavivosti a originality déti.
I kdyz dnesni doba pieje inovacim ve Skolském prostfedi a jinému pfistupu
k zaktim, neni tvofivost a originalita stoprocentn¢ podporovana. Dodnes ovSem
zaci, ktefi kladou originalni a necCekané otazky autoritafskému uciteli, byvaji
oznaceni za puvodce rusivého chovani, a nékdy jsou 1 trestani.

Ovsem nejen nékteti ucitelé maji na tomto omezovani tvofivosti podil. Jedinec
je ovlivnén samoziejmé i tfidou — spoluzdky. VétSina déti se boji vybocovat
z davu, byt individualitou. Divodem muze byt posméch spoluzaki, nebot” vétSina
lidi, se ,,zvlastnich ¢i neobycejnych* jedinct spiSe strani.

I ucitelé vsak spadaji pod skolsky systém a tudiz ptivod potlaCovani kreativity
muze byt i v ném. Nékteii ucitelé se mohou snazit o nové projekty, napady, narazi
ovSem na odpor svych fediteld nebo profesorského sboru. Jejich snaha je tak

utlumena.'®

' Srov. DACEY, J. S., LENNON, K. H. Kreativita. s. 47 — 63.
"DACEY, J. S., LENNON, K. H. Kreativita. s. 64 .

8 Srov. DACEY, J. S., LENNON, K. H. Kreativita. s. 64- 77.
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1.7.2 Psychologické faktory

Osobnostni rysy se zdaji byt také dilezitymi pfic¢inami tvofivosti. Zkoumanim
se doslo k zavéru, Ze rysy jsou nepostradatelnou soucasti tvarciho procesu.
Z vyzkumil tvofivosti se uvadi, ze tvofivi lidé jsou soustfedéni, nezavisli,
dominantni, silni tahouni, berou na sebe riziko. Déti, které alesponn nékteré
z téchto vlastnosti nemaji, maji malou pravdépodobnost, ze budou v dospélosti
vyrazné tvotrivymi lidmi.

Nejvice vyznamnymi vlastnostmi, které se uvadéji, jako podstatné pro tvirci
proces jsou: tolerance vici dvojznacnosti, stimulaéni svoboda, funkéni svoboda,
flexibilita, ochota riskovat, preference zmatku, prodleva uspokojeni, oprosténi od

stereotypu sexudlni role, vytrvalost a odvaha."

1.7.3 Biologické faktory

Lidské schopnosti jsou utvafeny v momentu poceti. Déje se tak v mozkovych
bunikach — makroneuronech. Riist neuronti a hormony jiz urcuje rané prostiedi, ve
kterém dité vyrista. Nejpodstatnéj$im je obdobi od jednoho roku do dvou let.
I tyto biologické faktory jsou tudiz ovliviiovany psychologickymi a socidlnimi

podminkami a samy je ovliviiuji.*’

1.8 Bariéry tvorivosti
Tvofivost a jeji projevy Casto nardzeji na potize, piekazky. RozliSujeme
nekolik skupin bariér:
1) Bariéry vniméni — neschopnost vidét problém, identifikovat jej, odlisit jej
od jeho pozadi ¢i spravné vymezit problémovou situaci.
2) Bariéry kultury a prostiedi — postoje, predsudky, osvojené stereotypy,
jednani podle socialné-pravnich Sablon, rituald, zvelicovani muzské

a zenské role apod.

' Srov. DACEY, J. S., LENNON, K. H. Kreativita. s. 87-88.

2 Srov. DACEY, J. S., LENNON, K. H. Kreativita. s. 165.
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3) Emociondlni bariéry — strach, napéti, obavy, stresové situace, které

poznamenavaji Skolni prostfedi. Lhostejnost, nezajem o osudy zakd, citova

uzavienost a chlad.

4) Intelektové a vyrazové bariéry — nedostate¢na schopnost presné a vystizné

formulovat myslenky, konkretizovat napady, dokoncovat a precizovat
hypotézy a navrhy. Spatna dovednost ve vyhledavani a zpracovavani

informaci, v jejich zobeciiovani.*'

., Cetna vyzkumna Setreni podrobnéji specifikovala ve vychovné-vzdeélavaci

praci typicky Skolské prekazky tvorivosti:

Orientace na uspech

Konformita se skupinou

Zakaz otazek

Zdiraznéni role pohlavi
Rozlisovani prace a hry
Preferovani konvergentnich uloh
Autoritarsky rezim

Nizkd tolerance viici selhani
Prace pod stalym casovym tlakem
Nedostatek vnitiniho radu, sebekazné
Preferovani tzv. usedlého uceni

r 14 14 . ((22
Zanedbavani motivace.

,, Uvedené prekazky souznacnou brzdou v rozvoji kreativity. Soucasné je zirejme,

Ze je lze do znacné miry minimalizovat nebo i zcela odstranit. Celkovym

doporucenim pro skolu by mohl byt zaver, Ze samostatnd a tvorivd prace vyzaduje

pohodu, duveru, odstranéni napéti a také dostatek casu pro premysleni

a prozivani.

«23

I Srov. MANAK, J. Strucny ndstin metodiky tvorivé prace ve skole. s. 24.

2 MANAK, J. Néstin metodiky tvorivé prace ve skole. s. 26.

2 MANAK, J. Nastin metodiky tvorivé prdce ve Skole. s. 26.
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1.9 Vyvoj tvorivosti u déti

3 stadia:

1) Prekreativni (narozeni — 6 let) — charakteristické maximalnim vlivem

2)

3)

dédicnosti a vrozenych dispozic, stimulaci prostfedi a motivaci déti pro
vykon vlastnich spontdnnich aktivit. Jiz zhruba od 18-24 mésici lze
identifikovat u déti tvlréi schopnosti, které se pozdéji projevi
v senzomotorickych, konstruktivnich a napodobivych hrach. Tvofiva
imaginace vrcholi kolem 4-4,5 roku. Poté nésleduje pokles vlivem tlakii
prostiedi.

Stadium spravnych odpovédi (6 — 9 let) — hrové aktivity reflektuji novou
situaci ditéte a to Skolu. V tomto obdobi lze identifikovat déti dobie
adaptované a déti nonkonformni. Do 3. tfidy se tvofivost zvySuje. Pocatek
4. tfidy mirny pokles tvotivosti.

Stadium kreativni aktivity (10 — 11 let) — druhy vzestup tvotivé aktivity po
obdobi adaptace na Skolni prostfedi. V5. A 6. Ttidé narust tvofivych
schopnosti, patrn&jsi u dévcat. Tvofivost se plynule rozviji az do

sttedoskolskych let.*

1.10 Tvorivy ucitel

Tradi¢ni naroky na ucitelskou profesi (napt. odborné znalosti, pedagogicky

takt apod.) jiz dnes nestaci. Ucitel musi zvladat stile nové ukoly. Vyznamnym se

stal napt. pozadavek psychické vyrovnanosti ucitele, schopnost komunikace

a pozitivni interakce, diraz je kladen také na ucitelovo pojeti vyuky a styl

uéitelovy vychovné-vzdélavaci prace.”

., O tvorivem uciteli se predpoklada, Ze je to soucasné ucitel zdatny, ktery umi

vest zaky k efektivnim vysledkum. Krome uz zminénych vlastnosti ho navic

** Srov. TELCOVA, J. Uvod do pedagogické psychologie. s. 92-93.

» Srov. MANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti Zdkii. s. 90.
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charakterizuje, Ze nepracuje tradicnimi autoritativnimi metodami, ale Ze hleda a
objevuje viastni kreativni postupy a techniky. “*°

Neékterymi technikami tvofivych pedagogii jsou: podnécovani ucebni aktivity
zakl, zajistovani svobodného prostiedi k praci, podpora myslenkové flexibility
zakl, povzbuzovani zakl k sebehodnocent, zajistovani ptilezitosti k tvofivé praci,
podporovani zaki pfi prfekonavani neuspéch apod. Mezi dal§imi pozadavky na
tvotivého ucitele jsou: respektovani zadkovych otazek, ocenéni napadt a myslenek,
podpora v tvofivém mysleni, rozvoji fantazie, projevovani divéry a kladného
vztahu k zdktm a dalsi.”’

., Kreativni chovani ucitele v mnohém zavisi na jeho flexibilité, na schopnosti
videt veci nové, z nezvyklého pohledu, na schopnosti nového definovani
a interpretace jevii. “*

Ucitelé by si méli uvédomovat, Ze tvofivé projevy déti na né kladou vysoké
naroky. Pfesto by méli byt k tvofivym zakim vstficni a neméli by odmitat jejich
napady, dotazy a aktivitu. Tvofivost potfebuje k svému projevu urcity volny cas,
nekdy 1 samotu, s imz by mél ucitel pocitat pii planovani a organizovani
vychovné vzdélavaci prace. Podporovat tvofivost déti neznamena zanedbavat
racionalni rozvoj zaka, proto musi ucitelé umét integrovat rozmanité aktivity déti,
aby byl zajistén jejich harmonicky vyvoj a aby mély dostatek podnétid pro

individualni a svobodné rozhodovani.”’

1.11 Umélecky talent

., Hlavnimi charakteristikami uméleckého talentu jsou schopnost jemné a citlivé

analyzy a diferenciace emocnich podnétii. Emotivita osob s timto typem talentu se

VoL . , vy ’ ., 0«30
vyznacuje intenzivnim prozivanim emoci a Citu. “

2 MANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti Zdkii. s. 91.
27 ‘s

Srov. tamtéz, s. 91.
¥ MANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvoFivosti Zdkii. s. 91.
29 s

Srov. tamtéz, s. 95.

O TELCOVA, J. Uvod do pedagogické psychologie. s. 90.
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DalSimi typickymi rysy jsou také dobra schopnost empatie, citlivost, umélecké
z4jmy a zaliby. Uvadéji se jesté dobré estetické citéni a vkus.
Umélecky talent je:

a) Vytvarny, maliisky, kreslitsky

b) Spolecensky takt (socidlni inteligence)

¢) Psychomotoricky a pohybovy!

1.12 Kreativita a inteligence

., Vysoka inteligence jeste nepodminuje kreativitu. Kreativita vSak zavisi na
urcitém stupni inteligence. Kreativita miize byt stavéna na roven inteligence,
nikoli jako protiklad, nybrs jako doplnéni a rozsireni pojmu inteligence. “**

Vyzkum dodava, ze divergentni, kreativni mysleni vede ke stejnym védeckym
vykoniim jako konvergentni ,,inteligen¢ni“mysleni a také, ze ucitelé¢ posuzuji zaky
témét vyhradné podle konvergentniho mysleni a ,kreativni* zaci u nich nejsou
prilis oblibeni.

Inteligence umoziiuje ptizptisobeni nauc¢enych védomosti riiznym situacim.
Kreativita se nespokoji s pfizplisobenim. Snazi se veskeré potencidly v souladu se
situaci uskute¢nit.”

, Vysoky 1Q neni predikci pozdejsi kreativity. Mnohokrat bylo prokdzano, Ze
pro kreativitu je vyssi inteligence (pres 120) méné vyznamna nez osobnostni
a motivacni faktory. Kreativni lidé se vyznacuji spis§ mimoradnou osobnosti nez

L 34
mimoradnym 1Q.

3! Srov. TELCOVA, . Uvod do pedagogické psychologie. s. 90-91.
* LANDAU, E. Odvaha k nadani. s. 35.
% Srov. tamtéz, s. 35 — 38.

3* LANDAU, E. Odvaha k nadani. s. 38.
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1.13 Metody a postupy rozvoje tvorivosti

1.13.1 Klasické metody

., Nezbytnym cinitelem pri vedeni Zakii k tvorivosti jsou vyukové metody. Metodu
vymezujeme jako koordinovany system vyucovacich innsti ucitele a ucebnich
aktivit Zakii sledujici vytycené vychovné-vzdélavaci cile. >’
Do téchto metod patii:
a) Vyukovy rozhovor — impulsem ke zvidavému patrani je problémova otazka,
ktera vede zaky k aktivité s cilem dosahnout vysvétlujici odpovedi. Z rozhovoru
muze vzniknout dialog, kladou-li otazky vzdjemné oba ucastnici rozhovoru.
Ugastni-li se vice lidi nez dva, miiZe se z dialogu vyvinout diskuse.
b) Pisemné elaboraty — jsou osvédceny jako dobry prostiedek k samostatnym
projevim vlastnich ndzorti a postojl, feSeni uloh a problémil. Jejich zaméteni na
rozvoj tvofivosti piedpokladd, Zze poskytnou détem dostatek prostoru
k sebevyjadieni, samostatnému vykonu.
¢) Dlouhodobé pozorovani — je vhodnou pfilezitosti uplatiiovat napady a vlastni
pracovni postupy, vycvik v soustavném vnimani jevi.
d) Vytvarné prace — poskytuji pestrou paletu tvotivych aktivit, velmi dobie se

jim dafi v mladsim §kolnim vé&ku d&ti.*

1.13.2 Aktivizujici metody

,Jedna se o postupy, které navozuji intenzivni soucinnost Zakii, které staveji do
popredi zZakovskou aktivitu, ale pocitaji také s prostorem pro tvorivou cinnost.
Aktivizujici metody vétsinou spocivaji na bazi problémového pristupu a intenzivné
W37

vyuzivaji téz interakcnich vazeb mezi ucitelem a Zdakem.

a) Metody diskusni

3 MANAK, J. Strucny ndstin metodiky tvorivé prace ve kole. s. 29.
3% Srov. MANAK, J. Strucny ndstin metodiky tvorivé prace ve skole. s. 29-30.

37 Tamtéz, s. 31.
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b) Metoda brainstormingu — zaloZena na spontdnnim vytvafeni pfedstav,

myslenek, napadi.
¢) Situacni metody — fesi se zde konkrétni problémy
d) Inscena¢ni metody — hrani roli

e) Didaktické hry — Tvofiva orientace her je déna tim, Ze vysledek neni
jednoznacné dan, ale utvari se v priab¢hu hry podle stavu a pfipravy

Gicastnikd a také podle jejich zapojeni do hry.*®

1.13.3 Kombinované postupy
= Skupinova vyuka — rozviji kooperaci, samostatnost, aktivitu a odpovédnost
zakl a tim vytvaii predpoklady i pro tvofivé Cinnosti. Dé&je se tak protoze
zak se nachazi v situaci, kterd vyzaduje jeho racionalni rozhodovani a
intenzivni podileni se na dosahovani dobrych vysledkd.
= Projektova vyuka — zéci feSi komplexni situace v zivotnich souvislostech,
realizuji projekt od jeho planovani az po vytvoieni produktu, néjakého

konkrétniho vysledku.*

1.14 Co posiluje tvorivé vnimani a mysleni?

Pro déti je dilezité, Ze posuzovatelem jejich dél je pedagog. Pro déti je to
podstatné, nebot’ pravé pedagog na zaklad¢ svého hodnoceni vytvaii konkrétni
obsah pojmil tvofivost a hodnota.*’

., Zakladem rozvoje tvoriveho mysleni jsou ukoly, pri kterych dité miize pouzit
fantazii a imaginaci, podavat rozlicné navrhy, uplatiovat napady a nabizet

resent. “!!

¥ Srov. MANAK, J. Strucny ndstin metodiky tvorivé prace ve Skole. s. 31-32.
39 Srov. tamtéz, s. 33.
% Srov. ZELINOVA, M. Hry pro rozvoj emoci a komunikace. s. 92.

1 Tamtéz, s. 92.
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Pro rozvoj pozornosti a vnimani déti je dulezité, aby se na véci okolo sebe
divaly netradi¢n¢. Musi se podporovat détska zvédavost. Je nutné soustiedit se na

v

to, aby se dité¢ stavalo citlivéjSim k okoli, aby vnimalo neobycejné (ne vSe jako

ukondené, uzaviené), spide vnimat v pohybu, neuspoiadang, i problémové.**

1.15 Hra a jeji dileZitost
Tvoftivou aktivitu déti vykazuji v prvni fadé ve svych hrach. To vSe souvisi
s chapanim svéta ditétem v ur¢itém vyvojovém obdobi. Hra je naplni détstvi a i
v dospélosti mé sviij vyznam. Je prostiedkem poznavéni, prozivani a pretvaieni.*
Hra je pro dité¢ dilezitou formou piipravy na budouci Zivotni situace. Ve hie
jsou uloZeny dosavadni ziskané zivotni zkuSenosti individudlniho Zivota, vlastni
zkuSenosti a postiehy, odpozorované véci ze Zivota dospélych. Bez predstavivosti,
napadu a odvahy nelze fesit stale vznikajici situace.**
., Hra predjima obsahy, jejichz naléhavost se prihlasi az daleko pozdéji; forma
Jje tu diiv nez jakdkoli zkuSenost <
., Takeé kresleni je svym zpusobem hrou. Zprvu je to snad jen hra se vznikajici
stopou, pozdeji by se dalo prirovnat ke hie divadelni, k niz si ovsem vytvari dite-

. . 14 . . 14 r v . 4 v ((46
dramatik i své srdce herce a rekvizity, scéndre a dialogy, zkratka vse.

2 Srov. ZELINOVA, Z. Hry pro rozvoj emoci a komunikace. s. 93.

# Srov. HLAVSA, J. Psychologické metody vychovy k tvorivosti. s. 23-30.
* Srov. UZDIL,J. Cdry, klikyhdky, paiidci a auta. s. 103.

* Tamtéz, s. 103.

% Tamtéz, s. 103.
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2. MLADSI SKOLNI VEK

»Vek, ktery se da vymezit jednak casové (priblizné od 6 do 10 let), jednak
dochdzkou (1.- 4. rocnik Skolni dochdzky). “*’

Obdobi mladsiho skolniho véku je ddno vstupem ditéte do skoly, tedy zésadni
Zivotni zménou.

»Probiha proces akulturace, prizpiisobovani novému prostredi, osvojovani
novych socialnich roli a specifickych zpiisobii komunikace s ucitelem a spoluzaky.

X ’ % . e e v M , 48
Skolak ma radu povinnosti, jejichz plnéni je sledovano a hodnoceno.

2.1 Télesny vyvoj

Napadny je rtist do vysky, hlavné prodluzovani dolnich koncetin. Vyvoj kostry
neni dokoncen. Déle se formuje patef, dochazi ke zméndm ve tvaru lebky.
Pokracuje osifikace kosti. Je nutné dbat na spravné drzeni téla. Vyraznym znakem
tohoto obdobi je vyvoj trvalého chrupu. Organy zvysuji svou vykonnost i objem.
Nervova soustava snadno podléha tUnaveé, a tudiz dité potiebuje dostatek
odpocinku po dusevni praci.

Dit¢ mladSiho Skolniho véku mé velkou potifebu pohybu a jeho pohybova
aktivita je velmi vyraznd. ZlepSuje se pohybova koordinace, zejména jemna

motorika ruky. Détské pohyby jsou rychlejsi, vytrvalejsi, presn&jsi, rozmanitjsi.*

2.2 Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti
V tomto obdobi se zdokonaluje senzomotorickd koordinace a motorika —
obratnost, pohyblivost. ZlepSuje se 1 jemna motorika (psani, kresleni, modelovani

apod.) Dité ma velkou potiebu pohybové aktivity.

" PRUCHA, J. Pedagogicky slovnik. s. 126.
® HRICHOVA, M., NOVOTNA, L., MINHOVA, I. Vvojovd psychologie pro ucitele. s. 50.

¥ Srov. LANGMEIER, J., KREJCIROVA, D. Vyvojovd psychologie. s. 111 — 120.
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Hlavni c¢innosti v mladSim Skolnim veéku je uceni, ovliviiujici vSechny
psychické funkce, které se zdokonaluji. Probiha také zdokonalovani poznavacich
procest, vyrazny je aspekt zamérnosti a uvédomelosti psychické ¢innosti (formuje
se zam&rna pamét’ a pozornost, uvédomélejsi prozivani citit). Skoldk se stale vice
orientuje na realitu. Také kresba je od 7. roku vyrazné realisticka. Do 8. roku je to
jesté naivni realismus, po 9. roku véku ditéte s rozvojem kritického mysleni, je to
kriticky realismus. Dit€ se v kresbach snazi zachytit co nejvice detailt.
Piedstavivost je v tomto &asovém Gseku velmi Ziva a intenzivni.”

Ve skolnim obdobi se zdokonaluji feCové schopnosti a dovednosti. Déti si
osvojuji mnoho novych slov a pojma. Slovni zdsoba se béhem né¢kolika let
zdvojnasobuje.

,, Rilst Feci jde soubézné s rozvojem mysleni, které je podle J.Piageta na urovni
konkrétnich logickych operaci. Znamena to, zZe dité je schopné chapat elementdrni

PpFicinné vztahy a respektovat zdkony logiky. “’

2.3 Socializace a emo¢ni vyvoj

Zaclenéni ditéte do spolecnosti postupuje vyrazné vstupem do Skoly. Vzory,
podle kterych se dité uci vlastni zpisoby chovani, nejsou jiz pouze rodice, ale
pridavaji se knim i ucitelé a spoluzéaci. Ve skupiné spoluzdkt se dit¢ uci
zpusobim socialni reaktivity (pomoc slabSim, spoluprace, soutézivost,
soupetivost), schopnostem socidlniho porozuméni, schopnosti volniho sebetizeni
¢i seberegulace.

Skolni déti jsou si jiz dobie védomy vlastnich pocitii i emoci druhych lidi,
vyjadiuji své prozitky pfiméfenym zpisobem a jsou schopny své pocity regulovat

a kontrolovat podle okamzité situace.

>0 Srov. HRICHOVA, M., NOVOTNA, L., MINHOVA, J. Wvojovd psychologie pro ucitele. s.
50-51.

31 Tamtéz, s. 51.
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Také morélka ditéte se formuje. Dité jiz uznava urcité jednani za spravné ¢i
nespravné, bez ohledu na nazor dospélého. Ovsem teprve kolem 11 let vétSina déti
pronika do podstaty mravniho hodnoceni, kdyz ptihlizi i k motiviim jednéni.

Dité€ si osvojuje urcité socialni role, tj. o¢ekavané vzorce chovéani. Ve skole si
osvojuje novou roli Skoldka. Zvlasté¢ vyznamné je pro Zivot upevnéni sexudlnich
roli (muzské a Zenské).>

,, Ve Skolnim véku (zejména mezi 8. -10. rokem) tedy patrne vrcholi socializace
smerem k prejimani ,,Zenskych a muzskych dovednosti — divky v tomto véku
znacné inklinuji k prijimani rady Zenskych domacich praci a jsou jesté spontanné
motivovany k pomoci matce pri téchto cinnostech, podobné chlapci se nyni vice
nez drive zaméruji na pomoc otcum pri tradicnich muZskych cinnostech, castéji
vkondvanych mimo interiér domdcnosti. >

City se stavaji trvalejSimi. Vznikaji nové citové kvality. Zdokonaluje se
regulace citovych reakci. V tomto obdobi pfevazuje radostnd nalada
a optimismus. U vétSiny déti je to klidné obdobi, bez afekti a bouilivych

projevi.”

2.4 Hra

vvvvvv

fantasti¢nosti a magicnosti, jde hlavné o napodobeni vérné skutecnosti. Oblibeny

jsou konstruktivni, pohybové i skupinové hry, hry se zvitaty a dalsi.”

*2 Srov. LANGMEIER, J., KREJICIROVA, D. Vyvojovd psychologie. s. 130-137.
> Tamtéz, s. 137.
> Srov. HRICHOVA, M., NOVOTNA, L., MINHOVA, J. Vyvojovd psychologie pro ucitele. s. 51.

35 Qrov. tamtéZ, s. 51.
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3. VYTVARNA KREATIVITA

Vytvarnd kreativita povzbuzuje tvirci predstavivost. Tvirci predstavivost je
uméni, které vyuziva pomyslného zobrazovani k dosaZeni pozitivnich sméri
v naSem Zivot¢.

Vytvarnd kreativita zaujima vyznamngjSi postaveni v naSem zivoté, nez si
uvédomujeme. Lze ji uplatnit jednak pfi vnimani vytvarného umeéni, pfi jeho
prozivani a jednak pfi jeho samotné tvorb¢.

Umelecké tvorba je jako hra. Jejim prostiednictvim se uvoliluje piebytecna
energie, dochéazi k rozpoutani hry pfedstav, vzpominek a citd. Pii samotném
tvofeni se uplatiiuje snéni, volna hra piedstav, uspokojeni z manualni prace. Je
usmérnovana duSevni i télesnd Cinnost, kterd vede k hmotnému zpfedmétnéni

predstav.*®

3.1 Vytvarna vychova

J. Uzdil uvadi 4 navzijem neoddélitelné hlavni ukoly vytvarné vychovy:

1) vyucovani zakladiim zobrazovani (kresleni, malovani, modelovani aj.), osvojeni

si zdkladnich pravidel této prdace a metodickych postupu, ziskani urcitych
dovednosti a navykii, vybaveni technickymi znalostmi.

2) systematické rozvijeni vnimavosti, zrakové pameéti, prostorové predstavivosti

u deti, vychova pozorovaci schopnosti, coz vSechno samoziejmé velice uzce
souvisi s predeslym ukolem.

3) vychova k tvorivosti zase velice tizce souvisi s ostatnimi uikoly.

. . ’ ’ v s . v s 57
4) rozvoj zdajmu o vytvarne umeni, VyChOVCl umenim.

., Vytvarna vychova rozviji specifické slozky osobnosti, orientované na vizualni

vnimani, obraznost, vyjadrovani a komunikaci. Univerzalnost reci obrazu je

%6 Srov. KONIGOVA, K. Tvofivost = kreativita. s. 51-52.

" MATYSKOVA, V. Didaktika vytvarné vychovy pro ucitelstvi 1. Stupné ZS. s. 24-25.
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spojena s rozvojem obecné i specifické — vytvarné estetické — smyslové i citove

senzibility, vytvarného mysleni a osobitého vyjadrovani.

«58

Cili pfedmétu je:

Rozvoj citovych a smyslovych schopnosti vnimani, soustfedéného
pozorovani, smyslové a citové senzibility, obohacovani prozitki,
pestovani predstavivosti, imaginace, fantazie

Probouzeni tvotivych osobitych reakci na problémy

Obohacovani racionalné reflektovanych a citovych vztahii k sobé samému,
ostatnim lidem a okolnimu svétu, rozvoj pozitivniho vztahu ke kulturnim
hodnotam soucasnosti i minulym hodnotam

Rozvoj tolerance, porozumeéni, kriticnosti k projevim vlastnim 1 jinych
lidi, k projeviim vytvarné kultury a uméni

Rozvoj vytvarnych dovednosti a schopnosti jako prostfedkti vytvarného

vyjadreni

Prostfedky k naplnéni cild jsou hlavné: vytvarné estetické vnimani, reakce na

podnéty, hra, experimentace s vytvarnymi prostfedky, objevovani moznosti,

tvofivé feSeni problému prostfednictvim vytvarné vyrazovych prostiedkd,

objevovani vytvarnych hodnot a kvalit v pfirod¢, kultufe a uméni, chapani,

. rr v g r o 5
osvojovani vytvarn¢ znakovych systémd.

9

3.2 Predpoklady pro uspésnost Zaka ve vytvarné vychové:

a) Dispozice: vytvarné (vlohy, nadani, talent), estetické, obecné

psychologické, dédicné, vrozené 1 ziskané u¢enim

b) Faktory vnitini a vnéjsi: ovlivnily dité ve vyvoji (hlavné rodina a skola),

ovlivituji dité aktudlné pii plnéni vytvarného tkolu (nejvyznamnéjsi vliv

ma zkuSenost a motivovanost ditste).®

* HAZUKOVA, H., SAMSULA, P. Didaktika vytvarné vychovy I.s. 32.

%% Srov. tamtéz, s. 32.

% Srov. HAZUKOVA, H., SAMSULA, P. Didaktika vytvarné vychovy I. s. 42.
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3.3 Détsky vytvarny projev

Kresleni je pro dit¢ hrou. Vysledkem je relativné ,trvaly*“produkt, vyzyvajici
k dalsi hte.

., Podle nekterych domnének je pro dité kresba obrazkovou reci, pomoci niz
vypravi o dojmech, jimiz je preplnéno a které ho tedy v jistém smysiu zatézuji. “%!

Dal§imi nazory je napi. Ze vlastni smysl kresby spociva v autostylizaci —
zptedmétnéni vlastniho ja, ¢i Ze zakladem kresby je potteba napodobit.

Zacatky kresleni souviseji s vyvojem ditéte a hlasi se jimi vSechno zdravé

a pfirozené, co v ¢lovéku je.

3.4 Predmét détského kresleni

Dité je hlavné antropocentrické, tedy sttedem jeho z4jmu je Clovék a teprve
potom ostatni véci.

. Nejcastejsi detské kresby, pokud uz maji vécny obsah a vznikly vedome,
zobrazuji zpravidla jen izolované predstavy: cloveka, diim, auto, kvétinu.
Jakékoliv spojeni predstav, které naznacuje jejich vzajemny vztah, znamena uz
velky dusevni vykon. “%

Clovek vede. S ¢lovékem pomalu pronika do détskych kreseb i jeho prostiedi:
dim, stromy, dopravni prostfedky, zvifata a uzite¢né véci jako napi. nabytek.
V détskych kresbach se Casto objevuje slunicko. Znamend v détském obrazku
urceni Casu, zaroveinl oznacuje 1 oblohu. Naméty détské kresby z Casti ovlivituje

virtualni realita. V prvni fad& televize. Jsou to také ale piihody, vylety, zazitky.®

3.5 Vytvarna vychova v mladSim $kolnim véku
Cilem je estetické osvojovani pfirody, svéta véci a Cloveka prostfednictvim

vytvarnych praci déti a vytvarného uméni.

' UZDIL, . Cdry, klikyhdky, paidci a auta. s. 16.
2 UZDIL, I. Cdry, klikyhdky, paidci a auta. s. 20.

5 Srov. tamtéz, s. 20 — 21.
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., Tvorivymi vytvarnymi cinnostmi i vnimanim a prozZivanim uméleckych deél,
ktera se stavaji soucasti vnitrniho sveéta zadku, se kultivuje esteticka citlivost,
rozviji se tvorivd fantazie i citova a intelektudlni stranka, harmonizuje a integruje
se osobnost ditéte. Vytvarné cinnosti, pri nichz se uplatnuji a rozvijeji tvorivé
sklony, podnécuji a uspokojuji potrenu zakii vyjadiovat viastni postoj k lidem

4 ‘(64
a vecem.

3.6 Vytvarny projev v mlad$im Skolnim véku:

miluje barevnost, je hravy, spontanni, sebejisty a plny nadpada

napodobovani optické podoby zobrazovanych objekt

- popisny symbolismus (5 — 6 let): lidskd postava viceméné piesna,
charakteristické tvary ale hrubé.

- popisny realismus (7 — 8 let): kresby dosud spiSe logické nez vizudlni, dité
kresli to, co vi, nikoliv to, co vidi. PokouS$i se nakreslit vSe, co ho na
objektu zajima. Objevuji se pokusy o tvar z profilu. Roste zajem
o dekorativni podrobnosti.

- vizuélni realismus (9 — 10 let): pfechod ze stadia kresleni z paméti a podle

predstavy do stadia kresleni podle pfirody. M4 dv¢ faze:

a) Dvojrozmérna — kresba jen v obrysu

b) Trojrozmérna — pokusy o zndzornéni hmotnosti, i pfekryvani

a perspektiva, mohou byt i pokusy o stinovani.®’

Kolem 11. roku nastavd vyvoj abstraktniho mysleni, ve vytvarném projevu
tomuto odpovida tzv. krize vytvarného projevu.
Z vyvojovych stadii vytvarného projevu mladSimu Skolnimu véku odpovida

obrat k napodobovani optické podoby v obdobi konkrétnich situaci. Pfiblizné v 7.

 MATYSKOVA, V. Didaktika vytvarné vychovy pro ucitelstvi 1. Stupné ZS. s. 72.

% Srov. HAZUKOVA, H., SAMSULA, P. Didaktika vytvarné vychovy I. s. 69.

29



roce ditéte se vytvarny projev ditéte meni v disledku nastavajicich zmén struktury
détského mysleni.®®

,, Operacni ¢innost je vazana na konkrétni obsah a ndazornou predstavu. Nastup
mysleni jako operaci v konkrétnich cinnostech se projevuje naprv. u figur snahou
vytvorit sugestivnéjsi situace, jejich nové konfigurace a clenéni, zachytit pohyb.
Toto obdobi byva nazyvano vizudlnim realismem. Jeho zaver je jiz pripravnou fazi

nasledujictho obdobi — puberty. “%

3.7 Zasady rozvijeni tvorivosti Zaki ve vytvarné vychové

1) Rozvijeni motivace déti k tvotfivé ¢innosti. Vnitini motivace vede zaky
k vytvoteni optimalniho vztahu k vytvarné ¢innosti.

2) Rozvijeni ville a vytrvalosti v praci — aby déti praci dokoncily, rozvoj
sebediivéry a odvahy déti

3) Volba cilii a metod — tvofivé metody a formy prace (napf. prace ve
skupinach)

4) Stimulujici atmosféra ve tiidé

5) Rozvijeni hodnoticiho mySleni — moznost vyuzit netradi¢ni organizace
vyucovani

6) Hodnoceni produktu vytvarné cinnosti — hodnotit originalitu, tvorivy

o , o ke 68
piistup, Uprava, Cistota, hodnoceni détmi apod.

Cilem ptisobeni na dité neni vSak jen jeho vytvarny rozvoj, ale rozvoj cel¢ jeho
osobnosti, vSech dusevnich funkci, neznamend poucovani a upozoriovani, ale je

’ , r Iy, cr 7 qrex 69
zahrnuto v celé vychovné atmosfére, obklopujici dité.

% Srov. HAZUKOVA, H., SAMSULA, P. Didaktika vytvarné vychovy I.s. 54-61.
7 Tamtéz, s. 60.

58 Srov. LOKSOVA, L., LOKSA, J. Pozornost, motivace, relaxace a tvorivost déti ve skole. s. 179-
180.

% Srov. UZDIL, J. Cdry, klikyhdky, paiidci a auta. s. 83.
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4. VOLNY CAS

Volny ¢as je doba, kdy si mizeme svobodné¢ vybrat urCité Cinnosti, které
délame dobrovolné a radi, pfinasejici nam pocit uspokojeni a uvolnéni. Mizeme
ho chépat i jako opak doby nutné prace a povinnosti a doby k reprodukci sil.”’
., Pod pojem volny cas se bézné zahrnuji odpocinek, rekreace, zabava, zajmové
cinnosti, zajmové vzdelavani, dobrovolna spolecensky prospésna cinnost i casové
ztraty s témito cinnostmi spojené. Z hlediska déti a mladeze do volného casu
nepatri vyucovani a cinnosti s nim souvisejici, sebeobsluha, zakladni péce
o zevnéjSek a osobni veci, povinnosti spojené s provozem rodiny, domacnosti,
vychovného zarizeni i dalsi ulozené vzdeélavani a dalsi casové ztraty. Soucasti
volného casu nejsou ani cinnosti zabezpecujici biologickou existenci clovéka

(idlo, spanek, hygiena, zdravotni péce). "

Specifickou zvlastnosti volného Casu déti a mladeze je, Zze z vychovnych
divodi je nutno jeho pedagogické ovliviiovani. Déti nemaji dostatek zkuSenosti,
neorientuji se ve vSech oblastech zdjmovych Cinnosti, a tak potiebuji citlivé
vedeni. Aby toto vedeni bylo uc¢inné, mélo by byt nendsilné, nabizené ¢innosti by
mély byt pestré a pfitazlivé, ucast dobrovolna. Jak bude volny ¢as ovliviiovan,
zéavisi hlavné na véku déti, mentalni 1 socialni vyspélosti a na charakteru rodinné
vychovy déti.

Déti travi svilj volny ¢as v rizném prostiedi. Miize to byt doma, ve Skole,
v riznych organizacich a institucich. Spousta déti travi volné chvile na ulici,
venku, Casto bez dohledu dospélych ¢i kohokoli jiného. Timto je vSak vychova
déti ohrozena a cCasto je ohroZena i jejich bezpecnost. Déti maji volného Casu

relativné hodné, proto bychom méli mit my i spolecnost zdjem na tom, jak déti

" Srov. PAVKOVA, J. a kol. Pedagogika volného casu. s. 13.

7 Tamtéz, s. 13.
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volny cas travi, nebot’ kvalitni vychova déti ve volném case ma vyrazny
preventivni vyznam.’*

Zpusob vyuziti volného casu poukazuje na nad$ Zzivotni styl. Je dulezitou
hodnotou, kazdy ¢lovék mu viak p¥isuzuje jiny vyznam.”

., Optimalnim stavem je uveést do rovnovaihy sféru povinnosti a sféru volného
casu. Na utvareni Zivotniho stylu, tedy i na zpusobu hospodareni s volnym casem
se velmi vyznamné podili rodina. Jednim z cilu vychovy je naucit ¢lovéka rozumné
vyuzivat volného casu, formovat jeho zajmy, podporovat centralni, hluboky,

Ve ;s 74
celozivotni zdjem.

4.1 Vychova mimo vyucovani

Vychova mimo vyucovani probihd mimo povinnou Skolni vyuku, mimo
bezprostiedni vliv rodiny, je institucionalné zajistovéana a uskutecniuje se pievazné
ve volném case.

PlIni funkci vychovnou, vzdélavaci, zdravotni a socialni. Funkce vychovna
a vzdeélavaci je orientovana na rozvijeni schopnosti déti, usmériiovani, kultivaci
a uspokojovani jejich potieb a z4jmu, formovani zadoucich postojii a moralnich
vlastnosti. Zdravotni funkce ptispiva k usmérnovani rezimu dne tak, aby pomahal
vytvaret zdravy Zivotni styl déti. Velky vyznam ma podnécovani a poskytovani
prilezitosti k vydatnému pohybu na cerstvém vzduchu. Socidlni funkce utvaii
zadouct socialni vztahy, pfispiva i k ndcviku komunikativnich dovednosti, rozvoji
socidlnich kompetenci a seznamuje s pravidly spole¢enského chovani.

Vychova mimo vyucovani ma také dtlezitou preventivni funkci. A to
v prevenci sociadlné-patologickych jevii u déti jako jsou: drogova zavislost,
koufeni, kriminalita a delikvence, virtuadlni drogy, zaSkoléactvi, Sikanovéani,

vandalismus a jiné formy nésili, rasismus, intolerance a dalsi.”

72 Srov. PAVKOVA, 1. a kol. Pedagogika volného casu. s. 13-14.
3 Srov. tamtéz, s. 32.
™ Tamtéz, s. 32.

™ Srov. PAVKOVA, J. a kol. Pedagogika volného casu. s. 37-42.
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4.2 Vychova mimo vyucovani a mladsi Skolni vék

U déti mladsiho Skolniho veéku, vychovu mimo vyucovani zajistuje v prvni
fadé skolni druzina. Skolni druziny se zaméfuji pravé na praci s détmi 1. Stupné
zéakladni Skoly. Kromé vychovné a zdravotni funkce plni socidlni posléni, nebot
zajistuje socidlni péci a bezpeCnost déti v dobé, kdy jsou rodice jeste
v zaméstnani. Vzhledem k vékovym zvlastnostem déti mladSiho Skolniho véku, se
vychova orientuje na velmi pestrou strukturu zajmovych ¢innosti a uspokojeni
velké potieby pohybu. Skolni druzina muize organizovat zajmovou &innost
v krouzcich, a to i pro ostatni z&jemce za uplatu.
Dals§imi volno¢asovymi zafizenimi jsou: domy déti a mladeze, stanice zajmovych

¢innosti, zakladni umélecké Skoly, jazykové Skoly.

4.3 Vytvarné zajmové ¢innosti

Vytvarné Cinnosti se fadi do skupiny tzv. zdmovych cinnosti
estetickovychovnych.

., Pro estetickovychovnou zajmovou c¢innost jsou vyznamné vsechny aktivity, ve
kterych se uplatnuje esteticky vztah ke skutecnosti — kulturni akce, ruzné typy
vychazek, prehlidky cinnosti apod. Zvlasté vyznamné jsou vlastni tvorivé aktivity.
Tyto cinnosti prindSeji nové a emocionadlné cenné zazitky a stavaji se i silnym

. v r ((76
motivacnim prvkem.

Vytvarné z4jmové ¢innosti zahrnuji:
- vyuziti riznych vytvarnych technik (malba, kresba, modelovani), vytvarné
osvojovani skute¢nosti
- prace svytvarnymi prostiedky — dekorativni prace, vytvarné prace
v materialu, hry s barvou
- poznavani a chapani vytvarného uméni — napt. navstévy vystav

- aplikace estetickych a dalsich pozadavki na Zivotni prostiedi’’

" PAVKOVA, J. a kol. Pedagogika volného casu. s. 96.

77 Srov. PAVKOVA, J. a kol. Pedagogika volného casu. s. 96.
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4.4 Funkce zajmové ¢innosti v mladSim Skolnim véku
V tomto vyvojovém obdobi jesté nejsou zdjmy rozliSeny, je proto nutné
predkladat détem na vybér Cinnosti, kde se méni jejich obsah a prostfedi, ve

kterém probihaji.”®

., V mladsim skolnim véku vyuzivame dychtivosti déti po vSem novém, chuti
a nadseni, které jsou pro tento vek typicke. Mladsi skolni vék objevuje riizné
zajmove oblasti, zkousi je, zpravidla jsou jeho zdajmy kratkodobé. Tomu se
prizpusobuje i napln nabizenych zajmovych utvaru, které maji mit ¢innost pestrou
s Sirsim zabérem riznych aktivit. Zdajmovou cinnost usmérnujeme na obecné
zameérené okruhy cinnosti, abychom deétem wumoznili orientaci v hlavnich

zdjmovych oblastech. S postupujicim vékem se zajmy prohlubuji, specializuji. “”

" Srov. PAVKOVA, J. a kol. Pedagogika volného casu. s. 96-97.

" PAVKOVA, 1. a kol. Pedagogika volného casu.s. 97.
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5. PRAKTICKA CAST

5.1 Uvod

V praktické ¢asti prace pracuji s détmi ve Skolni druzing. V této Skolni druziné
jsem vykonavala tfitydenni praxi, déti jsem jiz ¢astecné znala, coz bylo pro mne
dilezitym. Pokud totiz déti zndm, budu snaze vidét, zda méla prace sviij piinos,
zda déti bavila, zaujala. Jako téma, a zaroven motivacni prvek jsem si vybrala
knihu Jeana De La Fontaina — Bajky. Vytvarné ¢innosti vzdy uvadim nékterym
z ptibéht. Snazila jsem se détem piedat zdbavnou formou poznani bajek,
vytvarnych technik, hlavné jsem se ale orientovala na lidské vlastnosti, mezilidské
vztahy, ponauceni se z ¢inll svych i druhych lidi, kooperaci, spolupraci déti,
rozvoj komunikace.
Cil: Mym cilem bylo v prvni fad¢ odprostit déti od urc¢itého druhu Skolni prace.
Déti jsou vétsinou zvyklé pracovat podle predlohy, vzoru. Spousta déti kopiruje
praci od ostatnich, protoze nevi, jak maji véc nakreslit. Chtéla jsem, aby déti
pracovaly dle své fantazie, mély prostor pro vyjadieni se. DalSim cilem byla
zlepseni komunikace déti, aby se naucily spolupracovat a domluvit se na
provadéné préci. DalSim cilem bylo prohloubit u déti zajem a vztah k literatute,
nebot’ pravé v dnesni dob¢ pocitact a televize poklddam zédjem o knihy u déti za

velmi dilezity.

5.2 Vytvarné tvorivé ¢innosti

5.2.1 Jelen a jeho parohy

Ukol: vytvarné znazornit, co je pro dité duleZité, podstatné. Co by nechtélo ztratit.
(v€c, pocity, vlastnost, zazitek apod.)

Technika: voskové pastely, vodové barvy

Cil: Uvédomit si podstatné¢ véci ve svém Zzivoté, vytvarné je zpracovat dle své

fantazie
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Prubéh cinnosti: Precteni ptibéhu. Povidani s détmi o bajce, pak o vécech pro
déti dalezitych a pro¢ by zrovna bez téchto véci nemohly byt. Vlastni samostatna

prace déti. Zhodnoceni.

5.2.2 Méstska mys a polni mys$

Ukol: vytvarné znazornit Zivot ve mésté a Zivot na vesnici, vyhody a nevyhody
kazdého z nich. Spoluprace déti.

Technika: Vodové barvy, pastely

Prubéh cinnosti: Precteni bajky, rozhovor s détmi o ptibéhu, o tom, kde déti
bydli, jaké jsou podle nich klady a zapory Zivota na vesnici a ve méste. Rozdéleni
déti do dvou skupin. Samostatnd prace déti ve skupinach. Zhodnoceni ¢innosti —

pro¢ nakreslily déti véci prave takto apod.

5.2.3 VIk a pes

Ukol: Vytvarné znazornit, jak podle déti vypada ,,svoboda®, jak si ji piedstavuiji.
Technika: Olejové pastely, kiidy

Cil: ptiblizit détem pojem ,,svoboda®, jeji diilezitost pro ¢lovéka a nejen pro néj
Pribéh ¢Cinnosti: Precteni bajky ,,Vlk a pes®, povidani s détmi o ptib¢hu a jeho
hlavnim tématu — svobod¢. Nechame déti fikat ndzory na svobodu. Zminime
dalezitost svobody pro lidi, mizeme zminit problematiku trestu odnéti svobody
(upravime tak, aby to bylo pro déti snadno pochopitelné). Dale se bavime

o tématech jako napf. svoboda slova, pravo na vlastni nazor, nikdo nema pravo
nas nékde drzet zaviené apod.

Déti pracuji samostatné. Po ukonceni prace si spoleéné s détmi o vytvorech

povidame.

5.2.4 O pavu, ktery si stéZoval bohyni
Ukol: Vytvarné znazornit pava, n&jakym netradiénim zptisobem
Technika: Kresba, malba, kolaz (prace s riznymi materialy — papir, textil, vina,

knofliky apod.)
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Cil: Prohloubit spolupréci déti ve skuping, naucit déti technice koldze, povidani
s détmi o tom, Ze si ¢lovék ma vazit toho, co ma

Prubéh Cinnosti: Precteni bajky, povidani o obsahu ptibéhu. Rozdéleni déti do
skupin. Vysvétlit détem prabéh Cinnosti, seznamit je s technikou kolaze. Piiprava
materiali. Zapoceti prace. Po skonceni prace si déti pava mohou pojmenovat a fici

0 ném néco ostatnim.

5.3 Reflexe:

Ve skolni druzin€ jsem se setkala vétSinovou ¢asti déti, které neumé;ji pracovat
na zaklad¢é své vlastni fantazie, ptedstav. Jsou zvyklé pracovat podle piedlohy,
vzoru. VétSina vytvarnych praci, které jsem shlédla, byly témert stejné. LiSily se
pouze minimalng. Vytvarnd prace ve Skolni druziné se zaméiuje na rychlé
vyrobky, ladné pro oko hlavné rodi¢im. Od pani vychovatelky jsem se dozvédéla,
ze je to kvuli rodictim, kteti chtéji vidét néjaké vysledky ¢innosti jejich déti.

Podle mne neni tak podstatny vytvor, sam o sobé&. Spis je dilezita détska prace,
prace podle fantazie, volnost projevu, dostatek Casu na préci, aby dit€¢ mohlo
nakreslit véc podle své predstavy a vlastniho usudku. Pro¢ by déti mély kopirovat
praci n¢koho jiného?

Dal$im mym vyznamnym postichem je také to, Ze spoustu déti vytvarna
¢innost v druzin¢ nebavi. Chybi dostatecnd motivace déti. DéEti pak u préace zlobi,
hlavni je, aby dité mélo z prace radost a potéSeni, aby bylo pro ¢innost zaujato.

Kam se ztréci ,,jiskra® v détskych ocich, v zépalu ¢innosti?

5.4 Vysledky ¢innosti

KdyzZ jsem pftiSla za pani vychovatelkou s ndvrhem vytvarnych ¢innosti pro
déti vramci mé bakalatské prace, setkala jsem se s jejim udivem. Na vétSinu
¢innosti mi poveédéla, ze tohle mi déti nenakresli, Ze to neumi, nejsou schopny

nakreslit néco dle své fantazie. Tento ndzor mne velice piekvapil.
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Po prvnich dvou vytvarnych aktivitdch jsem byla ¢aste¢né smutna. Ovéfila se
jedna zmych domnének. Déti opravdu zprvu koukaly zmateng. Casto se totiz
nesetkdvaji s tim, ze by jim né¢kdo fekl, at’ néco nakresli podle své hlavy
a fantazie.

Hodné déti nevédélo, co ma kreslit. Objevily se také asi Ctyfi obrazky, které
vypadaly, jako by je n¢kdo obkreslil.

Pti druhé aktivité jsem jiz vidéla maly pokrok. Kdyz déti vidély, ze jim
opravdu zadny ptredkresleny vzor nedam, zacaly pracovat samostatné. Bylo vidét,
ze je prace bavi. A to bylo pro mé& nejvétsim spéchem.

Za splnéné cile pokladam to, ze prace déti bavila, po par neuspésnych pracich
se casteCn¢ naucily si pfi praci pomahat, domluvit se mezi sebou bez hadek,
spolupracovat. Na nékterych artefaktech bylo vidéet, Ze vytvor je Cisté fantazijni,

a to byl smysl prace.
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ZAVER

Neni pochyb, Ze tvofivost je velmi dulezitou véci v zivoté¢ kazdého z nas.
Tvoftivost rozviji celou nasi osobnost. Je tedy zadouci ovliviiovat rozvoj tvotfivosti
jiz od détstvi. V détstvi je nejvetsi prostor praveé pro praci s tvofivosti. Déti piimo
vyzaiuji fantazii, predstavivost, nestydi se fici, co si pravé mysli, détska
spontannost je véc, se kterou se v této oblasti da velmi dobte pracovat. Jak by tedy
mél pedagog plisobit na déti?

Ano, mimo rodinného prostfedi z vétSinové casti pisobi pravé pedagog. Na
prvnim stupni ZS je ugitel s détmi velkou ¢ast dne. Pisobit na tvofivost déti, miize
jak prostfednictvim Skolnich pfedmétl, tak v mimoskolni ¢innosti. Jak jsem se
sama v ramci praxe presvédcila, dnesni zakladni Skoly nabizeji mnoho krouzka
a zajmovych ¢innosti. Napi. ve Skolnich druzinach je bézné dochézka do téchto
krouzki. A pravé zajmovymi Cinnostmi, které si dité vybira samo, dle jeho z&jmu
a oblibenosti, je plisobeni na tvotivost zadouci a dost dobfe mozné.

Podle mého nazoru se s tvotivosti da nejlépe pracovat ve vytvarné vychove,
vytvarnych krouZzcich. Ve vytvarné vychové se dité u¢i nejen pracovat riiznymi
vytvarnymi technikami, ale hlavé pracovat se svou fantazii. Zde muze dité
popustit uzdu své tvofivosti, a tak by to mélo byt.

Bohuzel se ve skolach stale vice setkadvame se zdbranami pro rozvoj tvoiivé
osobnosti. Sama jsem se setkala s tim, ze déti jsou navyklé pracovat podle
predkreslenych vzord, Sablon, ptedloh. Tato prace ale tvotfivost déti ubiji. Déti
stale vice a vice nevédi co kreslit, jak kreslit. DéEti si zvykaji na kresleni podle
vzord, pak toto vyzaduji a neumi bez toho pracovat. Uz vlbec pracovat
samostatné, bez pomoci druhych.

Pokladam za dulezité, postupné zlepSovani pedagogického pfistupu. V prvni
fadé¢ by mél byt tvotivy ucitel, a timto ovlivilovat pozitivné i détskou tvofivost.
Ucitel by m¢l dat prostor détské fantazii, ucit déti samostatné praci, dle vlastni
hlavy a jen z povzdali napoméhat v tviir¢im procesu.

V praktické c¢asti prace jsem nejdiive zazila CasteCné zklaméni. Po prvni

vytvarné Cinnosti mé nadSeni trochu pokleslo, nebot' jak jsem jiz zminila
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v predchozich vétach, déti samy témét nedovedly nic vytvofit. Byla jsem zprvu
bezradna. Rozhodla jsem se ale neustoupit a détem zadny vzor ani ptfedlohu
neposkytnout. Déti jsem jen postréila k moznostem tvorby. Chtéla jsem od nich
hlavné praci Cisté podle jejich fantazie. Ne obkreslené véci. Byla jsem velmi rada,
kdyz vétSina déti nakonec, zprvu zdanlivé bandlni kol splnila. Pfi dalSich
vytvarnych aktivitdich se déti chovaly jinak. Na tvir¢i Cinnost se téSily a bylo
vidét, jak je prace bavi.

Cil mé prace se naplnil hlavné vtom, ze jsem castecné déti zbavila
stereotypniho druhu tvorby ve Skolni druzin€. Myslim, Ze u vétSinové ¢asti déti,
byly vidét malé stopy zlepSeni v domluvé a spolupraci se spoluzaky. Také prace
s literaturou jakozto motivacnim prvkem byla GspéSna. S détmi se velmi dobie
spolupracovalo, mély zajem o piibehy a zivé odpovidaly na otazky, tykajici se

textu. Radost z ¢innosti a détsky smich byl pro mé mym osobnim splnénym cilem.
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ABSTRAKT

MACHYCKOVA,V. Rozvoj vytvarné tvorivosti déti mladsiho Skolniho véku
v pedagogice volného casu s vyuZitim mezioborovych presahii (literatura). Ceské
Budgjovice, 2009. Bakalaiska prace. Jihoteska univerzita v Ceskych
Budgjovicich. Teologickd fakulta. Katedra pedagogiky. Vedouci prace L

Kovarova.

Kli¢ova slova: tvofivost, rozvoj tvofivosti, mladsi Skolni vé&k, volny Ccas,

mimoskolni vychova, vytvarna vychova, détsky vytvarny projev

Préace se zabyva tvotivosti déti mladSiho Skolniho véku a moznostmi rozvoje
tvofivych schopnosti déti.

Teoretickd ¢ast charakterizuje tvofivost, jeji druhy, faktory, urovné. Popisuje
tvotivy proces a produkt, bariéry tvorivosti, zabyva se tim, zda je mozno tvofivost
rozvijet a zminuje také dulezitost tvofivosti uciteli. Charakterizuje vyvoj
tvofivosti u déti, zabyva se otdzkou uméleckého talentu a moznou souvislosti
tvofivosti s inteligenci. Daéle vymezuje specifika mlad$itho Skolniho véku,
vytvarnou tvofivost, cile a tukoly vytvarné vychovy, zvlaStnosti détského
vytvarného projevu. Popisuje volny Cas, zafizeni volného Casu, zamétfuje se na
z4jmovée ¢innosti vytvarné.

Prakticka ¢ast je orientovana na vytvarny projev déti mladSiho Skolniho veku,
tvofivou vytvarnou ¢innost s détmi. Prace probéchla s détmi ve Skolni druzing.
Tématy byly zejména lidské vlastnosti, chovani, mezilidské vztahy, ponauceni se
z &intl svych i z &ind druhych lidi. Cinnosti byly motivovany La Fontainovym

dilem ,,Bajky*.
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ABSTRACT

The Devolopement of Art Creativity in Younger-school-age Children in
Pedagogy of Free Time in Respect to Interdisciplinary Interferences

(Literature).

Key words: kreativity, developement of kreativity, younger school age, free time,

out-of school education, creative education, child’s creative expresion

This work is focused on creativity at kids of younger school age and
possibilities of creative abilities developement.

Theoretical part is defining creativity, it’s kinds, factors and levels. Describes
creative process and product, barriers of creativity, is engaged in possible
developement and talks about importance of teachers’s creativity. Defines kids
creativity development, and talks about artistic aptitude and possible connection
between inteligence and kreativity. Also describes younger school aged kids
specifics, artisitic creativity, goals and assigments of artistic education,
specialities in kids artistic work. Describes free time, free time facilities and
focuses on special-interest artistic work.

Practical part is more focused on artistic work at younger school aged kids and
creative artistic work with kids. This was done with kids at after school facility for
younger school aged kids. Subjects were personal characteristics, behavior,
interpersonal relationship, lesson from own acts and acts of the others. Motivated

by La Fontaine’s Bajka.
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