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Anotace

BOUMOVA P. (2022) Genderové motivované herni preference déti predskolniho véku.
Diplomova prace. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2022.

Prace se vénuje porovnani a popisu genderové motivovanych hernich preferenci déti
predskolniho véku se zapojenim do projektu ,,Hratky se stonozkami“. Prace je vedena ve forme
experimentalniho designu, kdy se déti zacastnily aktivit, ve kterych déti ziskavaly zkuSenosti
s generove netypickou hrou. Po ukonceni projektu bylo zjist ovano, zda doslo v postojich téchto
déti ke zméné v oblasti genderovych stereotypu. Metody ziskani dat jsou testovani pameéti,
zaméfeni pozornosti na vizualni podnét a individudlni kvalitativni rozhovory. Détem byly
prezentovany podnéty genderové stereotypni a nestereotypni obrazky hracek. Data jsou

analyzovana ve vztahu k pohlavi ditéte v programu JASP a Atlas.ti.
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Anotation

BOUMOVA, P. (2022) Gender motivated game preferences of preschool children. Masters

Degree Thesis. Hradec Kralové: Faculty of Education, University of Hradec Kralové.

This paper deals with the comparison and description of gender-motivated game preferences of
preschool children with participation in the project "Games with centipedes". The work is
conducted in the form of experimental design, where children participated in activities in which
children gained experience with a generic atypical game. After the end of the project, it was
ascertained whether there was a change in the attitudes of these children in the area of gender
stereotypes. Methods of data acquisition are memory testing, focusing on visual stimuli and
individual qualitative interviews. The children were presented with stimuli of gender
stereotypical and non-stereotypical pictures of toys. The data are analyzed in relation to the sex

of the child in the JASP and Atlas.ti programs.

Key words: gender, game, toys, stereotypes, kindergarten



Podékovani

Rada bych podékovala své vedouci diplomové prace doc. PhDr. Jan€ Marii Havigerové, Ph.D,
za skvélé napady a hodnotné pfipominky k této praci. Déle za jeji velkou podporu, ktera me
dovedla az k uspéSnému dokonceni této prace. Chci podekovat své rodiné a kolegynim

z Matetské skoly Sokolec za jejich ochotu, pomoc a vstricnost, kterou projevily pfi mém studiu.



Obsah

T VO ettt ettt e a e sttt 9
2 Gender @ PORIAVE ....coueeiiiiriiieeiie e e 12
2.1 GENAETOVE tEOTIE .....veeeveeeiveeeieeieee ettt et ee et eete et e et s saaesaaesne e s e e ebbesabeaasassaessaeens 13
2.2 GENAETOVE STEIEOLYPY vvenveerreerrenrierieieerieeeeeiiestiestesses st see e saeessessee s e s sssessessse s eeneens 16
2.3 Maskulinita a femininita..........ccceeeiiiieeiieiiiieeiiinii e 19
3 Vyvoj pohlavni identity v pfedSkolnim VEKU ........c.oooiiiiiiiiii 20
3.1 Genderova SOCIAIIZACE ......eeeuveeeeeieetie ettt ettt sttt eae s s saae e 21
3.2 GENAET VE SKOLE ....cvviiiiectie ettt e ens 22
4  Hra, hracka a jeji role v genderoveé soCialiZacl.........coevvevueeeiiiiiiiiiiiininiescee e 26
4.1 Funkce hracky v ramci vyvoje ditete .........ccooiiiriiiiniiiiiniiie e 26
4.2 Hracka jako genderovy Objekt........cccooiiiiiiiiiiiiiiiiii i 27
5 MEOAOIOZIC .ottt et 30
5.1 VYZKUMNY VZOTEK ....evviiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiee ettt 31
5.2 VYZKUMNA MELOAA......c.eeuiiiiiiiiiiiiiiiitiie ettt 33
5.3 ANAlYtiCKE NASIIOJ€...uecuvineiuieetiieeiiee ettt 39
5.5 LimMity VYZKUIMU ...ooveiiiiiiieiceiieeciese ettt sttt ss e 40
6 Realizace projektu v matefskych Skolach ... 41
6.1 Projekt: Hratky se StONOZKAMI .......c.oouiiiiiiiiiiiiiiiiet et 41
6.2 PrUDEN tESTOVANT ....vveivievietiet ettt ettt st eaa e e aaees s as e ens 47
6.3 Reflexe projektu v matef'skych Skolach ... 49
7  Prezentace vySledKkl tESTOVANT . ...c..c.eeuerviiiiiiiitiiiietcee e 51
T T PAMBE .ottt ettt ettt st bt ettt ettt sa e sa e a e e aa e e b s b et e e aa 51
7.2 POZOIMOSE ... ctieie et eeetiee e et et te et eee s aas s e e saaa e e e et beae s e ssasaeaeasnsaeaesbbeee e anes 55
7.3 THHABNI coveiveeceiece ettt ettt sttt sttt e saaesa e st ss s aeeabeeaae e b s b e s sanans 57

8 Analyza a interpretace rozhOVOIT ........cccoviiiiiriiiiiiiiieii e 62



8.1 Individualni herni preference deti ..........ccooevviiiiiiiiiiiiiii e 62

8.2 Stereotypni kategorizace hraCek..........ocooiviiiiiiiiiiiiiii 71
8.3 ProStupnost KAteGOT .....cuveveeueiiiiiiiiiiiiiicie et 73
8.4 Tolerance a J&ji NTANICE .......cceeceeieiiiiiiiiiiiiiceiei e 75
O  Shrnuti a diskuze VYSIEdKU.....cc.eoeeriiiiiiiiiiiiiiii e 79
LO VBT ettt ettt ettt et ea et r bbb a bbb en e 82
11 SEZNAM LHEETATUTY ...evveieenieeiie ettt ettt e b bbb e 85

12 Seznam PHION c..oeiieiiieciieecee e 89



1 Uvod

Prace se vénuje tématu genderu ve spojitosti s détskou hrou a hrackami. Pozornost je vénovana
predskolnim détem. V tomto véku déti vnimaji svét v rovin€ jednoduchych a viditelnych znaka,
které jim napomahaji uchopit a interpretovat ho. Jednim z takovych konceptu je i gender, kdy
na zakladeé vnéjsich znaki prisuzujeme zenam a muzim stereotypni charakteristiky, vlastnosti,
vzhled i chovani (Curran, Renzetti, 2013). Déti si v tomto veku vytvareji vlastni predstavy a
postoje, které jsou vazany na tyto stereotypni predpoklady, aktivné si je osvojuji a nadale je
reprodukuji v procesu genderové socializace. NejCastéjSim zpusobem interakce déti v tomto
veéku je hra. A pravé do zpusobu hry a volby hracek se promitaji predstavy, dosavadni

zkuSenosti a postoje déti.

V ramci vyzkumu zjistujeme genderové motivované preference déti v oblasti hry. Cilem je
identifikovat herni preference dle pohlavi a jejich postoje vici genderu a zjistit, zda je mozné
je cilené ovlivnit s pomoci pedagogickych metod a forem. Déti byly zapojeny do
experimentalniho projektu , Hratky se stonoZkami“, ktery se zaméfil na problematiku
stereotypniho déleni hracek, socialnich roli a genderovych stereotypu a jejich reflexi. Cilem
projektu bylo rozvijet toleranci a pfijeti genderové netypickych projevt v oblasti hry, se kterymi
se mohou déti setkavat u vrstevnikd. V ramci projektu byla dana détem moznost

experimentovat s riznymi typy hracek, které stereotypné nalezi opacnému pohlavi.

Po skonceni projektu jsme u experimentalnich skupin ovéfovali, zda u déti doslo ke zméné
v nazorech a postojich. K ovéfeni dosazenych vysledkt byla vyuzita sada testd, v ramci kterych
byly détem prezentovany podnéty - obrazky hracek a hernich situaci. Toto testovani probe&hlo
pred zaCatkem projektu a po jeho ukonceni. V prubéhu testovani byly sledovany reakce na
urovni psychickych procesu, jako je pamét a pozornost, které jsou zpracovany standardnimi
matematicko-statistickymi postupy. Data jsou doplnéna o rovinu kvalitativni, ziskanou pomoci

rozhovoru s détmi.

Propojeni genderovych teorii s praktickymi dopady na predSkolni vzdélavani doprovazi mou
profesni 1 studijni drahu jiz mnoho let. Zajem o genderovou problematiku ve mné vzbudily
prednasky skvelé sociolozky PhDr. Hany Havelkové, Ph.D., ktera jiz bohuzel neni mezi nami.
Jeji prednasky na téma genderu ve vzdélavani a tvodu do feministickych teorii, které jsem meéla
tu Cest navstévovat pred vice nez 10 lety v ramci studii na Univerzité Karlové, mé nadchly a

inspirovaly. Proto jsem se rozhodla pokracovat v ramci magisterského studia na katedru
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Genderovych studii. Neni proto divu, ze i na Pedagogické fakulté¢ UHK, jsem se rozhodla vyuzit
zaklady z predchoziho studia a vénovat se tématu genderu v prostiedi predskolnich zafizenich,
kde jiz 7 let pracuji jako uditelka. Uspé&$nou spolupraci jsme navazaly sdoc. PhDr.
Havigerovou, PhD., pod jejimz vedenim vznikla nejen bakalarska prace Genderové stereotypy
v materské skole (2016), ale 1 tato diplomova prace. Obé prace se vénuji psychologickému a
pedagogickému rozméru genderu a umoznily mi propojit vlastni zkuSenosti z praxe

s dosavadnimi poznatky ze studia.

Cesta k soucasné podobé této diplomové prace vSak byla dlouha. A oproti pivodnimu planu
prosel vyzkum hned nékolika zménami. Zatimco zadmér a téma se nezménilo, bylo nutné upravit
techniky sbéru dat, aby byl vyzkum proveditelny a realny. Z hlediska asového byla prvnim
kamenem urazu predevSim hygienickd situace v uplynulych dvou letech. Ta prakticky
znemoznila fyzickou pfitomnost vyzkumnika jako cizi osoby ve vzdélavacich zafizenich. Praveé
na tomto principu byl vSak zalozen nejen sbér dat, ale predevsim experimentalni povaha této
préce. Predskolni zafizeni byla pod tlakem hygienickych opatteni a karantén, které mohly nastat
ze dne na den. Jako ucitelka jsem sama pocitila, ze nepfitomnost déti (nejen) v matefskych
Skolach zanechala na détech nasledky, jak v oblasti zdravotni, ale 1 socialni a vyvojové. Pro
mne jako vyzkumnika, jehoz prace je zalozena na pfimém setkavani s kolektivem déti,

predstavovala tato situace problém, ktery bylo nutné resit.

Prvnim moznym feSenim bylo pfesunout pozornost od déti k ucitelkdm. V mnoha ohledech byla
tato volba logickym vyusténim mé bakalaiské prace Genderové stereotypy v materské Skole
(Boumova, 2016). I tato prace byla vedena formou experimentalniho designu, tentokrat s
vyuzitim biometrického polygrafu (detektoru 1z1). Pomoci pfistroje byly métfeny fyziologické
reakce ucitelek na fotografie déti v genderové stereotypnich 1 nestereotypnich situacich. Cilem
prace bylo sledovat fyziologické reakce na promitané vizualni podnéty a s jejich pomoci zjistit,
jak ucastnice podvédomé reaguji na genderové stereotypy, ale i na situace, které témto

predstavam odporuyji.

Hygienicka situace v Ceské republice se viak zaGala zlepSovat a opatieni pomalu, ale jisté
opadavala. Vratily jsme se k pivodnimu zaméru, tedy obratit pozornost na samotné déti. Diky
vybornému napadu doc. Havigerové jsme se rozhodly opét vyuzit netradi¢ni metodu sbéru dat
— eye-tracking, neboli o¢ni kameru. Détem mély byt prezentovany podnéty — soubory hracek
genderové stereotypnich (div¢ich a chlapeckych) i neutralnich. Metoda eye-trackingu je zavisla
na vyuziti specialniho hardwaru pro zaznamenani reakci a softwaru na pozd¢jsi zpracovani dat.

Prestoze jsou v soucCasnosti piistroje prenosné, ne vzdy lze tuto moznost vyuzit. Pristrojové
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vybaveni se nachazi pouze v laboratornich podminkéach (Vysekalové, 2012). Pomoci o¢ni
kamery by bylo mozné presné méfit reakce na uvedené podnéty a ziskat velky objem dat k dalsi

analyze.

Nas zamér zavisel na predpokladu, ze eye-tracker, ktery lze zapujcit na Univerzit€ Hradec
Kralové, bude mobilni. Bohuzel, brzy jsme zjistily, ze zapujCeni pfistroje je slozitéjsi a nebude
mozné ho odnést z laboratore, ve které se nachazi. V soucasné hygienické situaci bylo zaroven
logisticky slozité piivést déti do laboratofe na Fakultu informacnich technologii UHK, kde byl
pfistroj umistén. Nevzdavaly jsme to, a i pfes tuto prekazku jsme zazadaly o moznost zapujceni

laboratofe s vybavenim pro potieby vyzkumu. Bohuzel, tato zadost nam byla zamitnuta.

Ocitly jsme se tak opét na zacatku a znovu bylo nutné pfizpusobit se nastalé situaci. S pomoci
doc. Havigerové se mi vSak podafilo najit novy smér vyzkumu, ktery velmi tizce souvisi
s puvodnim zamérem, zaroven ho vSak rozsifuje o zcela novy aspekt pedagogické intervence.
Podstatnou soucasti stale zlstava identifikace hernich preferenci vzhledem k pohlavi déti
prostiednictvim testovani a individualnich rozhovorti. Data jsou zpracovana standardnimi

matematicko-statistickymi postupy a dana do souvislosti s kvalitativni ¢asti vyzkumu.

V ramci teoretického zakotveni se prace zabyva predstavenim genderovych teorii, tématem
genderovych stereotypu a genderové socializace, které 1ze nalézt v kapitole 2 a 3. Pozornost je
dale vénovana genderu ve Skole, ktera se v pfedskolnim véku stava pro dité jednou z hlavnich
instituci, ve které socializace jedince probiha. V ramci tématu je zminéna kli¢ova role ucitele a
vrstevnikll jako vyznamnych Ciniteld tohoto procesu. Teoretické zakotveni dale predstavuje
pojem hry a hracky v kapitole 4, predevsim v souvislosti s jejich genderovym rozmérem a
kategorizaci na , div¢i“ a ,.chlapecké”, ze kterého bylo Cerpano pfi piipravé vyzkumu.
V kapitole 5 jsou predstaveny hlavni cile vyzkumu, popsany metody ziskavani dat a nasledného
oveéfovani. Kapitola 6 predstavuje samotny projekt , Hratky se stonozkami®. Kapitola 7 se
vénuje prezentaci vysledkl a je rozdélena podle jednotlivych Casti testovani, vzhledem k cilim
prace. K prezentaci jsou vyuzita statisticka data zpracovana prostfednictvim programu JASP.
V kapitole 8 lze nalézt analyzu a interpretaci ziskanych dat spole¢né s analyzou rozhovora
pomoci programu Atlas.ti. Nasleduje shrnuti, diskuze vysledku a jejich porovnani vzhledem
k odbornym zdrojim. V zavéru prace je zhodnocen celkovy prubéh vyzkumu, jeho vysledky,

ale 1 limity, které jsou spojeny s jeho designem.
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2 Gender a pohlavi

Gender (v prekladu do Cestiny rod, ptipadné oznaCovan jako socidlni pohlavi) je teoreticky
koncept, ktery stoji v popfedi mnoha teorii, coz ndm znemoziuje predstavit jednotnou definici
pojmu. Casto je stavén do dichotomického vztahu viigi biologickému pohlavi, tedy viditelnym
télesnym znaktm, pomoci kterych pojmenovavame kategorie ,,muzi“ a ,,zeny“. Na zakladé
téchto biologickych znaka a funkci téla pfisuzujeme t€émto skupinam charakteristiky, vlastnosti,
oCekéavany vzhled i chovani. Gender je v ramci sociologickych teorii nejcasteji vnimanim jako
kulturné€ a socialn€ vytvoreny konstrukt, v jehoz ramci jsou tvofeny a reprodukovany normy,
které jsou piisuzovany zenam a muzam. Tyto normy jsou kulturné i historicky promeénlivé, ale
Casto jsou vnimany jako , pfirozené“ charakteristiky pohlavi. Vztahuji se na zpusoby chovani,
pozadavky na vzhled, zajmy, dovednosti, schopnosti, vlastnosti a osobnostni charakteristiky

(Necasova, 2008).

,, Gender je jednou z nejzdkladnéjsich kategorii, ktera strukturuje Zivot v nasi kulture. Ackoliv
mnozi tvrdi, Ze v dnesni dobé uz na pohlavi (tolik) nezdlezi, signalizuje tato otdzka spojend s
napjatym ocekdvanim rodicu, Ze na pohlavi novorozence zdlezi velmi. Dokud lidé neznaji

pohlavi ditéte, nejsou schopni ho/ji ve svém mysleni nijak pojmout.” (Jarkovska, 2017, s. 15)

Westova a Zimmerman (Fenstermaker, West, 2002) chapou pohlavi jako kategorizaci lidi na
skupinu ,,muzi“ a ,,zeny* na zakladé spoleCensky dohodnutych biologickych kritériich. Témito
kritérii jsou: genitalie pfi narozeni ¢i chromozomalni typy pred narozenim (i kdyz nejsou tyto
charakteristiky vzdy jednoznacné). Tyto kategorie jsou vSak vytvarené spoleCensky a kulturné
a udrzované prostiednictvim instituci i jednotlivcd. K identifikaci s jednou ze skupin dochazi
tak, ze ji jedinec prizpusobi své chovani a jednani, ¢imz vyjadiuje svou nalezitost k této
skupiné.

Gender je integralni soucasti kazdé kultury, vzorct chovani, spoleCenskych hodnot a predstav.
Je Gzce spojen s pojmem socialni normativity — reprodukuje predstavu o tom, kdo je ,,normalni*
muz a zena podle znakd, které jsou témto skupinam kulturné ptisuzované. Tento genderovy fad
je vytvaren kulturou a spolecnosti — jedna se o spoleCensky konstrukt, ktery je proménlivy
v zavislosti na rtznych historickych obdobich, socialnich skupinach ¢i kulturach (Oakley,
2000). V pripadé, ze se jedinec ¢i skupina z predstavy ,,normalu“ vymykaji, je jejich chovani

sankcionovano — napfiklad tim, zZe je vyloucen ze spolecnosti, pfipadné je vykazan na jeji okraj,
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s ¢cimz souviseji i materialni a finan¢ni dusledky. Chovani, které normativnim predstavam

genderového fadu odpovida, je podporovano a vyzdvihovano (Necasova, 2008).

Kdo vsak tyto predstavy vytvafi a upeviuje? Podle Kimmela se nejedna o jedince, ale o
instituce, které vytvareji a pomahaji udrzovat genderovou strukturu pomoci mocenskych
nastroju a struktur, jako jsou pravidla a zakony, ale i nepsané normy chovani, které se predavaji
v procesu socializace (Kimmel, 2007). Janosova (2008) upozoriiuje na to, Ze rozdily mezi muzi
a zenami jsou Casto staveény do dichotomie, dvou rozdilnych protipold. Tim jsou rozdily mezi
nimi uméle zvétSovany a zdaraziovany vice, nez jaké ve skuteCnosti jsou. Vytvarime si tak
faleSnou predstavu, ze zeny a muzi se ,, dopliiuji* a jejich charakteristiky jsou zcela opacné. Jiz
od malicka tyto vlastnosti a charakteristiky pfisuzujeme divkam a chlapcim a casto je

nachazime i1 tam, kde v podstaté nejsou.

V ramci této prace budeme pohlavi chapat jako fyziologické a biologické znaky téla. Gender
jako socialni konstrukty, které jsou spojené s témito télesnymi znaky. Jedna se o struktury,
hluboce zakotfenéné v kultufe a historii nasi spolecnosti, které jsou kazdodenné reprodukovany
a vytvareny prostiednictvim nepsanych norem, hodnot a ocekavani v ramci socialnich kontakta,

ale i materialnich artefaktd a pfedmétt (jako jsou hracky, knihy, obleCeni apod.).

2.1 Genderové teorie

2.1.1 Teorie socialniho konstruktivismu

V 70. letech definovala Anne Oakley v knize Sex, Gender and Society (1972) rozdil mezi
biologickym pohlavim a spolecensky konstruovanym pojmem genderu. Upozornila na to, ze
prestoze vSechny spolecnosti vychazeji ptfi definovani genderovych roli z dichotomie
biologického pohlavi, zadné dvé kultury se neshodnou na jednotném pohledu na jeho naplii a
na tom, co odliSuje jeden gender od druhého. Rozdily mezi muzi a zenami vidime jako
,prirozené™ a univerzalni“. Jedna se vSak pouze o predstavu, ktera je neustale reprodukovana

a konstruovana prostiednictvim spolecenskych interakci, symbolt a jazyka (Necasova, 2008).

Teorie socialniho konstruktivismu chape gender jako kulturni vynalez, ktery neni objektivné
dan, ale neustale se utvafi, upeviiyje, ale 1 preménuje v zavislosti na kultufe a historii. Je tak
v protikladu k teoriim esencialismu, které predpokladaji, ze rozdily mezi muzi a zenami jsou
dané a neménné jiz od pocatku spoleCnosti. Studiem historie 1 ostatnich kultur vSak zjistujeme,

ze predstavy o muzich a zenach se Casto lisi a proménuji (Lippa, 2009). Teorie socialniho
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konstruktivismu ndm umoziuji tyto kategorie podrobit kritické reflexi a odmitnout jejich
univerzalni platnost (JanoSova, 2008). Prestoze uznavame gender jako socialni konstrukt, je
nutné si uvédomit, ze jedinec jej chape jako svou socialni realitu, ve které zije. Tato socialni
realita ma pro jeho zivot realné dusledky, a proto nelze jednoduse tyto systémy odmitnout a
zbavit se jich. Vztahy a vyznamy tvofi socialni struktury. Tyto struktury na jedince ptisobi a
ziskavaji status objektivni reality. Teorie socialniho konstruktivismu ndm pfinas$i moznost tyto
struktury kriticky hodnotit a reflektovat. Jak je tato socialni realita reprodukovana? Je pfenasena
z generace na generaci prostiednictvim tradic, symbold, jazyka, chovani, ale 1 instituci (jako je

rodina, Skola, média, stat) a genderové socializace.

Z pohledu poststrukturalistickych teorii je gender chépan jako fluidni konstrukt, v ramci
kterého jsou samotné kategorie ,,zena“ a ,muz“ zatizeny socialnimi a kulturnimi vyznamy.
Snaha o dekonstrukei téchto kategorii, ale 1 samotného konceptu biologického pohlavi a téla

vede ke snaze zcela odmitnout tyto koncepty.

2.1.2 Jak se u¢ime genderu — teorie socialniho uéeni a genderové role

PredSkolni obdobi byva charakterizovano vyraznym rozvojem v oblasti socialnich roli
spojenych s pohlavim ditéte (Langmeier, Krej¢itova, 2006; Vagnerova, 2012; Jedlicka, 2017).
Jedna se o dusledek externich faktorl v ramci socializace ditéte. V prvni fadé jsou to ocekavani
rodicu, kteti do vychovy vkladaji vlastni postoje a s nimi souvisejici predstavy o vlastnostech,
zpusobech chovani ¢i oblékani pfisuzovanych chlapcum ¢i divkam. Matka a otec (a pfipadné
dalsi blizci Clenové rodiny) zaroveni poskytuji ditéti vzor chovani, ktery zamérné i nevédomé
od rodi¢t prebira prostiednictvim socialniho u€eni. Pohlavi ditéte a rodict ovliviiuje i samotnou
interakci, jeji charakter a Cetnost. Dle Langmeiera a Krej¢ifové (2006) maji rodice tendenci vice

stimulovat a interagovat s ditétem stejného pohlavi a travit s nim vice Casu.

Teorie socialniho uceni vychazi z myslenky psychologického sméru behaviorismu a v jeho
centru stoji proces posilovani. Dle této teorie je gender vysledkem procesu uceni, kdy je dité
v riznych socialnich situacich odméfiovano za chovani, které odpovida jeho pohlavi, zatimco
za opacné je trestano (Oakley, 2005). Odmeény a tresty pfitom nemusi byt nutné fyzického ¢i

materiadlniho razu. Mnohem citlivé)i déti reaguji na slovni hodnoceni — pochvaly ¢i napomenuti.

Dal§im podstatnym aspektem socialniho uceni je napodoba ¢i modelovani. Déti pozoruji své
okoli a napodobuji vzory, které se zde vyskytuji. Od nejmladsiho v€ku jsou vzorem predev§im
rodicCe ¢i blizci ¢lenové rodiny. V pozdéjsim véku uz mize byt vzorem ucitel ¢i vrstevnik. Podle

vyzkumd, které uvadéji Curran a Renzetti (2003) maji déti tendenci napodobovat vzory spise

14



stejného pohlavi. Zajimavé je, ze zatimco u divek je napodoba muzskych vzort tolerovana,
chlapci jsou v opacném pripadé€ vystaveni vyss§i mife socialni kontroly a jsou za takové chovani
vice trestani. Kritika teorie socialniho u€eni tkvi pfedevsim v tom, ze na dit€ je nahlizeno jako
na pfijemce, ktery ma v tomto procesu pasivni roli. Podle Bemové (Curran, Renzetti, 2003)

vSak existuji doklady o tom, zZe dité€ je aktivnim Cinitelem ve vyvoji své pohlavni identity.

Genderové role jsou nejen soubory ocekavani, ale pfedevs§im vzory chovani a jednani, které
souvisi s konceptem ,,doing gender* (West, Fenstermaker, 2002, Jarkovska, 2017), aktivniho
napliiovani téchto ocekavani v naSem chovani v socidlnich situacich a kazdodennich
¢innostech. Janosova (2008) také poukazuje na genderové (autorka pouziva pojem ,,rodové®)
role jako aktivni proces, ktery je soucasti pohlavni identifikace jedince. Role chape jako ,,vnéjsi
vyjadreni rodové identity — jedinec v této roli vyjadiuje to, kym se citi byt i to, jak chce byt
druhymi vaiman.* (2008, str. 41)

O jaké role se konkrétné jedna? Alice Eagly (Lippa, 2009) popisuje zékladni genderové role
zeny — hospodyné a pecovatelky a muze — Zivitele rodiny. Ke kazdé z téchto roli se poji rizné
charakteristiky, stereotypy a oCekavani. Zatimco u zen se ocefiuje (a tim padem 1 vice
podporuje) empatie, citlivost a starostlivost, u muzti hledame a podporujeme vlastnosti, jako
nezavislost, soutézivost a asertivita. Tyto role se nadale promitaji i do pracovniho a kariérniho
Zivota zen a muzu. Pro Zeny je vice typické, Ze si vybiraji peCujici profese — nejen proto, ze
(v dasledku socialniho uceni) maji 1épe vyvinuté schopnosti pro vykon téchto povolani, ale i
z davodu stereotypniho déleni na zenskou a muzskou praci. Tyto procesy jsou podporovany
v ramci institucnich struktur — muzi jsou vidéni jako rozhodni lidfi, tudiz zastavaji vyssi pozice.
Zatimco zeny jsou peCovatelkami, u kterych se ocekava, ze se budou starat o déti a nemohou
veskery sviij Cas vénovat své profesi. Eagly tak poukazuje na tieti aspekt genderovych roli, a
tim jsou odli§nosti ve statusu. Prace spojené s domacimi pracemi a pecovatelstvim jsou
spoleCensky (a tim padem i finan¢n¢) ohodnoceny méné nez tradicné muzské profese. ,,Chyba,
kterou lidé podle teorie socidlnich roli délaji, spociva v tom, Ze prisuzuji muzské a Zenské
chovani (muzskou agresivitu a Zenskou starostlivost) jednotlivym pohlavim, a ne socidalnim

rolim.” (cit. dle Lippa, 2009, str. 261).

S muzskou roli je spojeno 1 oekavani hypermaskulinity — sily, psychické nezdolnosti a stability
(znamé piislovi ,,chlapi neplaCou). Tento stereotyp paradoxné€ Cini muzstvi jako identitu
kieh¢i, oproti zenam, které jsou vice schopné hledat podporu ve svém socialnim okolim, davat

své pocity najevo a sdilet je s druhymi (JanoSova, 2008).
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2.1.3 Kognitivné vyvojové teorie a genderova schémata

Psychicky vyvoj ditéte mu umoziuje vytvaret vlastni prvni (velmi stereotypni) predstavy o
pohlavi a na zakladé téchto predstav jednat, vybirat si vlastni hracky 1 komunikovat s kamarady.
Ulpivani déti predSkolniho véku na stereotypech je tizce spojeno se stadiem jejich psychického
vyvoje. Nazorné a intuitivni mysleni, které popsali Piaget a Inhelderova (2001) poméha v tomto
veéku ditéti orientovat se na zakladni a jasné viditelné znaky a pravidla. Jednoduse feCeno, déti
vidi svét absolutné. Fixuji se na urcity obraz reality, kdy kazdé poznani je jasné a platné. Takové

mySleni jim zaroven dodava pocit jistoty a pevného orientacniho bodu (Vagnerova, 2012).

Podle Oakley (2005) se kognitivné vyvojova teorie opirda o myslenku, ze identita ditéte je
konstruovana podle toho, jak dité vidi biologické a fyzické atributy svého okoli. Dité uvazuje
v souvislosti ,,jsem divka — proto mam rada divci véci — délani divcich véci je pro mé prospésné®

(Oakley, 2005, str. 32).

V usporadani podnétd pomahaji détem utvorena schémata, nebo také kategorie — a jednim
z takovych schémat je praveé pohlavi. Genderova schémata reprezentuji strukturu védomosti,
ktera slouzi jako voditka pro utfidéni a organizaci svéta a vlastniho postoje vici svétu okolo.
Podle teorie Sandry Bem se déti tato schémata uci prostiednictvim sociadlnich situaci, ale také
je samy aktivné prebiraji a zvelicuji rozdily mezi pohlavimi. Stavaji se soucasti jejich pohlavni

identity (Rudman, Glick, 2012).

Rozdily mezi pohlavimi se opiraji o (zdéanlive) jasna a viditelna voditka a nabizeji détem
moznost uvazovat v ramci opacnych protipolt — bud’ je nékdo zena nebo muz, nic mezi tim.
Jedinci poté na zaklade téchto predstav pfifazuji okolnimu svétu stereotypni charakteristiky,
vzhled, socialni role a vlastnosti. Takto genderova schémata déti vztahuji i sebe a stavi na nich
vlastni genderovou identitu — aktivn€ napodobuji vzorce chovani a vzhled svych vzora a
vymezuji se vi¢i nim. Zaroven za¢nou aplikovat schémata na své socialni okoli a pomoci nich
posuzovat chovani ostatnich. V pozdéjsim veéku a s rozvojem mysleni jsou schopné uvazovat o

téchto kategoriich pruznéji, vice tolerovat a pfijimat odliSnosti (Renzetti, Curran, 2003).

2.2 Genderové stereotypy

Slovo stereotyp pochazi pivodem z fectiny, jedna se o sloZeninu slov stereos (pevny) a typos
(forma). Pivodné bylo slovo stereotyp pouzivano ve vyrob€ a oznacovalo kovovou formu pii
tisku. Ve 20. stoleti vSak toto oznaceni ziskalo vice metaforicky vyznam. Byl vyuzit jako

koncept v socialnich védach, ktery vysvétloval, jak lidé vnimaji druhé jako kopie jednoho
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vzoru. Podle Cusackové (2013) je stereotyp proces, ktery predchazi pouziti rozumu. Jedna se o
formu vnimani, ktera nam vnuti urcitou predstavu, jesté pred tim, nez jsou data z nasich smyslu
zpracovana nasi inteligenci. Jinymi slovy, nevidime svét takovy, jaky redlné je, ale nahlizime
na n¢j skrze stereotypni predstavy o ném. Stereotypy ndm pomahaji uchopit okolni svét tim, ze
ho zjednodusi a zaradi do kategorii podle urcitych charakteristik. Lidé mohou byt zatazeni do
kategorii podle riznych kritérii — naptiklad na zakladé pohlavi, sexualni orientace, barvy pleti,

veku, vzhledu ¢i ndbozenského vyznani.

Za genderové stereotypy jsou povazovany generalizované predstavy, postoje a predpoklady
spojené s pohlavim jedince, které zobectiuji poznatky na celou skupinu. Nositel stereotypt
vztahuje z&véry na celu skupinu lidi, aniz by bral ohledy na individuélni rozdily mezi jedinci,
kteti do této skupiny patfi. Jedna se o ustalené predstavy o tom, jak by se piislusnici této skupiny
meéli chovat a jednat, jaké maji vlastnosti a osobnostni kvality. I presto, ze jedinec v ramci
skupiny témto predstavam neodpovida, neni stereotyp narusen. Je chépan jako pfirozeny,
neménny a obecné platny (Renzetti, Curran, 2003). Casto je také propojen fyzicky znak
s mentalnimi schopnostmi ¢i dovednostmi, které spole¢né€ nemaji zadnou korelaci. Naptiklad —
pokud je Zena chytra nemuze byt krasna, lidé s nadvahou jsou lini, svalnati muzi jsou agresivni,
blondyny jsou hloupé, muzi jsou lepsi fidi¢i a vyznaji se v autech, zeny jsou starostlivé matky

a umi vafit, jsou peclivé, Casto odkazané na pomoc muzi (Komarkova 2006, str. 39 — 40).

Podle Havigerové (2011) jsou chlapcim stereotypné pfisuzovany tyto charakteristiky —
neposlusnost a rost’actvi, logické mysleni, samostatnost, asertivita, vhodné jsou pfirodni obory
a sporty, zivotnim ukolem je zivit rodinu. Divkam jsou pfisuzovany tyto charakteristiky — jsou
slusné, vychované, neperou se, jsou nesamostatné a zavislé, jsou pro né¢ vhodné humanitni

obory a jejich naplni je peCovat o rodinu (Havigerova 2012, str. 62).

Genderové stereotypy jsou podle Janosové (2008) vSudy pritomné. Jsou soucasti nasi kultury,
pohadek, médii i myth. V ptipadé, ze jedinec konkrétni skupiny stereotyp napliuje, je v nasi
mysli potvrzen a upevnén. V opacném pripadé je tato skutecnost vyloucena jako , vyjimka
z pravidla“. Mame tendenci vénovat vé€tSi pozornost tém charakteristikam jedinct, které
stereotypu odpovidaji nez tém, které do néj nezapadaji.

Predevsim u malych déti se jedna o uzite¢ny mechanismus, pomoci kterého dokazi pochopit
slozité socialni prostiedi, jez je obklopuje. MySleni déti predskolniho véku byva vazano na
jednoduché podstatné znaky, které nadale aplikuji na ostatni cleny konkrétnich skupin. Proces

kategorizace a generalizace pomaha détem uchopit svét a sledovat slozité socialni sité a vztahy.
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Proto se predskolni déti pfi svém usudku okoli tolik opiraji o stereotypy a dale je aplikuji na

okoli (Lippa, 2009).

Karsten (2006, str. 52 — 54) predklada vysledky studii o stereotypnich predstavach o divkach a
chlapcich, kterych se zac¢astnily déti ve vé€ku od tfi do péti let. Détem byla predlozena situace
rodiny, ve které je divka a chlapec. K tém poté mély pfifazovat charakteristiky a ¢innosti (napf:
,Kdo znich je silnéjsi?* | Kdo ochoméji pomdha?* atd.). Z vysledkl se ukazalo, ze napfic
vSemi kategoriemi, déti pfifazovaly stereotypni charakteristiky jako je sila, rychlost a
neposlusnost chlapcim. Zatimco u divek pievazoval stereotyp, Ze jsou hodnéjsi a rady doma
pomahaji.

Stereotypni mysleni vSak miize mit negativni vliv na nejen jedince, ale i celé socialni skupiny
— predevsim v tom smyslu, ze omezuje jejich potencial a moznosti. Protoze spoléhame na tyto
pfedem dané charakteristiky, brani nam v poznani reality z vice stran a uhld pohledu.
Soustiedéni na jednu konkrétni charakteristiku poté znamena, ze ptrehlizime ostatni podstatné
okolnosti. Mohou pferustat az v predsudky, které jsou spiSe negativni povahy a vedou

k netoleranci ¢i diskriminaci jedince ¢i celé skupiny (Janosova, 2008).

Havigerova (2012) v souvislosti s genderovymi stereotypy varuje pred dvojimi standardy, které
v ptipadé€ pohlavi ditéte ovliviiuji, jak se k nému okoli chova a co od néj ofekéava. Od divek se
ocekava, ze budou milé, klidné, pecujici, jemné, trpélivé a citlivé. Chlapci jsou oproti tomu
vidéni jako psychicky 1 fyzicky silni jedinci, rozhodni, aktivni, slogickym myslenim a

sportovnim nadanim.

Tlak téchto pozadavku a stereotypnich predstav mize vyustit v tzv. sebenapliujici se proroctvi
(Lippa, 2009). Negativné se mohou projevit na ocekavanich, ktera klademe na divky a chlapce
ohledné jejich schopnosti ¢i vlastnosti. Napfiklad, stereotypné€ je chlapcim piisuzovana
schopnost logického mySleni a konstruktivni dovednosti. Proto jim cast&ji rodi¢e kupuji
slozit&)si stavebnice, které vyzaduji tento typ mysleni a rozvijeji tuto konkrétni oblast. Je poté
tézké odhadnout, zda jeho Sikovnost v této hie vychazi z vlastni inklinace k této he, nebo z toho
divodu, Ze je od malicka obklopen stavebnicemi. Miizeme fici, ze v tomto pfipadé by sejednalo
o pozitivni vliv, ktery pomaha ditéti v jeho dal§im rozvoji v matematice a prostorové orientaci.

Na druhou stranu je vSak jeho Sance vybéru omezena pouze na uzky okruh podnétt.

Negativnim dusledkiim genderovych stereotypu se muzeme vyvarovat, pokud budeme kriticky

reflektovat jejich dusledky pro spole¢nost a dekonstruovat jejich zdanlivou univerzalni platnost.
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Cim lépe a osobnéji druhého pozname, tim vice ho chapeme jako unikatni osobnost vnimame

jeho individualni charakteristiky.

2.3 Maskulinita a femininita

., Byt muzem Ci Zenou v urcité spolecnosti znamend napliiovat spolecenské predstavy o muzstvi

a zenstvi (Jarkovska, 2006, str. 4)

Koncepty maskulinity (muzstvi) a femininity (zenstvi) vysvétluje Kimmel (2007) jako socialné
konstruované charakteristiky pfisuzované muzim a zenam. Zahrnuji rozdéleni socialnich roli,
vlastnosti, vyznamua a dalSich atributl, které se poji s normativnimi pfedstavami o naplni
muzstvi a zenstvi. Na rozdil od pohlavi jsou maskulinita a femininita chapana cisté jako
socialné-kulturni konstrukt, ktery je napliiovan a reprodukovan napfi¢ ostatnimi kategoriemi,
jako je tfida, rasa, etnicita, vék a sexualita. Maskulinity a femininity jsou také institucionalné
organizovany a prozivany prostiednictvim socialnich interakci. Kimmel zaroven upozoriuje na

to, ze kazda kultura ma vytvoreny vlastni predstavy o naplni téchto kategorii.

Zaroveni je nutno upozornit na mocensky vyznam obou konceptd, kdy maskulinnim
charakteristikdm je pfifazovan vyssi socialni status oproti femininnim. To se promita do

hodnoceni typicky zenskych a muzskych profesi, ale 1 vlastnosti a schopnosti (Kimmel, 2007).

Za tradi¢né maskulinni vlastnosti byvaji povazovany odolnost, sebedivéra a agresivita, ktera je
spojena se soutézivosti a vid¢imi schopnostmi. S tim souvisi i jiny pfistup ke chlapcim, od
kterych se oCekava, ze budou neposednéjsi a aktivnéjsi. Jejich agresivnéjsi chovani tak byva
vnimano jako norma a je méné omezovano jeho okolim nez u divek. Byva tak vice pfijimano a
omlouvano (Valdrova, 2007, Lippa, 2009). Tradi¢né femininnimi vlastnostmi byvaji empatie,
jemnost a emocionalita. Od divek se ocekava, ze budou poslusnéjsi a 1épe ovladatelné;si
(Renzetti, Curran, 2005). Od femininnich charakteristik se odviji 1 péce o vzhled a predpoklad
marnivosti. Se vzhledem souvisi 1 preferované barvy. , RuZova je pro divky, modrd pro
chlapce.” (Renzetti a Curran 2003, str. 104). RiZova je charakterizovana jako zcela div¢i barva,

zatimco modra byva chapana jako vice neutralni.
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3 Vyvoj pohlavni identity v predSkolnim véku

,,Predskolni obdobi trva od 3 priblizné do 6 let. Konec této faze neni urcen jen fyzickym vékem,
ale predevsim socidlné, ndstupem do Skoly (...) Charakteristickym znakem tohoto véku je
postupné uvoliiovani vazanosti na rodinu a rozvoj aktivity, kterd uz neni tak samoticelnd,
umoziiuje napr. ditéti aby se uplatnilo a prosadilo ve vrstevnické skupiné. K uvolnéni této
zavislosti prispivd osvojeni béznych norem chovdni, znalost obsahu roli a prijatelnd uroven

komunikace.” (Vagnerova, 2012, s. 177)

Charakteristickym znakem tohoto obdobi je predevsim poznavani novych socialnich prostredi
(oproti pfedchozi uzsi roding), formovani vlastni identity a hledani vlastniho svého v socialni
skupiné vrstevniki. RozSifeni okruhu socialnich kontakti je vSak stale v rozporu s
egocentrickym mySlenim ditéte, které je soustfedéné predevsim na své vlastni prozitky a nazory
a teprve se zacina ucit respektovat ostatni a uznavat jejich postoje. Vnimani a nahlizeni svéta
je stale v roviné jednoduchych a viditelnych znakt, které mu pomahaji svét uchopit a
interpretovat. Zaroven dité stale spoléha na fantazijni predstavy, kterymi vypliuje pfipadné

mezery (Vagnerova 2012).

Prijeti a osvojeni pohlavni identity probiha postupné s procesem genderové socializace a
kognitivnim vyvojem jedince. Podstatou mySlenky vyvoje a osvojeni pohlavni identity je
predevsim aktivni role ditéte. Dit€ samo vyhledava vzory chovani a u¢i se napodobou a
pozorovanim. Clovék vyrista v prostiedi, kde jsou mu prezentovany dva riizné a komplexni
behavioralni vzory. Podle Ann Oakley (2005) je ukolem ditéte identifikovat se s jednim vzorem
a druhy odmitnout. Pravé identifikace je kliCovym procesem, kterym dité€ pii dospivani
prochazi, aby si vytvofil stabilni pohlavni identitu. Dle autorky je pohlavni identita ditéte

formovana jiz do dvou let véku.

Karsten (2000, str. 52) uvadi 4 faze vytvareni a osvojeni pohlavni identity u déti od 2 do 5 let

veku:

1. dité se nauci, ze existuje dvoji pohlavi;

2. nauci se zafadit své pohlavi do té€chto kategorii (pomoci nazornych pomucek, ukazek,
predméta, hracek);

3. nauci se zaradit své pohlavi v jazykovych kategoriich a zacne je aplikovat (zajmena
,on“a_ ona“

4. pfijme své pohlavi jako stabilni.
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JanoSova (2008) rozlisuje dvé formy identity, se kterou se muze jedinec pii dospivani
ztotozniovat. Prvni z nich je ur€itd Zddouci forma genderové identity, ktera je jiz medialné a
kulturné predpfipravena a prezentovana pomoci vlivi a tlaka, kterym je dit€ od narozeni
vystaveno. Ztotoznit se s touto identitou je zdanlivé jednoduché a s nizkorizikové. Naopak,
reflektovand genderovd identita vyzaduje odvahu a nese nebezpeci osamoceni a nejistoty.
Cestou k prekonani negativniho vlivu genderovych stereotypt je podle autorky vytvoreni
pratelské atmosféry ve tfidé a prostfedi prozitkové svobody. Je nutny rozvoj tolerance a

schopnosti empatie vici okoli.

3.1 Genderova socializace

Rudman a Glick (2012) oznacuji genderovou socializaci jako proces, ve kterém se divky a
chlapci uci svou femininni ¢i maskulinni identitu. Autofi vSak upozorfiuji, ze se nejedna o
pasivni proces, ale déti se v jeho ramci aktivné uci genderova oCekéavani. Zaroven aktivné
,performuyji gender”, ¢imz se snazi dosahnout na genderové idealy. Daraz na aktivitu jedince
v ramci tohoto procesu dava i Balvin (2017). Podle autorky si déti vytvareji, definuji a uci se
internalizaci genderovych norem a roli. Poukazuje vSak na skuteCnost, ze napfic¢ kulturami je
tento proces rozdilny. Faktory, které formuji proces genderové socializace v ramci ruznych
kultur mohou byt socio-ekonomicka situace zemé¢, genderové a politické struktury, socialni a

kulturni normy, globalni média, ale 1 lokalni komunity a sité.

Primarni socializace probiha v rodin€, sekundarni poté v ramci dalSich institucich, jako je Skola
a §irsi socialni prostfedi. Dité je jiz od narozeni souc¢asti téchto instituci, jejichz zakladni funkci
je vychovavat ho a zajistit, aby byl platnym clenem spolecnosti, do které patti. Détem se jiz od
narozeni dostava pouze urCittho mnozstvi riznych zkuSenosti v zavislosti na jejich
biologickych charakteristikach. Tyto rozdilné zkuSenosti formuji jejich osobnost, prozivani i

chovani (Lippa, 2009).

V predskolnim véku dité vstupuje do novych socialnich skupin v matetské Skole. Objevuji se
novi dospéli, kteti na dit€ prenaseji vlastni predstavy a pozadavky na jeho chovani. Zaroven se
dostava do kolektivu vrstevnikl, ve kterém se uci socialn€ navigovat a do kterého se zaclenuje.
Jediné prostiednictvim styku s ostatnimi se dit€ mize ucit spolupraci, pomoci slabsimi, kdy se

podridit skupiné a kdy ji naopak vést a jak feSit konflikty (Langmeier, Krejc¢itova, 2006).
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3.2 Gender ve skole

Pozadavek rovného ptistupu k lidem na zékladé pohlavi je zakotven v kurikularnich
dokumentech na rtznych stupnich vzdélavani. Konkrétné jsou vyjadfeny v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zéakladni vzdélavani (2017) v oblasti Vychova k obcanstvi. U¢ivo
by se mélo zaméfovat na: , prirozené a socidlni rozdily mezi lidmi, rovnost a nerovnost, rovné
postaveni muzit a Zen” (RVP ZV, 2017, s. 58). Dale v Ramcovém vzde€lavacim programu pro
gymnazia mizeme v cilovych zamérech vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost nalézt
,rozpoznavani negativnich stereotypii v nahlizeni na roli muze a Zeny ve spolecnosti” (RVP G,

2020, s. 39).

Co se tyCe ramcovych dokumentl pro predskolni vzdélavani, nenalezneme nikde konkrétni
pozadavky na vzdélavani mifené k rovnosti zen a muzi. Dokument vSak vychazi z principt
osobnostné orientované pedagogiky v ramci které by mélo predskolni vzdélavani maximalné
podporovat individualni rozvoj ditéte, piizpisobovat se jeho potfebam a vést k osobni
samostatnosti. Rdmcoveé upravuje pozadavky na vzdélavani, které vede déti k ohleduplnosti,
respektu a uznavani zakladnich lidskych hodnot a prav (RVP PV, 2021). Rozvoj prosocialnich
postoju tak mize byt jednim z nastroju, jak vést déti k rovnému pfistupu ke vSem lidem, bez

ohledu na pohlavi, rasu ¢i kulturu.

Je vSak nutné si uvédomit, ze RVP PV je produktem téchto struktur. Jednim z hlavnich cila
vzdélavani je socializace ditéte do spolecnosti a kultury, osvojovani norem a pozadavkd na
chovani. V oblasti Dit€¢ a spolecnost se ve vzdélavaci nabidce dozvidame, ze je vhodné
zapojovat do vyuky , hry zamérené k pozndvani a rozliSovani riiznych spolecenskych roli (dité,
dospély, rodic, ucitelka, Zdk, role dané pohlavim, profesni role, herni role) a osvojovani si roli,
do nichz se dité prirozené dostava.” (RVP PV, 2021, s. 25). Poznavani a vziti se do riznych
socialnich roli je pro dité z hlediska vyvoje zasadni. Pomaha mu nachazet vlastni identitu ve
svété, hledat vzory chovani a vyporadat se s realitou, se kterou je v kazdodennim kontaktu, ale
neni schopno ji jesté zcela uchopit. Problémem muze byt nedostateCny pozadavek na reflexi
téchto roli a jejich disledka pro jedince. Podobny trend mtuzeme sledovat ve vzdélavaci nabidce
v oblasti Sebepojeti, city, vile: ,.zamérné pozorovani, ¢im se lidé mezi sebou lisi (fyzické i
psychické viastosti, dovednosti, schopnosti, city, viasmosti dané pohlavnimi rozdily, vékem,

zemépisnym mistem narozeni, jazykem) a v cem jsou si podobni” (RVP PV, 2021, s. 21).
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3.2.1 Genderové citlivé vzdélavani — role ucitele

V soucasnosti 1ze v ¢eském prostiedi nalézt n€kolik piirucek, které se zabyvaji genderovym
pristupem ve Skolském prostredi a jeho uskalimi. Je to napfiklad publikace Gender ve Skole
(Jarkovska, Smetackova, 2000), Prirucka pro genderové citlivé vedeni Skol (Smetackova,
2007), které vySsly pod hlavickou Oteviené spolecnosti, o. p. s. Novéjsi publikace 1ze nalézt
jako soucast programt Genderoveé informacniho centra Nora o. p. s., jako napiiklad Gender a
genderové senzitivni pedagogika optikou Ceskych Skol a vyucujicich (Slavik, 2018) a piirucka

Cesta k genderové citlivému vzdéldvani (KriSova, 2020).

Vsechny uvedené tituly se vSak v drtivé vétSin€é zabyvaji vzdélavanim starSich déti na
zakladnich a stfednich §kolach. Co se tyCe piedskolniho vzdélavani, jsou dostupné materialy
Adame, dneska uz neva, e letadlo Fidi Eva (Marcinko, Sindlerova, 2009), TATA — MAMA,
MAMA — TATA v kuchyni i u fiata (Marcinko, Sindlerova, 2007) a genderové pexeso
s metodickymi pokyny (Vybihalova, NESEHNUTI), které byly vyuzity v ramci praktické &asti
této diplomové prace. Jedna se spiSe o didaktické materialy, omalovanky a ukoly tykajici se

tématu genderu.

Skola jako instituce je jednou z kliGovych soudasti genderové socializace a velkou roli v tomto
prostredi hraji lidé, jako ucastnici a aktivni Cinitelé tohoto procesu. Balvin (2017) nazyva tyto
socialni okoli ,agenty socializace. Ti pomahaji posilovat a upevilovat genderové postoje
v ramci socialnich interakci s zaky. Role ucitele ¢i ucitelky je v ramci tohoto procesu klicova —
slouzi jako nositel socidlnich norem, vzor chovani 1 pedagog, ktery formuje osobnost ditéte,
jeho budouci postoje a predstavy. Havigerova (2012) upozorriuje, Ze jednim z faktort, ktery
ovliviiuje vztah ucitele a zaka jsou pravé genderové postoje, které Casto maji charakter
stereotypu. Tyto postoje se promitaji do zptisobti komunikace s zaky, do jeho chovani, ale i do
celkového klimatu tfidy. Pravé ucitel by mél byt prvkem, ktery bude podporovat prostredi
citlivé, oteviené a demokratické (Jarkovska, Smetackova, 2006). Postoj je hodnoceni svéta a
reakce na néj. Oproti nazoru se 1i§i emocionalni dimenzi. Postoje se mohou projevovat na roviné
kognitivni (ve form¢e myslenek a nazort, stereotypti), emocionalni (jak se citim) a behavioralni,
tedy jak se chovame (Vyrost, Slaménik, 2008). Postoje vici genderu se projevuji navenek

v chovani a socialnich interakcich.

KriSova a Polankova (2020) povazuji za jeden z nejdulezitéjSich prvka generové citlivého
vzdélavani schopnost neustalé sebereflexe. Ta by méla byt nejen klicovou schopnosti pro

samotného ucitele, ale méla by byt rozvijena i u déti. Jak poukazuji autorky — je zcela
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pochopitelné, ze nasSe zatizeno genderovymi stereotypy. Byly nam totiz vStépovany jiz od
malicka a je velmi slozité je zcela odmitnout. Je v§ak nutné vlastni stereotypni mysleni podrobit

kritickému hodnoceni a na jeho zaklad¢ se snazit je prekonat.

,Genderové citlivym vzdélavanim rozumime takové vzdélavani, kdy si jsou vyucujici védomi
genderovych nerovnosti ve spolecnosti a role Skoly v genderové socializaci. Vzdéldavani, kdy
vyucujici reflektuji viastni zpiisob vyuky a komunikace s Zdky a Zdkynémi a své genderové

stereotypni vzorce chovani.” (KriSova, Polankova, 2020, s. 8)

Co se tyCe praxe, upozoriiuje Smetackova (in Jarkovskd, Smetackova, 2006), ze samotné
vyucovaci formy a metody mohou byt genderové zatizeny. Dle autorky jsou pro vyuku mnohem
vhodnéj$i skupinové ¢innosti, které motivuji déti ke vzajemné spolupraci a komunikaci. Oproti
tomu frontalni metody, které charakterizuje jednostranna komunikace od ucitelky smérem
k détem, podcenuje skupinovou dynamiku a nedava jim prostor projevovat se a predevsim
navazovat socialni kontakty. Jako pozitivni prvek usporadani tfidy vidi i heterogenni slozeni
zaku z hlediska pohlavi. Valdova (in Jarkovska, Smetackova, 2006) upozorfiuje na skute¢nost,
ze samotny jazyk je genderové zatizen a je jednou z forem institucionalizace. Proto je nutné
reflektovat vlastni zpusob vyjadiovani, ve kterém se nebudou projevovat stereotypni vzorce

komunikace.

3.2.2 Role vrstevniku

Potfeba socialniho kontaktu s vrstevniky se v predskolnim véku dostava do popiedi zaymu
ditéte. Zpocatku se dit€ vyrovnava s novou situaci, kdy neni samo stfedem zajmu, jak to bylo
doposud v jeho primarni socidlni jednotce. Dité se uci socializovat predevs§im prostfednictvim
spolecné hry, ktera je pro veék charakteristicka. Teprve v patém roce zacinaji mezi détmi vznikat
silngj§i pratelska pouta a tvori se pratelské skupiny, které si déti samostatné organizuji na
zakladé podobnych hernich zajmt. Hughes (2009) argumentuje, ze prave vztahy s vrstevniky
slouzi jako pozadi pro rozvoj dalezitych socialnich dovednosti. Dité si jejich prostfednictvim
rozviji nejen socialni kompetence, ale i osobnostni, uci se socialni role ve skupiné a fungovani
v kolektivu. Svou identitu utvaii a formuje okolo téchto socialnich skupin. Vrstevnicka skupina
ma také silny vliv na jeho sebevédomi, to je vazano na uspéch ¢i selhani a reakci ostatnich. Aby
Clenové podpoftili své sebevédomi, vyhranuji se oproti ostatnim, ¢imz vytvareji pozitivni

skupinovou identitu — svou skupinu povazuji a za lepSi oproti ostatnim.

Ve véku mezi 5. a 6. rokem preferuji déti spiSe osoby stejného pohlavi a vytvareji primarné

homogenni skupiny. Rudman a Glick (2012) dokonce povazuji vrstevnickou skupinu za
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klicovou v porovnani s vlivem rodi¢u. ,,In other words, parenting styles are overpowered by
the strong need that children have for peer acceptance and approval.“ (Rudman, Glick, 2012,
s. 71). Tim, ze se déti samy segreguji na zakladé pohlavi, uci se v ramci téchto skupin zadouct
zpusoby chovani, vlastnosti a déleni roli a jejich napln, ktera charakterizuje stejnopohlavni
skupiny. Je v§ak velmi slozité vysvétlit pomérné silné neptatelstvi mezi obéma skupinami, které

dale prohlubuje genderovou segregaci skupin.

Uz v détském veéku se objevuji ve vrstevnickych skupinach prvky mocenskych struktur a
spolec¢enského statusu na zékladé pohlavi. Prestoze se neprojevuji tak siln€, jako u dospélych,
jsou soucasti socialnich vztahl mezi vrstevniky i mezi skupinami. Autofi argumentuji, ze
chlapecka hra, ktera byva agresivnéjsi a vice uzurpujici, jim dava vice moci v socialnich
interakcich s divkami (Rudman, Glick, 2012). Pravé genderova segregace je poté jednim
z moznych feSeni tohoto problému. Fyzicka prevaha chlapcu, na které je vybudovana jejich

skupinova identita, je totiz presmérovana dovnitf chlapecké skupiny.

Mocenskd struktura uvnitt tfidy je vSak mnohem slozitejsi, jak poukazuje Jarkovska (in
Jarkovska, Smetackova, 2000). Legitimné drzi moc v rukou ve tfidé vyucujici. Mocenska
struktura je vSak mnohem slozit&jsi, protoze se v ni pohybuji jedinci 1 skupiny, které byvaji
dominantni — ¢asto to byvaji skupiny popularnich déti, kolem kterych je vytvofena socialni
skupina. Ziskat ¢lenstvi v této skuping byva povaZovano za prestiz. Clenstvi ve skupiné viak
zaroven znamena také vétsi tlak na konformitu. , U divek je to orientace na vzhled, modu a
prizen chlapcii, u chlapcii jsou urcujici respekt, sila, ispéch ve sportu a obdiv divek. Uspéch
téchto divek a chlapcii spociva v uspésném napliiovani genderovych ocekdvani, pricemz se tito
Jedinci dostavaji pod drobnohled a jejich konformita je zbytkem skupiny bedlivé stieZena. "
(Jarkovska, Smetackova, 2006, s. 46)
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4 Hra, hracka a jeji role v genderové socializaci

Predskolni vék byva oznaCovan za veék hry (Vagnerova, 2012). Hra je psychickou nebo
fyzickou Ginnosti, kterd je sama o sob& aktivni, liba a piinasi hradi uspokojeni. Clovék ji
vykonava, protoze ho bavi - nema vnéjsi uloZené cile a ikoly. Hra sama o sobé muze byt cilem
a motivem jednani. Tim je mozné ji odlisit od dalsi zakladni lidské Cinnosti - préce, kterou
vykonavame s jasnym cilem a uzitkem materialnim ¢i socialnim. V nékterych piipadech se vSak

hranice mezi obéma témito aktivitami stiraji (Langmeier, Krejc¢itova, 2006).

Hru chapeme jako jednu ze zakladnich lidskych Cinnosti, zajem o jeji pochopeni a zkoumani se
tak objevuje jiz fadu let a stoji v popfedi vyznamnych teorii v oblasti psychologie i pedagogiky.
Groose pomoci pozorovani zvifeciho chovani vyvodil, Ze hra je pfipravnou fazi na zivot, jedna
se o vycvik budoucich potifebnych Cinnosti a dovednosti. Nemusi se ale jednat pouze o
dovednosti, ale o rozvoj psychickych funkci, jako je vnimani, pamét a pozornost (Duplinsky,
2001). Freud vide¢l hru jako projev détskych traumat, kterd umoziuje ditéti prozit a vyrovnat se
s nimi v bezpecném prostiedi (Kotatkova, 2005). Erikson vidél hru jako jednu z lidskych
schopnosti, pomoci které ¢loveék zvlada zkuSenosti tim, ze si vytvaii modelové situace,
experimentuje a fesi je. Podle Finka neni hra aktivitou, ktera by byla urena pouze pro déti.
Chape ji jako nastroj seberealizace, ktery ma ti€el sam o sob¢ (Jedlicka, 2017). Piaget, Vygotsky
a Elkonin si v&imli, 7e hra ¢lovéka se v priab&hu jeho vyvoje méni a rozviji se. Uzce souvisi s
rozvojem rozumovych schopnosti jedince, coz nam umoziuje sledovat jeji zakonitosti a

zarovefi ji nabizi jako jednu diagnostickych metod (Duplinsky, 2001).

Hra déti pfedskolniho v€ku je rozvinutejsi a souvisi s rozvojem psychickych funkci a celkovym
vyvojem osobnosti ditéte. Dité se v tomto veéku snazi aktivné uchopit a reflektovat svét kolem
sebe. Objevuje se tak hra imitacni, namétova a symbolickd. Hracky se stavaji napodobou
realného svéta a oblibenymi nastroji k jeho pouzivani. Oblibenymi hrackami se tak stane naradi,
kuchyrika ¢i panenka (Jedlicka, 2017). Dité si vSak tento fantazijni svét dokaze doplnit 1 pomoci
jinych predmétd, které nejsou primarn€ urCeny ke hie, at’ uz se jedna o pfirodniny ¢i véci z
domacnosti. Podstatné je, jaky jim dité da vyznam v ramci konkrétni hry - v pfisti totiz mohou

zastavat zcela jinou roli.
4.1 Funkce hracky v ramci vyvoje ditéte

Hracka je predmétem, ktery slouzi ke hie déti 1 dospélych. Hracka zarovent hru formuje - v

zavislosti na nabidce predméti se mlze ubirat riznymi sméry. Je proto dulezité, jaké herni
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predméty dité obklopuji, protoze maji vliv i na jeho zptsob hry. Hracka umoziiuje zkouset,
vytvaret, experimentovat, rozvijet fantazii a tvofivost. Jedna se o predmét, ktery pomaha ditéti
uchopit a pochopit svét. Dité ho aktivné vyuziva riznymi zpusoby dle momentalnich potieb a

naplné hry (Kot'atkova, 2005).

Podle Anny Freudové, ktera se nechala inspirovat teorii pfechodového objektu, se muze hracka
stat pro dité emocné vyznamnym predmétem. Dité si na ni vytvori emocni vazbu, ktera
zastupuje jejich pocit opusténosti poté, co se odpoutaji od matky. Oblibené hracky proto v
mnoha piipadech mohou usnadnit pfechod do ciziho prostiedi, jako naptiklad matetské skoly.

Zastupuji totizZ pocit jistoty a bezpeci, které nabizi domov a uzké rodina (Jedlicka, 2017).

Hra a hracky jsou pro déti zaroven prostiedkem fantazijniho odreagovani a odpoutani od
realného svéta. Napomahaji vyrovnavat se s zivotnimi piekazkami. Pravé tvofivost je jednou z
podstatnych vlastnosti, ktera bude dit¢ doprovazet do dospé€losti — schopnost nachazet vlastni

cestu, sva vlastni feSeni a uplatnit svou vlastni iniciativu a samostatnost (Ri¢an, 2010).

., Herni predméty jsou chdpdny jako artefakty vytvdrené spolecensko-kulturnimi strukturami s
moznosti prenosu zkuSenosti a informaci.” (Duplinsky, 2001, s. 437). Jejich design, vzhled,
funkce a charakter navazuje na kulturni, socialni 1 historické prostiedi spolecnosti, pro kterou
(a v ramci které) jsou vyrabény. Jedna se o predméty, které nesou znaky spolecnosti a doby, ve
které byly vytvoreny. Reflektuji jeji hodnotovy systém a spoleCenské normy. Proto neni divu,
ze 1 hracka se stava nastrojem, predmétem socializace ditéte, ktera ma za ukol predavat ditéti
hodnoty spolecnosti, do které patii. Soucasti téchto hodnot jsou vSak zaroven piedstavy o

socialnich a pohlavnich rolich jedincu.

Pti détské hie hraje velkou roli i vybér spoluhracti. Rudman a Glick (2012) uvadéji, ze déti se
pii volné hie aktivné segreguji podle pohlavi jiz od dvou let. Do dvou let se objevuje spise
paralelni hra, kdy si dité sice hraje vedle ostatnich, ale neprojevuje piili§ touhu hrat si spole¢né
s ostatnimi. Cim star§i déti jsou, tim vice samy preferuji hru s vrstevniky stejného pohlavi (i

pfes pripadné snahy ucitelt o pfipadné promichani déti).

4.2 Hracka jako genderovy objekt

Attfieldova (Kirkham a kol., 1996) chape détské hracky jako ,,gendered objects” - ptedméty,
které svym vzhledem, funkC¢nosti a charakteristikou reflektuji a zaroven upeviuji genderové
stereotypy. Hracky jsou pro déti nastrojem hry, prostfednictvim které nachazeji své misto ve
svété. Maji moznost hravou formou prozivat a napodobovat realné situace a vyporadat se se
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svétem. Hracky vSak nejsou neutralnimi pfedméty. Jiz samotnym designem, ale 1 naslednou
hrou je jim davan vyznam, charakter. Gender je Casto vestavén jiz do jejich konstrukce, at' uz
se jedna o viditelné znaky, jako je barva, tvar nebo méné znatelné, jako ak¢nost hracky a jeji

funkce.

Chlapecké hry byvaji spiSe venkovni, skupinové a akéni, vyzaduji vice fyzické aktivity a
objevuji se v nich prvky agrese, byvaji vice soutézivé, maji tendenci dominovat prostor
Néamétové hry se zaméfuji na napodobu tradicné maskulinnich zaméstnani, jako jsou policisté,
hasici, vojaci, opravafi (Kilvington, Wood, 2016). Nejcastéji jim jsou piifazovany dopravni
hracky, vojenské (tanky, vojacci, hrdinové), manipulacni a konstruktivni hry, jako lego a
stavebnice, naradi (Jarkovska 2006). U chlapcu je ve hie vice podporovano logické mysSleni,

konstruktivni a manipulacni dovednosti (Renzetti, Curran, 2003).

Div¢i hry charakterizuji spiSe vnitini hry v mensich skupinkach, Casto jsou zalozeny na
komunikaci a diskuzi. Zabiraji spiSe mén¢ prostoru, jejich zakladem je spoluprace a dominantni
pozici zastavaji déti spiSe skrze vedouci schopnosti nez agresivitu (Kilvington, Wood, 2016).
Za div¢i hracky je oznaCovana panenka (spoleCné s pfisluSenstvim), namétové hry na
domacnost a uklid (naptiklad kuchyika, vysavac, koste) a hry pecovatelské (Jarkovska, 2006).

Divkam jsou pfifazovany spise umélecké aktivity, rozvoj tvotivosti a fantazie (JanoSova, 2008).

Za neutralni hracky jsou podle Oakley povazovany plysové hracky, jako je medvidek, tabule

na psani, telefon, mi¢, stavebnice (Oakley, 2000).

Déti zacinaji projevovat herni preference jiz pred druhym rokem véku. Nakolik jsou tyto
preference ovlivnény moznosti vybéru a rozdilnych zku§enostech vzhledem k jejich pohlavi, je
otazkou, kterou se zabyva mnoho teorii. Hughes (2009) predklada vysledky vyzkum Caldera a
kol. (1985), které byly provadény s dvouletymi détmi a jejich rodi¢i. Pokud meéli rodice
moznost vybrat détem hracky, se kterymi by si mély hrat, odpovidal jejich vybér stereotypné
pohlavi konkrétniho ditéte (pfedevsim v ptipadé chlapct). Kdyz byla pozorovana volna hra
rodice s détmi, kdy si mé&ly vybirat déti samy, neodrazovali aktivné rodi¢e déti od hracek, které
neodpovidaly stereotypnim predstavam. Na druhou stranu se vSak ukazalo, ze rodiCe vice
reagovali a zapojovali se do hry, kdyz si dité€ vybralo stereotypni hracku dle svého pohlavi. Dale
uvadi vyzkum Langloise a Downse, ktery byl provadén s détmi ve véku od 3 do 5 let. Déti byly
pfivedeny do mistnosti, kde jim byla pfidé€lena div¢i €i chlapecka hracka. Do mistnosti poté
postupné piivedeni otec, matka, nebo skupina vrstevnikt stejného pohlavi. Predevsim v piipadé
chlapcti se ukazalo, ze pokud si hrali s chlapeckymi hrackami, byli podporovani otcem a
ignorovani svymi vrstevniky. Pokud si hrali s divéimi hra¢kami, byli podporovani matkou,
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odrazovani otcem a vrstevniky, ktefi se jim posmivali, preruSovali jeho hru ¢i ho aktivné vedli

k tomu, aby si naSel jinou hracku (Hughes, 2009, str. 162).

Rozdily ve vzhledu, designu, zaméfeni 1 marketingu hracek je nutné vysledovat k samotnému
zdroji - jejich vyrobcim. Attfieldova (Kirkham a kol., 1996) se proto zaméfila na trh s hrackami
a jejich masovou produkci. Design, vzhled a zaméfeni téchto hracek dle autorky reflektuje
soucasné predstavy o maskulinnich a femininnich ,kvalitach” a jejich vyznamu na
sebehodnoceni jedince. ,,Mass-produced objects like dolls can tell us much about the creation
and significance of self-image in the context of group identities. Stereotypical definitions of
gender are particularly well reflected in the design of adult dolls (...) The ones which exemplify
this type of toy are Barbie and Action Man.” (Kirkham a kol., 1996, s. 80)

I kdyz se jedna o hracku, kterou by si mohly uzit déti obou pohlavi, vyrobci maji tendenci volit
specificky design, ktery bude podle jejich predpokladu co nejvice atraktivni pro konkrétni
skupinu. Zajimavé je, ze hracky pro déti batoleciho véku byvaji spiSe genderové neutralni nez
hracky pro starSi déti. Pfispivat tomu mize skuteCnost, ze samotné déti jeste¢ v tomto véku
nemaji vyvinutou predstavu o vlastni pohlavni identité, tudiz si vybiraji hracky na zakladée
jinych charakteristik. Velkou roli ve vybéru hraek maji rodice, ktefi v mlad$im véku ditéte
hledaji spiSe hracky zamétené na rozvoj smyslového vnimani a motoriky. Jakmile se vSak déti
dostanou do véku predskolniho, vybér hracek se polarizuje na divci a chlapecké. Prestoze podle
vyrobcu se jedna o strategie, které pouze kopiruji trzni poptavku, i oni jsou t€mi, ktefi tento trh
aktivné vytvareji a ovliviiuji.

Bylo by zavadégjici pfenaSet vinu na spotiebitele, kteti sami voli genderové stereotypni produkty
na trhu. Divky maji a mély by mit pravo vybrat si pro svou hru panenku, razové zehlici prkno
nebo SatiCky. Problémem vsak je, ze i kdyz divky mtze bavit hra s autodrahou, nebo s mecem,
marketing a design téchto hratek zaméteny na maskulinni charakter hracek, je od tohoto vybéru
aktivné odrazuje (Kirkham a kol., 1996). Déti jsou aktéry, ktefi hrackam davaji vlastni vyznam.
Détska touha po objevovani, jejich fantazie a zaroven snaha porozumét svétu reflektuje, jak
jsou tyto hracky vyuzivany a jak s nimi zachazeji. Stejnou hracku muze kazdé dité pouzit zcela

jinak dle individualnich predstav a zaméru. Déti jsou aktivni soucasti hry a vytvareji ji.
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S5 Metodologie

Vyzkum se vénuje identifikaci genderové motivovanych preferenci déti predSkolniho veéku
v oblasti her vzhledem k jejich pohlavi. Prace je vedena ve formé experimentalniho designu.
Vychazime z prfedpokladu, ze v tomto véku si déti formuji genderové stereotypni pohled na

svét, ktery promitaji do hernich preferenci a do zptisobu hry.

Cilem prace je identifikovat tyto pfedstavy a zjistit, zda je mozné je cilené ovlivnit s pomoci
pedagogickych metod a forem vzd€lavani. Vyuzivame metodu pedagogické intervence u
skupin predskolnich déti ve v€ku 5 - 7 let, které se zapojily do projektu ,,Hratky se stonozkami*.
Nasledné ovéfujeme vysledky evokované zmény pomoci porovnani dat ziskanych pred
zaCatkem projektu a po jeho ukonceni. K ovéfeni dosazenych vysledkd je vyuzita sada dvou
testtl (pretest — Test A, posttest — Test B). V prubé&hu testovani jsou sledovany reakce na trovni
psychickych procest, jako je pamét a pozornost, které jsou zpracovany standardnimi
matematicko-statistickymi postupy, dale je soucasti tiidéni obrazkd hracek do kategorii a

individualni rozhovory.
Cile vyzkumu:

e identifikovat herni preference déti a jejich predstavy o genderu v oblasti hry a hracek;
e ovlivnit postoje déti vici genderovym stereotyptim v oblasti hry pomoci pedagogickych
metod v projektu ,,Hrdtky se stonoZkami*,

e pomoci statistickych metod a dopliiujicich rozhovora ovéfit, zda doslo ke zmeéng.
Na zaklade cili vyzkumu byly stanoveny tyto hypotézy:

Hypotéza 1: Déti si budou pamatovat spisSe hracky z kategorie, ktera koresponduje s jejich

pohlavim.
e Hypotéza vychazi z predpokladu, Ze proces vybavovani z paméti maze byt ovlivnén jiz
diive ziskanou zkuSenosti, cozZ napomaha v procesu vybavovani z paméti (Kulistak,

2017). Vzhledem k tomu, ze divky a chlapci maji velmi rozdilnou herni zkuSenost,

budeme zjist'ovat, zda se odrazi v procesu paméti.

Hypotéza 2: Déti, které se zucastnily projektu, si budou pamatovat vice hracek z ostatnich

kategorii, které stereotypné nenalezi jejich pohlavi.
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e Pomoci této hypotézy ovéifujeme, zda po provedeni vyzkumu do§lo ke zméné v procesu

paméti, konkrétné v poctu zapamatovanych hracek z jinych kategorii.
Hypotéza 3: Dité najde rychleji hracku z kategorie, ktera koresponduje s jeho pohlavim.

e Vramci hypotézy zjisStujeme, zda pozornost a rychlost reakce dle pohlavi souvisi s typy
prezentovanych podnéti. Pomoci méfeni reakce mlzeme zjistit, zda déti na zaklade

hernich preferenci dokazi rychleji najit konkrétni pfedmét na obraze.

Hypotéza 4: U experimentalni skupiny E dojde ke zméné ve zpusobu tridéni hracek do

stereotypnich kategorii.

vvvvvv

e Ovéiyjeme, zda doslo ke zméné tfidéni. Pfedpokladame pfitom, ze po ukonceni projektu
budou déti tridit méné stereotypné a budou hracky vice pfifezovat obéma stonozkam.
To zjistime analyzou poctu a slozeni hromadek, které tvoii déti v procesu tfidéni

karticek.

5.1 Vyzkumny vzorek

Pro sestaveni vyzkumného vzorku byl pouzit ucelovy vybér. Ten je zalozen na usudku
vyzkumnika o tom, co by mélo byt pozorovano podle moznosti. Jedna se o vybér subjektivni,
ale méli by byt vybrani ti jedinci, ktefi jsou typickymi zastupci skupiny, na kterou se vyzkum
zaméiuje (Pelikan, 2011). Ugastniky vyzkumu jsou déti predikolniho véku v rozmezi 5 az 7 let.
Byla navazana spoluprace se 3 matet'skymi Skolami. Vybér matefskych Skol probé&hl na zaklade
techniky nabalovani ,,snowball“. Vyzkumny vzorek vznika postupné s pomoci informatora,
ktefi vedou vyzkumnika k dalsim kontaktim (Disman, 2011). Kontakty byly ziskany formou
reference od kolegyn ucitelek z okolnich matefskych §kol. Vyzkum byl Casové narocny —
v kazdé mateiské Skole bylo nutné provést testovani s riznymi ¢asovymi odstupy a zaroven
realizovat projekt ,, Hrdtky se stonoZkami*, ktery byl zatazen jako soucast dopolednich fizenych

¢innosti. Proto jsem primarné volila skoly, které byly v blizkosti mého bydlisté.

Reditelkam $kol byla odeslana zadost o moznost zapojeni do vyzkumu. Zde byl popsan zakladni
cil prace a pouzita metodologie (Ptiloha 4). Vzhledem k tomu, Ze se jedna o vyzkum, kterého
se ucCastni déti, byl nutny i souhlas zakonnych zastupci. Do matetskych skol byl rozeslan
dokument pro rodiCe, ktery je informoval o vyzkumu (Ptiloha 4). Zakonni zastupci stvrdili

svym podpisem, ze souhlasi, aby se jejich déti zucastnily projektu a nésledného testovani
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v matefské Skole. Udélili také souhlas k pofizovani audionahravek zrozhovord a

fotodokumentace.

Spoluprace byla navazana i s ucitelkami ve tfidach, kterych se vyzkum tykal. Ucitelky byly
podrobné seznameny s prabéhem vyzkumu a s vyuzitim didaktickych materialt, které jsou
soucasti projektu ,,Hrdtky se stonozkami**. Byly také pouceny o zptisobech vyuziti ptipadnych
didaktickych materialti, zanechanych v matefské skole v ramci projektového tydne. Béhem

projektu byly pfitomny vS§em aktivitam a vykonéavaly dohled nad détmi a pfipadnou asistenci.

Nejdalezit€jsi soucasti vyzkumu byly déti samotné. Tato skupina je specificka. Jedna o
nezletilé, ktefi nemohou dat informovany souhlas k vyzkumu. Je dalezité s nimi komunikovat
citlivé a navodit pocit emocionalniho bezpeci. ,,Vyzkum nesmi ohrozit télesné nebo psychické
zdravi zkoumanych jedincu.* (Hendl, 2012, s. 157) Testovani probihalo individualng, vétSinou
bez pritomnosti ucitelky. Déti mohou projevit nejistotu ¢i nervozitu v blizkosti dospélého,
kterého neznaji davérné. Bylo proto nutné postupovat citlivé a ohleduplné, a predevsim dat

kazdému respondentovi svobodu odmitnuti uiCasti a jejich volbu respektovat.

Celkem se vyzkumu zucastnilo 51 déti, pfi¢emz s kazdym ditétem bylo testovani provedeno

dvakrat. Vyzkum probéhl v téchto matetskych Skolach:

Materska Skola predskolakii | pocet déti, které se ziucastnily vyzkumu
celkem
celkem z toho divek | z toho
chlapcu
MS Libice nad Cidlinou (E1) 22 17 11 6
MS Sokoleé (E2) 24 23 8 15
MS Piiov-Piedhradi (K) 13 11 6 5

Limitem ucelového vzorku je nemoznost generalizace vysledki vyzkumu. Zavéry prace se
vztahuji na konkrétni skupinu déti, které byly soucasti tohoto experimentu. Nelze tedy vysledky
zobecnit. Nicméné, sila ziskanych dat miuze naznaCovat pravdépodobnost, ze budeme moci
ziskat podobné vysledky i u jinych skupin stejného véku, pokud se zucastni stejného vyzkumu
za stejnych podminek. Dikaz by byl ziskan pouze v pfipadé opakovani experimentu na §irSich

vzorcich populace (Disman, 2011).
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5.2 Vyzkumna metoda

Prace je vedena formou experimentalniho designu. Vychazime z pfedpokladu, ze lidské
chovani je do urcité miry méfitelné a je mozné jej predvidat. Zakladni podminkou je sestaveni
dvou skupin — experimentalni (E1 a E2) a kontrolni (K) skupiny. U experimentalni skupiny jsou
umeéle navozeny situace za kontrolovanych podminek. Pomoci experimentu sledujeme vztah
mezi predpokladanou pfic¢inou (nezéavisle proménnou — v tomto piipadé ucast na projektu
Hratky se stonoZkami) a predpokladanymi efekty. Po ukonceni experimentu se vyhodnoti
vysledky v obou skupinach a ucini se zavéry o dusledcich experimentalni zmény (Gavora,

2010).
Rozdéleni skupin:

e Kontrolni skupina (K): MS Piiov-Piedhradi (dale oznacovana jako K)
e Experimentalni skupiny (E): MS Libice nad Cidlinou (dale oznadovana jako E1), MS

Sokole¢ (oznaCovana jako E2)

Skupina E se zucastnila projektu ,,Hrdtky se stonozkami*, jednalo se piiblizn€ o Sdenni projekt,
ktery byl realizovan dopoledne béhem fizenych Cinnosti. V ramci projektu jsme se snazili
poukazat na genderové stereotypy v oblasti hry, konfrontovat dosavadni zkuSenosti déti a
reflektovat jejich myslenky k danému tématu. Projekt byl veden hravou a zajimavou formou,
byly vyuzity aktivizacni metody prozitkového uceni, brainstormingu a nasledné reflexe. Déti
byly do projektu uvedeny pomoci motivaéniho piibéhu o stonozkach s vyuzitim rucné
vyrobenych mariaski — stonozek Tonika a Anicky. Dale byl vyuzit vlastni didakticky material
a hracky, které jsem vozila s sebou. V projektu byly vyuzity 1jiz dostupné didaktické materialy.

Veskeré materialy jsou uvedeny v popisu projektu.

Cilem projektu bylo podpofit déti ve vybéru hracek bez ohledu na jejich pohlavi, rozvoj

tolerance a ohleduplnosti vii¢i détem s genderovée netypickymi projevy chovani.

e Skupiny E — probéhl zde projekt , Hrdtky se stonozkami. Skupiny E byly testovany
pred zacatkem projektu (TEST A, bfezen 2022) a hned po jeho ukonceni (TEST B,
duben az kvéten 2022)

e Skupiny K — neprobéehl zde projekt ,,Hrdtky se stonozZkami*. Skupiny byly pouze
kontroln¢ testovany na pocatku vyzkumu — (TEST A, biezen 2022) a na konci (TEST
B, kvéten 2022).
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V idedlnim pfipadé by meél byt experiment provadén v laboratornich podminkach, kde 1ze
omezit vliv vné&jSich faktori. Byla zvolena technika paralelnich skupin v kombinaci
s testovanim pred — po. Posuzujeme tak na zakladé€ rozdilu v ramci jedné skupiny, ale i mezi
experimentalni a kontrolni skupinou (Chraska, 2016). V naSem ptipadé byl vyzkum provadén
v prostiedi konkrétnich matefskych Skol. Vzhledem k cilové skuping, mnozstvi déti a
praktickym okolnostem bylo nutné se s touto skutecnosti vyrovnat a pokusit se alespon do urcité
miry navodit podobné podminky pro vSechny experimentalni skupiny. Bylo toho dosazeno
prostfednictvim CasteCné upravy prostiedi, ve kterém experiment probihal — individualni
testovani probihalo vzdy v oddé€lené mistnosti s co nejmensim poctem rusivych faktort. Dale

vyuzitim stejnych pomiicek a didaktickych materialt a standardizaci nasledného testovani.

Vyhodou experimentu je variabilita jeho provedeni. V jeho ramci lze vyuzit rizné metody
zjistovani dat. Ve vyzkumu byly vyuZzity metody testovani a polo-strukturovanych rozhovora
s respondenty. Jednalo se o kombinace kvalitativnich 1 kvantitativnich metod sbéru dat a

nasledné analyzy.

Testovani je metodou vyzkumu, kterd ma za ukol analyzovat respondenta, nejcastéji jeho
znalosti, dovednosti ¢i schopnosti. Test je vytvaren, ovéfovan a hodnocen podle predem
stanovenych pravidel a postupt. Ty zajistuji jeho reliabilitu (spolehlivost — nakolik je test
ovlivnén okolnostmi) a validitu (zda zkouma to, co je naSim zdmérem). Zaroven by méla byt
co nejvice omezena subjektivita vyzkumnika (Chraska, 2016). Kvantitativni vyzkum je
charakterizovan ciselnymi daty, kterd jsou nasledné analyzovana a dévana do souvislosti.
Vysledky slouzi k porovnavani, tfidéni a zjistovani vzajemnych vztahti mezi jednotlivymi
veliCinami. Umoziuje nam ziskat objektivni vysledek a ovéfit teorie — vyzaduje vSak vétsi

skupinu ucastnikt vyzkumu, které reprezentuji zkoumany vzorek (Gavora, 2010).

Testovani v ramci této prace se soustiedi na kognitivni procesy. Prostfednictvim testovani
zjistujeme, zda je mozné vysledovat u déti propojeni mezi pozornosti, paméti a jejich reakcemi
na genderové stereotypni podnéty. Mechanismy paméti jsou kédovani, tedy zapamatovani
podnétu, uchovani informace a jeji vybaveni. Opétovné vybaveni informace a jeji pfeneseni
do védomi poté uzce souvisi se zkuSenosti jedince. Pokud se jedné o podnét, se kterym jiz mél
predchozi zkuSenost, je jeho vybaveni snadnéjsi (Kulistak, 2017). Touto formou sledujeme,

nakolik jsou herni podnéty spojeny s myslenkovymi procesy ditéte.

Testy jsou vytvofeny ve dvou variantach — A, B (ukéazka v pfiloze 2). Oba maji stejny postup,
pouze se lisi nabidka podnéti (obrazku hracek). Yarbus (in Horsley, Eliot, Knight a Reilly,
2013) v souvislosti s metodou testovani upozoriuji, ze zpusob zadavani ukolu vyzkumnikem
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muze ovlivnit chovani ucastnika béhem experimentu a mit vliv na charakter ziskanych dat.
Proto je nutné dbat formu zadavani tkoll a naslednou standardizaci testovani. Vhodné zadani
ukolu je v tomto piipadé podstatné proto, ze ucastnici jsou déti. Vysvétleni ukolt proto muselo

byt jasné, kratké a konkrétni.

Test ma 4 Casti — 1. pamét, 2. pozornost, 3. tfidéni, 4. ukazkova situace (rozhovor). Podrobny

popis vSech Casti 1ze nalézt v kapitole 5.2.2 Testovani.

Casti 1., 2. a 3. se zamé&fovaly o véfeni stanovenych hypotéz. Casti 3 a 4 se dale zam&fovaly na
odhaleni pfedstav déti o genderu v oblasti hry, proto byly vyuzity kvalitativni vyzkumné
strategie. Kvalitativni strategie umoziuji ziskat data zakotvena v kazdodenni realité
respondenti. Hledame odpovéd na otazku, proc¢ a jak (Hendl, 2012). , Kvalitativni metody se
pouzivaji k odhaleni a porozuméni tomu, co je podstatou jevii, o nichz toho jesté moc nevime.
Mohou byt také pouZity k ziskani novych a neotielych ndzorii na jevy, o nichz uz néco vime.*
(Strauss a Corbinova, 1999, s. 11) Kvalitativni aspekt je v pripade tohoto vyzkumu realizovan
formou polo-strukturovanych rozhovora s détmi, kdy byly vyuzity obrazky s ukazkovymi
situacemi. Metoda rozhovoru spocivd ve verbalni komunikaci mezi vyzkumnikem a
respondentem. Jeho vyhodou oproti jinym metodam je pravé navazani osobniho kontaktu, ktery
nam umoziuje hloubgji proniknout do myslenek, postoji a nazori respondenta (Chraska,

2016).

Data ziskana pomoci rozhovora dopliuji statistické udaje a pomahaji chapat vysledky v Sir§im
kontextu. Forma polo-strukturovaného rozhovoru byla zvolena proto, aby byla zachovana
urcita osnova rozhovoru a jasny cil. Na druhou stranu nam tato forma rozhovoru dava moznost
pruznéji reagovat na konkrétni odpoveédi dotazovanych. Takovy postup je vyhodny praveé
v ptipadé malych déti, se kterymi mtze byt vedeni rozhovoru specifické vzhledem k jejich véku

a zabranam vaci neznamému dospélému.

Podle Hendla (2012) by mély byt pti rozhovoru dodrzovany obecné zasady — otazky maji byt
jasné a srozumitelné, je potieba udrzovat motivaci dotazovaného k vypravéni a klast vhodné
otazky. Pokud jsou ucastniky vyzkumu déti, je nutné je hodné motivovat a prolomit pfipadny
ostych a jiné bariéry. Proto byl zvolen pro rozhovor v ¢asti 4 motivacni obrazek ukazkové
situace, ktery zobrazuje komplexni herni situaci s nekolika druhy podnétd. V prvni fazi

rozhovoru déti popisuji, co vidi na obrazku, poté dochazi na dopliujici otazky.

Vzhledem k vybéru metod a technik sbéru dat 1ze tuto praci charakterizovat jako smi§eny model

vyzkumu (Hendl, 2012). Jsou zde kombinovany kvantitativni i kvalitativni pfistupy, které se
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navzajem dopliiuji. Analyza dat vyuziva standardni statisticko-analytické metody, které jsou
doplnény o interpretaci dat ziskanych pomoci rozhovorti. Tato kombinace metod byla zvolena
za ucelem ziskani uceleného pohledu na problematiku. Ackoliv maji statisticka data ziskana za
pomoci testovani vypovédni hodnotu, nemizeme se spolehnout pouze na tento zdroj informaci.
Gender je komplexnim spoleCenskym jevem, ktery nelze redukovat na pouha statisticka data.

Kvalitativni metody nam nabizeji moznost hledat vyznam a divody, proc jsme ziskali konkrétni

vysledky.

5.2.1 Seznam podnétu

Pro tcely testovani byl sestaven seznam podnéta ve formeé ruc¢né ilustrovanych obrazka hracek.
Dohromady se jedna o 72 obrazku, z toho 24 div€ich hracek (D), 24 chlapeckych (CH) a 24
neutralnich (N). Soubor podnétt je uveden v Pfiloze 1. Pro ucely testovani jsou pouzity verze

¢ernobilé 1 barevné.

Vizuélni podnéty byly vybrany podle realnych hracek dostupnych v internetovych obchodech
hrackarstvi. Jednotlivé kategorie byly sestaveny tak, aby vybér hracek odpovidal Sifce soucasné
nabidky, ale i odborné literature (viz kapitolu 4.2 Hracka jako genderovy objekt). Prestoze v
mnohém zistava genderové rozdéleni hracek rigidni, jejich konkrétni nabidka se méni v
zavislosti na popularnich trendech, dodavatelich a zajml zakaznik(i. Pro tento vyzkum byly
vybrany 3 velké obchody s hrackami, které pasobi v Ceské republice a provozuji kamenné
prodejny i on-line obchod. Vybér hracek ve vyzkumu byl uren na zakladé nabidky

internetovych obchodi: Pompo (https://pompo.cz/), Sparkys (https://www.sparkys.cz/),

Bambule (https://www.bambule.cz/).

V ramci téchto e-shopti jsou hrac¢ky rozdéleny na kategorie dle pohlavi, které byvaji oznaceny
pojmem , Pro holky“ a , Pro kluky*. Z téchto kategorii byly vybrany fotografie jednotlivych
hracek pro referenci. Podle vizualni podoby konkrétnich hracek jsem vytvorila ruéné malované,
zjednodusené podoby téchto hracek. Rucné ilustrované verze byly naskenovany do pocitace a

poté graficky editovany a dobarveny pomoci programu Paint.net.

Rucné vytvorené byly i1 obrazky ukazkovych situaci, které jsou vyuzity v Testu A a Testu B.
Jedna se o Cernobilé kresby hernich situaci, které zobrazovaly skupiny déti genderové typické
i netypické hie. Obrazky slouzi jako podnéty pro rozhovory s détmi. Pro potieby projektu
Hratky se stonozkami byly vytvofeny 1 malované obrazky stonozek Tondy a Anicky. Ukazky
kresby lze nalézt v Testu A v Piiloze 2. V projektu byly také vyuzity rucné pletené stonozky —

manasci, ktefi slouzili k motivaci déti. Jejich podobu 1ze nalézt ve fotodokumentaci (Ptiloha 5).
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5.2.2 Testovani

e TEST A — pretest
e TEST B — posttest

Ve skupiné E i K probéhlo testovani dvakrat. Zadani obou testd bylo totozné, liSilo se vSak
slozeni podnétd (obrazki), které byly k testovani pouzity. Zvolila jsem zasadu, Ze pokud byl
konkrétni obrazek hracky pouzit v jednom z testi, nemél by se opakovat v dalSich testech. Bylo
to pfedev§im proto, ze testy se zamétuji na psychické procesy paméti a pozornosti. Pokud by

se nekteré podnéty opakovaly vicekrat, déti by si je 1épe pamatovaly a mohlo by dojit ke

zkresleni vysledkd.
Typ testu Zadani
1. PAMET Zadani: ,Zahrajeme si takovou hru, ted ti ukdzu obrdzek, na kterém

bude hodné hracek. Poradné si ho prohlédni a zkus si zapamatovat co

nejvice hracek, které na ném uvidis.”

Prubéh: Ukazat ditéti soubor obrazka hraCek (Cernobilé, 18 podnéta,
slozeni: 6 div€ich, 6 chlapeckych, 6 neutralnich). Dit€é ma Casovy limit
10 sekund na prohlédnuti obrazk, poté je plocha zakryta. Otazka pro
dité: , Jaké hracky si pamatujes?” Zaznamenat pocet hracek, které si dité
zapamatuje a jejich kategorii (divei - D, chlapecké — C, neutralni - N).
Test opakujeme 2x s novym souborem obrazkd.

Hypotéza 1: Déti si budou pamatovat spiSe hracky z kategorie, ktera
koresponduje s jejich pohlavim.

Hypotéza 2: Déti, které se zucastnily projektu, si budou pamatovat
vice hracdek z ostatnich kategorii, které stereotypné nenalezi jejich

pohlavi.

2. POZORNOST | Ukol: ., Ted budes mit za iikol mezi ostatnimi hrackami najit jednu

hracku a ukdzat na ni. Schvdlné, jak rychle ji dokazes najit.”

Prubéh: Ditéti je predlozen arch s obrazky hracek (Cernobilé, rizné
rozmisténé na plose). Pfed odkrytim archu je zaddna hracka, kterou ma
najit. Od otoceni obrazku spoustime Casovy limit (stopky). Métime, jak

dlouho trva ditéti najit konkrétni obrazek. Test se opakuje 4krat,
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pouzivame 4 razné archy, kde jsou pokazdé rozmistény hracky jinak,

aby si dité nezvyklo na jejich pfedchozi pozice.
Hledané podnéty:

TEST A: auto, miminko, vrtulnik, Saty

TEST B: panenka Barbie, dinosaurus, hrad, ko¢arek

Hypotéza 3: Dité najde rychleji hracku z kategorie, ktera

koresponduje s jeho pohlavim.

3. TRIDENI

Ukol: , Hracky, se kterymi by si mohla hrdt stonozka Anicka, dej na
hromddku k Anicce. Hracky, se kterymi by si mohl hrdt stonozka 1onik,
dej na hromddku k Tonikovi. A jestli jsou tu hracky, o kterych si myslis,
ze by se libily obéma, se kterymi by se mohla hrdat Anicka i Tonda, dej je

doprostred mezi né.”

Prubéh: Pred déti je polozena tabulka s obrazkem Anicky a Tondy. Déti
dostanou karty se 24 hrackami (barevné, celkem: 8 div¢ich, 8
chlapeckych, 8 neutralnich). Maji za ukol roztfidit obrazky podle toho,
s jakou hrackou si mysli, ze by si stonozky hraly. V testech A, B je vzdy

jina nabidka hracek.

Po roztfidéni nasleduje kratky rozhovor s ditétem, ktery reaguje na

konkrétni situaci a roztfidéné hracky.

Hypotéza 4: U experimentalni skupiny E dojde ke zméné ve zpusobu

tridéni hracek do stereotypnich kategorii.

Cil: identifikovat genderové stereotypni predstavy déti na zaklade
ttidéni hracek do kategorii podle pohlavi a ovéfit, zda doslo ke zméné

zpusobu kategorizace u experimentalni skupiny E po ucasti na projektu.

4. SITUACE
rozhovor

Ukol: , Mdm tady obrdzek, kde si déti hraji.

— Co je na obrazku? Kdo si s ¢im hraje?
— Proc si myslis, zZe si déti vybraly pravé tyto hracky?
—  Myslis, Ze se jim hra libila nebo nelibila? Proc?

— Hrdl/a by sis s témito hrackami také? Proc ano / proc ne?

38




— Ke komu z nich by ses pripojil/a?

Prubéh: Polostrukturovany rozhovor. Détem jsou prezentovany
obrazky hernich situaci, genderové stereotypni a nestereotypni povahy.
Dité dostane za ukol popsat obrazek a odpovédét na dopliujici otazky.
Cil: Pomoci rozhovord jsou zjistovany postoje déti vuci genderove

netypické he, jejich postoje a zptisob argumentace.

5.3 Analytické nastroje
Statisticka analyza

Pro zpracovani dat byly zvoleny standardni matematicko-statistické metody. Data byla
zaznamenana ru¢né na Zaznamové archy (Pfiloha 3) a poté prepsana do tabulek Microsoft
Excel. Pro statistické zpracovani ziskanych udaji byl vyuzit program JASP, jedna se o
freeware, ktery slouzi ke statistické analyze dat a je vhodny pro vyuziti v psychologickém a
sociologickém vyzkumu. JASP je zkratka pro Jeffrey’s Amazing Statistics Program, ktery byl
pojmenovan podle sir Harolda Jeffreyse. Jedna se o bezplatny nastroj statistické analyzy,
vyvinuty skupinou vyzkumnikii na Amsterdamské univerzit€. Program se se vyznacuje
otevienym zdrojovym kodem, ktery zahrnuje standardni i pokrocilejsi statistické techniky s

hlavnim dirazem na jednoduché a intuitivni uzivatelské rozhrani (Goss-Sampson, 2018).

Vzhledem k tomu, Ze v ramci testovani porovnavame vysledky mezi dvéma souvisejicimi
skupinami, byl pro analyzu dat vyuzit dvouvybérovy (parovy) t-test. Tento test je znamy také
jako zavisly vybérovy t-test, ktery porovnava prameéry mezi dvéma souvisejicimi skupinami na
stejné spojité, zavislé promeénné. Vzhledem k tomu, ze data nejsou rovnomérné distribuovany,

byla pro analyzu zvolen neparametricky Wilcoxonuv test.

U parového testu je nulova hypotéza (Ho) takova, ze parovy rozdil mezi dvéma skupinami je
nulovy. Pro potvrzeni ¢i zamitnuti nulové hypotézy volime hladinu vyznamnosti a = 0,05,
pti¢emz plati, ze pokud p < a, nulovou hypotézu zamitame. Hodnota p udava pravdépodobnost,
ze za platnosti nulové hypotézy bude absolutni hodnota testové statistiky vétSi nebo rovna

absolutni hodnot¢ statistiky spocitané z vybéru.
Analyza rozhovoru a kodovani

Rozhovory byly nahravany na diktafon v telefonu a poté pfepsany do dokumentu Microsoft

Word. Zapisy byly nésledné zpracovany a analyzovany prostfednictvim softwarového
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programu ATLASti, coz je ,virtudlni pracovni plocha vyvinutd pro kvalitativni analyzu
velkého mnoZstvi textovych a grafickych dat i audio a video nahrdvek. Vyvinuty piivodné pro
analyzu dat v rdmci zakotvené teorie. Dnes oznacovany knowledgeworkbench. V duchu
kvalitativni analyzy ATLAS.ti napomdhd objevit komplex jevii skryty v datech. (Uvod do

programu Atlas.ti, JihoCeska univerzita).

Za pomoci programu lze jednotlivym cCastem textu pfifadit kodovani, které odpovida
kvalitativni analyze dat. Program dale nabizi vytvatreni tzv. WORD CLOUDA, které znaci
nejcCastéji pouzivana slova v ramci rozhovoru. Vzhledem k tomu, Ze je program nabizen pouze
v anglickém jazyce, je jeho rozpoznavani slovnich druhli v Ceském jazyce nemozné. Pro
frekvencni analyzu v rozhovorech byla proto vyuzitd ceskd webova aplikace KWords

(dostupny na www.kwords.korpus.cz). Frekven¢ni analyza pomaha sledovat Cetnost téchto

slovnich tvart. Prostifednictvim aplikace KWords 1ze v textu identifikovat klicova slova, a
ptitom vyloucit z analyzy urcité slovni tvary. Tento statisticky nastroj byl vyuzit pfedevs§im pro

doplnéni kvalitativnich dat v ramci analyzy rozhovort.

5.5 Limity vyzkumu

V prvé fade je nutné kriticky zhodnotit slozeni vyzkumného vzorku. Byly vybrany 3 matetské
Skoly s riznymi pocty déti, odliSnym prostiedim i moznostmi. Zatimco experimentalni skupiny
dohromady citala 40 déti ze dvou matetskych §kol, ve skupiné kontrolni bylo pouze 11 déti.
Takové slozeni vzorku je pro kvantitativni zpracovani dat pomérné malé (s ohledem na to, ze
pro zkoumani nekterych hypotéz bylo nutné tento vzorek rozdélit na divky a chlapce). Zaroven
je nutné upozornit, ze prezentované vysledky se vztahuji pouze ke konkrétnimu vyzkumnému
vzorku a zavéry nelze generalizovat na celou populaci. Standardizace testovani nam vsSak
zajistuje reliabilitu pomoci statistickych dat, pficemz kvalitativni aspekt prace zvySuje platnost

téchto dat.

Co se tycCe prostiedi — vzhledem k tomu Ze se jedna o experimentalni vyzkum, mélo by Setteni
idealng probihat v kontrolovanych podminkach. Setieni probihalo v prostorach jednotlivych
matefskych skol s riznym vybavenim a prostory. Problémem bylo napftiklad zajistit v té€chto
prostorach oddé€lenou mistnost pro individudlni rozhovory, kde by nebyl naruSovan jeho
prubéh. Pres snahu zajistit klidné prostedi bez rusivych podnéti (v kancelafi ¢i v kabinetu),

byl Casto rusivym faktorem hluk z pfilehlych prostor.
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6 Realizace projektu v materskych Skolach

V matefskych Skolach probihal sbér dat a samotny projekt v mésicich biezen 2022 az kvéten
2022. Vzhledem k epidemiologické situaci bylo nutné odlozit ptivodni testovani, které bylo
planovano na podzim a zimu 2021. Nakonec vSak byla restriktivni opatfeni zruSena a byl mi
povolen vstup do konkrétnich matefskych Skol. Nejdiive jsem kontaktovala pani feditelky a
poslala zadost a souhlas s vyzkumem. Na zakladé jejich odpovédi jsem do matetskych Skoly

zaslala souhlasy pro zdkonné zastupce déti.

6.1 Projekt: Hratky se stonozkami

V projektu cilime na spole¢nou identifikaci genderovych stereotypt v piedstavach déti a jejich
reflexi v ramci skupinovych debat a Cinnosti. Jednotlivé aktivity maji za ukol motivovat déti,
aby se zamyslely nad vlastnimi stereotypnimi pfedstavami a reflektovaly je ve svém chovani
vuci vrstevnikim. Projekt mifi na rozvoj tolerance vici genderové netypickym projevim, se
kterymi se déti mohou ve svém socialnim okoli setkat. Zaroveti jsou samotni G¢astnici projektu
podporovani k vybéru hracek dle vlastniho zajmu bez ohledu na to, zda jsou konkrétni hracky
chapany jako ,,divEi” ¢i ,,chlapecké”. Détem bylo hravou formou umoznéno experimentovat

s hrackami, které by si v jinych situacich samy nevybraly.

Projekt je veden hravou a zajimavou formou, ktera je uzpusobena pifedSkolnimu véku.
Zakladnim principem je konstruktivisticky pfistup v pedagogice s vyuzitim metody E-U-R
(evokace — uvédoméni — reflexe). Byly vyuzity aktivizaéni metody prozitkového uceni,
brainstormingu a nasledné reflexe. Déti byly do projektu uvedeny pomoci motivacniho pribéhu
o stonozkach svyuzitim ru¢né€ vyrobenych marnaskt — stonozek Tonika a Anicky (viz
fotodokumentace v Ptiloze 5). S nimi si spoleCné hrajeme, vybirame hracky a povidame si o
nich. Déle byl vyuzit vlastni material a hracky, které jsem vozila s sebou. V projektu byly

vyuzity 1 jiz dostupné didaktické materidly, jejich soupis je uveden nize.
Délka trvani: S dni
Cile projektu:

- poukazat na genderové stereotypy v oblasti hry, konfrontovat dosavadni zkuSenosti déti

a reflektovat jejich mySlenky k danému tématu
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- nabidnout détem moznost experimentovat s genderoveé netypickymi hrackami a rozsifit
tak moznou nabidku

- rozvijet toleranci v oblasti genderovych stereotypu

Prubézné aktivity (ranni): skladacky a Cinnosti z publikace Adame, dneska uz neva, Ze letadlo
Fidi Eva (Marcinko, Sindlerova, 2009), omalovanky a fikanky z publikace 7ATA — MAMA,
MAMA — TATA v kuchyni i u Fiata (Marcinko, Sindlerova, 2007), Genderové pexeso +
metodicky list (Vybihalova, NESEHNUTTI)

Jednotlivé Cinnosti jsou fazeny tak, jak by mely probihat za sebou v ramci projektu. Na zacatku
jsou zafazeny aktivity, které slouzi k tomu, aby si déti nejdiive vyzkouSely manipulaci
s genderové typickymi i netypickymi hrackami skupinové. Pomoci reflexe poté zjistujeme, jak

se pii raznych Cinnostech déti citily.

Predstavujeme se...

Komunikacni kruh s détmi — predstaveni manaskd a seznameni s détmi. Manasci se prezentuji

jako novi kamaradi, ktefi pfisli k détem do tfidy. Neprezentovat je jako hracky na hrani.

Motivaéni pribéh: Ahoj déti, my jsme Tonda a Anicka a pristéhovali jsme se k vdam z veliké
dalky. Jsme bracha a ségra a jsme nerozlucni kamaradi. Mate taky nékdo néjakého bratricka
nebo sestricku...? Kdyz jsme byli mali, chodili jsme do Skolky u nds na louce. Jéje, tam to byla
krasa! Honili jsme se s motyli a skakali prekdazkovou drahu s lucnimi koniky. U nas na louce je
hromada hracek! Treba stébla travy a velké listy. A klaciky, ze kterych stavime domecky. A
zrnicka hliny, které si kutalime. Umime si i kopat, vidyt na to mdme sto noZicek! Z okvétnich
listkit lucniho kviti mame mékoucké hracky a z kouskii kiiry zase stavebnice. No povime vdm,
my si na té nast louce tak krdasné vyhrajeme! Ale ted uz jsme velké stonozky, a tak nas maminka
s tatinkem poslali do Skolky. Abychom se podivali, jak si hrajete vy, déti. Mate tady tolik

krasnych hracek! Ale my je vitbec nezname. UkdZete nam, s ¢im si tady hrajete?
Diskuze o hrackach ve tridé — navazuje na motivac¢ni pribéh

o (o tady mdme ve tridé vSe za hracky?
o Které hracky mate nejradéji?
o Co s témi hrackami délate? (stonozky vidi vSechny hracky poprvé, proto pozadaji déti,

aby jim povédély, co s hraCkami délaji a na co si s nimi hraji a proc je tato hra bavi)
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Hrajeme si se stonozkami: déti ukazou stonozkam své nejoblibené;si hracky ve skolce a maji
moznost si s nimi hrat. Béhem hernich ¢innosti chodime se stonozkami a s kazdym ditétem

nasleduje rozhovor o hracce, kterou si vybralo a proc si ji vybralo.

Povidani v kruhu: po ukonceni hernich Cinnosti si déti sednou do komunikacniho kruhu a
popisyji, které hracky si vybraly. Déti motivujeme k tomu, aby stonozkam i ostatnim détem

popsaly, co je na této hracce bavi.

Cil: seznameni se s manasky, motivovat déti ke komunikaci s vyzkumnikem. Na zacatku
projektu podporujeme vlastni vyjadieni déti a pfirozené motivujeme, aby si vybraly hracky,
které maji ve tfidé nejrad¢ji. Tyto hracky predstavuji a v ramci komunikace se stonozkami

vysvétluji, co se jim na nich libi.

S ¢im si hrajete? Dramaticky pohybové ztvarnéni her

Aktivita vyuziva metody dramatické hry, ktera pomuze détem prehrat si nékteré genderové
stereotypni ¢innosti ,,nanecisto”. Formou pantomimy ztvariiujeme hry, které navrhuji déti. Lze

zapojit do ranniho cviceni.

Motivace: Béhem cviCeni nas navstivi Tonik a Anicka, ptaji se nas na hry, se kterymi si hraji
hol¢ic¢ky a chlapci. VSechny hry, které déti vyjmenuji pohybové ztvarnime dle fantazie. Do
dramatické Cinnosti se zapojuji vSechny déti. Mozné aktivity: vozime kocarek, chovame
miminko, stavime kostky, kopeme s micem, vafime v kuchyiice, jezdime s autiCkem,

nakladame na bagr, malujeme, hrajeme na nastroj...

Cil: vzit se do role divky ¢i chlapce, premyslet o jeji naplni, vyzkouset si nékteré Cinnosti tzv.

,,hanecisto v ramci skupinové aktivity s ostatnimi détmi.

Den s maminkou a tatinkem — CENTRA AKTIVIT
Ve tiidé€ je urCeno 5 stanovist,, kde se déti stfidaji u riznych Cinnosti:

e Kuchyn: pfiprava jidla v kuchytice s vyuzitim nadobicka, umélého jidla — ukolem pro
déti je navafit pro celou rodinu a prostfit spravné stal (namétova hra na rodinu). Nechat
déti, aby si mezi sebou rozdélily role, motivujeme je k tomu, aby v kuchyni vSichni
pomahali a kazdy mél svij ukol.

e Loznice: pifevlékame miminko, pfipadné piebalujeme s vyuzitim plinek
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e Dilna: mekké korkové desky s hiebicky — zatloukame hiebicky pomoci détskych
kladivek

¢ Koupelna: domecek pro panenky s velkou vanou — koupeme panenky a barbiny ve vodé

e Cestado prace: prekazkova draha s volantem po tfidé — vyhybani se pfekazkam, reakce

na podnét (Cervena — zelena), dodrzovat pravidla jizdy
Reflexe: Rozhovory s détmi — ktera aktivita nas bavila nejvice ¢i nejméné a proc?

Poznamka: V piipad¢, Ze se détmi béhem reflexi a rozhovort narazime na dalsi Cinnosti, které
jsou siln€ genderove stereotypizované, mizeme je v ramci t€chto Cinnosti také zaradit. S détmi
se pritom dohodneme, jak tyto ¢innosti budou probihat. Snazime se déti samotné aktivizovat,

aby svymi navrhy pfispivaly do projektu a do jisté miry ho spoluorganizovaly.

Prekazkova draha s ko¢arkem

Motivace: povidame si s détmi o tom, co obnasi starost o miminko, do rozhovoru se pfipoji i
stonozky Anicka a Tonda a ptaji se déti... Co vSe je potieba pri starosti o miminko?
(prebalovat, krmit, chovat, utéSovat, vozit v kocdrku, previékat, uspdavat...). Mdte nékdo doma
miminko? Kdo se o néj nejcastéji stara? Proc¢ myslite, Ze je to zrovna tato osoba? Stonozka
Tonda poprosi déti, zda by mu mohli ukazat, co vSechno se s lidskymi miminky déla. Navrhne

sestavit prekazkovou drahu, aby mu déti ukazaly, jak se s ko¢arkem spravné jezdi.

Prubéh: Spole¢né s détmi postavime prekazkovou drahu s vyuzitim pomitcek, které jsou
dostupné v mateiské Skole. Jejich ukolem je ale postavit ji tak, aby bylo mozné plnit ji
s koCarkem. Do drahy zaradime tyto prvky: prevléknuti miminka (panenky), ulozeni do
kocarku, slalom s kocarkem, nakup jidla v obchodé, ulozeni miminka do postylky. Déti

upozornime, ze aktivita neni na zdvodem!

Reflexe: rozhovor v komunikacnim kruhu — ktera cast Cinnosti se nam libila nejvice / nejméné
a proc? Jak se déti citily pii manipulaci s miminkem? Pro¢ je dulezité, abychom se ucili
prebalovat miminko a starat se o n¢j? V motiva¢nim rozhovoru jsme se od déti dozveédéli, kdo
se podle nich nejc¢astéji stard 0 miminko. Nyni si s pomoci maniaska Tondy s détmi popovidame
o tom, pro¢ a jak by se méli na starost o miminko pfipravovat oba rodice (tfeba i pomoci

panenek).

Cil: motivovat déti bez ohledu na pohlavi k z4jmu o stereotypné divéi hracky, nenasilnou

formou ukazat détem, Ze s t€émito hraCkami si mohou hrat divky i chlapci, predevsim u chlapca
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snizovat zabrany spojené se stereotypnimi predstavami o tom, ze ,.chlapci si s panenkami
nehraji“. Pomoci motivace se stonozkou Tondou ukazat détem, ze i chlapci mohou mit zdjem

o panenky.
Dalsi varianty:

e spanila jizda kocarku — puj¢ime si kocarky ze Skolky a jedeme s nimi na prochazku,
béhem jizdy se déti stiidaji. Zkousime, jak jsou cesty prizpasobené chuizi s koc¢arkem.

e prekazkova draha s naklad’akem — piizpisobena verze drahy s kocarkem

Pojd’me to opravit!

Aktivita zalozena na manipulaci s nafadim a nastroji pro manualni praci — hiebiky, Sroubky a
Sroubovaky rtiznych tvar, matice a klice. Pro déti je pfipraven Spalek, na kterém aktivity
trénuji. Cinnost je naroéna na piipravu i na organizaci. Idealni je, zatadit ji v ramci volnych her
na zahradé, kdy se déti mohou u Cinnosti stfidat a jing si jit hrat. Pfedstaveni a tvodni motivace
by vSak méla probihat skupinové, kdy by méla hlavnim aktérem byt Anicka, ktera vysvétluje

princip Sroubovani a poucuje déti o bezpecnosti. Je nutny neustaly dohled dospélého.

Motivace: Nasim stonozkam se rozbil domecek! Kdo ho opravi? Stonozka Tonik to s nafadim
sice moc neumi, ale Anicka to zvlada skvéle. Proto nam ukaze, jak na to a déti to mohou zkusit
s ni.

Reflexe: S détmi si nejdiive popovidame o tom, jak je aktivita bavila (mizeme vyuzit barevné
Satky emoci, smajliky, palec nahoru ¢i dolti). Poté s détmi feSime, kdo nejcastéji doma opravuje
a pracuje v dilné. Nasledné si mizeme ukazat fotografie zen, které vykonavaji manualni praci

(viz fotodokumentaci).

Cil: Ukézat détem, ze i zeny mohou byt v oblasti manualni prace obratné — piedev§im
prostfednictvim Anicky a tim naruSovat genderové stereotypni predstavy spojené s typicky

maskulinnimi ¢innostmi.

Aktivita venku: Jak si hraji stonozky?

Pokud mozno, vyuzijeme piirodni prostiedi v okoli matetské Skoly (les, louka, pfirodni park).

Pred navstévou tohoto prostiedi si opét povidame s Tondou a Anickou a o tom, jak si oni hraji
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v pfirodé. Oba nam vypraveéji, ze se vSim, co v piirodé najdou, si hraji spolecné. Pozvou nas,

aby se pro zmeénu déti prisly podivat, jak si hraji venku.

Popis: v zavislosti na typua prostiedi vyuzivame dostupné prirodniny. Déti utvoii skupiny po 4
— 5, které budou smisené — budou v nich chlapci 1 divky. Poté détem zadavame se stonozkami
razné ukoly. Napfiklad: postavte spolu domecek, vytvoite z pfirodnin spole¢né obraz, zahrajte

si s SiSkami fotbal (hazejte si s klacikem), atd. ..

Cil: objevovat pfirodu a hledat v ni vlastni hracky, které nejsou zatizeny stereotypnim
pohledem na kategorizaci dle pohlavi. Kreativné€ vyuzivat pfirodni okoli ke spoleCnym hram a

ucit déti spolupraci ve smiSenych skupinach divek a chlapc.

Muze si s tim hrat?

Tato aktivita je inspirovana publikaci Gender jako soucast Skolni socializace (Barta, 2013,
aktivita ZENA/MUZ, str. 10). V &innosti jsou vyuzity zalaminované karti¢ky, které nebyly
soucasti testovani (obrazky D17 — D24 a C17 — C24). Do dvou krouzka doprostied tiidy
polozime obrazek divky a chlapce. Karticky s hrackami rozhazime po tfidé. Déti maji na signal
za ukol kazdy sebrat 1 karticku a dat ji do krouzku k divce ¢i chlapci, dle jejich nazoru. Kdyz
aktivita skon¢i, obrazky divky a chlapce vymeénime. ,,MiiZe to tak byt?*

Cil: Povidat si s détmi o genderové netypickych hernich situacich, spolecné reflektovat jejich

postoje vuci témto aktivitam.

Déti, pojd’te si hrat!

Motivacéni piibéh O holCiCce, ktera si chtéla hrat s auty z knihy Nezbedové ze Skolky (Tereza
Piiovska, 2018, str. 9 — 16) - diskuze po skonceni pfibéhu, jaké z n€j vyplyva ponauceni
(holc¢icka Anezka méa moc rada auta, ale boji se to pfiznat, protoze se boji, ze by se ji déti smaly,
nakonec vyjde najevo, ze jsou déti nadsené a chlapci ji pfizvou ke svym hram).

Popis aktivity: doprostied kruhu rozlozime hracky z kategorie ,,div¢ich® a ,,chlapeckych®. Déti
rozdélime na skupinu chlapct a divek, ktefi si budou hrat s nas§imi stonozkami. Chlapci si
vezmou Tonika, divky Anicku. Skupiny maji za kol vybrat hracky, se kterymi by si hrala
Anicka a Tonik.
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Poté, co déti rozdéli hracky na dvé poloviny, nechame détem 5 — 10 minut, aby si pohraly
s hrackami. Chlapci si hraji s Tonikem a hrackami, které vybraly pro néj, divky si hraji
s hrackami, které vybraly pro Anicku. Po 10 minutach hru zastavime — stonozky se totiz musi

k néCemu pfiznat.

Motivace: , Déti, predstavte si, co mi ted poSeptaly Anicka a Tonicek! Anicko, Tonicku,
nemusite se stydet, jen to détem reknéte. “ Anicka: ,,Jda bych si moc chtéla pohrdt s hrackami,
se kterymi si hraji kluci, vypadd to jako velkd zdabava.“ Tonda: ,,No, ja bych si chtél zkusit
pohrdt s panenkami a domeckem, se kterym si hraji holky. Moc se mi to libi!* Vyzkumnik:
,Déti, co ted udeélame? *“ Pokud déti navrhnout, aby se stonozky vymeénily, poprosi je stonozky

o to, aby si §li hrat déti s témito hrackami také.

Hracky vyménime — chlapci si budou hrat s hraCkami, které si vybraly divky a naopak. Déti
budou mit dostatek casu, aby si pohraly s t€émito hrackami. Pokud si nejsou jisté, mohou pomoci
kamaradi z druhé skupiny nebo pani ucitelka. Déti do ¢innosti nenutime — pokud si odmitnou

hrat, zkusime s nimi najit vhodnou variantu, nebo ¢ekaji, nez si ostatni dohraji a sleduji ¢innost.

Reflexe: které hracky se détem libily, jak se citily pfi hie s jinymi hrackami. Co si déti mysli o

tom, ze si Tonik chtél hrat s, divéimi“ hrackami a Anicka zase s ,,chlapeckymi“?

Cil: smefovat déti k uvédomeéni, ze hra s genderové nestereotypnimi hrackami muze byt

zajimava. Rozvoj tolerance vuci druhému a vlastni sebevyjadieni.

Rozlouceni se stonozkami — umime si hrat spole¢né

Rozlozit do kruhu hracky, se kterymi jsme si cely tyden hrali, reflexe spole¢ného tydne, déti se
ptame, jaké aktivity je bavily nejvice, nejméné. Pfipadné co béhem tohoto tydne zjistily nového
¢i zajimavého. Nechat prostor vybrat si hracku, kterou kdo preferuje, volné hrani dle ¢asovych

moznosti.

6.2 Prubéh testovani

Prvni faze testovani probihala v matetskych Skolach v bfeznu 2022. Testovani v kazdé skolce
probihalo vétsinou dopoledne v ramci nékolika dni podle mych Casovych moznosti a aktivit
skolky. Na testovani mi byla poskytnuta kancelar ¢i kabinet, kde byl pfipraven pracovni stil
s prostorem pro obrazky. Pfed zaCatkem testovani jsem se byla s détmi seznamit ve tfidé. Détem

jsem se vzdy predstavila a vysvétlila jim, Zze se mnou budou plnit ukoly, které se tykaji hracek.
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Déti vstupovaly jednotlivé v poradi ur¢eném ucitelkou. V pripade, ze se nekteré dité odmitlo
zG&astnit testovani, mohlo ve tiidé zastat. Kromé jednoho chlapce z MS Libice nad Cidlinou se
vSak testovani nakonec zcastnily vSichni pfitomni. Na konci déti dostaly malou sladkou

odmeénu.

Bohuzel, nebylo mozné pro ucely testovani zajistit prostor, ktery by byl odhluceny a bez
rusivych podnéti. Zaroven se obcas stavalo, ze byl rozhovor narusen z divodu piichodu
ucitelky ¢i hospodarky. S témito podminkami jsem se vSak musela vyrovnat a zarovei je nutné

je reflektovat ve vysledcich.

Celkova doba testovani jednoho ditéte se pohybovala od 15 do 20 minut vCetné piipravy. Po
odchodu kazdého ditéte bylo vzdy nutné spocitat pocty karticek, které déti tiidily ke stonozkam,
zapsat tyto pocty do zaznamového archu a pfipadné si poznamenat kody hracek, které déti
zatadily do jiné kategorie. Karticky poté byly zamichany a pfipraveny na hromadce pro dalsi
dit¢. Dale bylo nutné srovnat jednotlivé listy testu a pfipravit pracovni plochu. Déti byly volany
postupné do kancelare, evidence déti probéhla na zakladé jejich kiestnich jmen. Ptipadé vice
stejnych kfestnich jmen v jedné tfide byly déti oznaCeny fimskymi Cislicemi pro lepsi naslednou

orientaci.

Vsechny casti testu byly vytistény na papir a zalaminované, aby nedoslo k jejich zniceni. Test

probihal nasledovné:

Predstaveni s ditétem a kratky popis projektu a Gvodni motivaci (,,budeme si tu povidat o

hrackach a ja ti tu dam ukoly pro velké déti. 1y jsi uz velky/da a urcité to spolu zvildadneme*)

1. pamét’ — ditéti jsem vysvétlila ukol (viz kapitola 5.2.2 Testovani) a nastavila stopky na
telefonu na 10 sekund. Pred dité jsem polozila arch s hrackami a odstartovala ¢as. Po uplynuti
doby jsem ho dala stranou a zeptala se, které hracky si pamatuje. Pfi vyjmenovavani jsem si

zaznamenavala do Zaznamového archu ¢arky, kolik hracek a ze které kategorie vyjmenovalo.
2. pozornost — ditéti jsem vysvétlila postup a piipravila stopky. Vzdy pred tim, nez jsem pied
néj polozila arch, jsem mu fekla, kterou konkrétni hracku mé hledat. Jakmile jsem polozila pied

dité arch, zapnula jsem Casomiru. Kdyz na hracku ukazalo, Casomiru jsem ru¢né zastavila a

zapsala si Cas do archu. Tato Cast se opakovala se 4 hrackami.

Casti 1. a 2. byly pro déti zabavné. Byly zafazeny na zalatek testovani, aby se déti vice osmélily

a zacCaly spolupracovat. Fungovalo to predev§im u téch, ktefi zpocatku malo verbalizovali.
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3. tridéni — pred déti byly polozeny obrazky stonozek Tonika a Anicky, ke kterym piidélovaly
karticky hracek. KartiCky jsem nejdiive zamichala a poté je v hromadce polozila doprostied
stolu. Hracky byly na obrazcich v barevném provedeni a byly zalaminované pro snadnéjsi
manipulaci. Béhem této Casti testu jsem se snazila s détmi co nejméné komunikovat. V této
casti ukolu byvaly déti Casto nejisté a mély snahu ujistovat se o svych rozhodnutich pohledem
¢i otazkami. Proto jsem je vybizela, aby tfidily hracky podle toho, jak si samy mysli, Ze by to
meélo byt. V nékterych pfipadech bylo nutné opakované déti ujistit, ze v tomto testu neni nic
Spatné nebo dobfe a vSe zalezi pouze na nich. Doba trvani tfidéni byla velmi individualni.
Neékteré byly rychlejsi, jinym to trvalo déle. Po ukonceni tfidéni byl s nimi veden kratky
rozhovor, ktery reagoval na styl tfidéni kartiCek, kdy jsem se ptala, pro¢ nékteré kartiCky

pfifadily na konkrétni misto.

4. situace — pred déti byl polozen obrazek s ukazkovou situaci, ke kterému byly polozeny
dopliikové otazky pomoci polostrukturovaného rozhovoru. K obrazku jsem meéla pfipraveno
nekolik otazek. Pfestoze by se v rozhovoru nemély klast uzaviené otazky, bylo nutné je
v pripadé€ déti vyuzit. Ne vSechny déti totiz byly schopné ¢i ochotné davat delsi odpovédi. Proto
jsem se vzdy ke kazdé otazce doptavala, proc si dit€¢ mysli, ze to tak je. Snazila jsem se, aby
déti své odpovedi vice rozvadély. Bohuzel, 1 pfes veskeré snahy byly nékteré déti velmi
ostychavé a nemluvné. Ma to praktické dusledky predevs§im na analyzu rozhovoru, kdy jsem

méla moznost vybirat z omezené¢ho mnozstvi odpovédi.
Rozlouceni, podékovani a mald odména, odchod ditéte.

Spocitani karticek v jednotlivych kategoriich a jejich zaznamenani do archu, pfiprava plochy

pro dalsi dité.

6.3 Reflexe projektu v materskych skolach

Zku3enosti z MS Libice nad Cidlinou - skupina déti byla velmi dobfe motivovana pomoci
manaskl stonozek. Déti byly velmi oteviené novym zpisobum hry, ochotné spolupracovaly a
ucastnily se kazdé aktivity. V porovnani se skupinou déti ze SokolCe, byli vSichni chlapci
ochotni ucastnit se aktivit bez vétSich zabran. Problémem vSak bylo skloubit projekt Casove,
protoze v matei'ské Skole tento tyden probihal kurz plavani a divadelni predstaveni. Proto
nakonec bylo nutné posunout nekteré aktivity a projekt roztahnout do dvou tydni. Nakonec se
jednalo o pomérné dobry krok, protoze aktivity tak byly 1épe Casové rozlozeny a nebylo nutné

s nimi spéchat.
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Zajimavy jev se objevil, kdyz se déti ménily hracky mezi chlapci a divkami. Zatimco divky si
s chlapeckymi hrackami hraly velmi klidné — nejradéji stavély spolecnou drahu a jezdily s auty,
nektefi chlapci s panenkami v domecku zapasili a hrali si a boj. Ukazalo se tak, ze divky a
chlapci si s hrackami hraji jinymi zptisobem. To v§ak muze byt spojeno se samotnou zkusenosti

déti, kdy jsou chlapci zvykli vyuzivat hracky jinak.

Velmi dobra byla také spoluprace s pani ucitelkou, ktera méla dopoledni vyuCovani. Pti
¢innostech byla vzdy pfitomna a pomahala s aktivitami v projektu — pfipravovala materialy a
kdyz bylo potieba, poskytla i nékteré podklady z vybaveni matetské Skoly (papiry, pastelky,
nekteré hracky). Za nejoblibenéjsi aktivitu oznacCovaly déti prekazkovou drahu s ko¢arkem a

¢innost ,,Pojdme to opravit”, ktera méla celkové nejvice pozitivnich ohlasti od vSech déti.

ZkuSenosti z MS Sokole¢ — d&ti byly pomémné dobfe motivované, divky provadély viechny
aktivity bez problému. V ptipadé€ chlapct zde bylo par déti, které aktivity odmitaly i pfes mou

snahu je motivovat. Jednalo se pfedevsim o chlapce.

V této skupiné byl jeden z chlapci (Ondra III) Casto ve velmi silné opozici vic¢i nékterym
aktivitam. Zajimavé je, Ze pohybové Cinnosti, jako prekazkova draha s ko¢arkem, pro néj byly
zcela v poradku. Jakmile se vSak jednalo o manipulaci s panenkami, odmital spolupracovat. To
se odrazilo 1 na jeho hodnoceni jednotlivych ¢innosti, které velmi ¢asto hodnotil negativné. I
v prubéhu rozhovort projevoval chlapec siln€ vyhranéné postoje vici nékterym hypotetickym
situacim (,,JJa bych si nikdy s panenkama nehral® Ondra III, E1, B). Zaroven vSak nem¢l
problém s ostatnimi détmi, které si hraly genderové netypicky a pii aktivitaich neomezoval

ostatni.

V ptipadé Cinnosti, kdy jsme si ménili hracky se k Ondrovi pfidalo nékolik dalSich chlapci,
ktefi se odmitli zacastnit (viz Foto 8, Pfiloha 5). Chlapcim tak byla nabidnuta moznost pockat
na stran€, nez si déti pohraji. Pficinou mize byt snaha udrzet si socialni status ve skupiné
vrstevnikii. Ten by byl zhlediska této skupiny chlapci naruSen, pokud by se vénovali
¢innostem, které odporuji jejich stereotypné normativnim pifedstavam. V rozhovorech po

ukonceni projektu je viditelné, ze Ondrovy nazory byly stale vyhranéné i pies ucast na projektu.

I v této skupiné byla velmi oblibend prekazkova draha s koCarkem (byla zde provedena i
varianta s autem), dale se détem libil den v centrech aktivit. A i zde se projevily rozdily mezi

chlapci a divkami ve zptsobu hry s div¢imi a chlapeckymi hrackami.
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7 Prezentace vysledkii testovani

Pro zpracovani dat byly zvoleny standardni matematicko-statistické metody. Data byla
zaznamenana rucné na archy a poté prepsana do tabulek Excel. Grafické znazornéni ziskanych

dat je prezentovano pomoci sloupcovych a vysecovych grafii.

Pro statistickou analyzu dat byl vyuzit program JASP. Jedna se o freeware, ktery slouzi ke
zpracovani dat a je vhodny pro vyuziti v psychologickém a sociologickém vyzkumu. Vzhledem
k tomu, ze ve vyzkumu sledujeme rozdily mezi vysledky Testu A a Testu B u stejnych skupin
déti, vyuzivame predevsim Wilcoxoniv dvouvybérovy test. Jedna se o neparametrickou
alternativu vybérového t-testu. Pro potvrzeni €1 zamitnuti nulové hypotézy volime hladinu
vyznamnosti o = 0, 05, pficemz plati, ze pokud p < o, nulovou hypotézu zamitame. Hodnota p
udava pravdépodobnost, ze za platnosti nulové hypotézy bude absolutni hodnota testové
statistiky v€tsi nebo rovna absolutni hodnoté€ statistiky spocitané z vybéru. Prezentace vysledkt
je rozdélena na tii ¢asti dle oblasti vyzkumu — kapitola 7.1 Pamét’ prezentuje vysledky testu
Paméti (P1, P2), kapitola 7.2. Pozornost prezentuje vysledky Testu Pozornosti (1—4) a Kapitola
7.3 Tridéni shrnuje vysledky z testu kategorizace hrac¢ek (Pfiloha 6: Tabulky datové).

7.1 Pamét

Détem byl prezentovan arch A4, kde bylo umisténo 6 hracek z kazdé kategorie (D, CH, N —
dohromady 18 podnéta). Dité€ bylo upozornéno na ¢asovy limit (10 sekund), béhem kterého si
meélo obrazek prohlédnout a zapamatovat co nejvice hracek. Poté byl arch papiru odebran. Dité
bylo po odebrani archu vyzvano, aby vyjmenovalo hracky, které si pamatuje. Vyzkumnik
behem vyjmenovavani délal ¢arky k prisluSnym kategoriim do zdznamového archu podle toho,
jaké hracky dité vyjmenovalo. Détem nebyl dan ¢asovy limit pro vyjmenovani hracek, test byl
ukoncen teprve poté, kdy dité potvrdilo, ze uvedlo vSechny hracky, které si pamatuje. Test se
opakoval vzdy dvakrat (P1, P2) po sobé sruznymi soubory podnétd. Vysledna cisla

konkrétniho testu skupiny jsou tak uvadéna jako pramér P1 a P2.

Hypotéza 1: Déti si budou pamatovat spisSe hracky z kategorie, ktera koresponduje s jejich

pohlavim.
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Pomoci této hypotézy ovetujeme, zda existuje korelace mezi pohlavim déti a poctem
zamapatovanych hracek z kategorii D, CH, N. Pro ovéfeni hypotézy bylo vyuzito porovnani
prumérného poctu hracek z kategorii D (div¢i hracky), N (neutralni hracky) a CH (chlapecké
hracky). V ramci tohoto porovnani neni bran zretel na to, zda déti patii do experimentalni

skupiny (E) ¢i do kontrolni skupiny (K). Vysledky jsou prezentovany v nasledujicim grafu.

2,26
2,10
1,74
1,30 I 1,35 1,33

Divky Chlapci
ED mN mCH

t hracek - pramér

v

poce

Graf 1: Prumérny pocet hracek u skupiny divek a chlapcii

Dle zaznamenanych vysledka si chlapci (E1, E2, K) primérné zapamatovali celkem 4,78
hracek, divky (E1, E2, K) si prumérné zapamatovaly 5,3 hracky ze v§ech kategorii. Primérmé
pocty v ramci jednotlivych kategorii hracek (D, CH, N) jsou uvedeny v tabulce a pfislusSném
grafu. Mezi obéma pohlavimi se objevily signifikantni rozdily v poctu zapamatovanych hracek,
kdy si divky pamatovaly nejvétsi poCet hracek z kategorie D, zatimco chlapci si pamatovali
nejvice hracek z kategorie CH. Za vyznamny rozdil miZzeme povazovat i porovnani s kategorii
N, jejiz zastoupeni bylo vyrazné€ nizsi oproti kategoriim D (ve skupiné divek) a CH (ve skupiné

chlapct).

Pro ovéfeni, zda se skutecné jedna o signifikantni vysledky mizeme vyuzit Wilcoxonav test,
pomoci kterého byly porovnany pocty zapamatovanych hracek z kategorii D, CH a N v ramci
skupiny divek a chlapct.

Tabulka 1: Vysledky Wilcoxonova testu, porovndni kategorii D, CH, N
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Measure 1 Measure 2 w z df p

Pamét divky D - Pamét divky CH 196.000 3.397 < .001
Pamét divky D - Pamét divky N 251.500 3.452 <.001
Pamét chlapci CH - Pamét chlapci D 248.500 3.961 < .001
Pamét chlapci CH - Pameét chlapci N 286.000 3.323 < .001

Note. Wilcoxon signed-rank test.

Z vysledkt vyplyva, ze schopnost déti zapamatovat si prezentované hracky tzce korelovala
s jejich pohlavim. Chlapci si Castéji pamatovaly hracky chlapecké, zatimco divky si pamatovaly
vice hracky divéi. V ramci Wilcoxonova testu je pravdépodobnost nulové hypotézy pii
porovnani proménnych p < 0,001. Muzeme tak potvrdit, ze se jedna o rozdily signifikantni.

Hypotéza 1 je potvrzena.

Hypotéza 2: Déti, které se zucastnily projektu, si budou pamatovat vice hracek z ostatnich

kategorii, které stereotypné nenalezi jejich pohlavi.

Pomoci této hypotézy oveéfujeme, zda ti€ast na projektu Hrdtky se stonoZkami méla vliv na pocet
zapamatovanych hracek vzhledem k jejich pohlavi. Celkem byly provedeny dva testy, pro
chlapce a divky zvlast. Prostfednictvim testu jsme zjiStovali, zda nastane zména v pocCtu
zapamatovanych hracek mezi Testem A a B u experimentalni skupiny E. Pro potvrzeni ¢i
zamitnuti nulové hypotézy volime hladinu vyznamnosti o = 0,05, pfiCemz plati, pokud p < a,

nulovou hypotézu zamitame.

DIVKY — Experimentilni a kontrolni skupina
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Graf 2: Test paméti Divky (E) Graf 3: Test pameéti Divky (K)
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Dle uvedenych grafi je patrné, ze rozdily mezi Testem A a B byly v ramci skupiny Divky (E)
a Divky (K) velmi nepatrné. U experimentalni skupiny (E) Ize sledovat velmi mirny nartst
v poctu hracek stereotypnich (D, CH), zatimco u neutralnich (N) se objevuje mirny pokles. U
kontrolni skupiny (K) sledujeme opacny trend, kdy pocet hracek stereotypnich mirné klesa.
Jedna se vSak o velmi nizké hodnoty. Zda jsou rozdily divek mezi Testem A a Testem B
signifikantni, mazeme jesté zjistit pomoci Wilcoxonova testu. E znaci skupinu experimentalni

a K skupinu kontrolni, PTA (Pamét’ Test A) a PTB (Pamét Test B).

Tabulka 2: Wilcoxomiv test — porovndni divek

Measure 1 Measure 2 w z df p

E-PTAD - E-PTB D 53.000 -0.398 0.707
E-PTA CH - E-PTB CH 77.000 -1.045 0.304
E-PTAN - E-PTB N 123.500 0.691 0.497
K-PTAD - K-PTB D 12.500 1.348 0.203
K-PTA CH - K-PTB CH 10.500 0.809 0.498
K-PTAN - K-PTB N 8.000 0.135 1.000

Note. Wilcoxon signed-rank test.

Vzhledem k tomu, Ze u vSech parovych testd p > 0,05, nelze zamitnout nulovou hypotézu.
Vysledky tak nelze povazovat za signifikantni. V ramci skupin divek (E, K) je tak hypotéza 2

se nepotvrdila.

Skupina CHLAPCI — Experimentalni a kontrolni
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Graf 4: Test paméti Chlapci (E) Graf 5: Test paméti Chlapci (K)
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Dle uvedenych grafli je patrné, ze rozdily mezi Testem A a B byly u skupiny Chlapci (E) a
Chlapci (K) velmi nepatrné. V ramci obou skupin mizeme sledovat lehce vzestupny trend, jak
u hracek div¢ich (D), tak chlapeckych (CH). Oproti tomu pocet zapamatovanych hracek
z kategorie neutralnich (N) opét mirne klesl. Zda jsou rozdily u chlapci signifikantni mizeme
zjistit pomoci Wilcoxonova testu, kde jsou porovnany pocty hracek u skupiny chlapci, kdy E
znadi skupinu experimentalni a K skupinu kontrolni, PTA (Pamét’ Test A) a PTB (Pamét’ Test
B).

Tabulka 3: Wilcoxomiv test — porovndni chlapcu

Measure 1 Measure 2 w z df p

E-PTAD - E-PTBD 51.000 -0.511 0.624
E-PTA CH - E-PTB CH 74.000 -0.845 0.408
E-PTAN - E-PTB N 70.500 0.596 0.566
K-PTAD - K-PTB D 0.000 -1.604 0.149
K-PTA CH - K-PTB CH 1.000 -1.069 0.414
K-PTAN - K-PTB N 3.000 0.000 1.000

Note. Wilcoxon signed-rank test.

Vzhledem k tomu, ze p > 0,05, nelze zamitnout nulovou hypotézu. Vysledky tak nemazeme

povazovat za signifikantni. V ramci skupin chlapct (E, K) je hypotéza 2 se nepotvrdila.

7.2 Pozornost

Détem byl predlozen arch s obrazky hracek (Cernobilé, rizné rozmisténé na plose, cca 60
podnéta ze vSech kategorii). Pfed odkrytim archu byla zadana hracka, kterou mélo najit. Méfili
jsme Casovy limit, jak dlouho trvalo ditéti najit konkrétni obrazek. Test se opakoval 4krat
s riznymi archy hradek, kde byly pokazdé rozmistény hracky jinak. Ciselné tidaje jsou uvadény

v sekundach.
Hledané podnéty:

— TEST A: miminko (D), Saty (D), auto (CH), vrtulnik (CH)
— TEST B: kocarek (D), panenka Barbie (D), dinosaurus (CH), hrad (CH)
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Hypotéza 3: Dité najde rychleji hracku z kategorie, ktera koresponduje s jeho pohlavim.

Pomoci této hypotézy zjistujeme, zda existuje souvislost mezi pohlavim ditéte schopnosti najit
rychleji hracku, ktera stereotypné odpovida jeho pohlavi. Pro ovéfeni hypotézy bylo vyuzito
porovnani prumérného poctu hraCek z kategorii D (div¢i hracky) CH (chlapecké hracky).
V ramci toho porovnani neni bran zfetel na to, zda déti patii do experimentalni skupiny (E) ¢i

do kontrolni skupiny (K). Vysledky jsou prezentovany v nasledujicim grafu.
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Graf 6: Porovndni reakci chlapcii a divek

Z prilozeného grafu je patrné, ze rozdil mezi rychlosti reakce divek a chlapct na podnéty D a
CH je velmi nizky. Zatimco v Testu A reagovaly o néco rychleji divky na oba typy podnéta,
v testu B reagovali praimémeé rychleji chlapci pro hracky z kategorie CH. Pro ovéfeni, zda se
jedna o signifikantni rozdily mazeme byl opét vyuzit Wilcoxonuv test (PO — pozornost, TA =

Test A, TB = Test B).

Tabulka 4: Wilcoxomiv test, porovnani divek a chlapcii

Measure 1 Measure 2 W z df p
Divky POTAD - Chlapci POTAD 188.000 0.686 0.508
Divky POTB D - Chlapci POTB D 153.500 0.100 0.932
Divky POTA CH - Chlapci POTA CH 177.000 0.390 0.711
Divky POTB CH - Chlapci POTB CH 126.500 -0.969 0.339

Note. Wilcoxon signed-rank test.
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Vzhledem k tomu, ze p > 0,05, nelze zamitnout nulovou hypotézu. Vysledky tak nelze

povazovat za signifikantni. V ramci obou skupin (E, K) je hypotéza 3 se nepotvrdila.

7.3 Tridéni

Cilem této cCasti testovani bylo identifikovat genderové stereotypni predstavy déti v procesu
tfidéni hracek do kategorii podle pohlavi a ovéfit zménu stylu tfidéni u experimentalni skupiny
E. Pred déti byla polozena tabulka s obrazky stonozky Anicky a Tondy. Dale jim byla pfidélena
sada barevnych karticek s hrackami, ve které bylo 8 podnéta z kategorie D, Ch a N (celkem 24
obrazkt. Sada byla zamichana, aby jednotlivé kategorie hracek nebyly u sebe. Déti dostaly za
ukol roztiidit obrazky podle toho, s jakou hrackou si mysli, ze by si stonozky hraly, zaroven
byly upozornény na to, ze mohou davat i hracky doprosted, pokud si mysli, ze by se libily
Anicce 1 Tondovi. V testech A a B byla vzdy jina nabidka hracek. Déti tridily hracky ze 3
kategorii (D, Ch, N) do 3 riznych hromadek (Tonda, Spolecné, Anicka). Po odchodu ditéte
byly pocty rozttidénych karti¢ek secteny a zaznamenany do zaznamového archu. V tabulce nize
je uvedeno vychozi rozdéleni hracek pro Test A. Pokud dité pfidé€lilo nékterou z hrac¢ek do jiné
hromadky, byl zaznamenan kod konkrétni hracky a misto, kam byla prid€lena pro potieby
podrobngjsi analyzy. Do poznamek ke kazdému ditéti, které ptitadilo hracku do jiné hromadky,
bylo kdédem zaznamenano, o kterou hracku se jednalo. Kody hracek spolecné s odpovidajici

hrackou jsou uvedeny v seznamu podnétti v Pfiloze 1.

Tabulka 5: Zdkladni rozdéleni hracek do kategorii

Hromadka — Anicka Spolecné Tonda
Kategorie hracek |

D 8 (D1 — D8) 0 0

N 0 8 (N1 —N8) 0

CH 0 0 8 (CH1 — CHS)

Hypotéza 4: U experimentalni skupiny E dojde ke zméné ve zpusobu tridéni hracek do

stereotypnich kategorii.

V ramci této kapitoly budeme ovérovat, zda se u déti projevila zména v systému tfidéni pred
zacatkem projektu a po jeho ukonceni (tedy mezi Testem A a Testem B). Zménu budeme méfit
pomoci porovnani mnozstvi hracek v jednotlivych hromadkach. V ramci rozhovort bylo dale

zjistovany motivy déti pro tyto zpusoby tiidéni, které jsou uvedeny v Kapitole 8.
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Tridéni — porovnani vysledku skupin E a K

Pro zjisténi zmény budeme porovnavat zvlast vysledky pro skupinu E (experimentalni) a
skupinu K (kontrolni). Budeme zjistovat, zda se objevily rozdily u déti ze skupiny E, tyto
vysledky budeme porovnavat se skupinou kontrolni. Jsou tedy porovnavany pocty hracek

pfidélenych Anicce, Tondovi ¢i obéma mezi Testem A a B.
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Graf 7: Zpiisob tridéni do kategorii (E) Graf 8: Zpiisob tridéni do kategorii (K)

V grafu mizeme sledovat podobnou tendenci v ramci obou skupin, kdy kleslo mnozstvi hracek
ptitazenych Tondovi a Anicce po provedeni Testu B. Podstatnym ukazatelem je kategorie
s oznaenim Spolecné, kdy u Experimentalni skupiny E doSlo k vyraznému narastu poctu
hracek. Znamena to, Ze skupina E déavala v Testu B mnohem méné¢ hracek hracek k Tondovi a
Anicce a vice hracek tadila doprostied k obéma. Pomoci Wilcoxonova testu mizeme zjistit,

zda jsou rozdily mezi vysledky Testu A (TA) a Testu B (TB) pro skupiny E a K signifikantni.

Tabulka 6: Wilcoxomiv test — porovndni rozdilit mezi tridénim u skupin F a K

Measure 1 Measure 2 w z df p
E-TA-Anicka - E-TB-Anicka 430.500 3.576 <.001
K-TA-Anicka - K-TB-Anicka 17.000 0.507 0.666
E-TA-Tonda - E-TB-Tonda 296.500 3.606 <.001
K-TATonda - K-TBTonda 16.500 0.423 0.733
E-TA-Spolecné - E-TB-Spoletné 42.000 -4.261 <.001
K-TA-Spolecné - K-TB-Spolecné 14.000 -0.560 0.619

Note. Wilcoxon signed-rank test.
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U skupiny E do§lo ve vSech kategoriich k vyrazné zméné, hodnota p < 0,001. U kontrolni
skupiny K sice doslo k mirnému zvySeni, avSak po porovnani pomoci Wilcoxonova testu byla
hodnota p > 0,05. Rozdily tak nepovazujeme za signifikantni. Pro ucely vyzkumu se mizeme
soustredit konkrétné na kategorii Spolecné, kterd znaci pocet hracek, které déti prifazovaly

doprostted, mezi Anicku a Tondu.
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Graf 9: Mnozstvi hracek v kategorii Spolecné, porovndni skupin I a K

V ramci této kategorie je mozné identifikovat vyrazné zvyseni u skupiny E oproti skupiné K.
Mnozstvi hracek, které déti ze skupiny E piifazovaly doprostfed se primérné zvysilo o 2,8
hracky. Pomoci analyzy jsme zjistili vyznamné rozdily mezi skupinou experimentalni a
kontrolni. Muzeme tak potvrdit, Ze se zménil styl tfidéni skupiny E, ktery se zacastnila projektu
Hrajeme si stonozkami. Déti po ukonCeni projektu pfifazovaly primérné méné hracek ke

konkrétni stonozce a vice hracek doprostred k obéma. Hypotéza 4 se potvrdila.

V nasledujici Casti nas bude zajimat, které hracky genderové neutralni a netypické byly
pfifazovany ke stonozkam. V piipadé, ze déti piifadily hracku z kategorie D, Ch ¢i N do
hromadky, které neodpovidala stereotypnimu rozde€leni, byl zaznamenan kod této hracky a
hromadka, do které byla pfidélena. Na zéaklad¢ toho lze sledovat, které hracky nejcastéji

prekracovaly hranice mezi kategoriemi (Pfiloha 6: Kody hracek).

e Anicka: kromé div¢ich hracek z kategorie D, ktera stereotypné odpovida pohlavi, byly
ke stonozce piifazovany i hracky z kategorie N (neutralnich) a CH (chlapeckych).
Nejcastéji byly ke stonozce AniCce pfifazovany hracky neutralni. Konkrétné N7

PlySovy medvéd (18x), N6 barevny koberec (9x), N15 Klavesy (9x). Mnohem méné
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hracek bylo pfifazeno hracek z kategorie C. Tato situace se vyskytla pouze ve 3
ptipadech a tykala se hra¢ek C11 Vlakova sada (2x), C12 NERF (1x).

e Tonda: kromé¢ chlapeckych hracek z kategorie C, ktera stereotypné odpovida pohlavi,
byly ke stonozce piifazovany predevsim hracky z kategorie N (neutralni) a v nékterych
ptipadech i hracky z kategorie D. Jednalo se o N13 Klouzacka (11x), N4 Telefon (11x),
N8 Kulickova draha (8x), N5 Pokladna (8x). Z kategorie divCich bylo Tondovi
ptidéleno D15 Lego Duplo Elsa (3x), D12 Kuchyrika (1x), DS Domek (1x).
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Graf 10: Genderové netypické hracky Anicka Graf 11: Genderové netypické hracky Tonda
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e Spolecné: této hromadce odpovidaly hracky neutralni (N). Do této hromadky mély
déti za ukol piifazovat hracky, se kterymi by si podle jejich nazoru mohla hrat 1
Anicka, 1 Tonda, tedy které by se mohly libit obéma stonozkam. Z kategorie div¢ich
hracek sem byly nejCastéji pfifazovany tyto hracky: D12 Kuchyrka (17x), D15 Lego
DUPLO Elsa (13x), D 13 Karavan Barbie (8x). Z kategorie chlapeckych hracek
byly nejcastéji ptitazovany hracky: C11 Vlakova sada (14x), C9 Formule (11x), C4
Fotbalova branka (10x), C13 stihacka (8), C15 Garaz (8).
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8 Analyza a interpretace rozhovori

V ramci této kapitoly se vénujeme kvalitativni analyze dat, ktera byla ziskdna pomoci
rozhovort s détmi. Rozhovory byly zaznamenany na diktafon a nasledné prepsany. Jako nastroj
pro kodovani byl vyuzit program Atlas.ti, v ramci kterého byly ur€eny klicové kategorie. Kazda
kategorie je podrobné popsana s citacemi z rozhovort. Cilem rozhovori bylo identifikovat
genderové postoje déti vzhledem ke hie a hrackam. Rozhovory se soustfedily na nékolik oblasti

zajmu, kdy jsme sledovali:

e herni preference déti a faktory, které je ovliviiuji;

e zpusob kategorizace hracek na div¢i a chlapecké a jaké déti vyuzivaji argumenty pro
toto déleni

e jak se zménil systém tfidéni u experimentalni skupiny

e reakci na nestereotypni situace a pifipadnou zménu v postojich déti z experimentalni

skupiny

8.1 Individualni herni preference déti

V této kapitole jsou uvedeny soubory hracek, které déti jmenovaly jako své oblibené. V ramci
této kategorie byla provedena frekvenc¢ni analyza soovnich vyrazi v programu KWORDS,

ktera je graficky znazornéna nize.

Tabulka 7: Frekvencni analyza hracek

Hracka (+tvary slov) Frekvence
Panenky (panenkama) 23
Auta (autama, auto, auticka) 19
Lego (legem, lega) 15
Fotbal (fotbalem) 11
Domecek 10
Stavebnice (stavebnici) 6

V Tabulce 7 je mozné nalézt frekvenci konkrétnich slov v uryvcich rozhovora z kategorie

Individualni herni preference déti. V tomto piipadé byla izolovana pouze oznaCeni hracek
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v raznych tvarech slov. V tabulce jsou seCteny celkové poCty nejCastéjSich tvara i s jejich

modifikacemi. Grafické znazornéni 1 poté zahrnuje vSechna slova z promluvy ucastnikd.
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Grafické znazornéni 1: Frekvencni analyza slov v kategorii Individudlni herni prefence

Dle uvedené tabulky je zfejmé, ze nejCastéji zminovanymi hrackami byly panenky (23x) a auta
(19x) v raznych tvarech slov. Tyto hracky odpovidaji nejcastéji uvadénym hrackam v ramci
stereotypnich kategorii div¢ich a chlapeckych (viz Kapitola 4.2 Herni preference déti dle
pohlavi). V ramci analyzy bylo zjiSténo, ze déti nejcastéji uvadéji hracky ztéchto dvou
vyhranénych kategorii bez ohledu na to, zda je mluv€ich chlapec ¢i divka. Pokud tedy déti
mluvi o oblibenych hrackach, maji tendenci volit spiSe hru stereotypné div¢i ¢i chlapeckou. Je
pfitom zajimavé, ze hracky z neutralni kategorie se zde téméf nevyskytuji. Preference déti jsou

tak vyrazne genderove vyhranéné.

Co se oblibenych hracek, byly nejcastéji vybirany hracky, které patii do kategorii stereotypné
spojenych s jejich pohlavim. To ukazuje i analyza obrazkt oblibenych hracek, které mély za
ukol nakreslit. Détem v ramci aktivity byl zadan ukol pomoci pastelek nakreslit jednu ¢i vice

hracek, se kterymi si nejradéji hraji.
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Graf 12: analyza hracek podle obrazkii déti dle pohlavi

Jak se ukazalo, jsou herni preference déti znané vyhranéné ve smyslu genderove stereotypniho
déleni, na coz poukazuje i analyza praci. V ramci rozhovort se vSak Casto objevily zminky o
raznorodych aktivitach, které piekracuji hranice téchto dichotomnich kategorii a nabizeji
komplexnéjsi pohled na hru déti. Podrobnéji jsou tyto situace rozebirany v Casti, ktera se tyka
kategorizace hracek a prostupnosti jednotlivych kategorii. Fotografie praci déti lze nalézt

v Priloze 5 Fotodokumentace.
Nize jsou uvedeny uryvky z rozhovora s détmi, které uvadély preference nestereotypni povahy.

Emily (E1, B): Na moji oblibenou pohddku. Na Santiago, to je pirdt. (...) Ze jd jsem
Santiago jako pirdt a Matysek je Thomas a kdyZ je tam nase sestienice Zuzka tak si hraje
taky a kdyZ fekne kouzlo, tak se zméni v moiskou pannu. Matysek, kdyZ je doma, tak ma

kytaru, a ja mam mec. A Matysek si ho koupil, ale ne normdlné jenom takovej umélej
Kristyna (E1, B ): Libily by se mi vSechny klucic¢i hracky. Ja bych si tieba stiilela 7 pistole.
Tyto pripady se nejcastéji tykaly divek, které ve svych preferencich uvadély hracky jako je mec,
auta Ci pistol. V ptipadé Kristyny (E1, B) si zarovei mizeme v§imnout, ze sama oznacuje
nekteré hracky za , kluci¢i“, coz vSak neni piekdzkou pro to, aby si z této kategorie vybrala
hracku. V pfipadé vypovédi chlapct se vSak ukazuje, Ze pokud voli oblibenou hru, ktera neni

stereotypné chlapecka, obraceji se spise k hrackam, které lze umistit do kategorie neutralnich,
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jako jsou napiiklad plysSaci. Chlapci v zadném z rozhovort neuvedli jako svou oblibenou

hracku z kategorie div€ich hracek.

Tadeas (E2, B): Ja si nejradsi 7 myho pokojicku hraju s plySakama. Ty jsou jemny, miaZu si
Jje vzit do postele, do Skolky a taky je miiZu pékné obejmout a jsou skoro taky kiZe. ProtoZe
Jjsou mékky, jak kdyby byli Zivy a méli by kuZi. A vis, kolik hodné mam plySaku. No, mdam jich

tak hodné Ze, je nedokdzu ani spocitat.

Divky jsou vice oteviené pii volbé oblibené hry, zatimco chlapci voli spise hracky stereotypné
vyhranéné. Tento tkaz muZze souviset s vy$si mirou spoleCenského tlaku na chlapce a jejich
genderovou konformitu. Zatimco u divek je napodoba muzskych vzort tolerovany, chlapci jsou
vystaveni vyssi mife socialni kontroly. Tento tlak byl identifikovan v ramci rozhovoru a je blize

analyzovan v podkapitole 8.4 Tolerance a jeji hranice.

Snahy chlapcti vyhranit se proti ,,hol¢i¢im* hrackam se Casto projevovaly, kdyz se méli chlapci
vyjadrtit k pfipadné moznosti hry s panenkou. U nékterych byla tato pripadna alternativa mozna
— 1 kdyz nepfili§ lakava. ,,Jako, kdyby sem nemél jiny hracky, aspoii auticko, tak bysem si
s nima taky asi pohrdl“ (Stépan, E2, A). U jinych vyvolala tato piedstava velmi silnou
odmitavou reakci ,.Jd bych si nikdy nehral s panenkama. Nikdy. (Ondra III, E2, B).
Neochota piekrocit pomyslnou hranici mezi obéma kategoriemi se nasledné projevovala béhem
projektu , Hrdtky se stonozkami*, kdy se tii chlapci ve skupiné E2 — v¢etné Ondry — odmitli
ptipojit do nékterych aktivit, které byly zalozeny na vyméné hracek mezi chlapci a divkami.
Muzeme tak identifikovat vliv skupinové identity na postoje déti a nasledné chovani. Odmitnuti
,holCiCich® hratek muize vtomto piipadé znamenat snahu vyhradit se proti femininnim

charakteristikdm, ¢imz si potvrzuji svou maskulinni skupinovou identitu.

8.1.1 Protoze jsou drsny: Atraktivita hracek a zpusob hry

Cilem této kategorie je vysvétlit, co se détem libi na konkrétnich hrackach a jakymi zptasoby je
vyuzivaji pii svych hrach. V ramci rozhovora byly déti vedeny k tomu, aby obsahleji popsaly
své oblibené hracky a jak si s nimi nejradéji hraji. Na zakladé popisu bylo identifikovano
nékolik konceptt, které vSak opét kopiruji stereotypni déleni genderovych kategorii. Jedna se
o: peCovatelstvi, boj a nasili, hry na hrdiny, budovani a stavby. Jak z rozhovora vyplyva,
atraktivitu hry muze také zvySovat €i snizovat spolutcast vrstevnika pii hie podle konkrétni

situace.
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Pecovatelstvi: spojeno s panenkami v podobé miminek, panenek Barbie, pfipadné zvitatek.
Zvlasté v piipad€ panenek vybizi jejich design a piisluSenstvi (kocarek, obleCeni, Cesaci sada,
dudak) k tomuto zpusobu hry. Hracky, které byvaji prezentovany jako div¢i maji silny
pecovatelsky prvek. Ptispiva k tomu jejich napadna podoba s zivou bytosti, o kterou je nutné

pecovat a pripadné dalsi funkce, které simuluji realné situace.

Kristyna II (E1, A): O tu panenku se staram, tieba ji davam duddacek, davam ji napit, hraju

si s ni, davam ji do koédarku na prochdzku.

Kristyna I (E1, B) Kdyz se ji sunda kapucka, tak ma takové otevirdatko v hlavé a do toho se

nalije voda a pak breci a ma k tomu duddacek. Ale je roztomilda a ma barevny vildsky.

Zarover je zde zahrnuty i aspekt péce o vzhled, jako je Cesani vlast a uprava Sati. Zpusob hry,
ke kterému design téchto hracek vybizi, odpovidad femininnim charakteristikdm spojenym
s normativnimi predstavami o naplni zenské role ve spolecnosti. V téchto pripadech je spojen
s vlastnostmi, jako starostlivost, péCe a empatie, které souvisi s roli matefskou. Divky jsou
v téchto aktivitach spolecnosti podporovany a systematicky pfipravovany naroli ,,matky*, ktera

by méla védét, jak se postarat o zivého tvora.

Pokud si hraji s témito hrackami Cast€ji a maji k nim potiebné vybaveni, jejich hra mize byt
bohatsi. Zaroven je vSak mize omezovat stereotypni design (barva, marketing mifici na divky),.
Divky tak maji vice zkuSenosti s podobnym stylem hry, nez chlapci, coz se ukazuje i rozhovoru
Honzikem (E1, A): ,,Nebavilo by mé driet panenku. Neda se s ni nic délat.“ Jeho postoj
vychazi z nedostatku zkuSenosti s timto typem hracek, ale znaci 1 jistou neochotu. Tato hracka

nenapliiuje chlapcovu predstavu o dostate¢né akeni hre.

Boj a nasili: v pfipadé, ze déti preferovaly vojacky, tanky, dinosaury a hrady, charakterizoval
tento zpusob hry piedevs§im boj a nasilné hry. S timto konceptem se poji i prvek konstruktivni,
kdy je soucasti této hry stavba prostredi, kde se budou bitvy odehravat. Soucasti je 1 pfislib

nasledné destrukce vlastniho vytvoru.
Tonda II (E2, A): Ze tady postavis hrad a pijde do ného dinosaurus a znici ho, tieba.

Petr (E2, A): Ale tenhle hrad. To se mi tam libi, Ze si tam miZem davat vojacky. V: A co s téma

vojackama délate? Petr: No stiilime s nima.

V rozhovorech se objevovaly i1 zminky o pocitacovych hrach na konzolich Playstation ¢i Xbox
a na mobilnich telefonech. V téchto ptfipadech se opét jednalo o hry bojové, zavodni ¢i

konstruktivni (Minecraft).
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Lukas (E1, A): Ja mam doma milion hracek. No, kdyZ se doma nudim, tak ja sedim na
Xboxach celej den. V: Co na ném hrajes? Lukd$: Tak nékdy auta, nékdy bojuju

s kamardadama, nékdy prosté se tam miiZe i hrat, kdyZ ke mné nejdou kamaradi.

Styl téchto her koresponduje s tradicné maskulinnimi vlastnostmi, jako je agresivita a
soutézivot, tyto vSak zarovet rozvijeji strategické mysleni a konstruktivni schopnosti. Hracky,
které napodobuji valku a zbrané vSak u déti vytvareji predstavu, ze fyzicky konflikt je
,,hormalni“ soucasti chlapecké hry. Na nasilny aspekt her a jejich propojeni s realitou poukazal
v rozhovoru Ondra, ktery o vojacich prohlasil ,,ale mé se nelibéjou. Jo, nemam rad valky.

Ondra zarover v rozhovoru rozvedl myslenku, pro¢ si mysli, Ze se chlapcim libi hra s vojaky:

Ondra III (E2, A) V: Pro¢ myslis, zZe by se libila klukum hra s vojdckama? Ondra: ProtoZe
Jjsou drsny. ProtoZe chcou byt. V: Chtéj byt drsny? Aha. Ondra: To si myslim. Anebo je to

jenom bavi udélat velkej boj.

S timto stylem hry uzce souvisi 1 hra na hrdiny. Nej¢astéji jsou v ni vyuzivany hracky, které
napodobuji zbrané (napfiklad stiikaci pistole, mec se Stitem), ale v né€kterych ptripadech muze
byt tento styl hry opét propojen s konstruktivnimi stavebnicemi a jinymi hrackami, které zbrané

nahrazuji.

Petr (E2, B): A vis co, ja mam doma takovouhle Savli. V: A jak si s nima hrajete? Petr: ,,gtépdn

je se mnou a Vlad'a je zlej a my proti nému vidycky bojujem. “

Budovani a stavby: u divek i u chlapci se objevuje zajem o stavbu a konstruktivni ¢innosti.
Konkrétné se jedna o lego, kostky a jiné konstruktuvni hry. V pfipadé€ rozhovora se vSak lisil
cil hry u déti. U divek byva tato ¢innost propojena s naslednou namétovou hrou pecujici: ,,Jd
si vidycky postavim néjakej domecek z kosticek a pak tam bydlej zviFdatka* (Kristyna II, E1,
A). Piipadné je prostiedkem pro dal§i namétovou hru s riznou tématikou, jako je naptiklad
stavba meésta, domecku, vesmirné lodi, stanice pro vlaky s podobné. Hra s riznymi

stavebnicemi vSech materialti byla zminovana jak u chlapct, tak u divek.

Mazlicek: déti v souvilosti s oblibenymi hrac¢kami zmifiovaly také plySové hracky, které jim
poskytuji pocit jistoty a bezpeci. Terapeuticka role hracky uzce souvisi s moznosti piitulit se,
¢i obejmout konkrétni hracky. Déti zaroven uvadely jako podstatnou charakteristiku material
hracky (,jsou jemny ... jsou skoro taky kiZe. ProtoZe jsou mekky, jak kdyby byli Zivy a méli
by kuzi.* Tadeas, E2, B). PlySové hracky byvaji oblibenou hrackou, ke které si déti vyvijeji
citova pouta. Ta mohou byt vyjadfena pojemnovanim hracky a potiebou fyzické blizkosti doma

¢é1 ve skolce.
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Adam (E1, B): Pana Sovdacka. To je sovicka, ktera mé vidycky uspi v postylce. Ona je

normalni plySak, ale je to i loutka.

Hracky svou podobou vyzyvaji k urcitému zptusobu hry (napfiklad nasilnické, pecujici). Jakym
zpusobem si vSak déti hraji s konkrétni hrackou zavisi najejich dosavadni zkusSenosti, postojich,

zajmu, momentalnimu naladéni a slozeni konkrétni skupiny.

8.1.2 Dalsi faktory ovliviiujici herni preference déti

V ramci této podkapitoly je identifikovano nékolik faktort, které ovliviiuji vybeér hracek déti.
Konkrétné se jedna o dostupnost hracek, pfitomnost sourozence opacného pohlavi a vliv

vrstevnikll na vybér hry.
Dostupnost genderové netypickych hracek

S hernimi preferencemi uzce souvisi samotna dostupnost hracek — tedy pfistup déti k riznym
typum hracek nejen ve Skolce, ale i doma. Z rozhovora vyplyva, ze hracky, které doma déti
maji, jsou predevsim stereotypni povahy. Jak se ukazuje, je nabidka hracek v domové ovlivnéna

primarnim socialnim okolim, jako jsou rodice a prarodice.

Ema II (E1, B): Jesté tam mam dalsiho plySdka a to je polStirek a toho jsem dostala od
babicky a je to kocicka.

vrv

Matyas (K, B): Ja s kombajnem. Ja jsem ho totii dostal od JeZiSka. VZdycky si s nim hraju,

ale ne kaZdej den.

Samotny vybér hracek tak uzce souvisi s Uprimarni socialni jednotkou a jejimi aktéry.
V rozhovorech byli jako ¢initelé tohoto procesu identifikovani pfedevsim rodiCe a prarodice,
kteti ovliviiuji slozeni a mnozstvi hracek v domové ditéte. Ukazuje se vSak, ze déti, které se
zcastnily projektu Hratky stonozkami reflektuji nepfitomnost nékterych hracek v domove.
V Testu B se v ramci experimentalni skupiny objevilo nékolik vypovédi, které znaci, ze nékteré

déti si tento nedostatek uvédomuyi.

Kristyna (E1, B): ProtoZe mam rdda, kdyZ si varim a hraju s autama. Ale my doma nemdame
Zadny auta. Ani jedno jediny. No tak dvé, ale jsou rozbity.

V ptipadé Kristyny se ukazuje, ze prestoze by méla zdjem o hru se stereotypné chlapeckou
hrackou (autem), jsou jeji moznosti vybéru z domova znacné omezené. Z jeji predchozi

vypoveédi se ukazuje, jaké slozeni hra¢ek ma v domové k dispozici: ,,barbinky, panenky, LOL

auta, LOLky, néjaky zvisdatka, petshopdacky, domecky, spoustu hracek* (Kristyna, E1, B).
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Ukazuje se tak, ze zajem o konkrétni hru omezuje i jeji dostupnost v ramci rodinného prostredi,

kdy je dité zahrnovano genderové stereotypnimi podnéty.
Pritomnost sourozence opacného pohlavi

V rozhovorech se ukazuje, Ze z hlediska pfistupu k hrackdm v domacim prostredi maji velkou
vyhodu predevSim déti, které maji v rodiné sourozence opacného pohlavi. Ve vztahu
sourozencu vSak hraje i velkou roli vékovy rozdil a jejich individualni vztahy. Prikladem
vyrovneného vztahu, v ramci kterého si déti hraji spolecné s riznymi hrackami bez ohledu na

jejich kategorii muzeme nalézt v nasledujicich rozhovorech:

Ema II (E1, B): Hrajeme, nékdy s plysakama, nékdy s masinkami, nékdy s legem. Nékdy si
hrajeme s riznjma vécma. (...) S kuchyiikou si hraje obéas i Ad’a, my ji mime doma. Vaiime
tam, délame jidlo pro plySdaky, délame jidlo pro tat’ku, délame jidlo pro maminku. Ale neni

to opravdovy.

Robik (E2, B): Ivetka si nékdy taky hraje misto s panenkama, tak si hraje s autama. V: A co
vy vitbec mdte doma za hracky? Robik: Autodrdhy dvé, NERFky, auticka na ddlkovy ovladani,
pak taky mame détskej notebook, takovou tabuli, na kterou si kreslime. Pak mdame néjaky
panenky, auta. V: A hrajete si nékdy s Ivetkou spolu s téma hrackama? Robik: Hm, nékdy
spolu a nékdy se svym. V: A s cim si hrajete tieba spolu? Robik: Tieba s autodrahou, nékdy

s panenkama

Ukazuje se, Ze pritomnost sourozenct jiného pohlavi v rodiné mize mit vliv na prostupnost
mezi kategoriemi — souvisi s Sirsi nabidkou hracek, které mohou déti zapojit do své hry a vytvari
prostiedi, které tuto hru pfijima. V pfipad€ sourozencq, ktefi jsou si blizsi vékem, funguje doma
sourozenecka hra, jez zapojuje prvky ruznych typu her a jejich vzajemné kombinace. Moznost
kreativniho vyuziti hracek mize byt jednim z prvki, ktery pozitivn€ ovliviluje prostupnost mezi
stereotypnimi kategoriemi. Zaroveni slouzi 1 jako pozitivni vzor chovani pro druhého

sourozence.

Zajimavé je, ze ne vzdy je tento vztah mezi détmi charakterizovan jako oboustranny. Ukazuje
se, ze u v nékterych vztazich byva ve hife dominantni jeden ze sourozenct, zatimco druhy se
k nému pripojuje. NejCast€]i se tato situace objevuji u chlapct, kteti maji mladsi sestru.

Lukas (E1, A): No, ja mdam hasice a délam jako Ze je to auto a vyrabi asfalt. A Roza ma

kamiona a jede za mnou a vozi postu.
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Tonda I (E2, B): No, my jsme si... No tak jsme si spolu s tat’kou a Helenkou, tak jsme si
zahrali na sraz veteranu. A bylo jich aspori dvandct. V: A bavilo ji to? Tonda: Jo, ta taky

odvaZela néjaky auto.

Pfitomnost sourozence opacného pohlavi ma pozitivni vliv pfedevsim na pfitomnost vrstevnika
jako vzoru pro genderoveé netypickou hru, ale i na rozsifené moznosti podnétu, které prekracuji
hranice mezi stereotypné divci a chlapeckou hrou. ZkuSenost déti s hrackami netypickymi dava

détem moznost vice experimentovat a rozsifovat své obzory.
Vliv vrstevniku na atraktivitu hry

Tonda I (E2, B) V: Pridal by ses tam k tém holkam s autama? Tonda: Ja bych si radsi hral

s néjakyma klukama.

Vliv vrstevnikil na atraktivitu hry se muze projevit formou pozitivni, kdy se zajem o konkrétni
hru zvySuje v zavislosti na tom, jaké je slozeni a charakteristika skupiny, ktera vykonava
aktivitu. Preference skupiny slozené z déti stejného pohlavi se projevovala 1 v rozhovorech
s détmi. Pokud dostaly na vybér mezi riznymi skupinami a hrackami, volily predevsim
skupiny, které odpovidaly jejich pohlavi. Tyto moznosti vybraly i v pfipadech, kdy samotna hra
zjejich hlediska nebyla tolik aktraktivni. Tento jev se objevoval v ¢asti testu 4. Ukdzkova
situace, v ramci Pretestu A i Posttestu B napfti¢ kontrolni i experimentalni skupinou. Mizeme
tak sledovat, jak silnou motivaci je pro déti jejich touha zaradit se do skupiny vrstevnika

stejného pohlavi.

Aneta (E2, B) V: A ¢im by sis hradla ty? Aneta: S kamardadkama s autickama. V: Bavilo by vas

10? Aneta: Asi jo. V: A co by vas na tom bavilo? Aneta: Ze spolu miiieme postavit silnici.

Matyds, (K, A) V: A s ¢im by sis ty jesté hrdl, kdybys tam byl s téma détma. Matyas: S kopanim

V: A co se ti na tom libi? Matyds: Ze jsem s kamarddama a béhdme.

V nékterych pifipadech se déti samy rozhodnou vyloucit ze hry, pfiemz argumentuji
ptitomnosti déti jiného pohlavi. Argumenty, které jsou v téchto pfipadech pouzivany souvisi
predevsim se stereotypnim predpokladem, jak bude spoluhra fungovat jesté pred tim, nez je
zapocata. ,,Chtéla jsem ho hrdt (fotbal). Kluci ale pii ném zlobéj a berou mi mi¢.* (Kristyna,
K, A). To mize vést k odmitnuti ¢innosti, které by v jiném piipadé dit€ preferovalo. Pritomnost
déti konkrétniho pohlavi u nékterych hracek mize dit€é povazovat za faktor vylucujici.
V nékterych pfipadech mizeme vysledovat jadro problému. Divodem muze byt konkrétni

zkuSenost ditéte, kterou nasledné vztahuje na ostatni podobné situace a poté ji reprodukuje ve
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své argumentaci V jinych pfipadech mohou déti citit nejistotu v prostredi skupiny déti

opacného pohlavi. V ptfipadé Kristyny je poukazano na agresivni styl hry.

8.2 Stereotypni kategorizace hracek

V této podkapitole sledujeme, jak déti pfifazuji konkrétni hracky do raznych kategorii
vzhledem k jejich stereotypnim predstavam. V ramci vSech rozhovort napii¢ v§emi skupinami
a pohlavimi déti identifikovaly hracky, které ptiradily k Anicce jako ,,holCici“, zatimco Tondovi
byly ,klucic¢i“. Ackoliv se rozdéleni konkrétnich mezi obéma kategoriemi drobné liSilo,
povazovaly déti tento zpusob déleni hraek za zcela samoziejmé a logické. Muzeme tak

sledovat proces naturalizace, kdy je na rozliSeni téchto kategorii nahlizeno jako na pfirozené.

Tadeds (E2, A) ProtozZe je to holka a hol¢ici hracky patii k sobé. Proto se jim iika holCici. V:
A co tady, proc jsi je dal k Tondovi? Tadeas: ProtoZe je to kluk a klucici hracky se jmenujou

klucici protoZe jsou pro kluky a on je zas kluk, tak to patii k sobé.

Stereotypni kategorizace a jejich pfid€leni k holce a klukovi je v ptipadé Tadease chapano jako
zcela jasné — odhaluje se zaroven intuitivni zpiisob mysleni. Déti zatim nedokazou nahlizet na
problém v komplexnich souvislostech. Dochazi tak ke zjednoduSeni, coz se ukazuje 1 na
zpusobu chlapcovy argumentace, ktera mu dava smysl. V ramci této kategorie bylo nalezeno

nékolik typt voditek, podle kterych déti pfi tfidéni postupovaly:

Tridéni na ziakladé vzhledu hracky

Déti se pi1 kategorizaci hracek primarné€ opiraly o viditelné znaky — v prvni fadé se jednalo o
barvu hracky. Vizualni podoba hracek s jejich barevnym schématem byla pro né jednim
z prvnich voditek, na jehoz zakladé ptifazovaly hracky ke stonozce Ani¢ce a Tonikovi.
Nejcastéji kategorizace fungovala na zakladé dichotomie rizova — modra. Pfipadné byly
pfifazeny dalsi stereotypni barvy.

Kristyna Il (E1, A): V: A proc jsi dala zrovna tyhle hracky k Tondovi? Kristyna: ProtoZe kluci
maj radi spi§ takovy zeleny a nebo néjaky modry nebo Zluty. V: Aha a co holky? Kristyna:

Holky maj rady ruzovou, fialovou, modrou, Zlutou, bilou.

Vzhledem k tomu, Ze se déti ve vét§iné pripadt opiraly prave o barevnost hracky, zaradila jsem
do rozhovoru hypotetickou otazku, kdy jsem vymeénila barvy u nékteré z hracek. Déti tak

musely hledat voditko pro tfidéni na zakladé€ jinych charakteristik. I pfes vyménu barvy vsak
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déti stale povazuji konkrétni hracku jako div¢i nebo chlapeckou. Z rozhovort se ukazalo, ze
pokud argument barvy znéjakého davodu selze, opiraji se déti o jiné stereotypni

charakteristiky, pfiCemz podstata hracky stale zastava div¢i €i chlapecka.

Tonda (E1, A) V: A jak poznds, Ze je néjaka hracka klucici nebo holcici? Tonda: Jestli je to
ruZovy nebo modry. V: Dobre a ted se t¢ zeptam, kdyby tahle panenka nebyla riizova, ale byla
by modra, byla by to klucici hracka? Tonda: Jo V:1akze by si s tim hrali spis kluci, kdyby byla

modra? Tonda: To ne. Je to pFece panenka.

Filip (E2, B) V: A jak poznds, Ze je néjakd hracka holcici? Filip: Ze tieba tady je princezna a
vypadd jako hol¢icka. Tak je holCici

V piipadé€, Ze je argument hracky pfevracen, obraci se nekteré déti na vizualni podobu hracek.
V piipadé Filipa muzeme sledovat, ze propojil pohlavi panenky s tim, komu by méla patfit.
Odvodil si tak, ze vzhledem k tomu, ze panenka je divka, jedna se o div¢i hracku. Zajimavé
vsak je, ze zatimco podle déti zistava modry koc¢arek ¢i modra panenka stale hrackou, ktera by
vyhradné patfila divkam, v opacném piipadé nejsou tyto hranice tak neprostupné. Jedna se

predevsim chlapecké hracky a jejich rizovou variantu.
Emily (E1, B) V: A kdyby tyhle pistol byla rizova? Emily: Ze by si s tim hrdla Anicka.

V nékterych pifipadech by podle déti mohla zména barvy hracky ovlivnit jeji atraktivitu pro
druhé pohlavi. Tato prostupnost funguje predevS§im v pfipadé divek a razové barvy.
V souvislosti s timto zjisténim lze poukazat i na jiné Casti rozhovoru, kde lze vysledovat tyto

barevné , div¢i® varianty hracek.

Tonda (E2, B) V: Co md doma Helenka za hracky? Tonda: Panenky. A jesté ma riuZovej

traktor a ruzovo bilej valnik.

Tridéni na zakladé genderového stereotypu

V jinych pfipadech déti argumentuji fazeni do kategorii na zakladé genderovych stereotypu,
tedy podle charakteristiky skupiny divek ¢i chlapct prifazuji urcité hracky pomoci voditka
libivosti. Pfikladem muze byt uryvek rozhovoru s Alexandrou.

Alexandra (K, A): Oni (kluci, pozn, vyzk.) si hrajou jenom s dinosaurama. V: Pro¢ myslis?

No protozZe oni se radi perou a bouraj véci.
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Podle Alexandry je jednou z charakteristickych vlastnosti chlapct, Ze se ,,radi berou a bouraj®.
Opira se pfitom o genderovy stereotyp agresivnéjSiho zpusobu hry, ktery je s chlapeckou
aktivitou spojen. Vzhledem k tomu, ze podobnou charakteristiku ma i konkrétni hracka —
v tomto pripadée dinosaurus, povazuje tuto hracku za klucici. Pti tfidéni déti vyuzivaly argument
,libivosti“. Pokud konkrétni hracka napliiuje genderove stereotypni predstavu, kterd odpovida

charakteristice konkrétniho pohlavi, je povazovana za holcici ¢i klucici.

Helenka (K, A): No protoze vic maji radi kluci fotbal a radsi maji holky no panenky na cesani.

Tridéni na zdkladé identifikace s pohlavim

V predskolnim véku si déti buduji genderovou identitu na zaklad¢ identifikace se skupinou
divek ¢i chlapca. Charakteristiku téchto skupin tak zaroven vztahuji na sebe. Tento proces muze
fungovat i naopak. To se objevuje v Castech rozhovort, ve kterych déti svij vlastni zajem a

zkusSenost projektovaly na celou skupinu.

Simon (K, B) V: Jak jsi poznal, Ze jsou tyhle hracky klucici? Simon: Jd na to obé&as koukdm,

na auta a superhrdiny.

Zajimavé je, ze nejcasté]i tento zpusob argumentace pouzivaly ve svych promluvach chlapci.
Zatazeni Ci vylouCeni konkrétni hracky z kategorie poté bylo zdivodnéno tim, ze by si sami
s touto hrackou hrali €i nehrali. Tonda II (E2, B): No, protoZe ja si nehraju s miminkama.
Zpusob této argumentace znamena, ze déti jiz maji vytvoren vlastni koncept genderové identity
a jsou schopné ho vztahnout i na podobnou situaci. Tyto pfedpoklady potvrzuji pomoci
zkusSenosti ze svého socialniho okoli. Zaméfuji se na podstatné znaky ze svého okoli, kterymi
nasledné vysvétluji konkrétni jev. Pokud maji zkuSenost se situaci, ktera odpovida stereotypu,

potvrzuje tato zkusSenost celkové pravidlo a zaroven dle jejich logiky dava prohlaseni validitu.

Sdara I (E2, A): ProtoZe kluci si vidycky hrajou tieba s dinosaurama a tieba i s vlakama a

bagrama a s legem a tieba s micema a fotbal.

8.3 Prostupnost kategorii

V pfedchozich kapitolach jsme zjistili, na jakém =zaklade déti kategorizovaly hracky a
pfiftazovaly je k jednotlivym stonozkam. Tato kapitola se vénuje predev§im rozhovorim
s détmi z experimentalni skupiny (E1, E2) po ukonceni projektu Hrajeme si se stonozkami.

V kapitole 7.3 Tridéni jsme dosli k zavéru, ze tyto skupiny v posttestu B vyrazné Castéji radily
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nekteré hracky doprostied k obéma stonozkam. V této kapitole uvadim priklady, jak déti tuto

skutecnost reflektovaly v rozhovorech.

Zprvu je nutné upozornit na to, Ze déti 1 po UcCasti na projektu mely tendenci oznacovat hracky
jako klucici“ a ,holci¢i“. Ukazuje se tak, ze tyto kategorie jsou pro déti velmi pevné dané a
stale se o né opiraji. Proto se v rozhovorech objevuje naptiklad: ,Holky si taky hrajou
s chlapskyma hrackama nékdy.“ (Robik, E2, B) nebo ,,Ano, to by se mohlo libit oboum. I kdyZ
Jje to klucici. ProtoZe tyhlety véci miZou byt i holCici i klucici.* (Tadeas, E2, B). I presto, ze
déti hracky rozrazovaly méné stereotypné a davaly vice hracek doprostied, jejich pojeti se
nezménilo. Pozitivnim vysledkem projektu vsak byla skuteCnost, ze i1 pres takto rigidni
kategorizaci, byly déti oteviené moznosti vzajemné prostupnosti a pripadné vyméné mezi
pohlavimi. NejcCastéji vSak déti volily urcitou formu kompromisu, kdy hracky vlozily do

hromadky spolecné. Genderové déleni hracek tak zistava pevné zakotveno.

Zaroveni se ukazuje, ze nekteré hracky maji vétsi Sanci na prostupnost mezi kategoriemi nez
jiné. Zatimco nékteré hracky mohou prekracovat mezi ,hranicemi® div€ich a chlapeckych
hracek, ptfipadn€ mohou byt pfifazeny do neutralni kategorie, jiné jsou zcela zamitnuty. Podle
vysledku Setfeni v kapitole 7.3 Tridéni zjistujeme, Ze tyto hranice nejCastéji prekracuji hracky
jako je kuchyiika (D12): Ze by Anicka by byla kuchy¥#ka a Tonda by byl zikaznik. My si takhle
v kuchyrice doma hrajeme. (Kristyna, E1, B) nebo vlac¢kova sada (C11): 4 ty viacky, jsi pred
tim dala k Tondovi. Jaké teda podle tebe jsou? Klucici, ale ja si s nima taky rdada hraju

(Adélka, E2, B).

U déti se dale objevily velmi individualni rozdily v tom, jak moc jsou ochotny ustoupit od
rigidniho rozdé€leni do obou kategorii a byt vice otevieni genderovée netypickym moznostem. U
nekterych déti se toto déleni pohybuje spiSe na stupnici, kde nékteré hracky mohou byt ,,vice*
klucici a holCici nez jiné.

Ema Il (E1, B) V: Jesté se té zeptam, proc jsi tyhle hracky dala k Anicce a tyhle doprostied?

Ema: ProtoZe jsou hodné hodné holCici a tyhle jsou mdlo holCici.

Ukazuje se tak, ze n€které hracky jsou z hlediska déti piijateln€j§i pro druhé pohlavi nez jiné.
Velkou roli v tomto piipadé hraje i tolerance a socialni dohled vrstevnikd. Saty (D9) byly
jednim z predmeéta, ktery déti povazovaly za ryze div¢i hracku, pfi¢emz odmitaly moznost, ze
by si s nimi mohl pfipadné hrat Tonda. Z hlediska déti se jedna o femininni pfedmét, ktery je

jednou z kliCovych soucasti zenské identity. Jedna se o jeden z genderovych projevi, kterym
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jedinec prezentuje svou piislusnost ke skupiné muzi ¢i zen. Je to predmét, ktery tak uzce

souvisi s zenskou identitou, tim padem je pro né problematické prijmout jiné moznosti.

Ondra (E2, B) V: Kdyby si ta Anicka chtéla hrat tfeba s autem nebo vojackama, co bys na to
rekl? Ondra: Jo V: A kdyby si Tonda chtél hrat s témahle hrackama? Tieba s Satickama?

Ondra: To by asi neslo V: Proc¢? Ondra: ProtoZe jsou hodné hol¢ici

8.4 Tolerance a jeji hranice

S détmi byl veden rozhovor nad obrazkem ukéazkové situace, kde byla zobrazeno nékolik
hernich situaci déti. Obrazky lze nalézt v ukazkovych testech v Pfiloze 2. na obrazcich je
zobrazeno né€kolik skupinek déti, které si hraji s genderové typickou a netypickou hrou. Cilem
této aktivity bylo zjistit, zda si déti na ukazkové situaci vSimnou genderové nestereotypni hry a
jak budou tuto situaci komentovat. Prostfednictvim rozhovori o ukazkovych situacich bylo
mozné odhalit postoje déti v oblasti genderové hry. Déti z pocatku méla za ukol pouze popsat

obrazek a podle jejich odpovédi nasledovaly dopliujici otazky.

Pouze v péti pripadech ze vSech rozhovort déti v ramci zakladniho popisu obrazku samy
upozornily na skutecnost, ze nalezly v obraze genderové netypickou hru. Ve vSech pripadech

se jednalo Test A (pretest).

Matyas (K, A) V: Proc si ty déti vybraly zrovna tyhle hracky? Matyas: To nevim, asi se jim
to libi. Ale je to divny. ProtoZe tady si hrajou tyhle kluci u Cesdani V: Proc je to divny? Matyas:

To asi by se jim nelibilo. Kluci piece nemaj radi cesdni

Déti zaujala genderove netypicka situace okamzité po prohlédnuti obrazku. Tyto déti identifiuji
situaci jako néco ,,zvlastniho“ ¢i ,,divného™. Déti se uci jiz od malicka v§imat si jevi, které
podle nich nezapadaji do obrazu svéta, jak si ho vytvorily na zakladé stereotypnich predstav. O
téchto jevech si tvori usudky na zakladé€ vlastnich postoju. Odhaluje se tak, ze nestereotypni

situace tyto déti vnimaji a tvofi si na né — €asto velmi stereotypni — nazory.

V ptipadé, ze déti v zakladnim popisu neupozornily na nestereotypni situaci, byla zarazena
otazka , Prijde ti na tom obrazku néco zvidsmi? Celkem ve 29 piipadech déti odpovedély, ze
ne. Pfipadné poukazaly na jinou Cast obrazu, ktera dle jejich pfedstav nedavala smysl, naptiklad
»Tohle. Ve skiini se pFece nemd nalézat telefon, ten by mél byt nékde jinde.* (Jakub, E1, B).
Dalsim ptikladem je ,,Ale ja mam doma takovyhle kosticky, ale ja je nemam tak velky. Ja jsem

je totiZ dostal, ale ne o JeZiska.“ (Matyas, K, B)
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Ptipada, kdy déti poukazaly na obrazku na genderové netypické hry pouze u divek (v Testu A
se jednalo fotbal, v Testu B to byla skupinka divek s auticky a autodrahou), bylo v ramci obou
testt pouze 7. Jednalo se o situace, kdy déti poukazaly na netypickou herni situaci u divek,

zatimco u chlapca si této situace nevSimly nebo na néj béhem rozhovoru neupozornily.

Petr (E2, B) V: Péto, iFekni mi, co se déje na obrdzku? Petr: To je divny, Ze hlol¢icky si hrajou
s autodrdhou. V: A co je na tom diviyho? Petr: Ze holCicky maj auta. V: Proc je to divny? P:

ProtoZe to patii pro kluci.

V porovnani se situaci divek si déti mnohem cast€ji v§imaly genderové netypické hry chlapca
(v Testu A se jednalo o dva chlapce, ktefi si hrali v kadetnictvi, v Testu B o chlapce, ktery drzel
panenku). Celkem se jednalo o 25 pripadd, kdy déti poukazaly vyhradné na tento jev na
ukazkové situaci. Tento nepomér muze znacit, ze déti si déti spise v§imaji, pokud se naruseni
genderového tfadu dopousti chlapci. Pokud si chlapec hraje se stereotypné div¢imi hrackami,
muize byt v oCich okoli narusen status mezi ostatnimi vrstevniky. V nékterych pripadech chlapci
tento piistup zvnitffiuji a stavi si na ném vlastni identitu kategorickym odmitanim femininnich

her a ¢innosti.

Ema (E1, A) V: A ty vasi kluci, s ¢im si spis tady hrajou? Ema: Hrajou si tady spis s autama,
nebo spi§ se stavicimi koskami a ty se prilepujou k sobé. V: A kdyby si chtéli hrat treba
s panenkou, co myslis, délo by se néco? Ema: No, ja myslim, %e no... to obéas tady déld Simon.

V: Aha, Simon si tady obcas hraje s panenkou? Ema: Simon je divnej kluk

Na pfipadu Emy muazeme sledovat, jak se déti s touto netypickou situaci vyrovnavaji, ale
zaroverti se odhaluje, jak premysleji o ostatnich. V piipadé, ze jedinec konkrétni skupiny tento
stereotyp napliiuje, je v predstavach déti potvrzen a upevnén. V opaéném pfipadé je tato
skutecnost vyloucena jako ,,vyjimka z pravidla®“ ¢i zcela pominuta jako nevyznamna. Déti tak
maji tendenci vice uznavat ty charakteristiky, které stereotypu odpovidaji, nez které do n¢j

nezapadaji. V takovych piipadech hledaji alternativni divody, pro¢ tomu tak je.

Adam (E1, B) V: A co kluci, kdyby si tireba chtéli hrat s panenkou? Adam: No, to si myslim, Ze
by to byla neskutecnost. V: Proc? Adam: Tim, Ze jsem to nikdy nevidél, Ze se to nékdy stalo.
V: No vidis a my jsme to zrovna pdr dni nazpdtek zkouSeli...Adam: Jo a to jsem si potom

uvédomil

Na rozhovoru s Adamem se ukazuje, ze 1 déti, které maji zkuSenosti s genderové netypickou

hrou, mohou tuto zkuSenosti vypustit, aby nenarusovala jejich stereotypni predstavy. Vraci se
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tak zpét k argumentaci, kdy celou situaci povazuji za nemoznou, 1 kdyz sami byly jejimi
ucastniky.

Postoje vuci vrstevnikim, ktefi si hraji s nestereotypnimi hratkami mohou nabyvat SirSich
rozméra. V piipadé mladSich déti je tato Cinnost vice tolerovana, piiCemZz je pouzivana

argumentace mladsiho véku jako jedno z moznych odiivodnéni zajmu tohoto ditéte.

Ema, E1, A V: A myslis, Ze kdyby si vasi kluci hrali s panenkama tady ve Skolce, Ze by je to
bavilo? E: Myslim, Ze ne. Ale jenom Medvid’ata to bavi (Medvidata - déti ze tfidy mladsich,
pozn. vyzk.) Medvid’ata to bavi kluci, kdyZ tam blbnou.

Vzhledem k vrstevnikiim se projevuji prvky socialni kontroly, ktera je reflektovana v nekterych
rozhovorech. Tato kontrola se projevuje negativnim hodnocenim okoli vici konkrétnimu ditéti,
které prekracuje genderové normy. Zatimco divky jsou vice oteviené pii volbé oblibené hry,
chlapci voli spiSe hracky stereotypné vyhranéné. Ukazuje se, ze hlavnimi aktéry jsou v tomto
ptipadé vrstevnici, ktefi maji v predskolnim veéku velmi podstatny vliv na rozvoj pohlavni
identity. Hrozba ztraty socialniho statusu, kterou s sebou nese vysméch okoli je pro chlapce

silnou motivaci urzovat se v mezich normativity.

Nikola (K, A) V: A co kluci, cesali by si u vas panenky? N: Ne, to kluci nedélaji. V: Proc ne?

N: To se libi jenom holkam. Kluci by se smali.

Ema (E2, B): Saty by kluk asi nenosil V: Dobre, proc myslis, ze by je nenosil? E: ProtoZe jsou
hol¢ic¢i a tomu klukovi by se vSichni smali V: Aha, myslis? E: Jo V: A kdyby se chtél hrdt
s panenkou, myslis, Ze by se mu smali? E: Ne, ale kdyZ ma Saty, to by se mu smali. I kdyZ se to

nesmi. Ja bych se mu nesmdla

Ema je z experimentalni skupiny, ktera prosla projektem. I ptes tuto skuteCnost stale povazuje
socialni tlak za tak silny, Ze by se podle ni déti dotyCnému smaly. Prestoze sama chape, ze je
moralné Spatné, smat se ostatnim détem, uvazuje o moznosti této situace. Zatimco u divek byva
napodoba muzskych vzort vice tolerovana, chlapci jsou v opacném piipadé vystaveni vyssi
mife socialni kontroly. Podle H4jkové (2016) souvisi tento nepomér se statusem muzskych a
zenskych roli, kdy maskulinni ¢innosti divkam status spise zvySuji, zatimco femininni status
chlapct snizuji. Jednim zcilt projektu Hrdtky se stonoZkami byl rozvoj tolerance vici
jedincam, ktefi nenaplriuji predstavu genderové typické o hie. Socialni tlak, ktery déti citi, se
odrazi i v jejich odpoveédich. Tuto kontrolu pfitom maji tendenci vykonavat nejen chlapci, ale 1

divky.
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Ve skupiné experimentalni se vSak objevovaly 1 projevy déti, které ukazuji, ze déti jsou ochotné
samy aktivné projevovat to toleranci vici vrstevnikiim v oblasti genderové hry. Jednalo se tak
predevsim u déti, které fadily do spolecné hromadky mezi Tondu a Anic¢ku velké mnozstvi

hracek.

Sara II, E2, B: V: A myslis, Ze by se tfeba libily hracky, které jsi dala na druhou stranu? Sara:
Tak Aniéce by se libilo, kdyby si hrdla s lodi a s vrtulnikem. A kdyby chtél Tonda, tak by si
mohl hrdt i s timhle holciéim. V: Prijde ti na ném néco zvidstni? Sdra: Ze si oni hrajou
§ autama a on s panenkama a oni to maj dob¥e a on to ma taky dobre. Jestli by si chtéli s tim

hrat, tak miaZou.

Déti, které se projektu zacastnily byly oteviené moznostem prolinani jednotlivych kategorii, i
ptes stereotypni déleni, které stale pretrvavalo. Oproti tomu déti z kontrolni skupiny stale trvaly
na rigidnim rozdéleni, které se projevovalo nejen ve treti Casti testovani, kdy tridily karticky,

ale i v jejich promluvach.

Laura (K, B): V: A Tonikovi pistole, superhrdiny, auta. Proc¢ k nému? Laura: ProtoZe to je zas
pro kluky V: Kdyby si Anicka chtéla hrat s nékteryma témahle hrackama, co bys na to rekla?
Laura: Myslim, Ze radsi s nadobickem a kuchyiikou. V: A kdyby si Tonik chtél hrdt s nékterou

z tech hracek. Laura: Ten asi ne.

U experimentalni skupiny se objevily pripady, kdy déti projevily aktivni snahu zmeénit sviij
pavodni systém tfidéni, pokud se dozvédély novou informaci. Pruzné tak reagovaly na novou
situaci a byly ochotni podle ni odvijet dalsi predpoklady, které neodpovidaly jejich ptvodni

stereotypni predstave.

Tonda (E2, B) V: Kdyby si Anicka chtéla hrat s nékterou z téhle hracek? Tonda: Tak si nuiZe
hrat s vlackem, parkovistém. V: A kdyby si chtéla hrdt s témahle hrackama? Tonda: Tahle
holka? V: No. Tonda: To by moc chtéla. Jo, protoZe mda rdada auta a on ma rdd zas tohle. Tak

to vyménime?
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9 Shrnuti a diskuze vysledkii

V této kapitole jsou diskutovany vysledky dat vzhledem k cilim vyzkumu a danym hypotézam.

Tyto vysledky jsou porovnany s odbornymi publikacemi a vyzkumy s podobnym zaméfenim.

Prvni ¢ast vyzkumu se vénovala identifikace hernich preferenci déti a jejich predstav o genderu

v oblasti hry:

Herni preference déti ve véku 5 — 7 let jsou silné stereotypné vyhrazené. Nejobliben&jsimi
hrackami jsou dle ziskanych dat u chlapct auta a lego, u divek se jedna predevs§im o panenky a
domecky. Jako oblibena neutralni hracka napfic¢ kategoriemi se ukazaly byt plySové hracky.
Vysledky lze porovnat s vyzkumem Kudlackové (2015), ktera porovnavala oblibené hracky u
déti rizného véku. Dle jejiho vyzkumu chlapci ve vékové kategorii 6 — 7 let vice preferovali
konstruktivni hracky, jako je lego, zatimco mladsi chlapci se priklanéli k autim. Primarnim

zajmem divek vSak zdstavaji panenky.

Zaroven se odhalilo, ze velkou roli ve vybéru hracek maji vrstevnici, a predevs§im touha déti
tvotit pohlavné homogenni skupiny. Podobné vysledky v ramci pozorovani kolektivu zjistila i
Nolcova (2017), ktera popsala seskupovani déti na zakladé pohlavi. Zjistila zaroven, ze chlapci
jsou ve svych hrach vice teritorialni nez divky. Zaroven pozorovala podobny jev, ktery se
objevil i v ramci tohoto vyzkumu, kdy pfitomnost chlapct odrazovala divky od hry s ur€itymi
hrackami (Nol¢ova, 2017, str. 33). To miZe byt spojeno i s jistou formou teritoriality a snahou

chlapct dominovat prostor pomoci agrese, které popisuji Kilvington a Wood (2016).

Kategorizace hracek na divéi a chlapecké odhalila, ze déti Casto ulpivaji na jednotlivych
kategoriich a stereotypni predstavé o jejich spojeni s konkrétnim pohlavim. I ve vyzkumu
Kudlackové (2015, str. 53) se odhaluje, ze déti na zakladé barvy (modré ¢i razové) tridily
konkrétni hracky do stereotypni kategorie. Ukazalo se to na prikladech, kdy autorka jako podnét
zvolila rizovou a modrou kolobézku. Déti stereotypné piifazovaly tuto hracku ke kategorii,
které barva odpovidala. Autorka zaroven uvadi, ze divky vétSinove oznacovaly vice hracek jako
neutralni, oproti chlapcim. V ramci Setieni se tyto rozdily neobjevily. Oproti tomu vSak bylo
zjisténo, ze hracky chlapecké maji u déti vetsi potencial prekrocit stereotypni hranice mezi
kategoriemi. Ne&které divei hracky jsou détmi vnimany jako ,pfili§* femininni, coz jim

v prekracovani téchto hranic zabraruje.

Bylo zjisténo, ze v pfipad€ chlapci je prekraCovani genderovych hranic v oblasti hry vice
sankcionovano, pfedev§im formou socialni kontroly. V pfipad€ této prace byly zmifiovani
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predevsim vrstevnici. Hajkova (2016, str. 69) zmifiuje tento socialni tlak 1 ze strany ucitelek,
kdy u divek je jejich chovani prehlizeno, zatimco u chlapcti byva omezovano. Zvysena socialni
kontrola chlapcii muze souviset se snahou zachovat dominantni postaveni maskulinity, ktera je

vystavena na odmitani ,,zenskych* prvku.
Dale jsme ovétrovali nasledujici hypotézy:

Hypotéza 1: Déti si budou pamatovat spisSe hracky z kategorie, ktera koresponduje s jejich

pohlavim. Hypotéza byla potvrzena

Proces vybavovani z paméti je ovlivnén jiz dfive ziskanou zkuSenosti (Kulistak, 2017).
Vzhledem k tomu, ze chlapci a divky maji zcela odli§nou herni zkuSenost, zjist'ovali jsme, zda
tato zkuSenost ovliviiuje 1 psychické procesy, jako je pamét. Porovnanim skupiny divek a
chlapct v poétu zapamatovanych hracek jsme zjistili, Ze jejich pohlavi koresponduje s pocty
hra¢ek z konkrétnich kategorii. Rozdily bylo mozné sledovat i vici kategorii neutralnich
hracek, které si déti pamatovaly vyrazné méné nez genderové typické hracky. Muzeme tak
predpokladat, ze déti si 1épe vybavuji podnéty, které stereotypné souvisi s jejich pohlavim.
Muze to byt spojeno i urCitym citovym poutem vici hrackam, které déti znaji a se kterymi si
nejcasteji hraji.

Hypotéza 2: Déti, které se zucastnily projektu, si budou pamatovat vice hracek z ostatnich

kategorii, které stereotypné nenalezi jejich pohlavi. _Hypotéza nebyla potvrzena.

Pomoci této hypotézy jsme ovéfovali, zda po provedeni vyzkumu doslo ke zmén€ v poctu
zapamatovanych hracek. Vzhledem k nesignifikantnim vysledkiim nebyla hypotéza potvrzena.
Nemuzeme tedy potvrdit, ze zkusenosti z projektu ovlivnily schopnost vybavit si urcité hracky.
Rozdily mezi pohlavimi tak stale pokracuji. ZkuSenost se stereotypnimi hrackami je siln€jsi nez
nové podnéty, kterym byly déti vystaveny. Otazkou je, zda by se vysledky zménily, pokud by
byl projekt dlouhodobé&jsiho charakteru.

Hypotéza 3: Dité najde rychleji hrac¢ku z kategorie, ktera koresponduje s jeho pohlavim.

Hypotéza nebvla potvrzena.

Zjistovali jsme, zda pozornost a rychlost reakce dle pohlavi souvisi s typy prezentovanych
podnétd. Pomoci méfeni reakce jsme zjiStovali, zda déti na zakladé predchozi zkuSenosti
dokazi rychleji najit konkrétni pfedmét na obraze. Rozdily mezi pohlavimi nebyly signifikantni,
proto souvislost s pohlavim nelze potvrdit. Nalézani hracky mohlo byt ovlivnéno dalSimi

faktory, jako je priklad pozice konkrétni hracky na obrazku ¢i vzhled konkrétni hracky. Pro
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dalsi méfeni by byly vhodnéjsi exaktnéj§i metody a presné€jsi zpusob meéfeni — napfiiklad
s pomoci o¢ni kamery.
Hypotéza 4: U experimentalni skupiny E dojde ke zméné ve zpusobu tridéni hracek do

stereotypnich kategorii. Hypotéza byla potvrzena.

Ovérujeme prostiednictvim analyzy poctu a slozeni hromadek, které tvorily déti v Casti testu 3.
Tridéni. Jak se ukazalo, déti v experimentalnich skupinach primémé pftifazovaly vice hracek
do spole¢né hromadky mezi stonozky Tondu a Ani¢ku. Ukazuje se, ze déti po ucasti na
vyzkumu mnohem ¢astéji oznacovaly hracky jako neutralni, které by mohly pouzivat i chlapci
1 divky. Podle analyzy konkrétnich hracek jsme zjistili, ze nej€astéji byly do neutralni kategorie
zatfazovany hracky jako kuchyika, vlakova draha a Lego Duplo. Jedna se o hracky, které déti

chapou jako pristupnéjsi pro hru divek i chlapca.
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10 Zavér

Tato prace je pojata jako experimentalni vyzkum, ktery probihal pfimo ve tfidach matefskych
Skol. Jedna se zaroven o vyzkum specificky, jelikoz jeho ucastniky byly déti predSkolniho veku.
V matefskych Skolach jsem stravila velké mnozstvi Casu — jak pfi testovani, tak pfi samotném
projektu. Kazda skupina déti pfitom byla trochu jina, méla jinou dynamiku a mezi détmi bylo
mnoho individualnich rozdild. Nicméné, déti byly velmi ochotné zucastnit se vyzkumu a

aktivity pfijimaly se zdjmem a pfirozenou touhou experimentovat.

Préce si kladla za cil odhalit komplikovany svét détské hry optikou genderu. Ve vyzkumu jsme
se vénovali identifikaci hernich preferenci déti vzhledem k jejich veéku. Zjistili jsme, ze déti ve
véku 5 — 7 let maji tendenci volit hracky, které jsou vyrazné genderové vyhranéné. Tento zaveér
plati pro divky i chlapce. Déti preferuji hracky, které jsou pro n¢ atraktivni. Objevuji se vSak
rozdily v tom, jaké atributy hra¢ek pro né jsou zajimavé. U chlapct se jedna predev§im o
ak¢nost, konstruktivni hru, boj, vojenskou hru a pohyb. Divky preferovaly spise hracky, jejichz

zakladem je peCovatelstvi a péce o vzhled a domécnost.

Preference déti jsou ovlivnény i dalSimi faktory. V ramci rozhovort jsme identifikovali
dostupnost hracek — tedy vybaveni v domové, které je ovlivnéno rodinou. Zajimavym aspektem
byla pfitomnost sourozence opacného pohlavi. Jak se ukazalo, byly déti se sourozencem vice
otevieny hernim moznostem, které nabizi hra pohlavné smisené skupiny. Pfesto déti preferuji
spiSe pohlavné homogenni vrstevnickou skupinu. Ukézalo se, ze déti dokonce davaly vétsi

prednost hie se skupinou vrstevniku stejného pohlavi oproti hfe s atraktivni hrackou.

Nasi snahou bylo predevsim ovlivnit postoje dit€ viici genderovym stereotyptm v oblasti hry
pomoci projektu ,, Hrdtky se stonozkami a poté ovétit, zda doslo ke zméné. K oveéfovani bylo
vyuzito statistickych metod a dopliujicich rozhovort. Projekt byl proveden ve dvou
matefskych Skolach a ukézalo se, ze vétSinu déti bylo mozné velmi dobfe namotivovat
k genderové netypickym hernim ¢innostem (az na nékteré vyjimky, coz byli vyhradné chlapci).
Déti tak dostaly moznost vyzkousSet si hru s hrackami, které by jinak samy nepreferovaly.

Pomoci skupinovych diskuzi jsme dale s détmi reflektovali jejich vlastni predstavy a postoje.

Ukazalo se, ze déti stale ulpivaji na dichotomnim déleni hracek (chlapecké, divEi) podle
stereotypnich charakteristik. AvSak to, Ze nékterd hraCka patfi do kategorie ,hol¢i¢ich® ¢i
,kluciCich® nemusi byt nutné prekazkou pro genderové netypickou hru. Jak se ukazalo, déti

z experimentalni skupiny byly po provedeni projektu otevien€j§i moznostem prostupnosti mezi
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jednotlivymi kategoriemi. Zaroven se ukazalo, ze déti jsou tolerantni vici vrstevniktm, ktefi si
v ramci hypotetickych 1 redlnych situaci voli hracky netypické pro jejich pohlavi. Posun
v postojich jsme mohli sledovat pfedevsim v dimenzi kognitivni. Pfestoze déti stale povazovaly
nekteré situace za zvlastni, dokazaly tyto situace pfijmout a pfipadné navrhovaly vlastni feSeni,
jako byla napftiklad vyména hracek mezi divkou a chlapcem ¢i spole¢na hra. Pravé spolecna

hra byla nejvice signifikantnim ukazatelem zmény, kterou projekt pfinesl.

Za pozitivni vysledek projektu povazuji, ze se déti seznamily s riiznymi genderove netypickymi
zpusoby hry. Ziskaly vlastni zkuSenost s netypickymi podnéty, coz jim pomaha uvédomovat si,
Ze stereotypy nejsou tak pevné a neménné, jak se zdaji. Moznost vyzkouset si rizné zpusoby
her v prostredi, které je nejen bezpecné, ale 1 podporujici, byla kliCovou soucasti projektu.
Prestoze genderové stereotypy v mySleni déti pretrvavaji, je mozné jejich negativni vliv omezit

prave tim, ze déti ziskaji zkuSenost z riznych uhlt pohledu a budou tuto zkusenost reflektovat.

Pro dal$i vyzkum by bylo vhodné ovérit trvalost evokované zmény. Moznym feSenim by bylo
zopakovat testovani s rozhovory. O néco zajimavéjsi by vsak bylo sledovat zménu chovani
prostfednictvim pozorovani volné hry ve tiidach a reakce na realné situace, kterym by byly déti
vystaveny. Vyzkum by se tak mohl zaméfit predev§im behavioralni slozku postojt vii¢i genderu

v hernich situacich.

Jednim z velkych limita tohoto vyzkumu, co se tyCe trvalosti zmény, byl pfili§ kratky casovy
usek pro provedeni projektu. Do budoucna by bylo vhodné tento projekt rozsifit a vytvorit
uceleny program, ktery by se veénoval této problematice v matefské Skole komplexné, a
predevsim nabizel vétsi zasobnik aktivit a Cinnosti. V soucasné dobé je totiz pro predskolni
vzdélavani velmi malo materialti, tykajicich se genderovych stereotypu (kromé nékolika

didaktickych materiald, které byly zapracovany do projektu).

Co se tyCe aspektu testovani psychickych procest, bylo by vhodné zvolit exaktnéjsi metody
meéteni. Doufame, ze do budoucna by bylo mozné vyuzit metodu ocni kamery pro ziskani
vétsiho objemu presnéjSich dat, na jejichz zakladé bychom mohli hloubé&ji proniknout do

predstav déti o genderu.

Je také nutné upozornit, ze samotné zafazeni jednotlivych aktivit nestaci. Podstatnou soucasti
je nasledna reflexe té€chto Cinnosti. Velmi dilezitou osobou ve sméfovani diskuzi je poté ucitel,
ktery by mél znat zasady genderové citlivého vzdélavani a projektovat ho do komunikace
s détmi béhem vSech Cinnosti. Mél by byt sam osobnosti, ktera je schopné uznavat individualni

rozdily mezi détmi a aktivné reflektuje své vlastni stereotypni postoje. Davame tak zaroven
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podnét k dalSimu zkoumani, ktery by mohl sméfovat k dlouhodobé&jsim projektim, které by do

vyuky v matefskych skolach aplikovaly metodu genderové citlivého pfistupu.
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PRILOHA 1: Seznam podnétii

DIVCi (D) CHLAPECKE (CH) NEUTRALNI (N)
D1 miminko "2} C1 dinosaurus N1 drevéné kostky
- ,/4‘%: =
pes 5
D2 Cesaci C2 auticko N2 mice
panenka
D3 kogarek C3 hasicské N3 doktorstvi = "
auto @
D4 panenka C4 fotbalova N4 telefon
Barbie branka
DS domek CS hrad NS pokladna
pro panenky
D6 jednorozec C6 vrtulnik N6 barevny koberec
O
Ja
D7 zehlici C7 bagr N7 plySovy
prkno medvéd
D8 panenka - C8 vojaci N8 kulickova
Anna 0 draha
-




D9 saty - C9
princezna formule
D10 zrcadlo C10 akeni N10 puzzle
hrdina
D11 N11 labyrint
Cesaci
sada
D12 N12 palky
kuchyrika
D13 karavan pro Barbie C13 stihacka N13 kolobézka :‘r‘?
- i
D14 kolébka C14 piratsky N14
mec klouzacka
D15 lego A C15 garaz
DUPLO -
Ledové
kralovstvi
D16 My
Little Pony
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D17 PlySova C17 lego N17 mimon

hracka -

Toulacek

D18 prevlékaci panenka C18 robot N18
kuzelky

a8

D19 C19 jerab N19

Sperkovnice farma

D20 panenka C20 hasicska N20

Enchantimals helma tablet

D21 Iétajici C21 vysilacky N21 mikrofon

vila

D22 C22 piratska N22

kuchyriska lod’ drevéné

sada puzzle

D23 vysavac C23 ponk N23 zahradnicka sada
N24 :
zvitatka ﬁ :

JgeT

92




PRILOHA 2: Test A

1.PAMET

Zadani: ,,Zahrajeme si takovou hru, ted' ti ukdazu obrdzek, na kterém bude hodné hracek. Porddné si ho prohlédni a zkus si zapamatovat co nejvice

hracek, které na nem uvidis.”

Prubéh: Ukazat ditéti soubor obrazkt hracek (Cernobilé, 18 podnétl, slozeni: 6 div€ich, 6 chlapeckych, 6 neutralnich). Dité ma ¢asovy limit 10
sekund na prohlédnuti obrazkt, poté je plocha zakryta. Otazka pro dit€: ., Jaké hracky si pamatujes?” Zaznamenat pocet hracek, které si dité

zapamatuje a jejich kategorii (divei - D, chlapecké — C, neutralni - N). Test opakujeme 2x s novym souborem obrazk.

Hypotéza 1: Déti si budou pamatovat vétsi pocet hracek z kategorie, ktera koreluje s jejich pohlavim
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v v

PAMET 1: zapamatuj si co nejvice obrazkt
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PAMET 2: zamapatuj si co nejvice obrazkd
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2.POZORNOST

Ukol: ., Ted budes mit za iikol mezi ostatnimi hrackami najit jednu hracku a ukdazat na ni. Schvalné, jak rychle ji dokdzes najit.”

Prubéh: Ditéti je predlozen arch s obrazky hracek (Cernobilé, rizné rozmisténé na plose). Pied odkrytim archu je zadana hracka, kterou ma najit.
Od otoceni obrazku spoustime Casovy limit (stopky). Méfime, jak dlouho trva ditéti najit konkrétni obrazek. Test se opakuje 4-krat, pouzivame 4

razné archy, kde jsou pokazdé rozmistény hracky jinak, aby si dit€ nezvyklo na jejich pfedchozi pozice.
Hledané podnéty:
— TEST A: auto, miminko, Saty, vrtulnik

Hypotéza 2: Dité bude reagovat rychleji na hracku z kategorie, ktera koreluje s jeho pohlavim.
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POZORNOST 1: Najdi auto
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POZORNOST 2: Najdi miminko

[

N\ EEET
@

T Y
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POZORNOST 3: Najdi Saty
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POZORNOST 4: Najdi vrtulnik
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3.TRIDENI
Ukol: ,,Hracky, se kterymi by si mohla hrdt stonozka Anicka, dej na hromddku k Anicce. Hracky, se kterymi by si mohl hrat stonozka Tonik, dej na

hromddku k Tonikovi. A jestli tu jsou hracky, se kterymi by si mohli hrdt spolecné, dej na hromadku k obéma.”

Prubéh: Pred déti je poloZena tabulka se tfemi obrazky: Anicka, Tonik, spoleéné. Déti dostanou karty se vSemi hrackami (barevné, celkem: 8
div€ich, 8 chlapeckych, 8 neutralnich). Maji za ukol roztiidit obrazky podle toho, s jakou hrackou si mysli, ze by si stonozky hraly. V testech A,
B, C je vzdy jina nabidka hracek.

— TEST A: obrazky D1 — D8, C1 — C8, N1 — N8
Cil: identifikovat genderove stereotypni predstavy déti na zakladé tiidéni hracek do kategorii podle pohlavi.

Obrazky stonozek:

Stonozka Tonda Stonozka Anicka

101



Ukol: , Mdm tady obrdzek, kde si déti hraji.
— Co je na obrazku? Kdo si s ¢im hraje?
— Proc si myslis, Ze si déti vybraly pravé tyto hracky?
—  Myslis, Ze se jim hra libila nebo nelibila? Proc?
— Hrdl/a by sis s témito hrackami také? Proc ano / proc ne?

— Ke komu z nich by ses pripojil/a?

Prubéh: Polostrukturovany rozhovor. Détem jsou prezentovany obrazky hernich situaci, genderové stereotypni a nestereotypni povahy. Dité

dostane za kol popsat obrazek a odpoveédét na dopliiujici otazky.
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PRILOHA 3: Zaznamovy arch

3 Typ
MS testu A B
Skupina Skupina| K E
PAMET | PAMET II POZORNOST kat. D | kat.CH | kat.N poznamky
Jméno pohl [D| Ch [N|[D|Ch| N 1 2 3 Ch D|Ch|N Ch Ch N
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PRILOHA 4: Vzory souhlast

INFORMOVANY SOUHLAS PRO ZASTUPCE NEZLETILEHO UCASTNIKA
VYZKUMU

Informace pro zastupce nezletilého ucastnika vyzkumu

Vyzkum provadi: Mgr. Petra Boumova, studentka Pedagogické fakulty Univerzity Hradec
Kralové, obor Pedagogika piedskolniho véku

Kontaktni wadaje hlavniho reSitele vyzkumu: Mgr. Petra Boumova, e-mail:
bpetra@seznam.cz, mobil: 731 763 399.

Nazev vyzkumného projektu: Genderové motivované herni preference déti predSkolniho
véku — diplomova prace

Vedouci prace: doc. PhDr. Jana Marie Havigerova, Ph.D.
Doba reseni vyzkumného projektu: 28.2. — 31.5.2022

Smysl a cil vyzkumu: Vyzkum se zamétuje na identifikaci genderové motivovanych preferenci
déti predskolniho véku v oblasti her vzhledem k jejich pohlavi. Prace je vedena ve formé
experimentalniho designu. Vychazime z pfedpokladu, ze v tomto véku si déti formuji vlastni
genderove stereotypni pohled na svét, ktery promitaji do hernich preferenci a do svého zptisobu
hry.

Cilem prace je identifikovat tyto pfedstavy a zjistit, zda je mozné je cilené¢ ovlivnit s pomoci
pedagogickych metod a forem vzdélavani. Vyuzivame metodu pedagogické intervence u
skupin predskolnich déti ve véku 5 - 7 let, které se zapoji do projektu ,,Hrdtky se stonoZkami*.

1. Sbér dat probeéhne formou rozhovorl s vyuzitim obrazovych materialt (obrazky
hracek a hernich situaci), na které bude navazovat kratky individualni rozhovor
s ditétem. Z rozhovoru bude pofizen audio zaznam za ucelem prepisu rozhovoru pro
potteby diplomové prace.

2. S détmi budou provedeny skupinové aktivity ve formeé her a fizenych aktivit v rdmci
projektu , Hratky se stonozkami®, ktery mifi na rozvoj tolerance v oblasti genderovych
stereotypu. Veskeré Cinnosti v projektu jsou dobrovolné a déti maji moznost je
odmitnout.

3. Poukonceni projektu budou s détmi opét provedeny individualni rozhovory.

V prabéhu vyzkumu budou pofizovany audio-zaznamy, které budou vyuzity k zaznamenani
rozhovort s détmi a naslednému piepisu. Zaroven bude porizovana fotodokumentace, ktera
bude soucasti diplomové prace. Informace ziskané v prubéhu vyzkumu jsou povazovany za
divérné a bude s nimi zachazeno v souladu s platnymi pravnimi predpisy o ochrané
osobnich udaju. Veskeré ziskané udaje budou prezentovany tak, aby byla zaru¢ena anonymita
vSech ucastnikt Setfeni. Prezentované vysledky a zavéry projektu je bude mozné ziskat na
mailové adrese: bpetra@seznam.cz

Predem dékujeme za vasi ochotu a spolupraci na projektu.

Mgr. Petra Boumova
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Véc: Zadost o povoleni vyzkumného Setfeni na Materské Skole .....

Vazena pani feditelko,

dovoluji si Vas pozadat o povoleni vyzkumného Setfeni ve Vasi matef'ské Skole, jez by
meélo byt soucasti zaveéreéné diplomové prace studentky Petry Boumové, narozené 1.4.1990,
posluchacky 2. ro¢niku magisterského studijniho programu Pedagogika predskolniho véku,
PDF Univerzity Hradec Kralové.

Vyzkum se zamétuje na identifikaci genderové motivovanych preferenci déti predSkolniho
véku v oblasti her vzhledem k jejich pohlavi. Prace je vedena ve formé experimentalniho
designu. Vychazime z predpokladu, ze vtomto véku si déti formuji vlastni genderovée
stereotypni pohled na svét, ktery promitaji do hernich preferenci a do svého zptisobu hry.

Cilem prace je identifikovat tyto pfedstavy a zjistit, zda je mozné je cilené¢ ovlivnit s pomoci
pedagogickych metod a forem vzd€lavani. Vyuzivame metodu pedagogické intervence u
skupin pfedSkolnich déti ve veku 5 - 7 let.

Vyzkumné Setieni bude provedeno formou individualnich rozhovort s détmi a nasledné
skupinove fizenymi aktivitami s détmi v ramci projektu , Hrajeme si se stonozkami*

ZaveéreCna prace je zpracovana pod odbornym vedenim doc. PhDr. Havigerové Jany
Marie, Ph.D.

Vysledky Setfeni Vam radi poskytneme. Pro podrobnéjsi informace je mozné
kontaktovat zadatelku prostfednictvim mailové adresy bpetra@seznam.cz

Prosime o sdéleni Vaseho rozhodnuti

V Sokol¢i, dne 15.2.2022

Podpis zadatelky
Vyjadreni vedeni instituce:
O Souhlasim
O Nesouhlasim
Datum: Podpis a razitko
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Priloha 5: Fotodokumentace

Foto 5: Ttidéni ke stonozkam (zdroj: autor) Foto 6: Déti, pojd'te si hrat (zdroj: autor)
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Foto 7: Piekazky s autem (zdroj: autor) Foto 8: Separovani chlapci (zdroj: autor)

Foto 9: Smisené skupiny - lego (zdroj: autor) Foto 10: Centrum aktivit — dilna (zdroj: autor)

Foto 11: Stonozka Tonda (zdroj: autor) Foto 12: Stonozka Anicka (zdroj: autor)
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Foto 13: Pojd’'me to opravit (zdroj: autor) Foto 14: Jak si hraji stonozky (zdroj: autor)

Foto 15: Oblibena hracka (zdroj: autor) Foto 16: Oblibena hracka (zdroj: autor)
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Priloha 6: Tabulky datové

Pamé&t 1] Pam&t 2 | PRUMER PLA P2 | Pozornost (PO) PROUMERPO CHA D] Anitka Tonda | Spoleéné | PROMERD, CH, N

TEST [skisld JMENO |sEx[DJcH]N D JeH[n JpD JpcH PN ci o [0 JeH [PocH JroD D JcH [N [o Jen [N [D Jen [N [Anika [Tonda [spol.

A(l) |e| 1|pan ch [ 2] [ 1] 1] of 3] 15| 183 26,1 4| 15|55 58 95 8] o] of of 6] of of 2] s 8 6 10
A(l) |e| 2|iachym |ch |o| 1] 2| 1| 2] o] o5] 117 1]6,7] 9| 9|33 5 91| 8| o] of of] 8| of of of s ) 3 )
A(l) |e| 3|kubik |ch | 1| 5] 2| 2| 3| 1| 15] 317 15/83] 5| 3,7[93] 88 41| 8| o] 2| o] 8| o] o] o] & 10 8 6
A(l) |e]| a|tonda |ch | 2] 2| 3] 2] 2[ o] 15[ 15[ 15| 10 3] 20| 12| 10,75 11,7] 8] of o[ o 8| of o] of s 8 3 8
A(l) |e]| s|ukas |ch |of 2] ol of 1f o] o 1 o 19] 22| 11|87 14 16,1 8] of of of 8| o] of of s 8 3 8
A() |e]| 6|vojta |cn | 1| 2| 2] 2] 2| 2] 5] 117] 15| 13| 8] 63| 12| 1265 7,05] 8] o 1| o] s8[ 1] o] of 6 9 9 6
A() |e]| 7[3tepan |ch |of 3] 1] 1| 2[ o] os5] 183 o5]89| 17] 73]58] 7.35 12,05] 8| of of of 8| of of of 8 8 8 8
A() le| 8[rilip  |cn [3] 1] 2 2] 3] 2] 2 2| 1s5[aa] s sif 1 77 2,05 8| of 1] o] 7[ 3] o] 1] 2 9 10 5
A(l) |e| 9JRobik |ch | 2| 3| 3| 1| 3| 1| 15| 2.5 2|54 7| 62| 10] 7.8 6,75] 8] o] o] o] 8| 2| o] of 6 8 10 6
A(l) |e | 10]zeno  |ch | 2| 3] 2| 2| 3] 2| 2| 267 2| 18] s| 7.3] 3,2] 10,65 595 8] o] 1] o] 7| 1] o] 1| 7 9 8 8
A(l) |e | 11]ondrat |ch [ 1] 3] 2] of 1| o] o5] 1.5 1]3,5] 8] 44| 10] &8 6,35 8] of 1| of s| 3] o] 3| 4 9 8 7
A(l) |e | 12|Tondat |ch | 1] 5| 4| of 4] 2] os5] 3,17 3[22] 4| 2.1]32] 27 28] 8] of 3[ o] 7] of of 1] 5 11 7 6
A() e[ 13]londratt|ch [ 1] 2[3[ 2] 3] 2] 1 2 2| 11| 5[ 32]a3] 78 23] 8| o of of 8| 1] of of 7 8 9 7
A() [e [ 14[Honzik |cn [ 1] 4] 2] 2| of 2] 2| 1e7] 15| 1] 3] 41| 12] 10,95 36| 8] of 1f of 8] 1] of of 6 9 9 6
A(l) |e [ 15|Tadeas |cn | 2] 4] 2] 2] 1| 2] 2| 233 15[98] 3] 16| 14] 12,05 9,15] 8] of of o] s8[ 6] o] of 2 8 14 2
A(l) |e | 16/3t&pan |cH | 3| 3| 2| 1| 1] 2| 2 2 2|71 4| 13]58] 645 87| 6] o] 1| o] 8| of 2| of 7 7 8 9
A(l) |e[17|mMax  |cn [ 2] 2[ 3] 2 4] 2] 2 267 2| 10] 14| 7,1] 98] 99 10,75] 8| o| of o[ 8| of o] of 8 8 8 8
A(l) |e|18]petr  |cn | 1] 3] 2| 2 4| o] 15] 2,83 o5[8s8] 4] 13[ 15| 119 855] 8] o] 5| of 8| 3] of of o 13 11 0
A(l) |e [19|Tonda i |ch [ 2] 3] 2[ of 2] o] 1 2 1]3,3] 4| 19]7,6] 5445 11,35] 8| of 3] o[ 8| 3[ o] of 2 11 11 2
A() |e|20londram]ch [ 1] 2] 3] 2 2[ o] 1| 167 15[aa] 8] 13 19 114 10,6] 8] of ol of 8] 3] of of 5 8 11 5
A() e 21]alex  |cn [of 21 of 2[ 1] o] 1,33 1] 15 6| 8| 15[ 1475 7,05] 8] o] o[ of 7[ 1 of 1| 7 8 3 8
A(l) |e | 22[kristynallD [ 3] 3[3[ 1 2] 2] 2 2 2| s| 4] 57]21] 355 265 8| o] 1 of 7[ of of 1| 7 9 7 3
A(l) e |23[emat |D 4] 3] 1] 2] 2[ o] 3| 267 o5] 4| 1] 20[73] 565 10,55] 8| of of of [ of o] of 8 3 8
A(l) |e | 2a]Emily |D | 2| 1] 3] 4] o] 1| 3| 1,33 2|69 6| 14| 18] 12,65 9,85] 8] o] o] o] 7| o o] 1| 8 8 7 9
A(l) |e | 25|Nikolka D |of 1] 1f of 2] 1]  of 067 1|52 7] 13] 10] 7.65 9,85] 8] of 3] o] 8| 3] o] of 2 11 11 2
A(l) [e|26lsaza |0 2] of 2] 2| 1| 2] 1.5] 083 2| 11| 7| 3.8] 10] 1065 55 8] o 3 of 7] of of 1] 5 11 7 6
A(l) |e | 27][Ena D |2 ofaf 2] 2f 2] 2 1 1]2,2] 14| 4| a9] 3,55 8,85 8] o 1| o] [ 1] o] of 9 6
A(l) |e | 28|kristynalD | 4] 2] o] 2| 2] 1] 2,5] 183] o5]s.9] 8] 11| 12 9,05 95 6] o] of of 8| 4] 2] o] 4 6 12 6
A (1) e | 29]Lili D [1f 1] af 2 2l o] 5] 117 o5 17] 13] 13[89] 131 12,8] 8] of 3[ o] 8] 2] of o] 3 11 10 3
A(l) e |30[Ematl |D | 3| 1] 1| 2| 2| o] 2,5 1,83 o,5] 12] 10] 10]65] 9,05 10,05] 7| o] 1| o| e| o| 1| 2| 7 8 6 10
A(l) |e|31|Thea D | 2| 2| 3] 2 2| 2T 2| 167 25| 11| 14| 14| 7| 88 14] 8] o] of o] 7] o] o] 1] 8 8 7 9
A(l) e | 32]kaja D |3] 2[ 1| 2] 2] 1] 25] 217 1]7.2] 8] 1787 795 12,7] 8] of 2[ o] 6] 1| of of 5 10 7 5
A(l) |e|33|anetka |D | 2| 5|2 2| 2| 3] 15| 25 25[25] 4] 1897 61 12,05] 8| o] 1[ of 7[ of of 1| 7 9 7 8
A() |e | 34|adriana [D [ 4] 2[ 4] 2] 3] 2] 3| 267 3[83] 3| 2,1] 18] 13,25 2,6] 8] of of of 6| 2] of 2] 6 8 3 8
A() |e|35|adelka D [ 2| 2| 2[ 2 2] 2] 1 1 2[9,1] 5| 73] 12| 106 6,05] 8] of 4] o[ s8[ 3] o] of 1 12 11 1
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A(l) [e[36]saral [0 [3] of 3] 1] o] 1] 2] o067 2[56] 5| 2] 37] 21,05 325] 8] of o o] 8] of o] of 8 8 3 )
A() |e[37|saran [0 | 4] of 1| 3] 1| 2| 3.5 15| 15| 38| 3| 2,5] 18] 27,05 28] 8 o] 1f o] 8| 2| o] o] 5 9 10 5
A() |e | 38|Tereza |D | 1| o] 1] o] o| 2| o5] o017 15|31 3| 14| 14| 845 865 8 o] o] o] 8| of o of 8 8 8 8
A() le|39]maza [ [ 2] of 4] 3] 1| 1| 25| 117 25|54 8| 13] 16] 107 107] 8] of ol 1| 7| of 4] 2| 2 8 3 8
A() |e [40[ivetka [D | 1| 3[3] 1] of o] 1| 1,33 15|23 7| 34| 28] 14,95 20,25| 8| o] 3] o] 6| of 2] 5| 2 11 6 9
A() |k [41|Sarka D | 3] 1] 1 2| o| 1| 2.5] 1,17 1| 11| 3| 3.1] 10] 106 2,85] 8| o] o] o] 8| 1| o 1| 7 3 9 8
A() |k [42]sofie  |D | 3] 2[o] 2| o] 2| 25 15 1|31 3] 21] 17| 10,05 11,75] 8] o] 1] o] 7| 1| o] 1| 6 9 8 7
A() [k [43]tana [D [3] 1|2 3] o 2] 3| 133 2[68] 3[ 17| 4] a4 24| 8| of o] o] 8] o] of 2] 6 3 3 )
A() |k [4a]alex D | 2| 3[1] 4] of o] 3 2| o5]e1| 0] 17] 12 91 13,4] 8 1| 5| o] 7] 2] o] of 1 14 9 1
A(1) |k | 45|Helenka [D | 3| 4] 1| 3] 2| 1| 3 3 17,5 3| 14|55] 6,49 8725 8| 0] o] o] 8| o] o] 1] 7 8 8 8
A() |k [46|kristyna [D | 3] 2[ o] 3] 1| 1] 3 2 05| 12| 6| 84 14] 1315 695 8| o 2] o] | 1] o 2| 5 10 7 7
A() |k [47|8mon |ch [of 3[ 1] 2| 2] 1| o5] 15 1| 10| 4] 3|48 74 355] 8] o] 1] o] 8| 6] o] o] 1 9 14 1
A1) |k [48]matyag [cn [of 2] 1] 2| 2 2] os| 1,17 1.5] 4o s| 3,9]82] 241 43| 8] o ol of 8| of of of s 3 8 8
A() |k [49|Daniel’ |ch | 2| 2[ 1] 1| 3| 2| 15| 217 15| 13[ 12] 10| 7] o8 11,15] 8] o] 1] o] 8| 2| o] o 5 9 10 5
A() [k [50[michal [ch [ 1] 3] 2] 2| 2] 1| 15| 217 15]6.7] 16] 93] 41] 54 12,4] 8] o] 2] o] 8] 3] o] of 3 10 11 3
A() |k [ 51]Honzik [cn [ 1] 2] 2] o] 2] 2] o5] o83 2[9,8] o 45| of 94 665 8] of o] of s[ of of of s 3 3 8
Pamét 1] Pamé&t 2 | PRUMER PLAP2 | Pozornost (PO) PROUMERPOCHAD Anicka Tonda | Spolené | PRUMERD, CH, N

TEST [skkisld JMENO | SEX[D [cH[N|D [eH[N [PD Jpch JPN fcH D o JcH [PocH [PoD D JcH [N |o JcH [N [D JeH [N [Anieka [Tonda [spol.

B(I)|e | 1|Dan ch | 2| 4] 4] 3] 2] 3 2.5] 283 35|22 7| 15|72 47 10,85] 5| o] 1] o] 4| of 3| 4] 7 6 4 14
B(I)|e | 2achym |ch | 4] 2| 3] 2| 4] 2| 3 3[ 25|69 6] 13] 12 9,35 95| 8] o] 2| of 6| 2| o] 2| 4 10 8 6
BN e | 3[kubik [cn [ 2] 2| 2| 2] 3] 2| 15| 2171 15]7.4] 6| 13[9s8] se6 965 7| o 1] o] 8| 2| of of 5 8 10 5
B()|e| 4|tonda |ch | 2| 4] 2| 2| 2] 2| 2| 267 1]8,3| 8| 89] 14| 10,95 83| 6/ o] o] of] 5| o] 2| 3] 8 6 5 13
B(I)|e | 5|twkad |ch | 3] 3] 2] 1| 2] 2| 2| 233 2| 11| 6| 89| 13| 118 7.25] 8] o] o] o] 6| 2| o of 8 8 8 8
B(]e| e[voita [ch [of 4] 2] 1] 1] o] o5] 1.83 1| 12| o] 22] 13 123 15555] 8| of o] of s[ of of of s 8 8 8
BN ]e| 7[3tpan [ch 2] 2 2] 2] 4] of 1] 233 o5]6,2] 12| 10[3,7] 4,95 110 71 ol o[ of 7 2] 2| 1] 7 7 3 9
B(]e| s8[rlip |ch | 3] 3| 2| 2| 2| 1| 25| 25| 15[42] 11| 76| 19| 11,6 92| 8] o] 1] o] 6] o] o] 2| 7 9 6 9
B(]e| ofrobik [ch [af a2 2] 2] 2| 1| 233 15[76] 8] 1295 855 10l 6] of 3] of s 2] 2] 2] 4 9 7 8
B(I)|e |10[zeno [ch [ 2] 32 2] 2] of 1 2 05| 23] of 63[7.8] 15525 76| 6/ o] of o] 5] of 2] 3] s 6 5 13
B()|e | 11fondrat |ch | 2| 3] o] 2| 2| 1 2 2| o5] 13[ 10| 20[63] 98 14,85] 3| o] o] o] 6| 2| 5| 2| 6 3 8 13
B(I) e | 12|tondal [cn [af 4| 2] 2] 3] 2| 1| 267 15[19] 8| 12] 14] 77 10,05] 7[ o| o] 1| 8| of of of s 7 9 8
B() e | 13[ondra il |Ch | 2| 4| 2] 2| 2] 3] 15| 2.5 2.5|5.2] 3| 7.1[45] 4.5 505 6] o] 1] o] 7| of 2| 1| 7 7 7 10
B (1) |e [ 14[Honzik [ch 2] 3l 2] 2] 3 o] 1| 233 o5]93] 5| 14[95] 94 915] 7| 1| sl o] 7[ 2| 1| of 3 13 9 4
B () |e | 15[tadeas [ch [ 2| 4| 2| 2| 2] 2| 1| 233 15]6.2] 3| 14] 16] 109 86| 6/ o] ol of] 3] of 2] 5| s 6 3 15
B(I) e | 16|5tépan |cH | 1| 5| o] 2| 2| 1| 1| 2.67] 05]3.2] 6| 54| 11| 7.25 57] 6] o] 2| of 6| 2| 2| 2| 4 8 8 8
BN e [17[max  [cH [ 2] 2fof 2] 2] 2] 2| 167 1] 4,8] 10 10[ 16] 10,35 9,85 8| o 1] o] 6| 2| of 2| 5 9 3 7
B(I) e | 18[petr  |cH | 2| 1| 2] o] 2| 1| o5] 0,83 1,5] 13| of 14|41] 86 115 7] o] o] o] 7| o] 1| 1| 8 7 7 10
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B(Il)]e | 19]|Tondall |Ch | 1| 2] 2] 1] 1] O 1] 1,33 1] 12| 9] 16{4,7] 8,25 12,21 71 of 1] of 6] o] 1} 2| 7 8 6 10
B (Il)]e | 20|Ondralll|Ch | 1| 4] 1] 1] 2] O 1] 2,33 0,5] 7,1} 10] 13]9,2 8,15 11,45 6] O] 11 0] 7| 1f 2] O] 6 7 8 8
B (I1) |e | 21]Alex Ch |O] 2]1] 0] 2] 1 0] 1,33 1] 15| 6] 8| 15| 14,75 705 8 O] O O 7 1f O] 1} 7 8 8 8
B (II) Je | 22|Kristyna ID 2] 2]13] 3] 2/ Of 25| 2,17 1,5(7,9] 13] 30| 14} 11,05 21,75] 6] O] O] Of 8] O] 2| O] 8 6 8 10
B () Je | 23|Ema | D 4] 2| 2] 3] 1] 4] 3,5] 2,17 3182 6] 13]7,3 7,75 9,4 4] O] 11 0] 6| 1f 4] 2| 6 5 7 12
B (I1) |e | 24]|Emily D 3] 2] 1] 3] 1] 2 3 2 1,5( 11] 7] 13]9,2 10,2 10,15 7] O] 2| 0] 6| of 1] 2| 6 9 6 9
B (I1) Je | 25|Nikolka |D 2] 112] 1] of 3] 15| 0,83 2,51 17{ 5] 10|78 12,35 78 71 O] 11 1] 7{ of O] 1} 7 8 8 8
B (I1) e | 26]Sasa D 2] 11 1) 1] 2f 3] 15 1,5 2] 12| 2| 14]6,2 9,15 795 6] O] 21 0] 7{ Of 2] 1] 6 8 7 9
B (Il) |e | 27|Ella D 4] 2|10] 2] O] 1 3] 1,67 0,51 3,9] 9] 14|98 6,85 11,65 6] O] 1] 0] 5| Of 2] 3| 7 7 5 12
B (II) e | 28]Kristyna ID 2] 213] 3] 1} 1} 25| 1,83 2] 3| 5] 13]76 5,3 9,05 7| O] O} 0] 6f 1f 1] 2| 7 7 7 10
B (1) Je | 29]Lili D 2] 2]1] 3] 14 o} 25| 1,83 0,5] 13] 11] 6,5] 12 12,6 8,8 5 1] o] 1] 6] o] 2 1] 8 6 7 11
B(Il)]e | 30|]Emall |D 3] 11 1) 2] 1f 3] 25 1,5 2] 7| 4] 20{9,3 8,15 11,85 6] O] 0] 0] 6| Oof 2] 2| 8 6 6 12
B (1) e | 31|Thea D 1] 2] 1) 3f 1] 2 2] 1,67 1,5{7,6] 15| 7,3] 10 8,8 1105 7] O] 14 0] 7| 1f O] of 8 8 8 8
B (Il) |e | 32]Kdja D 3] 2]11] 2] 2| 1} 25| 2,17 117,2] 8] 17|87 7,95 12,7 8 oOf 21 Oof 6] 1] Of O] 5 10 7 5
B (Il) Je | 33]Anetka |D 2] 2]10] 1] 1f 2 15 1,5 116,51 22] 9] 11 8,5 1535 7] O] O] 0] 4| of 1] 4] 8 7 4 13
B (Il) Je | 34]Adriana |D 4] 2] 4] 2] 3] 2 3] 2,67 3183 3| 2,1] 18] 13,25 26| 8 O] O] Of 6] 2] O] 2] 6 8 8 8
B (1) |e | 35]Adélka |D 2] 0] 1] 1] 3{ Oof 15 1,5 0,5 7] 9] 9,6] 12 9,55 9,15 7| 0] 0] 0] 8| of 1] of 8 7 8 9
B (Il) |e | 36]Sara | D 2] 3]0] 2] 310 2] 2,67 0f 3,3] 11] 6,3] 7,9 5,6 87 6] O] 2y 1] 7{ 1f 1] 1} 5 8 9 7
B(Il)]e | 37|Sarall |D 4] 0J 0] 2| 1] 2 3] 1,33 1]7,3] 13] 8| 14 10,6 10,55 7] O] o] 0] 8| of 1] of 8 7 8 9
B (Il) Je | 38]|Tereza |D 2] 111] 2] 2| 1 2] 1,67 1] 11} 7] 21}5,6] 8,15 14,325] 8| Of O] of 8] 0] Of O] 8 8 8 8
B (Il) Je | 39]Masa D 2] 2]12] 1] 2| 1} 1,5 1,83 1,5[7,9] 12] 6|83 8,1 91 71 O] 11 0] 7 1f 1] 1} 6 8 8 8
B (Il) Je | 40]lvetka |D 1] 2]0f 2f 11 0] 1,5 1,5 0f3,7] 11] 1191 6,4 10,95 8] O] O] 0] 6| Of O] 2| 8 8 6 10
B (I1) |k | 41|Sérka D 2] 3]12] 3] 1f 1} 25| 2,17 1,5[8,9] 11] 16/ 5,3 7,1 135| 8| oOf O] 2f 6] O] 1] 1] 6 8 8 8
B (I1) |k | 42|Sofie D 1] 0j1} 2f 0] 0] 1,5] 0,5 0,5/9,7] 8] 7,9] 14 11,8 805/ 8 O] 0 0] 8| 3] O] Oof 5 8 11 5
B (I1) |k | 43|Natélka |D 3] 2]10] 1] O] 2 2] 1,33 116,2] 3] 16|57 5,95 9,7{ 8 0] 21 0] 8| of O] of 6 10 8 6
B (I1) |k | 44]Alex D 1] 2)1] 3f 0] O 2] 1,33 0,5] 13] 6] 13| 8] 10,58 9,7{ 7] O] 11 0] 8| 1f 1] 0of 6 8 9 7
B (I1) |k | 45]Helenka |D 5] 2]11] 3] 2| 0 4] 2,67 0,5] 5,4] 9] 16] 16] 10,85 1235 7] O] 31 0 7{ 1f 1] 1} O 10 8 2
B (I1) |k | 46]Kristyna |D 2] 114] 1] 2f 1} 15 1,5 2,5]17,6f 9] 11{8,3 7,95 10,15 8] O] 11 0] 7| 1f O] 1] 6 9 8 7
B (I) |k | 47[Simon |ch J1] 3] 2] 1] 2[ 3 1 2 2,5 11 4| 13|77 9,3 86 8 0] 0L 0] 8| of O] of 8 8 8 8
B (ll) |k | 48|Matyas |Ch | 1] 1] 2] 1] 3] 1 1] 1,67 1,5 13] 7] 25|6,2 9,65 15,85 8] O] 0] 0] 10f of O] of 6 8 10 6
B (1) |k | 49]|Daniel |Ch | 2| 3] 1] 2| 1] O 2 2 0,5] 7,8] 13] 13]6,9 7,35 13,25 8] O] 0] 0] 8| of 1] 2| 5 8 8 8
B (I) |k | 50|Michal |Ch | 1] 3[ 1] 2| 2] o] 1,5] 2,17 0,5] 8,3] 13] 20] 13 10,4 166 8 Of 21 0f 7] 21 Oof 1] 4 10 9 5
B () |k | 51]Honzik |Ch | 1f 1] 2] o] 1] 2| 0,5] 0,83 2198 9] 45| 9 9,4 6,65 8 O] 0] 0] 8| Oof O] Of 8 8 8 8

112




Kédy hracek — tfidéni do hromadek

TEST [Sk|éislo[JIMENO  |SEX Hracky - kody TA A(l) |k | 49|Daniel Ch N7 N1, N3
D CH N All) |k 50|Michal Ch N7, N2 N6, N8, N5
All) |e 1|Dan Ch C4,C5 All) |k 51|Honzik Ch
All) |e 2|Jachym |Ch
A(l) Je | 3]kubik Ch N7, N5 TEST [sk]éislo[IMENO  [SEX Hratky - kody TB
All) |e 4|Tonda Ch D CH N
All) [e 5|Lukas Ch B(ll) |e 1|Dan Ch N15 D14, D13, D12, C3
A(l) [e | 6]vojta Ch N7 N2 B()Je [ 2]achym Jch N15, N10 N13, N9 C4,C9
All) |e 7|Stépan Ch B (1) |e 3|Kubik Ch N10 N13, N9
All) [e 8|Filip Ch N7 N3, N4, N2 C5 B(I1) |e 4|Tonda Ch D12, D14, C11,C9
All) [e 9|Robik Ch N2, N3 B (i) |e 5|Lukas Ch (11, C15
A(l) le | 10]zeno Ch N5 N4 DS B()[e [ 6]vojta Ch
A() [e | 11|ondral [ch N2 N4, NS, N6 |C4,C1,C5 B(I) [e | 7[5tépan [ch N10 D11, C15
A(l) |e | 12|Tondal |[Ch N7, N5, N3 C5 B(I1) |e 8|Filip Ch N15 C11,C13
A(l) le | 13|Ondrall |Ch N7 B (i) |e 9|Robik Ch N10. N16, N15 |N13 D15, D14, C14, cli
A(l) fe | 14|Honzik Ch N3 N5 B (1) |e 10|Zeno Ch D12, D14, C15,C1
A(l) |e | 15|Tadedd |[Ch N2, N4, N1, N8, N6, N5 B(I1) |e 11|Ondral |Ch N13, N9 D15, D13, D12, C1
A() [e | 16[Stépan CH N7 D5, D2 B (1) |e 12|Tondal Ch D15
A(l) e [ 17|Max CH B (1) |e 13|Ondrall |Ch N13 D14, D11, C14
A(l) e | 18|Petr Ch N7, N1, N3, N6,|N2, N5, N8 B(I1) |e 14|Honzik Ch C11, N12 N13, N9 C13
A(l) le | 19|Tondall |Ch N6, N7, N2 N8, N1, N4 B (1) |e 15|Tadeds Ch D13, D11, C10, C1
A(l) e | 20|Ondralll |Ch N2, N4, N1 B(I1) |e 16[5tépan CH N15, N16 N14, N9 D13,D11,C11,C1
All) e | 21]Alex Ch N3 C4 B (1) |e 17|Max CH N10 N13, N12 €13, C11
Al(l) |e | 22|Kristynal |D N7 C4 B (1) |e 18|Petr CH D14, C11
A(l) |e | 23|Emal D B(Il) |e 19|Tonda Il |Ch N15 D15, C14, C12
A(l) e | 24|Emily D C4 B(l) e | 20|Ondralll |Ch N10 N9 D13, D10
A(l) |e | 25|Nikolka |D N4, N6, N3 N8, N5, N1 B(l) e | 21]Alex Ch N3 c4
A(l) e [ 26|Sa3a D N7, N3, N8 C5 B (1) [e | 22|Kristynal [D D15, D14
A(l) e | 27|Ella D N7 N2 B(l) e | 23|Emal D N10 N13 D15, D14, 12, D13
A(l) |e | 28|Kristynall|D N5, N4, N8, NiD5, D7 B (1) le | 24|Emily D N13, N12 D15, C11, C9
A(l) |e | 29]Lili D N3, N6, N7 N4, N8 B(l) [e | 25|Nikolka |D N14 D15 c9
A(l) fe | 30|Emall D N5 D5, C5, C4 B(ll) e | 26|Sada D N12, N14 D15, D13, C9
A(l) |e | 31|Thea D C4 B (1) le | 27|Ella D N15 D14, D15, C12, C9
All) |e | 32|Kija D N3, N7 N2 B (1) |e | 28|Kristyna Il [D N11 D15, C12, C11 |
A(l) e | 33]|Anetka D N2 C4 B (1) e | 29]Lili D N15 D15 D14, D11, C15 |
A(l) |e | 34|Adriana |D N5, N3 C5, C1 B (1) le | 30[Emall D D13, D14, C9, C16
A(l) e | 35|Adélka D N7, N8, N6, N3 |[N1, N4, N5 B(l) le | 31|Thea D D15, C11
A(l) e | 36|Sdral D N6 N4, N8 B (1) le | 32|Kdja D N3, N7 N2
A(l) le | 37|Sdrall D N6 N4, N8 B(ll) [e | 33]|Anetka D €12, C13, C14,Ci5 D14
A(l) e | 38|Tereza D B(l) e | 34|Adriana |D N5, N3 C5,C1
A(l) e | 39|Masa D C5, N7, N5, N2, |N4, N1 B(ll) |e | 35|Adélka D D13
A(l) |e | 40|lvetka D N7, NS, N3 C4, CS B(l) e | 36[Saral D N14, N15 D15, N9 D14, C12
A() [k | 41]Sérka D N7 Cc5 B(l) e | 37|Sarall D D15
A(l) [k | 42|Sofie D N7 N8 C4 B (1) [e | 38|Tereza D
A(l) |k | a3][tana D C5, C4 B (1) [e | 39[maza D N14 N13 D14, C13
All) |k | 44|Alex D N7, N4, N3, N6,|N2, N1 B () |e | 40|lvetka D C13,C16
A(l) [k | 45|Helenka |D N2 B (1) [k 41|5arka D C12,C9,N15 |N13
A(l) |k | a6lkristyna [D N2, N7 N4 C5, C4 B (1) [k | 42]sofie D
All) |k 47|Simon Ch N7 N1, N2, N5, N4, N8, N6 B () |k 43|Natdlka |D N12, N16
A(l) |k | 48[Matyas |Ch ] B(lI) |k | 44|alex D N13 N15 D13
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B () [k [ 45|Helenka [D N11, N14, N10 [N13 D15, C9
B(I) [k | a6[kristyna D N14 N12 9
B(ll) [k [ 47|Simon |ch

B(l) |k | a8|matyaz |ch

B(ll) [k [ 49|paniel |Ch N12 N13, N16

B (1) [k [ so[michal _[ch N11, N14 N13, N10 c11
B(ll) [k | 51|Honzik |Ch




Pamét’ — prumér, smérodatna odchylka

Pozornost — prumér, smérodatni odchylka

N Mean SD SE
Divky POTAD 25 8.789 4.359 0.872
Chlapci POTA D 26 7.985 3.421 0.671
Divky POTB D 25 10.653 3.428 0.686
Chlapci POTB D 26 10.204 3.081 0.604
Divky POTA CH 25 10.344 5.164 1.033
Chlapci POTA CH 26 9.490 4.198 0.823
Divky POTB CH 25 8.981 2.240 0.448
Chlapci POTB CH 26 9.390 2.591 0.508

N Mean SD SE
Pamét divky D 25 2.260 0.709 0.142
Pamét divky CH 25 1.740 0.527 0.105
Pamét divky N 25 1.300 0.866 0.173
Pamét chlapci CH 26 2.102 0.561 0.110
Pamét chlapci D 26 1.346 0.718 0.141
Pamét chlapci N 26 1.327 0.799 0.157
Tridéni — prumér, smérodatna odchylka
N Mean SD SE
E-TA-Anicka 40 8.925 1.457 0.230
E-TB-Ani¢ka 40 7.525 1.601 0.253
K-TA-Anicka 11 9.182 1.779 0.536
K-TB-Ani¢ka 11 8.636 0.924 0.279
E-TA-Tonda 40 8.600 1.766 0.279
E-TB-Tonda 40 7.125 1.505 0.238
K-TATonda 11 9.091 1.973 0.595
K-TBTonda 11 8.636 1.027 0.310
E-TA-Spolecné 40 6.500 2.470 0.391
E-TB-Spole¢né 40 9.300 2.503 0.396
K-TA-Spolecné 11 5.818 2.857 0.861
K-TB-Spolené 11 6.364 1.859 0.560
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