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Uvod

V této diplomové praci se budu vénovat vicejazycné vychové v jazykové smisenych
rodinéch, vlivu této vychovy na déti a jejich GspéSnému zaclenéni do vétSinové spolecnosti.
Tohle téma jsem si zvolila, nebot’ se mne tato problematika tzce dotyka. Sama jsem vyrustala
V jazykové smiSeném manzelstvi (matka Némka, otec Cech), ale nebyla jsem vychovéavana
vicejazy¢ne.

Po narozeni mych déti jsem vicejazyénou vychovu zvazovala, protoze jsem vSak své
jazykové znalosti, zejména v oblasti fonetické a gramatické, nepovazovala za dostacujici,
rozhodla jsem se vychovavat déti v Cestin€. Piesto jsem chtéla, aby ma matka s détmi mluvila
némecky, mijj partner se vSak postavil zdsadné proti vicejazycné vychove.

Naopak moje sestra se rozhodla vychovéavat své déti trilingvné. Jeji manzel je Rus
a hovoti s détmi rusky a cesky, ona sama s détmi mluvi némecky a Cesky. M¢la jsem tedy
moznost od pocatku sledovat a posuzovat pokroky jejich déti ve vSech tfech jazycich a diky
kontaktim sestfiny rodiny s jinymi vicejazyénymi rodinami sledovat tuto vychovu i v onéch
rodinach.

Cilem mé préce je analyza strategii vicejazycné vychovy v jazykové smiSenych rodinach
a faktorti, které mohou uroven jazykovych znalosti déti ovlivnit. Bilingvismu se ¢eska literatura
ptili§ nevénuje, ve své praci vychazim hlavné z publikace E. Harding-Esch a P. Rileyho -
Bilingvni rodina, kterd byla do Cestiny pteloZzena a vydana v roce 2008. Tato publikace, stejné
jako celd fada zahrani¢ni literatury, o kterou se ve své praci opiram, pro mne byly cennym
vyzkumnd otdzka formulovana takto: Jaké faktory ovliviiuji Groven jazykovych znalosti déti
V jazykové smiSenych rodinach? Zkoumanym subjektem je sedm jazykové smiSenych tuplnych
rodin s celkovym poctem 14 déti ve véku od 1 roku do 26 let. V préci je vyuZzito metody
pfipadové studie, pifimého pozorovéani, rozhovoru s rodi¢i i détmi, narativniho rozhovoru
S rodici.

Prace je c¢lenéna do 7 kapitol a celkové shrnuje komplex argumentl podporujicich
vicejazy¢nou vychovu v jazykové smiSenych rodinach. Kapitola jedna je pak zaméfena
na teoreticky vyklad bilingvismu a dalSich souvisejicich pojmi, typy spolecnosti a pojem
bikulturnost, kapitola dvé se zabyva druhy bilingvismu, kapitola tfi popisuje jazykovy vyvoj
ditéte obecné a v pripad¢ bilingvismu, kapitola Ctyfi uvadi typologii rodin a strategie vicejazycné
vychovy, v kapitole paté se popisuje konkrétné vicejazyénd vychova a vSechny jeji moznosti,

kapitola Sestd zaznamenava pohled na vyhody a nevyhody vicejazycnosti a posledni sedma

8



kapitola je vénovédna pribéhu kvalitativniho vyzkumu a jednotlivym ptipadovym studiim.
Vysledky vyzkumu jsou shrnuty v zavéru. Teoretické i1 praktické poznatky jsou nakonec
srovnavany v zaveru celé mé diplomové prace.

Informace prezentované v diplomové praci mohou vyuzit ptfedev§im rodice rozhodujici
se vychovavat své déti vicejazyéné, stejné tak jako pedagogové zejména matetskych skol, ale i
vyssich stupnti Skolského systému, kteti se ve svych tiidach mohou setkat s bilingvnimi détmi a
mohou z této prace ziskat teoretické i praktické poznatky, a tak détem pomoci s jejich
pfipadnymi jazykovymi problémy. Na vicejazycné rodiny je tfeba nazirat jako na pozitivum,
které muze spoleCnost obohatit. V souvislosti s migraci obyvatel téchto rodin totiz piibyva. V
zajmu spoleCnosti je, aby déti hovofily jazykem majority a mohl se tak mezi rodinami
pfisté¢hovalcii a spolecnosti vytvofit kontakt. Vzajemna interakce je Zadouci predevsim z diivodu
vzdjemného porozuméni a piekondni bariér kulturniho charakteru. Pedagogika jako véda musi
tyto potfeby reflektovat. Smyslem této prace je kromé analyzy strategii vicejazycné vychovy a
faktordt ovlivilujicich uroven jazykovych znalosti vytvofit prostor pro pieklenuti problémi, se
kterymi se takové rodiny setkdvaji, ma vést k zamysleni, jakou podporu lze témto rodindm

nabidnout.



TEORETICKA CAST



1 Pojmy vicejazyCnost a multilingvismus, dvojjazyCnost a bilingvismus
a dalSi souvisejici pojmy

Pojmy vicejazy¢nost (multilingvismus) a dvojjazycnost (bilingvismus) nejsou v soucasné
dobé¢ presné definovany, respektive existuje n¢kolik moznych definic. Obecné lze fici, ze pojem
vicejazyC¢nost si spojujeme se tfemi a vice jazyky, pojem dvojjazycnost si spojujeme se dvéma
jazyky a pojem jednojazycnost spojujeme s uzivanim jednoho jazyka.

Znama internetova encyklopedie Wikipedie neodborné uvadi,
ze ,,Bilingvismus(dvojjazycnost) je stav, kdy jedinec nebo obyvatelstvo urcitého uzemi prirozené
hovori dvema Jazyky (odlisuj od diglosie). Stav, kdy lidé hovori pouze jednim jazykem,

se oznacuje jako monolingvismus. Pokud lidé mluvi vice jazyky, hovoiime o multilingvismu “.*

Problém tkvi v tom, Ze nikdo nepouzivé svilj jazyk v celém jeho rozsahu, kazdy pouziva
jen cast svého matetského jazyka, tudiz je téméf nemozné srovnavat jazykové schopnosti

jednoho ¢lovéka ve dvou ¢i vice riznych jazycich.
Ceska odborna literatura se problematice bilingvismu a multilingvismu vénuje méné

nez literatura zahrani¢ni.

Zde uvadim nékolik definic bilingvismu:

., Bilingvismus (je) schopnost ovladat dva jazyky na urovni rodilého mluvciho.... Nelze
samoziejmé definovat stupen dokonalosti, na kterém se z nerodilého mluvciho stava bilingvista:

rozliseni je relativni (L.Bloomfield, 1933).

Bilingvismus zacind v okamziku, kdy je mluvci jednoho jazyka schopen tvorit celistvé
a smysluplné promluvy v jiném jazyce (E. Haugen, 1953).

Bilingvismus je zcela relativni jev.... Budeme jim tedy chdpat stridavé uzivani dvou

Ci vice jazykii jednim clovekem (W.F.Mackey, 1962).

Bilingvni ¢i celostni pojeti bilingvismu povazuje bilingvniho clovéka za integrovany
celek, ktery nelze nijak snadno rozdélit na dve samostatné casti. Bilingvista neni sumou dvou
uplnych ¢i neuplnych monolingvistii; jde spis o jedinecnou a specifickou jazykovou konfiguraci

(F. Grosjean, 1992).

! Zpracovano s vyuzitim Bilingvismus [online]. 2009, posledni aktualizace 19.1.2010 [cit 2010-03-25].
Dostupné na World Wide Web: < http://es.wikipedia.org/wiki/Bilingvismus>.
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Bilingvismus oznacuje schopnosti a komunikaci ve dvou jazycich... V bilingvni
spolecnosti se komunikuje dvema jazyky. V bilingvni spolecnosti muze byt velky pocet
monolingvnich lidi ... za predpokladu, Ze je v ni i dostatek bilingvnich lidi na to, aby V této
spolecnosti zajistovali funkce vyzadujici bilingvni schopnosti. Je tedy treba rozlisovat mezi
individudInim bilingvismem a bilingvni spolecnosti (A. Lam, 2001).?

Vicejazy¢ny je nékdo, kdo uskute¢niuje smysluplné projevy ve vice nez jednom jazyce
(Mehrsprachig ist jemand, der sinnvolle Ausserungen in mehr als einer Sprache zustande bringt
-John MacNamara, 1969). — Vicejazy¢ny je nékdo, kdo ovlada vice jazyki tak dobte jako rodily
mluvéi (Mehrsprachig ist jemand, der mehrere Sprachen so gut wie ein/e Muttersprachlerin
beherrscht -E. Blocher, 1982). Sama autorka E. Burkhardt Montanari k t¢émto definicim uvadi,
ze podle prvni definice je témét cely svét vicejazyEny. Dle druhé definice vicejazyEni nemusi byt
ti, ktefi se pohybuji uspéSné¢ v mnoha jazycich na odborné i soukromé urovni, existuje tedy
mnoho stupiid a odstini vicejazyénosti, takze je t&zké stanovit hranici. >

Encyklopedie bilingvismu vysvétluje pojem multilingvismus jako pouzivéani tfi a vice
jazyki jednou osobou, napiiklad v Africe a Asii.*

Ne&kteti autofi pouzivaji pojem diglosie, zde se podle vySe uvedené¢ Encyklopedie
bilingvismu jedna o dva jazyky v jedné spoleénosti.5

Podle J. Stefanika je bilingvismus ,, schopnost’ alternativneho pouzivania dvoch (alebo
viacerych) jazykov pre komunikdciu s ostatnymi v zavislosti od situdcie a prostredia, v ktorom sa
tato komunikacia uskutocnuje, charakterizuje jazykové vedomie u individua. «6

J. Stefanik dale rozliSuje pojem bilingvista, kterého oznaduje jako jednotlivce
pouzivajiciho alternativné dva ¢i vice jazykt pii komunikaci s ostatnimi a nékdy se zdiraziuje,
ze takovy €lov€k musi pouzivat tyto jazyky v kazdodennim Zivoté, a pojem bilingvni prostiedi,
ve kterém se ke komunikaci stfidaveé pouzivaji dva jazyky.7

K trilingvismu J. Stefanik uvadi, Ze rozdil oproti bilingvismu je pouze v poétu jazyk,
nikoliv ve zplsobu osvojovani, dale upozoriuje, Ze samotné definice bilingvismu v mnohych

ptipadech zahrnuji i lidi, ktefi hovoti a pouzivaji dva ¢i vice jazyky.8

2HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 40.

¥ BURKHARDT MONTANARI, E. Wie Kinder mehrsprachig aufwachsen : Ein Ratgeber. Frankfurt a. M., 2000, s.
15.

* BAKER, C., JONES, S.P. Encyclopedia of Bilingualism and Bilingual Education. Clevedon, Philadelphia, 1998,
s. 17.

5 Tamtéz, s.b.

® STEFANIK, J. Jeden c¢lovék, dva jazyky:Dvojjazyénost u déti — predsudky a skutocnosti. Bratislava, 2000, s. 128.

" Tamtéz, s. 128.

8 Tamtéz, s. 56.
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J. Stefanik déle zmifiuje pojmy mateisky jazyk, ktery definuje jako ,, 1. Jazyk, ktory
si jednotlivec osvoji od svojej matky, 2. silnejsi z dvoch (alebo viacerych) jazykov, ktoré
Jjednotlivec ovlada, 3. prvy jazyk, ktory si jednotlivec v zZivote osvoji bez ohladu na to, od koho,
4. jazyk, ku ktorému ma jednotlivec najblizsi najuzsi vztah, 5. jazyk, ktory jednotlivec
najcastejsie pouziva., a mensinovy jazyk, coz je ,Jazyk, ktory je z hladiska poctu jeho
pouzivatelov, frekvencie pouzivania v spolocnosti alebo spolocenskej prestize v niektorom state
na nizsej urovni. , dale uziva poymu multilingvismus ve smyslu ,,Oviddanie a pouzivanie troch
aviac jazykov.” a pojem multilingvista, coz je ,Jednotlivec majiici schopnost pouzivat
na dorozumievanie tri a viac jazykov. “d

V Ceské odborné literatufe uvadi Pedagogicky slovnik definici pojmu bilingvismus
jako:,,[...]Jobecné schopnost jedince mluvit dvéma jazyky. V presnejsim psycholingvistickem
vymezeni je bilingvismus druh komunikacni kompetence, umoznujici realizovat rizné
komunikacni potieby pomoci jak prvniho, tak i druhého jazyka. Z pedagogického hlediska je
bilingvismus dulezity zvlaste v téch kategoriich, kde se soubéiné pouzivaji dva jazyky, a kde
se proto také vyucuji ve Skoldch napr. némecko-francouzsky bilingvismus ve Svycarsku. «10
a pojmu bilingvni (bilingvalni) vyuka:,, vyuka zamérend na to, aby si Zdaci vytvorili komunikacni
kompetenci v jiném jazyce, nez je jejich matersky. U nds realizovana na nékolika alternativnich
Skoldach, v nichz se vSechny nebo nekteré predméty vyucuji v cizim jazyce, napr. na gymndziich
S dvojjazycnymi tridami nebo gymnaziich pripravujicich zaky k mezinarodnimu bakalariatu. «dl

J. Kropafova ve svém dile Vyuka zaka s odliSnym matefskym jazykem cituje
T. Skutnabb-Kangas, ktera definuje bilingvniho mluvéiho: L,[...] bilingvni mluvci je nekdo,
kdo je schopen uzivat dvou (nebo vice) jazykii v jednojazycnych nebo vicejazycnych komunitach
V souladu se sociokulturnimi pozadavky teéchto komunit (¢i mluvéitho samotného) na jedincovu
komunikacni a kognitivni kompetenci na stejné urovni jako rodily mluvci, a zdaroven nékdo,
kdo je schopen se jednoznacné identifikovat s obéma (¢i se vsemi) jazykovymi skupinami
(kulturami) ¢ jejich castmi. “*

L. Sulové a S. Bartanusz ve svém piispévku uvadgji definici bilingvismu: ,,Dvojjazycny
jedinec je ten, ktery ma moznost jednat ve dvou (¢i vice) jazycich, v urcitém bilingvnim
¢i monolingvnim spolecenstvi podle sociokulturnich narokii, komunikacni kompetence, stejné
jako individualnimi kognitivnimi ndroky vyzadovanymi danou spolecnosti, na stejné urovni

jako rodily mluvci. Bilingvni jedinec ma také moznost kladné se identifikovat s obéma

9 STEFANIK, J. Jeden c¢lovék, dva jazyky:Dvojjazyénost u déti — predsudky a skutocnosti. Bratislava, 2000, s. 132.
PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha, 2008, s. 25.

1 Tamtéz, s. 7.

12 KROPACOVA, J. Vyuka Zdka s odlisnym materskym jazykem. Olomouc, 2008, s. 25.
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komunitami nebo jenom s casti lingvistické skupiny a jeji kulturou. Idedlnim predstavitelem
bilingvniho jedince by byl z hlediska spolecnosti a jedince samého ten, kdo by byl schopen
optimalni realizace sveého Ja i socidlni kompetence stejné dobre jako rodily clen dané
spolecnosti. «13

Pojem mateiStina definuje K. Kami§ ,,materstinu Ize definovat z ontogenetického hlediska
jako tecovou cinnost probihajici v raném détstvi, v niz si dité prvotné osvojuje schopnost
verbalné komunikovat. “*

Z uvedenych definici bilingvismu je mi nejblizsi definice T. Skutnabb-Kangas nebot’ jsou
v ni reflektovany veskeré aspekty vicejazycné problematiky. Nicméné piesna a jednoznacna

definice bilingvismu dle mého ndzoru neexistuje.

1.1  Monolingvni, bilingvni a multilingvni spolecnosti

S bilingvismem souvisi 1 rizné typy spolecnosti, kterymi se budeme zabyvat pouze
informativné. Bilingvni spolec¢nost existuje v n¢kolika typech, a to v pfipad¢ stfetu rtznych
jazykovych skupin z ekonomickych ¢i obchodnich davodd, souziti jazykové menSiny
s vétSinovou spolecnosti v diisledku politickych a historickych zmén. Zde je mozné zminit
ptiklad byvalého Sovétského svazu, kde politické poméry zpUsobily, Ze 1 kdyZ nebyl rusky jazyk
do roku 1990 ufedné deklarovan jako oficialni jazyk na tizemi SSSR, prakticky jim byl. V roce
1914 prohlasil V. 1. Lenin, Ze neni tfeba ruStinu deklarovat jako ufedni jazyk, vychazel
z ptedpokladu, ze neni dobré si jeji znalost vynucovat nasilim: ,,I my jsme samozrejmé pro to,
aby kazdy obyvatel Ruska mél mozZnost naucit se velikému ruskému jazyku. Jenom jedno
nechceme: donucovani. Nechceme honit lidi do raje klackem. VZdyt, at uz jste nam povedeli

’ ’ 7 ;o v e . ’ I . . ror ror «15
sebevic krdasnych frazi o ,, kulture “, povinny statni jazyk je spojen s donucovanim, vtloukanim.

Realita vSak byla jind, SSSR byl siln€ centralizovany stat, kde rozhodujici moc méla
Moskva, proto se rustina stala Ufednim jazykem, 1 kdyZz do roku 1990 nedeklarovanym.
Nauzemi SSSR existovalo 120 narodnich jazykd. V zemich jako Gruzie, Arménie atd.
se hovotilo kromé rodného jazyka také rusky. Obyvatelé téchto zemi se stali bilingvnimi. Tento
bilingvismus vSak z vétsi ¢asti nebyl pifijiman obyvateli pozitivné, lze ho charakterizovat
jako tzv. ,bilingvismus vnuceny“. Vnitini odmitani druhého jazyka ovlivnilo také kvalitu

znalosti, napf. lexikdlni a fonetickou stranku jazyka. Obyvatel¢ neméli potfebu spravné

13 SULOVA, L., BARTANUSZ, S. Dit& vyrustajici v bilingvni rodiné. In MERTIN, V., GILLERNOVA, 1. (eds.)
Psychologie pro ucitelky materské Skoly. Praha, 2003, s. 172.
4 KAMIS, K. Uplatiiovani bilingvismu v ¢eském jazyce na zékladni Skole. In Sbornik prispevkii z VIII. celostatni
konference CAPV. Liberec, 2000, s. 339.
B LENIN, V. ., Sebrané spisy, sv. 20, Praha, 1957, s. 69.
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vyslovovat, intonovat a rozSifovat slovni zasobu. Mén¢ vzd€lané vrstvy obyvatelstva se
napf. dopoustély zdvoftilostnich prehmati, neznamému ¢clovéku tykaly apod.

Ve svété se setkavaji monolingvni ¢i multilingvni spolecnosti mezi sebou a potieba
vzajemné komunikace miZe ovlivnit jejich jazyky natolik, Ze vznikne jazyk spoleény. J. Stefanik
uvadi piipad Svédska, kde se stava, Ze na nékterych mistech predstavuji rodili Svédové svym
poctem mensinu v porovndni s pfistéhovaleckymi komunitami a jejich jazyky, pfi vzajemné
komunikaci pak vznik4 nova varianta Svédstiny, ktera slouzi jako lingua franca, spole¢ny jazyk
obsahujici 1 prvky z jinych jazykti. V tomto ptipadé€ 1ze tedy tvrdit, Ze mensinovy jazyk ovliviiuje
jazyk vétSiny a moznym vysledkem je, Ze jednotlivei neovladaji ani jeden z jazykd na urovni
rodilych mluvéich. Jde vSak o vyjimecnou situaci nevypovidajici o skuteCnosti, Ze tito
jednotlivci by si jazyk ve vhodnych podminkach nemohli osvojit na potfebné tirovni. 16

Populaci 1ze rozdélit na monolingvni, bilingvni a multilingvni, ur€it pfesné rozsiteni
a pomér narodi na celém svété je pomérné slozité. E. Harding-Esch a P. Riley dale uvadéji,
ze vice nez polovina svéta je bilingvni, mezi oficialné monolingvni narody pocitaji Francouze,
Némce, Cechy a Japonce, mezi oficidlné bilingvni zemé zatazuji Kanadu, Belgii a Finsko
a za oficialni multilingvni narody povazuji Svycarsko, Indii. Oviem dale upozoriiuji, Ze oficialni
nalepky nemaji se skuteCnym vyskytem bilingvismu mnoho spolec“:ného.17 J. Stefanik
zdaraziuje, ze pocet jazykd (okolo 5000) mnohonasobné prevySuje pocet statl na sveété
(ptes 200), z ¢ehoz vyplyva, ze bilingvismus a multilingvismus jsou rozsifengjsi
nez monolingvismus, respektive vice nez polovina svétové populace je bilingvni a v mnohych
spoleCenstvech jako Afrika, Indie a Jizni Amerika je bilingvismus povaZzovan spiSe za normu
nez za vyjimku. Jako trilingvni spolec¢nosti uvadi zemé jako Indie, Afrika, Asie, nékteré oblasti
Evropy, jinou moZnosti je systém jeden rodi¢ — jeden jazyk a tfeti jazyk — jazyk prostiedi
v souvislosti s Romy na jiznim Slovensku, ktefi hovoii romsky, slovensky a mad’arsky.18

Shrneme-li vySe uvedené, na celém svété existuje jen malo spoleCnosti Cisté
monolingvnich, prevazuji pfedevS§im narody bilingvni a multilingvni, casto tak dochazi
K vzajemnému stfetu mezi jazyky, a tohle setkavani muze poté ovlivnit i podobu jazyka
v monolingvnim staté, napf. mnoho Cechti b&né pouziva vyrazu ,ok“, ktery je pivodné

anglicky.

1 STEFANIK, J. Jeden c¢lovék, dva jazyky: Dvojjazycnost ‘u deti-predsudky a skutocnosti, Bratislava, 2000, s. 71-72.
Y Tamtéz, s. 46-49.
® Tamtéz, s. 11, 15, 56.
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1.2 Bikulturnost

V této podkapitole se zamétfim na rozbor pojmu bikulturnost. VSeobecné kultura a zptisob
zivota spolecnosti, ve které zijeme, nemalo ovliviluje nase navyky, zvyky, zpiisob oblékani
a zivotospravu, hodnoty, myslenky a pocity. VétSinu kulturnich aspektd piijimame automaticky
a podvédomé tim, ze Zijeme v urcité kulturni spoleénosti a vSe néjak souvisi s jazykem.

J.Stefanik zdiraziiuje, Ze identitu ¢lovéka spoluvytvaii komplex mnoha faktorti zejména
misto, kde se clovek narodil, prostiedi, ve kterém vyrustal, socialni kontakty ovliviiujici tvorbu
protoze bez znalosti jazyka se né€které socidlni vazby nemohou vytvofit. U bilingvnich jedinct
existuji jedinci povazujici se za piisluSniky obou kultur, kterym ned€ld problémy ptizplsobit
se kultue podle zemé¢, v jaké se momentalné nachdzeji, nebot’ v podstaté pfijimaji stejné role
jako jini monolingvni vrstevnici v rdmci své spole¢nosti. U nékterych bilingvisti se v§ak mohou
vyskytnout problémy s uvédomovanim si vlastni identity, kulturniho a etnického zatazeni se
a pocitu piislusnosti k urcité skupiné€, zejména u piistéhovaleckych skupin, kde obdobi nadseni
Z nové zem¢ vystiida pocit frustrace, hnévu az izolace pramenici z nedostatecné znalosti jazyka,
problémtli s adaptovanim se na nové podminky a z mozného negativniho pfijeti okoli. Pokud
se témto lidem nedafi integrace do nové spolecnosti, mohou se u nich objevit i psychické
problémy. Tyto problémy vSak nejsou zplsobeny ovladanim dvou jazyki, ale kombinaci

riznych faktori a postoji daného j ednotlivee.™

J. Priicha hovofti o bikulturaci (biculturation) jako o soub&ézném osvojeni dvou jazykl a
kultur, a za ptiklad uvadi laponské etnikum ve Finsku nebo Norsku. Podporou tomuto vyvoji je
pfistup skandindvskych zemi, podle n€hoz maji déti z rodin imigrantll zaruceno ze zékona
soubézné vzdelavani ve svém rodném jazyce, tedy ne¢kolik hodin vyuc€ovani tydné. Prosadilo se
pojeti, Ze tyto etnicky odlisné skupiny tim, Ze si uchovavaji vlastni jazyk a kulturu a soubézné

piijimaji jazyk a kulturu majoritni spole¢nosti, prispivaji k obohaceni dané zems.?

Bikulturni ¢lovék tedy v sobé tedy nosi dvé kultury, ale to, Ze je cloveék bilingvni, jesté
neznamend, Ze je bikulturni, a naopak. V zemich, kde existuje né&kolik jazykl, je vétSina
populace bilingvni, ale patfi k jedné ptevladajici kultufe. Na druhé strané existuje mnoho
bikulturnich monolingvnich lidi, naptiklad obchodnici a akademici Zijici ve Velké Britanii i
vV Americe, Irové, Skoti a VelSané, pro které je angliCtina jedinym jazykem, ale pfitom si

uchovavaji vlastni kulturu.

Y STEFANIK, J. Jeden ¢lovék, dva jazyky: Dvojjazycnost ‘u deti-predsudky a skutocnosti, Bratislava, 2000, s. 73-75.
2 pRUCHA, J. Multikulturni vychova:teorie-praxe-vyzkum. Praha, 2001, s. 45.
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U lidi, kteti ziji ve dvou komunitach, 1ze nalézt rizné kombinace dvou kultur. Chovaji se
ptirozené, ale dvojitd pfisluSnost je obCas prozradi. Problematické to je jen tehdy, pokud
mezi obéma komunitami vladne napéti.

Pokud je Cloveék nahle vhozen do nové kultury, zaziva tzv. kulturni Sok, jehoz symptomy
Ize charakterizovat jako uzkost ze ztraty vSech znamych znakti a symboll spolecenského
kontaktu, ztrata podpory, propadani frustraci a uzkosti, kdy nésledkem je zavrzeni prostiedi
vyvolavajiciho tento stav. Tento stav rovnéZ brani nauceni se novému jazyku. U déti je kulturni
Sok mensi a rychleji odezniva.?! Toto je napt. opét ptripad rodiny Schmidt (pfipadova studie ¢islo
6). Devitilety Dmitrij se pfestéhoval spolu s rodi¢i z Ruska do SRN a jeho matka situaci, do niz
se Dmitrij dostal, popsala takto: ,,Kamaradsky kluk se ocitl ve vakuu. Neni dilezité, jak je
&lovek chytry, bez jazyka je nikdo. Clovék ztraci svou diistojnost, své sebevédomi, svou uctu.
Dmitriji z tohoto ,,vakua“ pomohl prazdninovy pobyt ve Svycarské rodiné. Tato rodina mu
pomohla béhem mésice piekonat jazykovou bariéru a zaclenit se do spoleCnosti. Lze fici,
ze S osvojenim némdiny piestal mit Dmitrij problém s Zivotem v novych kulturnich podminkach.
Jeho rodice vSak dodnes tento kulturni Sok neptekonali. Oba sice mluvi 1 piSi némecky dobfe,
ale oba maji v ném¢iné ptizvuk, ktery jejich identitu pfed vétSinovou spole¢nosti prozrazuje. Oba
maji pocit, Ze se doposud do vétSinové spolecnosti nezaradili, coZ se projevuje v praktickych
oblastech zivota, jako je naptf. zaméstnani. Vysokoskolsky vzdéland Ludmila, plivodni profesi
ucitelka, zastava jen podprimérné finanéné hodnocenou praci v organizaci, zajiStujici servis
handicapovanym lidem.

Lidé nejsou ve svém Zivoté jen monokulturni, v riiznych etapach svého Zivota patii k riznym
skupinam a kazda z téchto skupin ma vlastni normy a hodnoty. Ve vétsin¢ piipadi se kazdy
V paru musi pfizpisobit kultufe, z které vzesel jeho partner.22 Tento jev je patrny napf. v rodiné
Koljadkinovych (ptipadova studie €. 1). V rodiné se slavi podle ruské tradice napt. Novy rok a
Velikonoce. Monika, kterd pochéazi ze smiSeného ¢esko- némeckého manzelstvi, si do nyn&jsi

rodiny pfinesla ze své piivodni rodiny némecké vanocni tradice z oblasti Krusnych hor.

Pti vzajemném souziti predstaviteld dvou ¢i vice kultur nebo pii kontaktu kultury rodiny
s kulturou prostiedi dochazi ¢asto k vzajemnému prolinani kultur, ale i k urcitému tfeni. Patrné je
to, napf. v otdzce postaveni Zeny v rodin€. V ¢eské rodiné je postaveni muze i Zeny vice ¢i méné
rovnocenné, v arménské rodiné Antonyan (ptfipadova studie €. 2) je postaveni Zeny tradicné

podiizené muzi, ktery je hlavou rodiny. Projevuje se to, napf. tim, ze Zena, jejiz manzel neni

* HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 64-67.
22 Tamtéz, s. 68.
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pfitomen, nesmi pozvat domt jiného muze, i kdyZz jsou pfitomny déti. V ¢eském kulturnim
prostiedi toto podfizeni se arménskym tradicim ptisobi pon¢kud indiferentné.

Problematikou integrace bilingvnich déti do vicera kultur jsem se zabyvala 1 ve svych
piipadovych studiich. Obecné lze fici, ze kazda kultura ma sva specifika a v nékterych ptipadech
souziti setkavajicich se kultur necini bilingvistim problémy, v jinych tyto kultury nelze

Vv jednom ¢loveku ,,spojit™.
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2 Druhy bilingvismu

Stejné tak jako definic, existuje i mnoho riznych ¢lenéni bilingvismu. E. Harding-Esch
aP. Riley ve své knize Bilingvni rodina uvadéji Clenéni na elitafsky a lidovy bilingvismus.
LHElitarsky bilingvismus se popisuje jako: Privilegium vzdélanych lidi ze strednich trid vetsiny
skupiny Vv ramci jedné zemé, jejichz bilingvismus je nedobrovolny a pro preziti nezbytny
(Tosi, 1982).2

V této publikaci se dale uvadi jiz zastaralé clenéni na sloZzeny a koordinovany
bilingvismus: ,,Ervin a Osgood (1954) formulovali hypotézu na zdkladé podnétu Weinreicha
(1953), ktery na zdkladeé studia situaci, kde dochdzelo ke konfliktu jazykovych systémii, rozlisil
mezi koordinovanym, slozenym a subordinovanym bilingvismem.

1. Koordinovany bilingvismus plati pro lidi s dvéema funkcné nezavislymi systémy.

2. Slozeny bilingvismus plati pro lidi se dvéma lingvistickymi znaky.

3. Subordinovany bilingvismus plati pro osoby s jednim dominantnim jazykem, kteri maji dva
lingvistické znaky, ale pouze jeden vyznam, ktery nalezi k dominantnimu jazyku. 24

S. M. Ervin a C. E. Osgood upravili schéma U. Weinreicha a oznacili osoby naleZejici
K prvnimu typu jako koordinované bilingvisty a osoby nalezejici k druhému a tfetimu typu
jako slozené bilingvisty ¢ili ,, Dité vychované v dvojjazycéné rodiné, kde stejni lidé pouzivaji
ve stejném prostiedi dva rizné jazyky, bude vic ndlezet ke ,, koordinovanému* typu nez dité
vychovavané jednim jazykem doma a jinym mimo domov. V prvnim pripadé si bude dite
osvojovat oba jazyky ve stejném kontextu, zatimco v druhém pripadé si bude kazdy jazyk
osvojovat V jiném kontextu. “2 W. E. Lambert upravil ptivodni definici o vekové kritérium
a,, koordinované bilingvisty definoval jako: [...] jedince vychovdavané od détstvi v bilingvnim
domacim prostiedi, zatimco predstavitel slozeného typu si osvojil druhy jazyk pozdeji
nez v détstvi, obvykle po deseti letech véku a vétsinou mimo rodinu. “*® V zavéru kapitoly se Fika,
ze ,, koordinovany bilingvista se mize stat slozenym a naopak podle toho, jak oba své jazyky
pouziva. MacNamara (1970) uvadi: Zpiisob, jakym si clovek své jazyky osvojil, neurcuje
dozivotné podobu jeho semantickych systémii. 2l
J. Kropafova ve své praci Vyuka zdka s odliSnym matefskym jazykem rozliSuje

bilingvismus aditivni a substrakéni, kdy ,,O aditivni bilingvismus se jedna v pripade, kdy

2 HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 42.
* Tamtéz, s. 58.

% Tamtéz, s. 58.

%6 Tamtéz, s. 59-60.

2" Tamtéz, s. 60.
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si prislusnik vétsinové spolecnosti a tedy mluvci vétsinového jazyka osvojuje druhy jazyk. Ma —
velmi obecné receno — dvé moznosti. Bud' se uci néjaky jazyk svetovy, napr. anglictinu, némcinu,
francouzstinu, nebo jazyk nékteré z mensin Zijici na uzemi statu. V téchto pripadech nedochazi
k ohrozeni znalosti jazyka prvniho nebo dokonce Kjeho nahrazeni novym jazykem.
U subtrakcniho bilingvismu je situace opacnd. Nejcastéjsim pripadem je, Ze si dité z menSiny
zacne osvojovat vetsinovy jazyk na ukor jazyka mensinového, predevsim behem Skolni dochdzky.
Pro jeho materstinu tak vznika ,,nebezpeci®, ze bude dlouhodobé odsunuta do pozadi, zatimco
druhy, veétsinovy jazyk se po osvojeni stane pro dité dominantnim (je lépe vyuZitelny
ve spolecnosti).?® O subtrakéni bilingvismus jde napf. u rodiny Schmidt (piipadova studie &. 6),
kdy dcera Xenie, ktera se s rodici prestéhovala z Ruska do SRN v dobé¢, kdy ji byly ¢tyfi a pul
roku, nahradila jazyk své rodiny (rusky jazyk) jazykem vétSiny (némecky jazyk). Némecky jazyk
se stal pro Xenii dominantnim. Rusky jazyk byl odsunut do pozadi, coz se projevilo zejména
ve fonetické a lexikalni oblasti jazyka.

E. Harding-Esch a P. Riley rozlisuji tzv. aditivni (s¢itaci) bilingvismus a subtraktivni
(od¢itaci) bilingvismus. U aditivniho bilingvismu dité ovladd dva jazyky jako rodily mluvci
azaroven jsou mu vytvofeny pfedpoklady pro ueni se dal§im jazykiim. Bilingvismus
subtraktivni je negativni a projevuje se zejména semilingvismem, kdy dit€¢ nemluvi dobte
ani jednim jazykem, oba jazyky sm&uje.”®

J. Stefanik rozlisuje bilingvismus individualni a spoledensky, kdy individualni
bilingvismus vznika v rodinach jazykovych mensin, spoleénym souZitim lidi mluvicich riznymi
jazyky a lze fici, Ze spoleCensky bilingvismus je tvofen individudlnim a nemize bez ného
existovat, zatimco individualni bilingvismus nemusi vzdy zakonit¢ vést ke spolecenskému
bilingvismu.*

Dle véku &leni J. Stefanik bilingvismus na infantni (,,Taky typ bilingvizmu, v ktorom
druhy jazyk si dieta zacne osvojovat hned od narodenia, pripadne este pred dosiahnutim
tretieho roku veku.*), détsky (u starSich déti od tfi let veku), adolescentni (,, Taky typ
bilingvizmu, v ktorom druhy jazyk si jednotlivec osvoji az v puberte.*) a dospély, coz je ,,Taky

« 31

typ bilingvizmu, v ktorom druhy jazyk si jednotlivec osvoji az v dospelosti. Zde se nabizi

dalsi ¢lenéni na pfirozeny (vznikd v pfirozeném dvojjazyéném prostiedi) a Skolni bilingvismus

2 KROPACOVA, J. Vyuka Zdka s odlisnym mater'skym jazykem. Olomouc, 2008, s. 27-28.
* HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 177,
% STEFANIK, J. Jeden ¢lovék, dva jazyky: Dvojjazycnost ‘u deti-predsudky a skutocnosti. Bratislava, 2000, s. 18-19.
31 s
Tamtéz, s. 128.
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(uCeni se jazyku ve skole, v jazykovém kurzu, samostudiem), kdy je jazyk mimo $kolni prostiedi
vyuZivan méng.*

J. Kropacova dale uvadi rozliSeni na bilingvismus simultanni (soucasny) a sukcesivni
(postupny), kdy u simultdnniho bilingvismu si jedinec osvojuje jazyky soucasn¢ a u sukcesivniho
az po dostate¢ném osvojeni jazyka prvniho. U déti osvojujicich si druhy jazyk jesté do véku
tii let se jedna rovn&Z o simultanni bilingvismus.* E. Harding-Esch a P. Riley k tomuto uvadgji,
ze déti se mohou stat bilingvnimi ¢i multilingvnimi v jakémkoli véku, obecné lze fici,
ze s vékem schopnost ucit se jazyk slabne. Upozornuji na hypotézu kritického obdobi, kdy ,,[...]
Jjsou lidé naprogramovani k osvojeni jazyka od narozeni do puberty. Po puberté ztraci mozek
svou plasticitu a nase schopnost osvojit si jazyk ,, prirozenou cestou* odpovidajicim zpiisobem

«

klesa.*, coz potvrzuje i to, ze mladsi lidé Casto ziskaji pfizvuk rodilého mluvciho, a starsi
malokdy cizi pfizvuk ztraceji. Autofi ovSem dale upozornuji, Ze tato hypotéza celi od svého
vzniku kritice. Dle D. M. Singletona (1988) samotny veék neni pro osvojeni jazyka dulezity,
zaleZi spiSe na motivaci a prileZitostech. U ¢lovéka osvojujiciho si novy jazyk ma pomérné
zasadni vyznam i jeho postoj k této jazykové komunité, pokud je pozitivni, dit¢ snadnéji
navazuje socialni kontakty.>*

J. Stefanik poukazuje na tzv. asymetricky bilingvismus (,,schopnost’ lepsie hovorit
nejakym jazykom ako mu rozumiet), ¢imz oznacuje situaci, kdy jedinec je rozdilné schopen
jazyku porozumét a mluvit jim. K tomuto dochazi u déti, které jazyku vyucuje jedna osoba,
zpravidla rodi¢, a ony jsou zvyklé na jeden zplisob vyjadfovani, tempo, melodii a ptizvuk, déti
podstatné 1épe jazykem mluvi, nez mu rozuméji.35 S timto souvisi 1 ¢lenéni na bilingvismus
produktivni a receptivni. U produktivniho bilingvismu jedinec ovlada vSechny &tyfi jazykové
dovednosti (mluvit, rozumét, psat a Cist). Receptivni bilingvismus zahrnuje pfipad, kdy jedinec
jazyku rozumi, ale nemluvi, nebo rozumi bud’ v pisemné, nebo mluvené podobg. %

L. Sulové a S. Bartanusz rozli§uji bilingvismus ¢asny a pozdni, kdy za hranici povazuji
Ctyfi roky véku ditéte, dale definuji diglotismus jako nasledny bilingvismus — kdy dochézi
k osvojeni druhého jazyka az po nauceni a pfijeti prvniho. Jako bilingvismus soubézny oznacuji

s . . o r oy .y . . 7
osvojeni si dvou jazyki, které se neliSi od osvojeni pouze jednoho Jazyka.3

2 KROPACOVA, J. Vyuka dka s odlisnym matefskym jazykem. Olomouc, 2008, s. 30.

% Tamtéz, s. 30.

* HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 90-91.

% STEFANIK, J. Jeden ¢lovék, dva jazyky: Dvojjazycnost ‘u deti-predsudky a skutocnosti. Bratislava, 2000, s. 21.

% KROPACOVA, J. Viuka Zdka s odlisnym mateiskym jazykem. Olomouc, 2008, s. 31.

¥ SULOVA, L., BARTANUSZ, S. Dité vyristajici v bilingvni roding. In MERTIN, V., GILLERNOVA, 1. (eds.)
Psychologie pro ucitelky mateiské skoly. Praha, 2003, s. 175.
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Shrneme-li piedchozi informace, tak bilingvismus mnozi autofi rozliSuji podle véku, kdy
dochazi k osvojeni jazykd napf. bilingvismus infantni, adolescentni a dospély, podle zptisobu
osvojovani napfi. bilingvismus simultanni a sukcesivni, dale podle dovednosti v pouzivani jazyka
napi. bilingvismus produktivni a receptivni, podle mista, kde dochazi k osvojovani jazyka
napt. bilingvismus pfirozeny a Skolni a podle spoleenskych podminek napft. bilingvismus

individudlni a spolecensky.
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3 Lidska rec

Nyni se vratim zpét a zamétfim se na jazykovy vyvoj obecné a vzhledem k tomu, Ze se
ve vyzkumné ¢asti budu zabyvat zejména ranym bilingvismem, je dilezit¢ zminit dalsi nezbytné
teoretické podklady.

Vyvoj détské teci odpovida vyvoji jazyka u cloveka vibec. Na svét prichdzi novorozenec
s ktikem, coz je reflexni reakce na zménu dychani. Kolem Sestého az sedmého tydne se kiik
zacind diferencovat, tento kiik stvrdym hlasovym zacCitkem je vyrazem nelibosti, napéti
a odporu. Kolem tfettho mésice projevuje dit€ svou spokojenost mékkym hlasovym zacatkem,
broukdnim a vrnénim. Tyto prvni hrdelni zvuky se oznacuji jako zvucky, jedna se pouze o hru
mluvidel, nikoliv pocatek vlastni feCi. Vyznamné se na vzniku feCi podili také sluch,
zejména V obdobi zvatlani, kdy dit€¢ hluché timto stadiem jiz neprochdzi. V prabéhu prvniho
roku za¢ina dit¢ 1 rozumét jednoduchym slovim, kolem svych prvnich narozenin dité
jiz vyslovuje jednoducha slova sloZena vétSinou z retnych souhldsek, naptiklad mama, tata, je to
pocatek aktivni fe¢i. V pribéhu druhého roku se postupné fe¢ stava nastrojem mysleni, mluvnim
projevim casto rozumi pouze nejblizsi okoli. Postupné vzrusta slovni zasoba, obsah a rozsah
slovniku zéavisi na specifickych fecovych schopnostech, na temperamentu, na intelektualni
vyspélosti ditéte a péci okoli. U tfiletého ditéte se zdokonaluje gramatika. Re¢ se neustale vyviji
jak po strance obsahové, tak také formalni, zvukové. Dité si nejdiive osvojuje hlasky a slova
s nejméné naro&nou zvukovou a artikulaéni strukturou.®

Péce o fe¢ by meéla zacit od nejutlejSiho détstvi v tzv. predieCovém (prelingvistickém)
obdobi, kdy mluveni na dité, ackoliv fe¢ jesté¢ nechape, je dileZitym podnétem k jeho vlastnim
zvukovym pokustim. Spojeni mezi konkrétni véci a jejim slovnim oznacenim se vytvaii u ditéte
hravou nenésilnou formou za doprovodu laskavého a milého slova. Nad kazdym slovnim
pokusem ditéte je tfeba projevit radost, ptfi Spatném pouziti v Zadném piipadé neopravujeme,
na zvidavé otdzky je tteba trpélivé odpovidat, vysvétlovat, rovnéz vypravéni pohddek ma
nesmirny vliv na rozvoj teci, 1 predCitdni v sobé zahrnuje zdkladni psychologickou vazbu —
spolubyti. Nikdy dit¢ do mluveni nenutime a nevystavujeme ho zbyte¢nému hluku,
nejpfirozenéjSim zvukovym podnétem je zvuk lidského hlasu.*® Stejnym zpiisobem by m¢éla
probihat 1 vyuka dal$Sim jazykim v bilingvni vychové. VSeobecné se doporucuje zacit hovofit
na dité¢ jiz v t€hotenstvi, nebot’ zvuk matcina hlasu a zejména jeho tén usnadiiuji ditéti jeho
adaptaci na zivotni podminky. Taktéz je dilezité zminit Glohu sluchu, protoze sluch ovliviiuje

schopnost komunikace, pokud dit¢ neslySi, nezvlddne se naucit ani mluvit. Kromé& melodie,

%8 VYSTEIN J. Dité a jeho ec. Beroun, 1995, s. 16-22.
% Tamtéz, s. 48-56.
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tempa, intenzity a citového zabarveni hlasu zpocatku rozhoduje i mimika obli¢eje. Doporucuje
se mluvit na novorozence a kojence po cely den, popisovat Cinnost, kterou rodi¢e zrovna
provadéji a zpivat, zkratka nabizet ditéti rizné signaly a takto podporovat jeho pozdéjsi
schopnost mluveni.

L. Sulova ve své praci rovnéZ komentuje vyvoj tzv. predfeovych projevil v pribéhu
prvniho roku zivota, kdy uvadi, ze zavisi na kvalit¢ osobnosti rodicl, jejich zajmu o dité,
na mnozstvi Casu, ktery s ditétem travi, na podnétnosti prostiedi viibec a na celkové rodinné
atmosfére, dale poukazuje na vliv dédi¢nosti a tzv. protdsocialnost (schopnost ditéte ptijimat
signaly lidi, ktefi o né€ pecuji, se zvySenou citlivosti), dale cituje H. Papouska, ktery tvrdi, ze dité
je disponovano v kojeneckém véku rozeznat fonémy vSech jazykll svéta, tuto schopnost
pak ztraci ve véku kolem osmi mésict. L. Sulova dale podotyka, e v roving piediedovych
projevil se uplatiuje tzv. synchronni ¢i asynchronni chovani matky a ditéte, k této synchronnosti
je matka disponovana zvySenou citlivosti vici projevim ditéte a dité jiz zminovanou
protosocialni vybavou. Za zékladni vyvojové stadium pro vyvoj fe¢i povazuje L. Sulové
patnacty az tricaty Sesty mésic zivota ditéte, tzv. obdobi symbolické a pfedpojmové inteligence
(dle terminologie J. Piageta). Tato autorka dale tvrdi, Ze zatéZ na feCovy vyvoj bilingvnich déti
je v&tsi, jejich feCovy vyvoj je témét vzdy opozdén.*?

J. Cerny uvadi, Ze v prelingvistickém obdobi si dité osvojuje zejména zakladni fonetické
dovednosti a u¢i se chapat slovo jako znak (za skupinou zvukil je ukryty ur€ity vyznam).
Okolo osmnacti mésicti dité zac¢ina spojovat slova do vét, v§e ve sméru od nejjednodussiho
jednotného c¢isla pfitomného Casu, vétu holou a teprve Casem (do dosaZeni péti let) zvladne
rozvinuty soucasny jazyk.41

V mé praci pouzité periodizace se téméi shoduji, kazdy autor je dopliiuje o jiné
podrobnosti, oviem s tvrzenim L. Sulové o opozdéni fe¢ového vyvoje bilingvnich déti nemohu
plné souhlasit. Je mozné, Ze bilingvni déti mohou mit zpo€atku mensi slovni zasobu v kazdém
Z jazykl v porovndni s jejich monolingvnimi vrstevniky, mohou byt omezeny 1 jejich formulaéni
schopnosti, ale z vlastnich zkuSenosti vim, ze zalezi na vice faktorech, zejména na povahovych
rysech, inteligenci a temperamentu daného ditéte, na mife péce rodicu a jazykovém vyvoji ditéte

atd.

0 SULOVA, L. Vyuka cizich jazykii od raného détstvi? Moznd rizika ¢i vyhody?[online]. In E-psychologie, 2007,
ro¢. 1, ¢. 1, s. 49-52. [cit. 23. 1. 2010]. Dostupné na World Wide Web: < http: // e-psycholog.eu/pdf/sulova/pdf>.
“ CERNY, J. Uvod do studia jazyka. Olomouc, 1998, s. 41-42.
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3.1  Stru¢na teorie jazyka

V této kapitole se zminim obecné o jazyku, ale velmi stru¢né. Ve svété lze v soucasné
dobé napocitat tfi az sedm tisic jazykt. Presné Cislo se nedaii zjistit, nebot’ nejsme schopni
rozli§it jazyk od dialektu, a velké skupiny maélo rozsifenych jazykli se nepodafilo dosud
prozkoumat. Pojem jazyk je socialni a politicka nalepka, kterou oznacujeme oficidlné uznavany
dialekt. Dialektem rozumime ustalenou formu narodniho jazyka, kterou pouziva jen ¢ast naroda
v geograficky vymezeném regionu nebo c¢ast narodni spolecnosti tvofici socialné

2 Na mnoha mistech mluvi lidé dvéma dialekty,

¢i profesionalné¢ samostatnou vrstvu.
které, pokud jsou dialekty oficialné uznany za jazyky, se povazuji za bilingvni, ale z jazykového
hlediska je bilingvista kazdy, kdo se vyjadfuje dvéma riznymi zpﬁsoby.43

Prvotni jazykovou formou je jazyk mluveny, existoval davno pied formou psanou,
nékteré jazyky ani psanou formu nemaji. Re¢ je rychld, pomijivd a bezprostiedni, psani je
pomalé, stalé a zanechava zaznam. Je mozné byt bilingvni v obou formach projevu, ale nastava
i situace, kdy se bilingvni jedinec naugi &ist a psat jen v jednom jazyce.*

Jazyk je pomérné slozity a ma tfi Grovné struktury: zvuk, gramatiku a vyznam. Zvuk je
syrovy material jazyka a jeho vzorce v konkrétnich jazycich. Kazdy jazyk vyuziva jen malou
¢ast zvuki, které je schopen lidsky feCovy aparat vyprodukovat. Vyslovnost je ukazatelem
socialni skupiny, lii se podle situace. Vztah mezi zvuky a vyznamy je vétsinou dan konvenci.*

Gramatikou oznaCujeme databazi, algoritmus, protokol ¢i soubor pravidel urcujicich
formu a vyznam slov a vét v jazyc:e.46 V kazdém jazyce se slova tvoii dle morfologickych
pravidel a véty podle pravidel syntaktickych. Komunikace bez gramatickych pravidel je
nemozna, mluvei 1 poslucha¢ potiebuji pro vyjadfovani spolecnd pravidla. Gramaticka pravidla
mohou byt signalizovéany i rytmem, tonem a slovosledem.*’

Vyznamem rozumime doslovné vyznamy vét a promluv v redlnych situacich. Pravy
vyznam slova se neomezuje jen na historicky ¢i etymologicky vyznam, ale slova znamenaji to,
co jimi zamysleji mluv¢i. Jedno slovo mliZze mit riizné vyznamy. Pro bilingvistu je v této véci
dilezité, ze sice mluvi danym jazykem, ale pokud nevi spoustu véci samoziejmych pro ostatni

. . r r r . . v 4 4
lidi mluvici timto jazykem, stejné se nedomluvi.*®

#  Zpracovano s vyuzitim Leccos - dialekt [online]. [cit 2010-05-15]. Dostupné na WWW:

<http://leccos.com/index.php/clanky/dialekt>.

* HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 26-27.
* Tamtéz, s. 28.

* Tamtéz, s. 29.

“® PINKER, S. Slova a pravidla: slozky jazyka. Praha, 2008, s. 404.

" HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 30.

* Tamtéz, s. 31-33.
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Studiem rozdilii mezi zvladanim matefského a dalsiho jazyka, v¢etné metod urychleni a
usnadnéni t&chto procesii, se zabyva psycholingvistika.*®

V této podkapitole jsem kratce zminila teorii jazyka, zejména rozdily mezi fe¢i psanou a
mluvenou a strukturu jazyka, tedy informace, které se dle mého minéni tykaji 1 vicejazyéné

vychovy.

3.2 VéKk vzniku bilingvismu

O tom, zda existuje idedlni v€k pro osvojeni si jazyki, se vedou rozsdhlé diskuse
S riznymi zaveéry. Obecné lze fici, Ze lidé se mohou stat bilingvnimi v rizném véku, ale 1isi se
zpusobem bilingvismu, vysledky a stupném obtiznosti. V bilingvnich rodinach se otazka veku
netesi, déti se této vychové vyhnout nemohou, nebot’ rodinnd komunikace probihd ve dvou
¢i vice jazycich.

U sukcesivniho bilingvismu muze byt problémem piechod zjednoho systému
do druhého, coz ale spise souvisi s pozadavky instituci nez s idealni v€kovou hranici. Na druhé
strané se dospivajici u¢i mnohem rychleji nez malé déti, zejména pokud jsou motivovani.
Bez ohledu na v&k bude dité, které se nahle ocitlo v cizi zemi a novém Skolnim prostiedi,
potiebovat k osvojeni nového jazyka pfiblizné Sest az dvanact mésict, tedy stejnou dobu jako
jeho rodice.*

Velmi malé déti se uci dva jazyky simultdnné stejné, jakoby se ucily jeden. Déti mladsi
osmi let nepotiebuji Zadnou formalni vyuku, ale doporucuje se navstéva mateiskych center, jesli
nebo Skolek podporujicich u ditéte vyuku jednoho jazyka a Vv neposledni fadé¢ podnétné
a jazykové bohaté socialni prostiedi, podporujici vyuku druhého jazyka. E. Harding-Esch a P.
Riley dale upozoriuji, Ze nedavny vyzkum prokazal, ze u zvlast’ malych déti znamena pokrok
V jednom jazyce i zlepSeni v druhém, i kdyZ tfeba az po néjaké dobé¢. Dale uvadéji, ze ,, /... /7
existuji ditkazy o pozitivnim prenosu, kdy dité dovednosti naucené v jednom jazyce prendsi
V pripadé potreby do druhého jazyka* a dale varuji rodice, ze ,, /... ] mluvit s ditétem v jazyce,
ktery sami dobre neoviladaji, nemusi byt tak prospésné, jak si mysli. To je samozrejmé relativni a
jen rodice sami mohou posoudit, jak dobre dany jazyk ovladaji. «ol

S oblasti v€ku uzce souvisi problematika tzv. hypotézy kritického obdobi, kdy zastanci
této teorie (W. Penfield, 1973, E. H. Lenneberg, 1968) tvrdi, ze béhem lidského zivota existuje
veékové obdobi, kdy se Clovék lehce uci cizi jazyky, po jeho uplynuti si jednotlivec nedokéze

osvojit jazyk na dobré urovni. Horni hranice takového obdobi je obvykle stanovena na 12 — 13

49 CERNY, J. Uvod do studia jazyk. Olomouc, 1998, s. 207.
' HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 209-210.
! Tamtéz, s. 212.
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let. Dalsi vyzkumy vSak existenci kritického obdobi nepotvrdily, naopak se ukézalo, ze
I ve vy$8im veku se lze cizimu jazyku naucit na dobré Grovni. Jini lingvisté a psycholingvisté
napi. T. Scovel, B. Major a S. Oyama zmifuji tuto vékovou hranici v oblasti zvukové podoby
jazyka zejména ve vyslovnosti. Otazka mozné existence takové hranice zistava nadale oteviena
a je predmétem dalSich vyzkuma. Jiz nyni je vSak zfejmé, ze déti si osvojuji inventatr hlasek
I prozodické jevy, jako intonace, melodie, pfizvuk, diraz a rytmus, v druhém jazyku lépe
nez dospéli.52

V disledku zmény vzorce uzivani obou jazykti muze dojit i1 k situaci, kdy dité jeden
Z jazyka prestava pouzivat, ale tento spici jazyk 1ze znovu ozivit zejména dlouhodobym pobytem
v zemi, kde je dité¢ odkazano pouze na tento jazyk, popf. zvysenou frekvenci uzivani tohoto
jazyka v domécim prostfedi.®® Tohle je také piipad rodiny Veselych (pfipadova studie & 7),
kdy dcera Barbora rusky jazyk prestala pouzivat, ale po navratu do zemé a diky ruské chavé

se jeji rustina opét zdokonalila.

3.3  Osvojovani si jazyka obecné a u bilingvnich jedinci

Nejprve se v této podkapitole kratce zminim o teorii osvojovani si jazyka obecné a poté
se zam&fim na zpusob osvojovani si jazykd u bilingvnich jedinct.

Mnoho jazykovédci dospélo k nazoru, Ze schopnost naucdit se jazyku je alesponl zcasti
geneticky zakddovana, coz dokazuje jednotnost jazykového vyvoje u déti. V soucasnosti vrcholi
o mechanismech postupného osvojovani jazyka spor mezi strukturalisty a funkcionalisty.
Strukturalisté tvrdi, ze dité si vytvaii vlastni gramatickd pravidla, jimiz zobecnuje to, co kolem
sebe slysi, ¢ili dit€¢ si osvojuje kéd. Funkcionalisté vnimaji dit€ jako nositele sdéleni, véfi,
7e okoli je pro dit& zdrojem vyznama. *>*

E. Harding-Esch a P. Riley ve své knize dale uvedli par postiehi ohledné osvojovani
si jazyka, a to:

e Naucit se jazyk neni otdzkou opakovani - jazyk je systematicky a dynamicky celek, opakovat
1ze jen Cast celku, nikoli systém samotny.

e Opravovani nema na proces u¢eni zadny vliv - nékdy se bez opravy naucime néco spravné
a jindy opakujeme starou chybu bez ohledu na ¢etnost opravovani.

e Uceni neni thledny, pfimocary proces - uceni je plné posunt doptedu, ale i vzad, zapominani
a vzpominani.

e Chyby nejsou znamkou neschopnosti se néco naucit, jsou nedilnou soucasti procesu uéeni.

%2 §TEFANIK, J. Jeden c¢lovék, dva jazyky: Dvojjazycnost ‘u deti-predsudky a skutocnosti. Bratislava, 2000, s. 52-53.
*> HARDING-ESCH, E, RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 213.
% Tamté, s. 35.
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e Uceni je zvétSovani rozsahu vyznamu, které ma c¢lovék k dispozici - pouze smysluplné
aktivity davaji prilezitost k uceni.

e Ucit se jazyk neni totéZz co ulit se o jazyce - stejné jako miize byt Clovék expertem
na gramatiku, aniz by urcitym jazykem mluvil, mize nékdo plynné hovofit, aniz by néco
védel o gramatice daného jazyka.

e Uceni je vysledkem motivace a pfilezitosti - umoznit ditéti uceni v jazykové podnétném
prostiedi znamena seznamit ho s Sirokou Skalou slovni zasoby a funkci jazyka.

e Jazyk je socialni jev a nauCit se ho je tedy socialni aktivita - jazyk se lze naucit
jen v interakci s jinymi lidmi.*®

Dale oba autofi poukazuji na rozdil uceni se jazyku doma a ve Skole, kdy uvadéji,
ze Skola mé za cil vzdé¢lavat, zatimco doma sleduji vzajemné interakce mnohem rozmanitéjsi
cile, Skola poskytuje celostni vzdélani spojené predev§im se Ctenim a psanim, doma je
osvojovana te¢, kterd se systematicky nevyucCuje. Celou problematiku autofi uzaviraji tim,
ze ,Nema-li dit¢ v jednom z jazykii formalni vzdélani, nemusi to byt na Skodu, pokud na né

g % Y rs v -r 56
rodice doma navazou. “, nebot’ oba kontexty se prolinaji a navzdjem ovliviiuji.

V ptipad¢ uceni se vice jazykiim se E. Harding-Esch a P. Riley ve své knize zabyvaji
otazkou, zda se u¢ime druhy jazyk stejné jako prvni. Na tuto otazku odpovidaji, Ze pfi uceni
si spolu s jazykem osvojujeme ptedstavy, myslenky a koncepty, pti uceni se druhému jazyku
nam tyto pfedchozi zkuSenosti mohou bud’ pomoci, nebo naopak uskodit, z ¢ehoz vyplyva,
ze naSe znalost prvniho jazyka siln€¢ ovliviiuje to, co se doviddme o jazyce druhém. V této
souvislosti je zminovana hypotéza transferu, ktera vysvétluje silnou interferenci, kterd slabne
s tim, jak vSechny prvky pfenesené z prvniho jazyka postupné nahrazujeme prvky druhého

jazyka.

Oba autofi dale upozoriuji na prace L. Wong-Fillmore a D. Keller-Cohen, které opustily
lingvisticky pfistup a zaméfily se na chovani ditéte pii uceni. Ukazaly, Zze v prvnim
tzv. interakénim staddiu dit€¢ navazuje socidlni vztahy s mluvéim druhého jazyka, pouziva
pfedevS§im pevné vzorce a nonverbalni komunikaci. Ve druhém stadiu dit€ jiz komunikuje
a analyzuje tyto vzorce a vytvafi nové véty. Ve tetim stadiu dité ovefuje spravnost pouzivanych
forem. Cituji D. Keller-Cohen (1979), ktera trva na tom , ze ,, Predchozi zkuSenost s jazykem
pomaha ditéti naucit se druhy jazyk, protoze je pro néj zdrojem heuristiky vyhledavani

a organizace lingvistickych dat a védomosti v tomto jazyce. "’

> HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 36-38.
% Tamtéz, s. 38
 Tamtéz, s. 92-94.
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J. Stefanik dale upozoriiuje, Ze to miZe vypadat tak, Ze si malé déti osvojuji jazyky
rychleji nez dospéli, ale pravda je n€kde jinde. Zakladni rozdil mezi détmi a dospelymi spociva
v rozdilném prosttedi, kde dochazi k osvojeni jazyka — u déti se jednd o pfirozené prostiedi —
matefska skola, détska hiisté, tedy mista, kde se setkava s mnoha dal$imi vrstevniky, ktefi se tak
stavaji pfirozenym jazykovym vzorem, star§i déti a dospéli se vyucuji jazykim v umélém
prostiedi, tedy ve skole s vyuzitim ucebnich pomicek poptipadé kurzech v jazykovych skolach.
Jednoduchym porovnanim se zjisti, ze pocet hodin strdvenych vyukou jazyka u malych déti
prevysuje vyuku dospélych. Dospéli se do kontaktu s rodilymi mluvéimi dostanou jen ziidka.
Dalsim rozdilem je troven jazyka — dité potiebuje ke své komunikaci jazyk, ktery odpovida jeho
potfebam a odrazi dosavadni zZivotni zkuSenosti, jazyk déti je tedy podstatné jednodussi a tedy
lehéeji osvojitelny. Védecké vyzkumy (B. Mc Laughlin, 1978) dale dokazuji, ze pfi stejném
poctu hodin kontaktu s cizim jazykem dosahuji star$i déti a dospéli lepSich vysledkd nez malé
déti mimo jiné z divodu vyspélejsiho mysleni, vysSich logickych postupt, lepsi paméti atd.
Ve prosp&ch malych déti hovoii prece jen zvukova podoba jazyka zejména spravna vyslovnost.”®
Zde lze ptipomenout i rodinu Schmidt z pfipadové studie ¢. 6, kdy rodice, prestoZe jsou
vystaveni némeckému jazykovému prostiedi jiz 18 let, maji v némdciné stale cizi piizvuk,
zatimco jejich déti nikoliv. DéEti se sndze ptizplisobuji artikulacni a intonacni podobé jazyka,
ovSem za urCitych okolnosti je dospély jedinec taktéZ schopen zvladnout fonetickou podobu
jazyka. P¥ikladem toho, Ze jazyk se lze kvalitn& naugit i v dospé&losti je moje matka, ktera do CR
pfisla vroce 1963 a cesky hovoii velmi dobfe bez némeckého piizvuku. Diivodem dobrého
osvojeni jazyka byl intenzivni kurz Ceského jazyka, prakticky ,,vhozeni“ do pouze ceského
prostiedi, bezpochyby také jazykové nadani a touha v Zivoté néco dokazat. Je to tedy predevSim

otazka talentu a posléze motivace.

3.4  Jazykovy vyvoj bilingvnich déti

Jazykovy vyvoj u bilingvnich déti probihd podobné jako u monolingvnich s tim rozdilem,
ze bilingvni déti si osvojuji dva ¢i vice jazykl. E. Harding-Esch a P. Riley ve své knize Bilingvni
rodina rozliSuji ¢tyii vékové kategorie vzniku bilingvismu: nemluvné, dit€, dospivajici a dospély.
Bilingvismus nemluvnat spojuji se simultainnim osvojovanim si obou jazykl. Na zakladé
Dale upozoriiuji, ze bilingvni déti zacinaji mluvit o néco pozd¢ji nez monolingvni déti, i tak jsou
ale v norm¢ uplatiované pro jednojazycné déti. Pojmem détsky bilingvismus oba autofi oznacuji

sukcesivni osvojeni dvou jazykua. Dale v této souvislosti upozoriuji, Ze malé déti se jazyk snadno

8 STEFANIK, J. Jeden ¢lovék, dva jazyky: Dvojjazycnost ‘u deti-predsudky a skutocnosti. Bratislava, 2000, s. 50-52.
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uci, ale stejn¢ tak i snadno zapominaji, za podstatné povazuji jazyk uzivat a vSeobecné potiebu

ho uzivat. Pod pojem pozdni bilingvismus zatfazuji adolescentni bilingvismus, kdy si jedinec

osvoji druhy jazyk az po puberté, a dospély bilingvismus, kdy k osvojeni druhého jazyka dochazi
po dvacatém roce zivota.”

J. Stefanik ve své knize Jeden Clovék, dva jazyky pouziva prakticky stejné ¢lenéni.
Rozlisuje bilingvismus infantni (dité si osvoji druhy jazyk do tii let veku), détsky (u starSich déti
od tfi let véku), adolescentni (osvojeni druhého jazyka az v puberté) a dospély (osvojeni druhého
jazyka v dospélosti).*

L. Sulova a S. Bartanusz rozli$uji bilingvismus ¢asny, kdy si dité osvoji dva jazyky do
Ctyt let véku, a pozdni, v knize Psychologie pro matetské Skolky cituji v kapitole Dité vyrastajici
Vv bilingvni rodiné ¢lenéni G. Saunderse, ktery rozliSuje v jazykovém vyvoji bilingvniho ditéte
nekolik etap:

e 1. stddium: od objeveni fecovych aktivit do dvou let. Dité vyslovuje do osmndacti mésicl
hlavn¢ izolovana slova. Do dvou let trvd obdobi dvouslovnich asociaci. V tomto stadiu dité
vlastni jediny lexikalni soubor, ktery obsahuje slova vypljéena z obou jazykl. Dité neni
schopno podat ndhradu zvolen¢ho slova v druhém jazyce - jednd se o stadium
,,indeterminovaného kodovani.

e 2. stadium: zacina pfiblizné od dvou let. Dité si postupné rozsifuje aktivni slovni zasobu
ve dvou jazycich a postupné se zacina ucit pouzivat jazyk podle toho, s kym hovoti. Muze
se vSak stat, Ze bude nadale tvofit véty, které obsahuji prvky z obou jazykl, protoze stejny
pojem si neosvoji najednou v obou jazycich. Také se stava, Ze vtomto obdobi dité
pojmenovava stejny predmét v obou jazycich - to poukazuje na to, Ze si za¢ina uvédomovat,
zZe existuji dva rozdilné jazyky.

e 3. staddium: jasné rozliSovani dvou jazyka, jak slovniku, tak gramatiky. Toto stadium trva
delsi dobu, délka této doby zavisi na mnoha faktorech zejména na osobnosti ditéte a jeho
schopnosti, postoji rodic a dobé& piisobeni kazdého jazyka.™

E. Harding-Esch a P. Riley tvrdi, ze v obecné roviné jsou rychlost a vzorce rozvoje
jazyka u monolingvnich a bilingvnich déti stejné, obé& skupiny zacinaji nejdiive produkovat
zvuky, které se snadno vyslovuji, ty slozitéjsi vyslovuji pozdéji. To, Ze rodice bilingvnich déti

tvrdi, Ze tato skupina zac¢ind mluvit pozdé&ji, ptikladaji jejich subjektivnim pocitﬁm.62 Oba autofi

* HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 60-64.

% Tamtéz, s. 24.

8 SULOVA, L., BARTANUSZ, S. Dité vyristajici v bilingvni roding. In MERTIN, V., GILLERNOVA, 1. (eds.)
Psychologie pro ucitelky mateiské skoly. Praha, 2003, s. 175-176.

2 HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 73-74.
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ve své praci cituji tiifazovy model V. Volterra-Taeschner (1978), ktery dle nich nejptesvédciveji
vystihuje vyvoj bilingvnich déti.

V prvni fazi tohoto modelu ma dité jeden lexikalni systém, ktery zahrnuje slova z obou
jazyku, ale odpovidajici pary slov zatim nebyly vytvofeny. Dité se fidi zésadou jedno slovo-
jeden koncept, coz znamend, ze dit¢ pouziva bud’ jen jedno slovo z paru, nebo ma kazdé slovo
Z paru jiny vyznam. Stejny jev se projevuje i v jazykové roving, dit€¢ ma jednotny systém zvuka
Z obou jazykd.

Ve druhé fazi dité zacinad mit odd€lenou slovni zésobu, ale pouziva stejna zakladni
gramaticka pravidla pro oba jazyky, v tomto stadiu také déti Casto vkladaji slova z jednoho
jazyka do vét ve druhém jazyce. Dukazem vytvofeni dvou riznych slovnikll je schopnost
ptekladat z jednoho jazyka do druhého.

Ve tieti fazi existuje slovni zasoba 1 gramatika pro oba jazyky oddé¢lené, déti si spojuji
konkrétni jazyk s konkrétnimi lidmi.®

I J. Vystejn se ve svém dile zabyva otazkou, kdy se dit¢ mize zacit ucit dalSimu jazyku.
Uvadi, Ze nektefi odbornici argumentuji tim, Ze by se dit€¢ mélo nejprve naucit svij matetsky
jazyk a jini, ze davaji pfednost bilingvni vychové v rodiné, kterd by méla zacit co nejdiive.
J. Vystejn déle uvadi, ze velmi zalezi na volbé metody vyuky, rozeznava metodu piimou
a neptimou: ,,Neprima metoda se vyznacuje tim, Ze novy jazyk se navozuje az po zafixovani
materského jazyka. Uplatiuji se zde jazykova pravidla, uceni se zpaméti, prekladani apod.
Prima metoda, tzv. materska, spociva v tom, Ze si dité dalsi jazyk osvojuje obdobnym zpiisobem
jako svoji materstinu. Je dulezité, aby cizi jazyk uzivalo dité soustavné s urcitymi osobami,
za podpory vzdjemné citové vazby. Jestlize treba matka mluvi urcitym jazykem a otec jinym,
pak se dité bez obtizi a komplikaci nauci mluvit obéma jazyky, jako by slo o dvoji materstinu/... ]
Dvojjazycnad vychova — bilingvismus, konand diisledné a prirozené materskou metodou-primou
(direktni), md nesporné vyhody pro optimadlni zvladnuti jazyka ve vsech jeho zvukovych
nuancich. V této dobé totiz dite dovede zachytit a presné napodobit modulacni faktory, které jsou
charakteristické pro dany jazyk, coz se dospéléemu cloveku zridkakdy zcela podari “. 64

E. Harding-Esch a P. Riley dale uvadé&ji, ze déti své dva ¢i tii jazyky uzivaji spravné asi
od tif let, v tomto véku zacinaji také existenci dvou jazykli komentovat. Ze sociolingvistického
hlediska jsou déti neochotné piijmout ¢lenéni jazykt do pfihradek, nerozumi pojmim angli¢tina,

némcina atd. a ¢asto se vyjadiuji v tomto sméru opisem napi. tak, jak mluvim s tatou. Lze tedy

® HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 76-79.
* VYSTEIN, J., Dité a jeho Feé. Beroun, 1995, s. 24-25.
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fici, Ze obdobi mezi tfemi a péti lety je zdsadni pro socidlni vyvoj vSech déti, a u téch bilingvnich
se navic piidava i jazykovy rozmér.®

J.Stefanik se ve své knize opird o nazory V. Ptihody a jinych autort, ktefi tvrdi, Ze dité
osvojujici si soucasné dva jazyky, je od sebe dokaze zietelné¢ oddélit jiz od samého pocatku,
z ¢ehoz poté vyplyva, ze by nemélo dochazet k jejich michani. Takovych déti je vSak pomérné
malo, nejcasteji dochdzi k postupnému oddelovani jazykovych informaci, kde se autor v procesu
simultdnniho osvojovani jazykl u bilingvnich déti odvolava na pfedchozi ¢lenéni do tii stadii dle
V. Volterra-Taeschner.®

Shrneme-li pfedchozi kapitolu, shoduji se vSichni citovani autofi v tom, Ze u malych déti
V jazykov¢ smiSenych rodinach dochazi k simultdnnimu osvojovani jazykd, li§i se pouze vékova
hranice, kdy jesté dochazi k simultAnnimu osvojovani, a to autofi J. Stefinik a P.Riley s E.
Harding-Esch uvadg&ji hranici tif let a L.Sulové s S. Bartanuszem se piiklangji k véku &tyf let.
Srovnavat rychlost a rozvoj jazyka mezi monolingvnimi a bilingvnimi détmi je oSemetné.

Podrobnéji se touto otazkou zabyvam dale v kapitole 6 Vyhody a nevyhody bilingvismu.

3.5  MozZna rizika vyvoje bilingvnich déti

Polozme si jako rodi¢e otdzku, kterou si pokladd mnoho lingvistd a psychologu: ,Je
bilingvismus pro naSe déti spi§ pfinosem nebo je mize n&jakym zptisobem poskodit?*

L. Sulova a S. Bartanusz uvad&ji, ze mezi nejvétsi riziko vyvoje bilingvnich déti lze
pocitat nejednotny a nepromysleny postup okoli spojeny s obavami a uzkosti o feCovy vyvoj
ditéte. ,,Dité je tak vystaveno uzkostnym pozZadavkum a predcasnym narokiim ze strany rodicii,
kteri mu vSak sami svym chovanim (prikladné Zivelnym preskakovanim z jazyka do jazyka) viibec
nepomdahaji. Je velmi diileZité sledovat, jak dite subjektivné prozZiva status pritomnych
dvou jazykii, zda je na své jazyky pysné a s pripadnou minoritou ¢i jinym etnikem se hrdé
identifikuje, i zda se za svou prislusnost stydi. Jisté je vyznamny sociokulturni a ekonomicky
kontext, ve kterém se bilingvismus vyviji. DiileZity je téz respekt viici psychogenetickym faktoriim
recového vyvoje jako takového. b7

Subtraktivni bilingvismus se projevuje zejména semilingvismem, kdy dit¢ nemluvi dobie
ani jednim jazykem, oba jazyky sméSuje, ujmou kulturniho charakteru, kdy se objevuji

predevSim potize s identifikaci ditéte a dal$i problémy jako napiiklad dyslexie, koktani,

* HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina, Praha, 2008, s. 81-82.

% STEFANIK, J. Jeden ¢lovék, dva jazyky: Dvojjazycnost ‘u deti-predsudky a skutocnosti. Bratislava, 2000, s. 88-90.
 SULOVA, L., BARTANUSZ, S. Dité vyristajici v bilingvni roding. In MERTIN, V., GILLERNOVA, 1. (eds.)
Psychologie pro ucitelky materské Skoly. Praha, 2003, s. 177.

32



problémové chovani, a problémy na turovni kognitivni jako napiiklad opozdéni v uceni,
pomalejsi feseni ukoli atd.®®

Ohledn¢ vzniku koktavosti u bilingvnich jedinct cituji E. Harding-Esch a P. Riley
Britskou spole¢nost pro koktavost (The British Stammering Association), ktera jim potvrdila, ze
neexistuji v soucasné dob¢ zadné dikazy potvrzujici souvislost mezi bilingvismem a koktanim.
Oba autofi dale uvadéji, ze mezi obéma jevy miiZze existovat nepfima souvislost, kdy v kontaktu
s lidmi muze bilingvni dité stresovat fada faktort jako napiiklad vybér jazyka, komunikace
slabsim jazykem pfed lidmi atd., a tento stres muaze vést ke koktani. Zde dasledné varuji pred
opravovanim, protoze tim se dit¢ soustiedi na to, jak mluvi, nikoliv na to, co chce sd¢lit. Dale
radi, Zze pokud se dité zadrhava jen v jednom jazyce, miize to byt dano pouze nerovnovahou ve
znalosti obou jazykd. Pokud se ovSem k zadrhavani pfida jesté viditelné napéti, tiky v obliceji
nebo pohyby téla, jedna se o vaznéjsi problém a je tfeba navstivit odbornika - logopeda.®®

Dle E. Harding-Esch a P. Rileyho je dokonalé rozliSovani obou jazykt od samého
pocatku nepravdépodobné, kdy tzv. semilingvismus (smiSenou promluvu) je tifeba chépat
jako soucast procesu postupné separace jazyku. VétSina smisenych promluv jsou slova vsunuta
do véty v druhém jazyce, je to spi$ znamkou toho, Z si dité osvojuje v obou jazycich gramatiku.
Ditéti 1ze v pfipadé semilingvismu pomoci dislednym oddélovanim obou jazyka. Déle oba
autofi prirovnavaji jazyky k hudebnim nastrojim — ,,Kdyz necvicime, miizeme pri znovuobjeveni
hry cekat docasnou neobratnost. 70

E. Harding-Esch a P. Riley dale ve své knize Bilingvni vychova uvadé&ji, ze v otazce
oddé€leni obou jazykl bilingvnich déti se vytvorily dvé Skoly — jedni tvrdi, ze déti prochazeji
pocate¢nim smiSenym stadiem a oba jazyky kombinuji, druzi véfi, Ze déti od zacatku oba jazyky
oddéluji. SmiSenou promluvu vysvétluji nejpravdépodobnéji tim, Ze dité tento typ mluvy slycha
ve svém okoli. Dle vyzkumu R. I. Watsona (2002) bilingvisté nezpracovavaji oba jazyky jako
oddélené systémy, z ¢ehoz vyplyvaji i1 rady rodiciim, ze nékteré déti oba jazyky nikdy nemichaji,
jiné vzacné ano, michdni je soucasti procesu, kdy si déti jazyk uttidi, vétSina deti jazyky micha
zpoc“:étku.71

J. Kropacova ve svém dile voln¢ pielozila z némeckého origindlu pojem dvoustrannou
polojazy¢nost, coz znamena, Ze jedinec ziskava v obou jazycich jen omezenou kompetenci

a fakticky tak odpovida pojmu semilingvismus. Autorka rovnéZ odhaluje pfi¢iny nedokonalého

osvojeni jazykli — rodina neuzivd jeden jazyk konsekventn¢, rodice, mluvici kazdy svym

% Tamtéz, s. 177.

® HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 178-180.
" Tamtéz, s. 182-184.

™ Tamtéz, s. 74-75.
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jazykem, fadné neodd¢€luji oba jazyky, nizka motivace k uceni se jazyku nové zemé a soucasné
malé prestiz matefského jazyka.’

L. Sulova a S. Bartanusz doporuéuji rodi¢tm, aby si ujasnili dopiedu sviij postup a tento
pak dusledné dodrzovali idealné bez stresovych situaci a co nejohleduplnéji k détskym potiebam,

a rozhodné& byli trp&livi.”

Na otazku polozenou v uvodu této podkapitoly existuje z mého pohledu nejednoznacna
odpovéd’, na zdkladé¢ mého vyzkumu bych fekla, ze bilingvismus neublizil zadnému z déti, ale
pfece jenom jedna se o maly vzorek celé populace a nelze tento vysledek vztahovat na vSechny.
Domnivam se ale, Ze nez bilingvismus jako takovy, vyuku ovliviiuje rodina, dit¢ samotné a

prostiedi, ve kterém ziji, rizik existuje cela fada.

3.6 Bilingvismus a inteligence

Dle mého minéni bilingvismus pfimo inteligenci neovliviiuje, mize ale dopomoci
k dalsimu rozvoji ditéte. Inteligence vSak na rozvoj bilingvismu vliv ma, coz dokazuje i to,
Ze i mluva monolingvniho jedince muzZe leccos naznadit o jeho inteligenci.

E. Harding-Esch a P. Riley upozorfiuji, ze prokazat souvislosti mezi bilingvismem
a inteligenci nelze, nebot’ tyto dovednosti nelze definovat, méfit poptipad¢ srovnavat. Uvadéi,
ze vyzkum sice nepotvrdil pozitivni ¢i negativni disledky bilingvismu, ale znalost dvou ¢i vice
jazykl ma nepopiratelnou praktickou a socialni vyhodu.

Dle E. Harding-Esch a P. Rileyho starsi studie ukazuji, ze bilingvni déti maji nizsi IQ nez
déti monolingvni, ovSem testy inteligence vykazuji metodologické slabiny jako napf.
nepiihlizeni ke stupni dvojjazycnosti, testy byly verbalni a jazyk byl jazykem monolingvni
vétsiny. V roce 1962 publikovali Peal a W. E. Lambert prvni vyznamnou studii, ve které vybrany
vzorek bilingvistl prokazal lepsi vykon ve verbalni 1 nonverbalni inteligenci neZ monolingvisté.
Oba jazykovédci pak dosli k zadvéru, ze uspéch zarucili bilingvistim dovednosti jako dusSevni
pruznost a tvorba pojmi. V soucasné dobé lze fici, Ze bilingvni déti maji schopnost se soustredit
na podstatu tkolu (E. Bialystock, 2001). Tvrzeni, Ze bilingvisté jsou lepsi v pojmové analyze
a zamérné regulaci mentalnich procesi, nebylo empiricky dolozeno.”

J. Kropacova uvadi, Ze nazor o negativnosti bilingvismu (zejména vliv na mysleni, obtize
pfi vyvoji, mize vést az k schizofrenii) panoval do 60. let 20. stoleti. V 50. letech 20. stoleti

se zacal vyvoj nazoru ménit v disledku prokazani metodické nedostatecnosti dosavadnich

"2KROPACOVA, J. Vyuka Zdka s odlisnym materskym jazykem. Olomouc, 2008, s. 34-35.

® SULOVA, L., BARTANUSZ, S Dit& vyriistajici v bilingvni rodin&. In MERTIN, V., GILLERNOVA, I. (eds.)
Psychologie pro ucitelky mateiské skoly. Praha, 2003, s 177-178.

" HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 94-98.
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vyzkumt a v 60. letech 20. stoleti vyzkumy prokazaly lepsi vysledky bilingvistl na poli verbalni
1 nonverbalni inteligence a pozd¢ji 1 v oblasti tvofivosti, mySleni a inteligenci. Dnes odbornici
zduraziuji, Zze dvojjazyCnost lidsky vyvoj neovliviiuje, ale miize pozitivné podpofit jeho
jazykovy vyvoj, znalost jazyka je zejména vyhodou na trhu prace, mezi dvojjazyCnosti
a inteligenci neexistuje zadnd ptima souvislost. Vysledky vyzkumii tedy nejsou jednoznacné,
jsou zavislé na kvalit& vyzkumu a osob& vyzkumnika.”

E. Harding-Esch a P. Riley ve svém dile uvadéji: ,,Neddavny vyzkum bilingvnich déti
vyznamné podporil nadzor, zZe pri minimalni podpore rodici maji bilingvni déti
oproti monolingvnim lepsi kognitivni predpoklady k uceni se jazykiim, protoze jsou schopné
mnohem drive oddélit slova od toho, co reprezentuji.“ To ale neznamend, ze by bilingvni déti
m¢ély pro jazyk vétsi naddni, ve skutecnosti je tato vyhoda pouze docasna. Pro dité vychovéavané
bilingvné je dilezité zejména dostatecné mnozstvi piimé interakce v obou jazycich, pocet jeho
navstév zemée, kde se mluvi druhym jazykem, dostatek socialnich kontaktii mezi jeho vrstevniky
Vv obou jazycich, dalsi vlastnosti ditéte napiiklad schopnost nonverbalni komunikace. DalSim
dalezitym ukazatelem je tempo jazykového vyvoje, které se u jednotlivych déti 1i8i nezévisle
na bilingvismu.”

Béhem svého vyzkumu jsem si vSimla, ze zkoumané déti nemaji problémy s ucenim
se dalsim cizim jazykiim. VétsSina déti uvadéla, Zze pro né neni obtizné se dalsi cizi jazyk udit,
ale zaroven v nich nijak zvlast’ ve srovnani se svymi spoluzaky nevynikaji. V této otazce se tedy
priklanim k nazorim prezentovanym E. Harding - Esch a P. Rileym, Ze vyhoda bilingvnich déti

pii osvojovani si dal§iho ciziho jazyka je pouze docasna.

" KROPACOVA, J. Vyuka Zdka s odlisnym materskym jazykem. Olomouc, 2008, s. 48-49.
® HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 199-200.
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4 Typologie a strategie vychovy u bilingvnich rodin

Stejné jako existuje fada definic a druht bilingvismu uvadi riizni autofi rdzné rodinné
typologie a strategie bilingvni vychovy napi. E. Harding-Esch a P. Riley ve své knize Bilingvni

rodina rozliSuji pét typt bilingvnich rodin .

° Prvni typ:

Rodice | Mluvi riznymi jazyky, kazdy z nich do urcité miry ovlada jazyk partnera
Komunita | Jazyk jednoho z rodi¢i je dominantnim jazykem komunity

Strategie |Kazdy z rodi¢ mluvi s ditétem od narozeni vlastnim jazykem

o Druhy typ:

Rodi¢e | Maji odliSny matetsky jazyk

Komunita | Jazyk jednoho z rodi¢ti je dominantnim jazykem komunity

Strategie |Oba rodice mluvi s ditétem nedominantnim jazykem, dité je vystaveno
dominantnimu jazyku pouze mimo domov a zejména se vstupem do mateiské
Skoly

. Tteti typ:

Rodice | Maji stejny mateisky jazyk

Komunita | Dominantni jazyk neni jazykem rodi¢u
Strategie |Rodi¢e mluvi s ditétem vlastnim jazykem

. Ctvrty typ:

Rodi¢e | Maji odliSny matetsky jazyk

Komunita | Dominantni jazyk se 1i§i od obou matetskych jazykt rodi¢t
Strategie |Rodi¢e mluvi s ditétem od narozeni vlastnim jazykem

. Paty typ:

Rodi¢e | Maji stejny mateisky jazyk

Komunita | Dominantni jazyk komunity je stejny jako jazyk rodic¢a

Strategie |Jeden z rodict mluvi s ditétem jazykem, ktery neni jeho mateiStinou

L. Sulova a S. Bartanusz rozliuji rodiny podle riiznych kritérii:

Podle jazyku, kterymi hovori clenové rodiny:

Rodice maji rozdilné materské jazyky, avsak znaji je oba a stridaji je mezi sebou a svymi détmi.
Rodice maji rozdilné materské jazyky, ale doma hovori s détmi jen jednim z nich.

Rodice maji spolecny jazyk, ale existuji jiné osoby v rodiné, které hovori jinym jazykem

(prarodice, vychovatelky, pratelé).

" HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 50-52.
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Podle vztahu mezi jazykem uzivanym v rodiné a jazykem uzZivanym ve spolecnosti:

Rodina je bilingvni a jazyk komunity se shoduje s jednim z uZivanych jazykii v rodiné, ktery je tim
nutné posilen.

Rodina i komunita jsou bilingvni shodnymi jazyky.

Rodina je jednojazycnd, ale jazyk rodiny se neshoduje s jazykem uzZivanym ve spolecnosti. Jazyk
spolecnosti doléha do rodiny mnoha vilivy — média, skola, navstévy, styk s urady. Tato situace
nastava v pripade kolektivniho bilingvismu (Romové) ¢i v pripadé migrace rodiny do jazykove
odlisné spolecnosti.

Rodina je monolingvni, ale Zivotni nutnost (vétsinou povinnd ndvstéva skoly) vedla nékteré jeji
Cleny (Casto ty nejmladsi) k prijeti jazyka okolni spolecnosti. Tak se miiZe stat, ze spolu vice
komunikuje jedna generace nové prijatym jazykem a komunikace se starsi generaci i puvodni

jazyk upadaji. 8

Oba autofi tvrdi, Ze volba jazyka je ve vicejazy¢nych rodinach soucasti vychovy a rodina

ma moznost si zvolit z nékolika variant:

Vsichni hovoti jazykem otce.

VSsichni hovofi jazykem matky.

V rodiné se hovoii obéma jazyky podle urcitého modelu — netmyslny ¢i neuvédomovany model-
dominantni jazyk nakonec pfevladne, a imyslny ¢i védomy model — snaha udrZet oba jazyky,
kdy rodina uziva nasledujici strategie:

Podle osoby (tzv. Grammontovo pravidlo), coz znamena jedna osoba — jeden jazyk — dité¢ mluvi
odliSnymi jazyky na dvé kli¢ové osoby — na rodice.

Podle mista- dit€ si osvojuje jazyk urcité lokality.

Podle ¢asu a aktivity — napfiklad bilingvni Skoly v Kanadé¢, casové piepinani jazyka je vSak

e 7 v v v roz I ’ o
neucinné pravdépodobné proto, ze nevyplyva ze spontanniho chovani. ’

E. Montanari ve svém dile uvadi dokonce osm typti strategie bilingvni vychovy, a to:

Jedna osoba — jeden jazyk, kazdy rodi¢ mluvi s ditétem svou fe€i, oba rozuméji, co fika ten
druhy.

Rodic¢e maji odliSny matefsky jazyk, jazyk okoli se shoduje s jazykem jednoho rodice, ale doma
timto jazykem nemluvi, hovoii jazykem druhého rodice.

Rodi¢e maji stejny matetsky jazyk, lisi se od jazyka prostiedi, s dit€tem hovoti svym jazykem.

® SULOVA, L., BARTANUSZ, S Dit& vyriistajici v bilingvni rodin&. In MERTIN, V., GILLERNOVA, I. (eds.)
Psychologie pro ucitelky mateiské skoly. Praha, 2003, s. 172-173.
® Tamtéz, s. 174-175.

37



Rodi¢e maji odliSny matetsky jazyk, na dit€¢ hovoii kazdy svym jazykem, k tomu jesté odlisSny
jazyk prostiedi.
Jeden z rodi¢a se obraci na déti jazykem, ktery se sam naucil pozdé&ji, druhy z rodi¢t hovoii
matefskym jazykem, ktery je stejny jako jazyk prostiedi.
Kazdy z rodi¢i hovoti n€kolika jazyky, na déti hovoii stejnym zplisobem, jazyky se stiidaji.
Rodi¢e maji odlisSny nebo stejny matetsky jazyk, dité se setkava s druhym jazykem doma nebo
Vv bilingvnich jeslich, matetskych skolach a Skolach.
Ostatni- do této skupiny jsou zafazovani ti, které nelze zaradit do skupin pfedchozich.80

E. Montanari doporucuje zejména Grammontovo pravidlo a strategii jazyk rodiny — jazyk
prostiedi, které se osvéd&uji v piipadech dostateénych podnéta pro dits.®*

Jako velmi ptehledné a nepfili§ slozité se jevi grafické znazornéni v ptipad€ autord
E. Harding-Esch a P. Rileyho, grafické zndzornéni bude pouZzivano i v mych piipadovych
studiich. Clenéni L. Sulové a S. Bartanusze se mné osobné zda piili§ sloZité a rozvlaéné,
pro ucely této prace nevhodné. RozliSeni autorky E. Montanari se mi jevi jako propracovanéjsi

a podrobngjsi verze uvadéna autory E. Harding-Esch a P. Rileym.

% MONTANARI, E. Mit zwei Sprachen gross werden : mehrsprachige Erziehung in Familie, Kindergarten und
Schule. Miinchen, 2002, s. 35.
8l Tamtéz, s. 50.
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5 Bilingvni vychova déti

Vychovéavat déti bilingvné se rozhodnou piedevSim rodice zjazykové smiSenych
manzelstvi, tedy kdy kazdy z partnerG hovoii jinym jazykem a hlavnim ucelem je, aby se déti
dokazaly domluvit se svymi pifibuznymi. Déle se o tuto vychovu pokouseji rodice, z nichZ jeden
napt. dlouho pobyval v zahrani¢i a ovlada jazyk této zemé a pro své dité by povazoval
za vyhodu, kdyby tento jazyk zvladlo také. Rovnéz se do této situace dostavaji rodiny, které jsou
nuceny migrovat za praci napi. rodina Antonyan (pfipadova studie ¢. 2), kdy se v rodin¢ hovofti
jinym jazykem nez je jazyk okolni spolecnosti.

Dle E. Harding-Esch a P.Rileyho se na rozhodnuti vychovavat své déti bilingvné nejvic
podili vlastni jazykova vybavenost rodici, volba jazyka uzivaného v domacim prostiedi, zptisob
pouzivani jazykl, kdo se bude o déti starat, pocity vaci vlastnimu jazyku, kontakty s Sirsi
rodinou, vybér jazykl a dostupnost jazykovych pomiicek. VétSina bilingvnich rodict pokracuje
v bilingvni vychové i u svych déti, mize to byt ale i opacné, a to zejména v piipadech,
kdy rodige cht&ji na danou zemi &i obdobi zapomenout.*

Kvalitu bilingvni vychovy dale ovliviiuje vzajemna rodi¢ovska komunikace, kdy existuje
nekolik mozZnosti:

Rodice mezi sebou hovofi jazykem vétSiny, détem by chtéli pfedat svilj matetsky jazyk, napft.
Koljadkinovi (ptipadova studie ¢. 1), kdy otec hovoii s matkou vétsinou ¢esky (matka ovlada
I rustinu, kterou spolu hovoii méné Casto v zavislosti na tématech hovoru), ale jeho matefskym
jazykem je ruStina. Zde je tfeba zdlraznit, Ze v téchto piipadech je nutné vénovat bilingvni
vychové vice energie a disledné trvat na zvolené strategii vici komunikaci s détmi. V rodiné
Koljadkinovych nastal problém zejména u mladsi dcery Julie, dnes pétileté, ktera rusky dobie
rozumi, ale v komunikaci s otcem uptednostnuje ¢estinu.

Rodic¢e spolu hovoii matefskym jazykem, napt. rodina Antonyan (piipadové studie ¢. 2), kdy
spolu rodina hovoii arménsky a déti se setkali s jazykem komunity az v piedSkolnim zafizeni
a dodnes maji drobné jazykové obtize, které se s ptibyvajicim vékem zlepSuyi.

Rodi¢e spolu hovoii jinym jazykem, neZ je jejich matefsky, odlisny je i jazyk komunity,
zde nastava velmi slozita situace, v mych pfipadovych studiich tento stav nenastal.

Rodi¢e mezi sebou hovoii dvéma jazyky, napt. oba dale hovofi svou mateistinou — tento model
je pouzivan rovnéz u rodiny Koljadkinovych (pfipadova studie €. 1), kde otcovym mateiskym

jazykem je ruStina a mat¢inym ceStina, oba rozuméji a hovoii jazykem svého partnera, pravidla

vvvvvv

% HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 99.
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némeckym, kterému otec rozumi pouze v souvislosti svychovou déti, nebot je jazyku
vystavovan od narozeni déti.

Obecné pravidlo vyuky jazyka zni, ze Cim vic se jazyk pouziva, tim Iépe se potom
ovlada, tudiz dovednosti v kazdém ze dvou ¢i vice jazykli budou odpovidat poméru, v jakém
byly uzivany. ,,Vytvorit dvojjazycnou domdcnost znamena pro oba rodice délit se rovnym dilem
o vychovu deti vcetné prochdzek, koupani, cteni pohadek pred spanim, ale i rozhodnuti, jakou
Skolu bude dité navstévovat. “®

Na kvalité bilingvni vychovy se dale odrazi postaveni jazykt v rodiné a ve spolecnosti.
Nerovnost jazyktl z hlediska vefejného minéni je dana uziteCnosti, prestizi, postoji k mluvéimu,
ovSem socialni vyhody bilingvismu ptfevazuji nad ,kvalitou velkého* jazyka. RodiCe, ktefi
se rozhodnou udrZet spolec¢nosti necenény a opovrhovany jazyk, musi pocitat s tim, Ze budou
celit nepochopeni a predsudkiim. Tohle neplati u jazykl s vysokou prestizi, jako jsou svétové
jazyky, jazyky s ekonomickou, nabozenskou ¢i kulturni hodnotou. Stiedni prestiz maji jazyky
S menSim vyznamem. Jazyky s nizkou prestizi jsou vnimany jako zastaralé, vymirajici, jazyky
nevzdélancl. Okoli hodnoti rodinu podle relativniho postaveni jazyka.84 S timto problémem
se setkala vétSina rodin z mych pfipadovych studii, xenofobni poznamky zmiiluje matka Pavla
Brazdova (pifipadova studie ¢. 5) v souvislosti s pouzivanim né€meckého jazyka (pfestoze
se jedna o jazyk svétovy, piijeti Ceskym obyvatelstvem neni vzdy pozitivni v rdmci historicky
danych cesko-némeckych vzdjemnych vztahil), didle matka Monika Koljadkinova (ptipadova
studie €. 1) pfi pouzivani ruského jazyka (zde se jednd o rovnéz ceskou spolecnosti nedocenény
jazyk diky nedavnému historickému vyvoji a v souvislosti s opovrhovanim ukrajinskymi obcany,
nebot’ rustina je od ukrajinsStiny pro laika Spatn€ rozpoznatelna).

Dulezitym piedpokladem bilingvni vychovy je mimo jiné dostupnost jazykovych
materiali. Tato je ve vSech hlavnich evropskych jazycich pomérné dobra, 1ze je zakoupit pfimo
popft. si je nechat dovést. OvSem dostupnost material v fidce se vyskytujicim jazyce mize byt
problémem a plati to 1 v pfipad¢, kdy jsou rodi¢e odfiznuti od vlasti. Je tieba podotknout,
ze zalezi hlavné na spolecné straveném cCase a jeho kvalits.®® Na dostupnost jazykovych
materiald si stézovala pouze jedna z rodin ve zde pouzitych ptipadovych studiich, jednalo se
0 rodinu Antonyan (pfipadova studie €. 2), kdy literatura v arménstiné je velmi t€zko dostupna.
Vétsina z rodin ma kontakty na svou rodinu v rodné zemi, poptipad€é v dnesni dobé jsou knihy
ve svétovych jazycich dostupné i v knihovnach, prodejnach, institutech, kulturnich centrech

a na internetu véetné zvukovych materialti. Problémem je détskd literatura, zvIast€é pro mensi

% HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina.Praha, 2008, s. 101-102.
8 Tamtéz, s. 106-107.
8 Tamtéz, s. 108-109.
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déti, v prodejnach jsou vétSinou dostupné pouze cizi pieklady Ceskych knih a rodice nardzi

na relativné maly vybér mezi knihami, které jsou v jazyce originalu.

5.1  Zakladni pravidla bilingvni vychovy

Mezi zakladni pravidla bilingvni vychovy lze pocitat disledné dodrzovani zvolené
strategie a vytvoreni jazykové bohatého prostiedi. E. Harding-Esch a P. Riley kladou duraz
zejména na Stastné dité, tedy pro rodiCe je Stésti ditéte velmi silnou pohnutkou. Dal§im neméné
dilezitym pravidlem je, Ze by se ditéti nemél nikdo posmivat za jeho vykony v jazyce,
coz znamena zékaz srovnavani s détmi monolingvnimi. Velmi potiebné je s ditétem mluvit,
vytvoftit jazykové bohaté prostiedi. A v neposledni fad¢ duslednost, kterd vyzaduje znacné Usili
a trpélivost.86

Mezi jednoznacné vyhody dnes$ni doby lze pocitat internet, televizi a dalsi technické
pristroje, kdy internet pomaha rodi¢iim dvojjazy¢nych déti nékolika zplisoby. Jednak umoziuje
komunikaci prostiednictvim e-mailu se vzdalenou ¢asti rodiny, a jednak slouzi jako zdroj
informaci o studijnich materialech. RovnéZ se prostiednictvim internetu Ize radit s odborniky
¢1jinymi bilingvnimi rodinami, cenna je tedy funkce sociilni a informacni. Problematiku
vyuzivani satelith ¢i kabelovych televizi, které umoziuji pfijem televiznich kanali v nékolika
jazycich, lze rozebrat z hlediska vyvoje jazykovych dovednosti a rozsiteni kulturnich znalosti.
Televize je rozhodné zdrojem obohaceni jazyka, ale dit¢ musi mit o pofady zajem, coz byva
problémem, nebot’ détské porady vétSinou nesplituji vSechny vyhody televize, a to zejména
vystaveni ditéte rozmanitym piizvukiim, hlasim, Zanrim a funkcim jazyka. I s t€émito vyhradami
lze vSak fici, Ze televize je bohaty zdroj podnéth k dal§imu zpracovani pro dité 1 tim,
ze kombinuje zvuk a obraz. Dalsi vyhodou je, kdyz dité sleduje pofady srodi¢i a prateli,
se kterymi nasledné potad rozeberou, povidaji si o ném a diskutuji. Televize slouzi rovnéz
jako zdroj informaci o kultufe naroda, a to zejména pokud rodi¢e nehovoii jazykem, ktery dité
slysi v televizi.

Dalsi vyhodou je rozSifujici se  dostupnost technickych  vymoZenosti,
zejména videotechnika, prehravace DVD ¢i Blue Ray diskil apod., coz velmi pozitivné zvySuje
potencial moznosti komunikovat v obou jazycich na stejné urovni, nebot’ komunikaci vyznamné
ovliviiuji televizni pofady, serialy, filmy, reklamy a dalsi fraze.®’

Navstévy u bilingvnich rodin mohou byt z lingvistického hlediska problémem, nebot’
narus$uji rodinné¢ zvyky. Pokud je host bilingvni v rodinou pouzivanych jazycich, je vSe

v poradku. V opacném ptipadée se po dobu navstévy uplatiiuji urcité strategie, a to:

% HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 110-111.
8 Tamtéz, s. 206-207.
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e Vsichni ¢lenové prechazeji do jazyka hosta.
¢ Clenové rodiny spolu mluvi jako dosud, ke komunikaci s nav§tévou pouziji jeji jazyk.
e Clenové rodiny spolu komunikuji jako doposud, ale pokud hovofi o hostu, pfechéazeji do jeho

jazyka.

Simultanni pteklad navstéve.

Samoziejmé, Ze zalezi také na dalSich faktorech, jako je délka navstévy (v piipadé delsi
doby je prvni strategie nevhodna, narusuje rodinny systém, zda je hostem dité¢ ¢i dospély
popt. ¢len rodiny. Nejvice namahava je strategie ¢tvrtd, kterd se pouziva, pokud jsou pfitomni
monolingvni &lenové z obou stran rodiny.®

V ptipadé bilingvni vychovy miliZze nastat situace, kdy dité¢ odmitd jednim ze zvolenych
jazykt hovofit. Obecné je duleZité rozliSit mezi odmitdnim mluvit v konkrétni situaci
a dlouhodobym odmitnutim. Za kratkodoby problém se povazuje zejména piitomnost dalSich
lidi, ktefi danym jazykem nemluvi, coz mize u déti vést ke stydlivosti, popiipadé se jedna
0 projev zdvofilosti. Rozhodné by se déti také nemély nutit, aby se predvedly, jak danym
jazykem hovoii. Za dlouhodobym odmitdnim mluvit stoji receptivni bilingvismus, tedy dité
mnohem 1épe rozumi, nez se vyjadiuje, ale také naptiklad hledani vlastni identity poptipadé
soupetfeni se star§im sourozencem, coz je stav, ktery se po rizn¢ dlouhém cCase vrati zpét
do puvodnich koleji. U receptivniho bilingvismu nelze hovofit o umyslném odmitnuti mluvit,
ale je pouze na rodicich, aby uvazili situaci, a bud’ to pfijali s tim, Ze dit¢, pokud to bude potieba,
se domluvi, anebo dit€¢ po zvaZeni jazykového prostiedi v pouzivani jazyka povzbuzovali
a udrzeli.

Zavérem lze fici, Ze dité s negativnim postojem k jazyku se jazyk stejné nenaudi, to
ale neni divodem pro zménu jazykového vzorce rodiny — zde se jevi receptivni bilingvismus
jako pfijatelny kompromis.89
E.Montanari doporucuje, pokud dit¢ ma tendenci odpovidat v jiném jazyce, nez rodic¢

pozaduje, n€kolik strategii:

e Strategie ,Jak prosim?“ — je uspéSnd zejména, pokud dit€¢ néco pozaduje, rodi¢ se pta
Vv pozadované fteci stidle dokola ,Jak prosim?“, dokud dit€¢ neodpovi spravné, rodi¢

tak ukazuje, ze ma zajem o to, co bylo feceno a zaroven tim vybizi ke zmén¢ jazyka.

e Strategie ,,Ja nerozumim®.

% HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 186-187.
8 Tamtéz, s. 188-190.
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e V pfipad¢ selhani pfedchoziho napomuze pratelskd a jednoznacna prosba, aby dité¢ hovoftilo
pozadovanym jazykem.

e Piekladani - prekladem rodi¢ ditéti ukazuje spravné formy pozadovaného jazyka a je
na ditéti, jestli svou promluvu zméni nebo ne.

e Vlastni cesta — ktera strategie rodi¢iim a ditéti vyhovuje - po vyzkouseni vSech moznosti, dité

, . o 1r y R 90
svymi odpovéd’'mi da najevo smér vyhovujici pfimo jemu.

D¢lat chyby je nedilnou soucésti procesu uceni v bilingvnich rodindch. Rodice
bilingvnich déti by méli védet, Zze opravovani chyb u déti je kontraproduktivni. Znamena to,
Ze fe¢ je v takovém ptipadé prerusovana a muze dité od pouzivani jazyka odradit., ¢im Sirsi
a kvalitngjsi $kalu podnéti détem poskytneme, tim jim budeme poméhat se 1épe ugit.*

Lze si také polozit otazku, kdy je vhodné naucit bilingvni déti psat. Obecné plati, ze ¢im
Iépe dit¢ Cte, tim lépe mu pljde psani a pravopis, pfisuzuje se mu ovSem mensi vyznam
nez mluveni, coz ¢asto vede k situaci, kdy mnoho rodi¢ti povazuje spravny pravopis ve druhém
jazyce za mén¢ dulezity a také se obavaji, aby dite, které cely den travi ve skole vyukou jednoho
jazyka, pfili§ neptetézovali. Faktem je, ze dité, pokud jazyk dale studuje, nebo si to vyzadaji jiné
duvody, je schopno dany deficit dohnat. Dobrou motivaci je dopisovani si s rodinou, chyby by se
mély opravovat pouze formou hry.92

Dle J. Kropacové piedchazi procesu psani dlouhodoba piiprava zavisla predevsim
na aktivité rodicl, kdy zvladnuti pisemného projevu je spojeno se zvladnutim dovednosti Cist.
Dité je vhodné motivovat k dobrovolnému pisemnému projevu, neupozoriiovat na chyby. Dle
B. Kielhofera a S. Jonekeit se ma dité udit Cist ve slab§im jazyce az poté, co si osvoji psani

v siln&jsim jazyce, co je asi po dvou letech.*®

5.2  Mira bilingvismu, prepinani a michani kédu, interference, dominance, prizvuk a
prekladani

V této podkapitole se budu zabyvat technickymi problémy a postupy u bilingvismu —
zejména mirou bilingvismu, pfepindnim a michanim koda, interferenci, piizvukem
a prekladanim.

Miru bilingvismu nelze urcit, stejné jako existuje mnoho definic, existuje i1 tolik

socialnich otdzek. VétSina definic vychdzi zidealizovanych ptedstav o bilingvismu. Mira

% MONTANARI, E. Mit zwei Sprachen gross werden : mehrsprachige Erziehung in Familie, Kindergarten und
Schule. Miinchen, 2002, s. 56-60.

* HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 190-191.

% Tamtéz, s. 198.

% KROPACOVA, J. Vyuka Zdka s odlisnym materskym jazykem. Olomouc, 2008, s. 46-47.
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ovladnuti jazyka se ale velmi lisi jak u rodilych mluvéich, tak i u nerodilych. Dle L. Bloomfielda
nelze ur€it stupen dokonalosti, na kterém se nerodily mluvéi stava bilingvnim-toto rozliseni je
relativni. Je t€zké najit lidi ovladajici jazyk skutecné¢ dokonale ve vSech moznych oblastech.
Tento ptistup vychézi z relativnich moznosti, ale W. F. Mackey (1962) uvazuje o bilingvismu
Z hlediska relativniho uzivani, a to jako stfidavé pouzivani dvou ¢i vice jazykl jednim ¢lovékem
a U. Weinreich (1953) hovoii o stfidavém uZzivani svou jazykt v praxi. U bilingvista se 1i$i jejich
vzorce dvojjazycnosti podle toho, co v kazdém z jazykt délaji, o ¢em mluvi i1 podle socidlnich
kontakt. Existuji oblasti, o nichz dokazi bilingvisté hovofit pouze v jednom jazyce
napt. Koljadkinovi (pfipadova studie ¢. 1)-hovoti rodina o danich pouze v jazyce Ceském, totéz
je patrné u rodiny Wilson (ptfipadova studie €. 3)- kde syn Thomas rad¢ji mluvi o skole v Cestiné
atd.

Ptepindni kodu je situace, kdy bilingvni jedinec piechdzi z jednoho jazyka do druhého
vV rdmei vyrazu, véty nebo promluvy.* Dit& vychovavané bilingvné nema problémy s prepinanim
mezi jednotlivymi jazyky, jedna se o pfirozenou soucast jazykového vyvoje. Zptisob, kterym dité
pfepina kody je jiz od ran¢ho véku spojen s ur€itymi situacemi a lidmi. Zajimavym poznatkem
V této oblasti je, Ze pokud se Casto mezi jazyky pfepind, pak z dlouhodobého hlediska hrozi méné
odd€lovani na Grovni gramatiky. Jazykovy vyvoj ditéte to nemusi narusit, pokud ma dostatek
kontakti s monolingvisty obou jazykd.*® E. Harding-Esch a P. Riley déle tvrdi, Ze k pfepinani
koéda dochézi pouze v bilingvnich situacich, kde bilingvisté mluvi spolu a dokaZzi vyuzit obou
jazyku. Existuje nékolik typil pfepinani kodu:
e Pravé piepinani kodi — mluv¢i nemlze najit spravny vyraz v jazyce, kterym mluvi, bud’

proto, Ze si nemtiZe vzpomenout, nebo v daném jazyce slovo neexistuje.
e Spoustéci mechanismus — slovo, které je podobné v obou jazycich, nebo vlastni jméno
¢1 ndzev vyrobku pfimé&je bilingvistu ptejit do druhého jazyka.

e Na dtikaz solidarity s ¢lovékem, s nimz hovoii a zména jazyka z divodu utuZeni vztahu.
e Vylouceni z konverzace - to v§ak nevypovida o negativnim postoji k danému ¢loveku.
e K posileni argumentt a vyhie v komunikaci — napftiklad tim, ze matka pouzije jazyk $koly,

coZ predstavuje pro dité autoritu.®

% KROPACOVA, J. Viuka Zdka s odlisnym materskym jazykem. Olomouc, 2008, s. 43.
% HARDING-ESCH, E, RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 195-197.
% Tamtéz, s. 83-87.
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Dalsi zavéry obou autorti ukazuji, ze ,,Maji-li lidé jeden jazyk dominantni, omezuje se

prepinani na jedno ci dvé slova. Na druhé strané lidé, kteri mluvi zcela plynné obéma jazyky,
vvvvv «97

Michani kodu je stav, kdy se vyrazy nebo jejich ¢asti prizptisobuji tvaroveé 1 zvukoveé pro
pouziti ve druhém jazyce, vyskytuje se predev§im v ranych fazich jazykového vyvoje, poté
ustupuje.

Pfi¢in michani a pfepinani kodu je nékolik, zejména neznalost slova v jednom jazyce
popiipad¢ se jedinci dané slovo béhem konverzace nevybavi, citace ¢i piima feC, urCeni adresata
popiipadé vylouceni nékoho z konverzace, vystiznéj§i vyraz, oficialnost, psychicky stav
mluvéiho.*®® J.Stefanik k vyjadieni prepinani a michani kodi pouzil schéma J. F. Hamers a
H. A. Blanca z roku 1989, kdy u pifepinani kodu vypada takto : /Jx/Jy/Jx/Jy/Jx atd. a u michani
takto : Ix/(IxJy)/Ix/(IxJy)/Ix atd., kde J=jazyk. Jako piiklad pfepinani kodi uvadi J.Stefanik vétu
,Daddy, you said nech sa paci to me;*, a jako ptiklad michani koda vétu ,, Idem sa s tebou
fajtovat’;.”

K dalSimu ovliviiovani mezi jazyky dochdzi prostfednictvim interference (téz
transference), coz znamena prenos hlasek nebo slov, pravidel ¢i struktur z jednoho jazyka do
druhého na zvukové Urovni pod vlivem dominantniho jazyka. Pfi¢iny interference jsou
spatfovany v podobnosti obou jazyki, slozitosti struktur, vyvojovém stadiu jazyka, aktudlnim
psychickém stavu mluveiho a konkrétni situaci.'® U. Weinreich definuje pojem interference jako
odchylku od norem kteréhokoli z jazykd, které se objevuji v feci bilingvistd v disledku jejich
znalosti vice nez jednoho jazyka. K interferenci mize dojit v jakékoli roviné jazyka, naptiklad
v roviné fonetiky ma podobu ciziho pfizvuku, coZz dokazuje v mé praci rodina Brazdovych
(ptipadova studie €. 5), kdy se u obou déti — Vita a Jana objevuje pfizvuk matetského jazyka.
Interference v rovin¢ slovni zasoby se projevuje jako neschopnost volit spravné mezi ptibuznymi
vyrazy, vrovin¢ gramatické jako napt. fazeni slov podle pravidel dominantniho jazyka.
Interference je tedy jednim zukazateli dominantniho jazyka, coz je piipad, kdy jazyky
bilingvisty nejsou v rovnovaze. Dominanci jednoho jazyka nelze povazovat za néco zvlastniho.
Dalsim projevem dominance je upfednostiovani jednoho z jazykl, v tomto jazyce se bilingvista
vyjadiuje nejradéji, ale neznamend to, Ze by ho ovladal Iépe, pifedstava je nékdy zcela

subjektivni.'%*

" HARDING-ESCH, E, RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 87.

% KROPACOVA, J. Vyuka Zdka s odlisnym materskym jazykem. Olomouc, 2008, s. 44-45.

% STEFANIK, J. Jeden ¢lovék, dva jazyky: Dvojjazycnost ‘u déti-predsudky a skutocnosti. Bratislava, 2000, s. 122.
100 kROPACOVA, J. Viuka Zdka s odlisnym mateiskym jazykem. Olomouc, 2008, s. 42-43.

18 HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 50-54.
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Pfed Gplnym oddélenim obou jazyki dochazi u nékterych déti k tomu, ze maji v jednom
z jazyku cizi ptizvuk. Obvykle k tomu dochazi v ptipadech, kdy se jeden jazyk rozviji rychleji
nez druhy. Neni to divodem ke znepokojeni, pfizvuk se ¢asem upravi, pokud dit¢ bude mit
dostatek prilezitosti k pouzivani obou jazyk. U sukcesivniho bilingvismu si déti do veéku
dvandcti az Ctrnécti let osvojuji druhy pfizvuk spravné za predpokladu, Ze se pohybuji
v dvojjazyéném prostiedi. Dospéli v&tsinou nejsou schopni osvojit si dokonaly piizvuk.'®

K piekladani Casto dochazi v situacich, které vyzaduji znalost dalSich oblasti, kvalita
piekladu samoziejmé zavisi na véku ditéte, predchozich zkusenostech, na situaci a mezilidskych

’ v v v, o ’ ’ v v r ;o1
vztazich. Obecné lze Fici, Ze tato innost déti bavi, znamena pro né spolecenské uznani.'®

5.3 Skola

Tato prace se nezabyvd metodami a zasadami bilingvniho Skolniho vzdélavani,
ale povazuji za dulezité zminit to, ze rodi¢e rozhoduji o tom, jakou Skolu budou jejich déti
nav§tévovat, a vyrazn¢ se podileji na vytvofeni bilingvni a bikulturni identity ditéte.
V pfedSkolnim véku =zdalezi predev§im na dostatku prilezitosti pouzivat oba jazyky
ucitelku o rodinné bilingvni vychové. Je to také okamzik, kdy si dité zdokonali jazyk, kterym se
hovoii v matefské Skole. Rodicim se doporucuje zacit doma pouzivat vic druhy jazyk, aby se
dovednosti v obou jazycich vyvijely rovnomérné.

V prvnich letech na zakladni Skole se pozornost soustiedi na rozvoj cteni. Pokud déti
odmitaji doma ucit se Cist ve druhém jazyce, je lepsi je nenutit, ale dale jim ptfedcitat pohadky
a pfibéhy. DalS§im problémem pro bilingvni déti je povinnd vyuka cizich jazykdl — Vv naSich
podminkach pfedev§im anglictiny, kdy se jazyk muze shodovat stim, kterym je dité
vychovavano, kdy se pak v hodinach mtize nudit.

Déle Ize v této souvislosti zminit, ze dit¢ bude pravdépodobné davat prednost jazyku,
ve kterém prozije pubertu, adolescenci a vztahy dospivani (tedy Skolni 1éta na druhém stupni
zakladni Skoly, stfedni a popfipad¢ i vysokou Skolu), da se tedy predpokladat, Ze tento jazyk
bude dominantnim.’® Tento piipad lze op&t dolozit piikladem z praxe — viz rodina Schmidt
(ptipadova studie €. 6), kdy zvlasté dcera Xenia povazuje za svou dominantni fe¢ némcinu.

E. Montanari ve své knize upozornuje na vyhody vicejazycnych forem vyuky ve Skolach,
kdy vyzdvihuje zejména, ze dit¢ dale rozviji oba jazyky soucasné, uci se Cist, psat a pocitat

V obou jazycich, mé dvojjazy¢né znalosti a dovednosti, zaziva interkulturni dialog, ve tfidach je

%2 HARDING-ESCH, E., RILEY, P. Bilingvni rodina. Praha, 2008, s. 195-197.
193 Tamtéz, s. 88-89.
104 Tamtéz, s. 202 —205.
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pfijimana kulturni mnohoznacnost, dit¢ miize své interkulturni zkuSenosti probirat s kamarady
a spoluzaky, rodice jsou ve skolach dobfe pfijimani, rozuméji jazyku, mohou pomoci s doméci
piipravou déti, coz vSechno ¢ini vzdélavani jednodus$i. Mezi nevyhody tohoto typu vyuky
autorka pocitd vétSinou znacnou vzdalenost takové Skoly od mista bydlisté, z dojizdéni
vyplyvajici mensi prostor pro volnocasové aktivity, financni naro¢nost, nedostatek volnych mist
Vv téchto skolach, odpovidajici jazykovéa kombinace- jsou upfednostiiovany pouze urcité jazyky,

dité ztraci kontakty s détmi v okoli svého bydliété.105

1% MONTANARI, E., Mit zwei Sprachen gross werden : mehrsprachige Erziehung in Familie, Kindergarten und
Schule. Miinchen, 2002, s. 156-157.
47



6 Vyhody a nevyhody bilingvismu

Vzhledem Kk rozporuplnosti vysledkd vyzkumu je otdazka urCeni vyhod a nevyhod
bilingvismu dost obtizna.

Shrnutim nejcastéjSich tvrzeni J. Kropacova mezi hlavni vyhody pocita:

déti vychovavané bilingvné se snadno nauci oba jazyky, snaz se uci dalsi jazyky,

déti dokazi diive odd¢lit zvukovou a vyznamovou stranku slova,

bilingvni déti dosahuji urcitého stupné v sémantickém vyvoji o dva az tii roky dfive nez déti

jednojazycné,

e Dbilingvisté si dfive uvédomuji arbitrarni povahu jazyka (vazba mezi slovem a vyznamem je
slabsi),

e bilingvisté maji vice strukturovanou inteligenci, jsou tvotivéjsi,

e bilingvisté jsou socialngjs$i viuci ostatnim lidem mluvicim jinymi jazyky, 1épe se orientuji
v dalsich kulturach

e obdiv dospélych k bilingvnim détem.'*®

J. Kropacova shrnula déle hlavni nevyhody bilingvismu, mezi které pocita:

e Obtize sjazykovym vyvojem napiiklad omezena slovni zdsoba, nezafixované gramaticke
struktury, Spatny slovosled, pravopisné chyby, koktavost, odmitnuti jazyk pouZivat.

e Interference a michani jazykt, opozdéni vyvoje vi¢i monolingvnim vrstevnikim.

e Nedostate¢na jazykova znalost zpusobuje problémy v mezilidské komunikaci a vztazich
vibec.

e U jedince s niz§im primérem inteligence muize bilingvismus zpusobit jeho pretizeni.

e D¢ti maji pocit chybéjici kulturni identity, ptipadné nemaji matefsky jazyk ¢i nejsou nikde

doma.

J . o v ’ v v ’ . ’ v, 107
Bilingvismus se miize stat teréem posméchu ostatnich monolingvnich déti. 0

Na zékladé mnou provadéného kvalitativniho vyzkumu jsem dospéla k zévéru,
ze obrovskou vyhodou pro déti vychovavané bilingvné je zejména snadnéjsi zaclenéni
do spole¢nosti, jak v détském véku, tak i v budoucnosti, i v piipadé, kdy znalost druhého jazyka
je spiSe pasivni, nebot’ uméji na své dosavadni zkuSenosti 1épe navazat, maji lepsi ptizvuk
a celkove se Iépe prizplisobuji novému zpiisobu zivota v multikulturni spolecnosti.

Jako dalsi vyhodu spojenou s touto dobou, kdy dochazi k velké migraci cizinct i do nasi

zemé, spatiuji predev§sim moznost domluvit se s jejich détmi, které Casto vstupuji do matetskych

106 KROPACOVA, J. Vyuka Zdka s odlisnym mater'skym jazykem. Olomouc, 2006, s. 50.
19 Tamtéz, s. 50-51.
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kol a skol se Spatnou nebo nulovou znalosti ¢eského jazyka a uvitaji moznost komunikace ve
svém rodném jazyce. Nepopiram, zZe tohle je vyhodou i pro bilingvni déti vychovavané v ¢eském
prostiedi, jelikoZ maji moznost zdokonalit se ve druhém slabSim jazyce.

Dovolim si zde nesouhlasit s tim, Ze vSichni dospéli obdivuji bilingvni déti. Z vlastni
zkuSenosti vim, ze velmi zalezi na spolecenském postaveni, véku a inteligenci dospélych jedincti
a samoziejme také na postaveni daného jazyka ve spolecnosti. Kdyz vzpomenu vlastni rodinnou
situaci, kdy ja pochazim ze smi§eného manzelstvi — otec Cech, matka Némka, mohu fici, Ze moje
matka nas nevychovavala v némeckém jazyce, protoze méla Spatnou odezvu ze strany otcovy
matky — moji babicky. Moje babicka se narodila v dob& prvni svétové valky, prozila druhou
svétovou valku, pochazela z venkova, byla jednodussim typem ¢lovéka a se snachou pochazejici
z byvalé NDR se nikdy nedokézala smifit a dokonce i v dobé&, kdy o ni moje matka pecovala
ve stafi, se k ni chovala velmi neurvale a povySen¢ ve smyslu jeji narodnosti. Z téchto divoda
nepiipadala bilingvni vychova v nasi rodiné do uvahy.

Z nevyhod, které popsala ve své knize J. KropaCova, bych se ptiklonila k tomu,
ze skute¢né posméch a zavist monolingvnich déti 1 v nasi jazyklim ptejici dobé hrozi a déti uméji
byt Casto k sob& nepfijemni, tato pro nas ,,vyhoda*“ se muze stt i tercem Sikany, ale opét zalezi
na vychové¢ téchto posmivajicich se déti. Napi. Tomas (ptipadové studie €. 1) byl spoluzdkem,
jenz ho slySel s matkou mluvit némecky, srovnavan s Adolfem Hitlerem. Nastésti se v tomto
pfipad¢ jednalo jen o momentdlni zlobu a nikoliv o S$ikanu. Rovnéz se domnivam,
mentalnimi poruchami. V mém okoli je opét ptipad desetiletého chlapce, ktery Zije ve smiSeném
cesko-anglickém manZelstvi (rodina neni zahrnuta do pfipadovych studii, nesouhlasila vzhledem
K synovym problémim se zafazenim do vyzkumu), rodi¢e se rozhodli pro bilingvni vychovu —
otec mluvi anglicky, matka Cesky v dob¢, kdy jesté nevédé€li o synové postizeni, a vysledkem
vSech okolnosti véetné bilingvni vychovy je, Ze chlapec do soucasné doby nepouzivad zadny
z jazykii, nekomunikuje vibec, rodicim ale zakladni slova rozumi, je schopen se pfizpisobit
situacim a na prvni pohled je ,,normalni*, ale nemluvi. Chyba v rodi¢ovské vychové vSak neni,
nebot’ rodina stejnym zpuisobem vychovava dalSiho Cctyflet¢ho syna, ktery je velmi
komunikativni a oba jazyky ovladéa na urovni odpovidajici jeho potfebam.

Na zédklad¢ mych poznatkl vyplyvajicich z provedeného vyzkumu se domnivam, ze déti
vychovavané bilingvné jsou vedeny 1 k uctivani tradic obou ¢i vice kultur, sviij dominantni jazyk
povazuji za jazyk matetsky a doma se citi byt tam, kde Zije jejich rodina. Problém by mohl nastat
spi§ u star§ich déti, které jiz maji a potfebuji kromé rodiny své vrstevniky ¢i jiné kamarady

a pfi ndhlé zméné prostiedi (tedy zemé&) se mohou citit, ze nejsou nikde doma. Zaroven si
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ale myslim, ze takto se citi vSechny star$i déti, i pokud se piestéhuji jen do jiného mista v ramci
jedné zemg.

Je pravdou, Ze nedostatetna jazykova znalost zpusobuje problémy v komunikaci
a vztazich viibec, ale tyto problémy nemaji jen bilingvni déti, bojuji s tim zejména déti a dospéli,
kteti se uci dalsi jazyk ve skolach. Naopak se domnivam, Ze bilingvni déti maji mnohem lepsi
znalost hovorového jazyka a chybéjici slovni zasobu dozenou rychleji. A co se tyka téch
nejmensich déti, ty se vétSinou domluvi vzdycky, vzpomindm si na své rané détstvi, kdy jsem
némecky jazyk neovladala, a pii navstévach ptibuznych jsme si my déti vzdycky dokazaly
k sob¢ najit cestu, pfestoze jsme si nerozumgély.

Opozdéni vyvoje oproti monolingvnim jedinclim rovnéz nepovazuji ¢asoveé za podstatné,
napt. Tomas (pfipadova studie ¢. 1) zacal mluvit souvisle vétami ve tfech jazycich ve veku
kolem druhého roku, kamarad mého syna, vychovavany monolingvné, zacal takto mluvit az
ve véku dvou a pul let jednim jazykem, kdy uz se to rodi¢im zdalo divné a zintenzivnili svou
jazykovou péci cCastéjsi ¢etbou (shodou okolnosti tento chlapec dokazal byt bez plen jiz v roce
aptl). Dle mého nazoru utvofeného na zakladé¢ pozorovani si tento chlapec a jeho rodice
vytvofili svllj vlastni slovnik posunkovy a zjednoduSeny verbalni, a chlapci tento typ
komunikace do urcité doby stacil. Jakmile pfestal stacit, rozmluvil se téméf hned a v soucasné
dobé hovofi stejné¢ jako mdj Ctyflety syn, ktery své prvni slovo pronesl v deseti mésicich
a jednoduché véty dokazal tvofit ve vé€ku jednoho a pul roku.

Obtize s jazykovym vyvojem se vétSinou upravi vzdy v ptipadé dlouhodobého pobytu
v zemi, kde se dalSim jazykem hovofti, popfipadé¢ béhem navstévy piibuznych. Tyto déti maji
vyhodu v tom, ze pokud se jednou v dospélosti rozhodnou zit v jiné zemi, jejiz jazyk ovladaji
tteba 1 pasivné diky bilingvni vychove, budou mit zacatky jednodussi, neZ n¢kdo kdo jazyk
neovlada vibec, takovy ¢loveék by se podle mé ani nerozhodl to zkusit a byl by tak ochuzen
0 dalsi Zivotni moznosti. OvSem je potieba fici, Ze jazykové znalosti se zafazenim do svého
okoli, se pobytem v cizi zemi upravi vSem, tedy i tém, co se jazyk naucili ve Skolach a jinak ho
aktivné neuzivaji. Problém vSak muze nastat v piipad¢ nedostatecné jazykové znalosti, kde uz

zaleZi na povahovych rysech a temperamentu daného jedince.
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7 Kvalitativni vyzkum bilingvnich a multilingvnich rodin

Teoretickd pfiprava byla vychodiskem pro kvalitativni vyzkum bilingvnich
a multilingvnich rodin. Béhem vyzkumu autorka sledovala, jak se teoretické poznatky odrazi
Vv praxi, jaké duvody vedly rodi¢e k rozhodnuti vychovavat své déti vicejazyéné a jaké k tomu
uzivaly strategie. Cilem vyzkumu bylo analyzovat strategii vicejazy¢né vychovy v jazykové
smiSenych rodinach a vysledovat faktory, které mohou uroven jazykovych znalosti déti ovlivnit.
Vystupy vyzkumu by mély byt pfinosem rodi€im z jazykoveé smiSenych rodin, kteti se
na vicejazycnou vychovu déti chtéji predem pfipravit a mély by jim pomoci pii rozhodovéni,
jakym zptisobem budou vicejazy¢nou vyuku ve své rodiné realizovat, pfinosem jedinctim, jichz
se tato vychova piimo dotykd, a zejména pedagogiim matefskych a zakladnich Skol, kteti se
ve svych tfidich mohou setkat s bilingvnimi détmi a mohou z této prace ziskat teoretické
i praktické informace, a tak détem pomoci s jejich ptipadnymi jazykovymi problémy. V zajmu
spoleCnosti je, aby déti hovorily jazykem majority a mohl se tak mezi rodinami ptist€hovalcii
a spole¢nosti vytvorit kontakt. Vzajemna interakce je zddouci piedevsim z diivodu vzajemného
porozuméni a prekondni bariér kulturniho charakteru. Pedagogika jako véda musi tyto potieby
reflektovat. Smyslem této prace je rovnéz vytvoteni prostoru pro pieklenuti problému, se
kterymi se takové rodiny setkavaji, ma vést k zamysleni, jakou podporu lze t€émto rodinam
nabidnout.

Vzhledem Kk tomu, Ze se jedna o vyzkum kvalitativni, byla hlavni vyzkumna otazka
formulovana takto: Jaké faktory ovliviiuji uroven jazykovych znalosti déti v lingvisticky
smiSenych rodinach?

Data ziskana prostfednictvim vyzkumu budou shromaZzd'ovdna duplicitné - Vv pocitaci
autora a v pisemnych poznamkach. Pfistup ke zkoumané populaci bude zajistén ptedchozi

domluvou.

7.1  Casové zaméreni kvalitativniho vyzkumu

Vyzkum byl zahajen v prvni poloviné roku 2009 a pfedpoklddany termin ukonceni byl
stanoven na prvni polovinu roku 2010 v¢etné ¢asové rezervy. Vzhledem k osobnim kontaktim
autorCiny sestry, kterd vychovava své déti vicejazycné, méla autorka moznost setkavat se
s vétSinou rodin pravidelné, a to jesté pfed zapocetim vyzkumu, mohla tedy pozorovat jazykovy

vyvoj déti kontinudlné. Hlavni aktivity vyzkumu jako pozorovani a pobyt s détmi probihaly,
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jak v obdobi pracovniho tydne, tak i o vikendech. Déti byly sledovany béhem plnéni jejich

Skolnich povinnosti (pokud jsou skolou povinné) i béhem volnocasovych aktivit.

7.2 Vybér vzorku pro vyzkum

Zkoumanym subjektem bylo celkem 7 uplnych rodin — otec a matka, s maximalnim
podtem tii déti od 1 roku do 26 let. Vétsina rodin Zije na uzemi Ceské republiky, konkrétnd
na uzemi Stiedoceského kraje a v okoli hlavniho mésta Prahy, jedna rodina Zije na izemi SRN.
Ve vSech rodinach je aspoii jeden zrodici vysokoskolsky vzdélany. Blizsi identifikace
(¢ili typologie rodiny) je uvedena piimo u jednotlivych pripadovych studii. Vybér rodin byl
proveden zamérnym vyberem tak, aby odpovidal vSem shora uvedenym typologiim. Vyzkumny

vzorek sestava ze 14 rodi¢a a ze 14 déti ve véku od 1 roku do 26 let.

7.3  Metody provadéni kvalitativniho vyzkumu

Ve vyzkumu byla pouZita metoda ptipadové studie, ve které jde o zachyceni slozitosti
ptipadu, popis vztahi v jejich celistvosti. Pfipadové studie jsou zaméfené na hledani relevantnich
ovliviiyjicich faktord a na interpretaci vztahd, lze je pouzit pro ilustraci jevu, porozuméni,
exploraci, popis nebo jako meta-studii. Konkrétné se bude jednat o studii jedné nebo nékolika
komunit, kdy se popisuji a analyzuji vzorce hlavnich aspektil Zivota komunity (rodinny Zivot,
volny cas, Skola) a provadi se jejich komparace. Obvykle se jedna o popis, ale lze testovat
i urcité hypotézy nebo zkoumat specificky zamétené otazky.*®

Informace byly ziskdny pfimym pozorovanim vicejazy¢né vychovy ve vybranych
vzorcich rodin, rozhovory s rodici a détmi (oteviené, polostrukturované), narativnim rozhovorem
srodi¢i, kde hlavnim je vypravéni dotazovaného na urcité téma, pribé¢h byl zaznamenan
Vv poznamkéch autora, odkud byly vybrany pouze podstatné, a pro néds zajimavé pasaze. Rodice
byli pfedem seznameni s otazkami, jez jim byly kladeny a pfed narativnim rozhovorem s nimi
byly probrany tematické okruhy, kterych se rozhovor bude tykat.

Pro doplnéni znalosti o dané problematice bylo vyuzito studium odborné literatury, pobyt
sdétmi béhem jejich volnocCasovych aktivit a v rodinném prostiedi. Vysledky dosazené

jmenovanymi metodami budou shrnuty v jednom zéavéru.

7.4  Prubéh vyzkumu v rodiniach

Materialy ziskané béhem samotného vyzkumu, predev§im se jednd o pozorovani,
rozhovory s rodi¢i, v nékterych ptipadech s détmi a narativni rozhovory s rodi¢i, jsou zachyceny

V pisemnych poznamkéach autorky. Ztéchto rukou psanych materidli bylo cerpano

198 HENDL, J. Uvod do kvalitativniho vyzkumu, Praha, 1999, s. 1509.
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pti zpracovani ptipadovych studii. Poznamky obsahuji i dalsi dotazy, které béhem pozorovani
déti vyvstaly a byly nasledné rodi¢im polozeny. Pfi stanoveni kritérii jsem se opirala
0 teoretické poznatky a o pozorovani rodin, v nichz je bilingvni vychova realizovana.
Na zéklad¢ tohoto jsem urcila nasledujici kritéria, o nichz se domnivam, ze bilingvni vychovu
zasadnim zplisobem ovliviiuji a z ptipadovych studii sefazenych v nasledujici kapitole vybiram
podstatné informace.

e UZsi rodina - jakym jazykem mluvi s détmi matka, jakym otec. Kdo tradvi s détmi vice casu a

zdali ma tento faktor vliv na uroven jazykovych znalosti déti.

U vétsiny zkoumanych rodin travila v raném véku deti s détmi vice casu matka. Pouze
V pripadé rodiny Koljadkinovych (pripadova studie ¢. 1) travil se starSim synem vice casu otec.
Z vyzkumu vyplynulo, Ze dokud déti nezacaly navstévovat predskolni zarizeni, fixovaly jazyk toho
¢lena domacnosti, se kterym travily delsi dobu, lépe, nez jazyk druhého partnera (pripadova
studie 1, 3, 5). Toto vsak platilo pouze tehdy, byly-li jazyky strikiné rozliSovany. V pripadové
studii ¢. 4 se v rodiné projevila prevaha ceského jazyka nad némeckym, i kdyz matka, ktera
travila s detmi vetsinu casu, s nimi mluvila némecky. Ditvodem byl fakt, Ze v pritomnosti otce
prechazela do cestiny, ktera byla zaroven jazykem prostredi. Zde je na misté podotknout,
Ze uroven jazykovych znalosti déti neni konstantni. Jakmile se déti zacnou ucastnit predskolni
a skolni dochazky, dostdavaji se do sirsiho vlivu prostiedi a pomér urovné znalosti jednotlivych
jazykii se meni.

e Ovliviiyje uroven jazykovych znalosti déti fakt, Ze jazyky, kterymi rodice s détmi mluvi,
nejsou jejich mateiskymi jazyky?

V pripadovych studiich ¢. 1 a ¢ 5 nejsou jazyky, kterymi matky S deétmi mluvi jejich
materske. | kdyz v obou pripadech matky jazyk dobre oviddaji, presto se u deti projevuji jisté
probléemy. V pripadové studii ¢. 1 se jedna zvlasteé o jistotu v pouzivani jazyka u deti. Je patrne,
Ze si deti nejsou vzdy jisté, zdali se dostatecné dobre vyjadrili. V pripadé starsiho Tomdase si lze
povsimnout, ze ziskava jistotu pomoci cetby, mladsi Julie zatim pouze absorbuje némecky jazyk
pomoct DVD (matka od vijna 2009 hovori s Julii cesky, coz je matcina materstina) a pouzivani
Jednotlivych némeckych vet na matce zpétné testuje. V pripadové studii ¢. 5 se jednd o fonetickou
stranku jazyka.

e Jakou roli hraje pfi vicejazy¢né vychové kontakt s tzv. §ir$i rodinou - prarodi¢i a jinymi
piibuznymi?

Pokud deti travi delsi dobu s pribuznymi, jez jsou nositeli jiného jazyka, nez jazyka
prostredi, rozsiruje se tim jejich slovni zasoba a zejména schopnost timto jazykem pohotove
mluvit. Zaroven jsou nuceny si zvykat na artikulacni navyky jinych mluvcich, takze dochazi
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kK rozsireni ve sluchové percepcni oblasti jazyka (pripadové studie ¢. 2, 3). Jestlize je pobyt S Sirsi

rodinou spojen s cestou do zemé, kde tato rodina Zije, potvrzuje si timto dité redalnou existenci

jazyka, moznosti jeho skutecného vyuZiti a tedy i smysluplnost hovorit timto jazykem (pripadoveé

studie 1, 3, 4)

¢ Kontakt s vrstevniky — jakym zptsobem ovliviiuje jazykové znalosti déti?

Kontakt deti s vrstevniky znacné ovliviiuje jejich slovni zasobu, dospéli mluvci pouzivaji
jiné vyrazy a to se odrazi na slovni zasobée deéti, které vyristaji izolovane od stejné hovoricich
vrstevniki (pripadova studie ¢. 3 — David si stéZuje, ze deti maji v anglictiné slovni zasobu
dospelych lidi, u deti z pripadové studie ¢. 6 podporil kontakt s vrstevniky rychlejsi zvladnuti
jazyka Xenie a u Dmitrije pobyt mezi détmi v evangelické rodiné ve Svycarsku, Tomds
Z pripadové studie ¢. 1 se rusky rozmluvil po mésicnim pobytu se Sasou). Kontakt s vrstevniky,
kteri jsou pripraveni prijmout mezi sebe vstricné déti, jez ne vidy hovori danym jazykem spravne,
je pro takové jedince prinosem. V opacném pripade spis dochazi k vytvoreni bloku — pripad
Dmitrije (pripadova studie ¢. 6) v némecké skole, Davida (pripadova studie ¢. 4) na tabore
mezi bavorskymi détmi.

e Jazyk prostiedi, ve kterém dité vyrista — jestli se jazyk prostiedi shoduje sjednim
Z jazykl rodiny a v ptipadé€, Ze ano, jestli se tento faktor odraZi na Urovni znalosti jazyka
prostiedi. V ptipadé, Ze se jazyk prostfedi neshoduje s jazykem zaddného z rodicu, jaka je
uroven znalosti tohoto jazyka u déti?

U deti z pripadovych studii ¢. 4, 5 se jazyk prostiedi shoduje s materskym jazykem otce,
V téchto pripadech se jedna o jazyk cesky. Lze konstatovat, Ze déti z téchto studii ovladaji cesky
jazyk na urovni rodilych mluvcich, a to ve vSech jazykovych oblastech. U déti z pripadovych
studii 2, 3 a 6, pro jejichz rodice je jazyk prostiedi cizim jazykem, uroven znalosti jazyka
prostiedi kolisa a to zejména v souvislosti s jazykovym nadanim (pripadova studie ¢. 3 — mladsi
Hannah je jazykové nadanéjsi nez jeji bratr). Uroveii znalosti jazyka prostiedi souvisi i se
zralosti deéti, ktera je podminéna jejich vékem (pripadova studie ¢. 2 — Sestilety Narek chybuje
vice nez jeho starsi bratr Hajk. V tomto pripade, vsak rozdil mezi znalostmi bratrii neni
zapricinén riznou mirou jazykového nadani. Desetilety Hajk pred zdpisem do 1. tridy v cesStine
chyboval vice nez je tomu nyni). Na uroven znalosti jazyka ma také viiv vek ditéte, v nemz se
V cizim jazykovém prostredi ocitlo (pripadova studie ¢. 6 — Xenie prijela do SRN ve 4 letech
a némecky se naucila rychleji nez jeji bratr Dmitrij, kterému bylo v té dobé 9 let. Dnes je pro oba
dominantnim jazykem némcina, ale Xenie na rozdil od svého bratra ma problémy se svym

matefskym jazykem- ruStinou, coZ se projevuje zejména ve fonetice).
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¢ Role $koly — Skola je nositelem celé Skaly informaci, jaky je jeji vliv na jazykovou vybavu
zkoumanych déti?

Vsechny dotdazané rodiny se shodly na tom, Ze Skola hraje V urovni jazykovych znalosti
U zkoumanych deti zasadni ulohu. Vzhledem k Sirokému spektru predmétii se znacné rozsiruje
slovni zasoba deéti, ktera je diky nutnosti ucit se uZivana nejen pasivné, ale i aktivne (napr.
pripadova studie ¢. 3 prirodopisné terminy, které si Thomas osvojil, neznd v Zadném z dalsich
Jjazyki). Deéti, které se uci ve skolach, jejichz vyucovacim jazykem je jazyk prostredi se tento
Jazyk uci spolu s rodilymi mluvcimi a jsou nuceny zvladat jej na stejné virovni. Skoly pristupuji
k temto détem riizné, nekteré nabizeji moznost ptdt se po dobu 2 let na vyznam slov, kterym dité
nerozumi (pripadova studie ¢. 3), dale nabizeji pro tyto déti doucovaci krouzky. Avsak
na nékterych Skolach maji na cizi statni prislusniky stejné pozZadavky jako na rodilé mluvci
(pFipadova studie ¢. 2, Hajk je hodnocen za chyby stejné jako jeho cesti spoluzaci).

e Jak se odrazi Cetba Kknih, sledovani televize, DVD a poslech CD na urovni znalosti
jednotlivych jazykl u pozorovanych subjektu?

Cetba knih jednoznacné ovliviiuje uroveii jazykovych znalosti déti, zejména rozsifuje
slovni zasobu a zlepSuje vyjadrovaci schopnosti (pripadova studie ¢. 1 Tomas velmi rad cte
a svou matku obcas prekvapi vyrazy, o nichz se matka domniva, Ze je Tomas nemiize znat, stejné
tak ma cetba vliv i na Hannah — pripadova studie ¢. 3. Hannah rada cte a diky tomu se, dle
mineni matky, lépe vyjadruje). Podobné se na zlepsovani jazykové urovne deti podili i televize,
DVD a CD. Zvukové dokumenty se lisi od knih zejména v tom, ze déti ziskavaji navyk poslouchat
Jjiné mluvci, zvykaji si na jiny zpiisob artikulace, intonace apod. U obrazovych dokumentii je zvuk
doprovazen jesteé obrazem, coz je velmi podstatné, zvlaste u mensich déti - pripadova studie ¢. 1,
matka hovori s Julii od Fijna 2009 cesky a tudiz televize, DVD jsou pro Julii jedinymi zdroji
nemeckeho jazyka a diky obrazovému ztvarneni si je Julie schopna dle kontextu odvodit vyznam
slov, ktera nezna. Podstatnou roli pritom hraje i moznost opakovani jednotlivych filmii. Jako
porzitivni hodnoti, v tomto smyslu, roli televize i rodina Bergerovych (pripadova studie ¢. 4 -
starsi David nerad cte, ale rad sleduje televizi a DVD). Televize, DVD, CD a cetba knih nent sto
zastoupit plné kazdodenni kontakt s rodilymi mluvcimi, s vrstevniky déti a pobyt v zemi, ale
jednoznacné napomaha k udrzovani jazyka alespon na pasivni urovni.

e Vliv kratkodobého a dlouhodobého pobytu v zemi, jejimz jazykem dité mluvi.

Jakykoliv pobyt v zemi, jejimz jazykem dite mluvi, pozitivné ovliviiuje uroven jazykovych
znalosti deti. Dité si tim také potvrzuje, Ze mluvit danym jazykem neni samoucelné — tudiz
potvrzuje si jeho redalné vyuziti v praxi, seznamuje se prostrednictvim jazyka blize s kulturou
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a tradicemi zemé. V pripadové studii ¢. 6 se diky dvoutydennimu pobytu v Moskvé zménil vztah
deti k jejich piivodni materstiné - rustine. Julie (pripadova studie ¢. 1) se béhem mésicniho
pobytu u babicky v Rusku rozmluvila. Zde je mozno zminit i osobni zkusenost Johanny Bergerové
(pFipadova studie ¢. 4), ktera byla sama vychovavana bilingvne v SRN. Sviij prvni pobyt
v Ceskoslovensku v roce 1988 vnimala jako zdzrak, protoze se ocitla v zemi, kde se cestina bézné
pouzivala.

e Vztah ditéte k danym jazykim.

Zkoumané deti, pokud jim to vek dovoloval, se o své vicejazycnosti vyjadrovaly kladne.
(Vit — pripadova studie ¢. 5 jeji prinos ocenil béhem tlumoceni pro sprdatelené gymndzium, David
— pripadova studie ¢. 4 si uvédomil svou vyjimecnost behem Skolniho vyletu do Vidne, Tomas -
pripadova studie ¢. 1 ji ocenil pri tlumoceni ve Skole, kdyz do tridy prisel spoluzak, hovorici
rusky a také béhem Skolniho lyzarského zdajezdu v Rakousku). Matka Tomase — pripadova studie
¢. 1 se vSak také zminila o obdobi, kdy Tomase ucila némecky cist a tento casto reagoval
s povzdechem (,, Ach jo, pro¢ nemiizu byt jenom Cech*?)

Pro nékteré ze zkoumanych déti je vsak vicejazycnost nutnosti, bez které se neobejdou
(pripadové studie ¢. 2, 3, 6, deéti by se nedomluvily s vétsinovou spolecnosti). V dobé pobytu v RF
byla i Barbora z pripadové studie ¢. 7 postavena do situace, kdy musela hovorit jak Cesky, tak i
rusky. Jakmile, vSak tato nutnost pominula, Barbora rusky témer zapomnéla. Lze Fici, Ze u deti,
které nejsou prostredim nuceny hovorit urcitym jazykem, je uroven znalosti téchto jazykii nizsi
(pripadova studie ¢. 1 — déti ziji v CR a oba rodice cesky mluvi, s pribuznymi a vrstevniky se déti
nesetkavaji casto, pripadova studie ¢ 4 — déti Ziji v CR, piibuzni hovoii vsichni cesky, v SRN
nepobyvaji tak casto, pripadova studie ¢. 5 — déti Ziji v CR, v SRN nepobyvaji casto, s vrstevniky,
hovoricimi némecky se nesetkavaji.)

e Jakym zplisobem se odrazi vztah spoleénosti k danym jazykiém na vychové vicejazyéného
jedince?

Nékteré zkoumané rodiny se zminovaly o negativnich reakcich ze strany okoli na cizi
jazyk, kterym deti mluvily (pripadova studie ¢. 5 — matka hovori o xenofobnich poznamkach lidi,
kteri takto reagovali na némecky jazyk, podobnou reakci zazila i matka z prip. studie ¢. 1, kdyz
se rodina venku bavila rusky, v pripadové studii ¢. 4 je dvandctiletému Davidovi neprijemné,
kdyz s nim matka v ceském jazykovém prostredi hovori neémecky). Naopak nikdy podobné
poznamky neregistroval otec David z pripadové studie ¢. 3, ktery s detmi mluvi anglicky a rodice
Z pripadové studie ¢. 2, kteri hovori se svymi détmi arménsky. Stejné tak i rodiny z prip. studie

C. 1, ¢ 4ic 5slysely na adresu vicejazycné vychovy i pozitivni odezvy.
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Lze Fici, zZe spolecenska prestiz jazyka ovliviuje do wrcité miry rozhodnuti, zda
vychovavat bilingvné ci nikoliv. U zkoumanych rodin ale otazka prestize jazyka nebyla jedinou
motivaci pro vicejazycnou vychovu (matka z pripadové studie ¢. 1 chtela se svymi potomky
mluvit némecky, protoZe sama, ac¢ pochdzi ze smiSeného manzelstvi, byla vychovavana
monolingvné a vnimala jako velky probléem, zZe se v détstvi nemohla domluvit se svymi
pribuznymi, nechtéla, aby se tento problém opakoval i u jejich déti, z tohoto ditvodu také
podporovala otce, ktery s deétmi mluvil rusky, na druhou stranu matka pripousti, Ze jeji
rozhodnuti mluvit s détmi némecky bylo podporeno i praktickymi moznostmi vyuZiti tohoto
jazyka) Matka z pripadové studie ¢. 5 uvadi citové i praktické divody.

e (Qdrazi se zvolena strategie na urovni jazykovych znalosti déti?
Zvolena strategie vychazi z mozZnosti rodiny a jako takova nema zadny viliv na uroven

Jjazykovych znalosti déti. U zkoumanych rodin se jedna o 3 typy strategii:

1) matka a otec hovori kazdy jinym jazykem a k tomu se pridava jazyk prostiedi (pripadové
studie ¢. 1, 3)

2) rodina versus jazyk prostiredi (pripadové studie ¢. 2, 6, 7)

3) matka hovori jednim jazykem a otec hovori jazykem, ktery se shoduje s jazykem prostiedi

(pFipadové studie ¢. 4, 5)

Z vyzkumu v uvedenych rodinach vyplynulo, Ze na uroveinl jazykovych znalosti déti maji
spiSe vliv jiné faktory, jako napft. jak jsou rodic¢e disledni v pouzivani zvoleného jazyka, jakymi
prostfedky trvaji na pouZivani jazyka ze strany ditéte. Napf. matka z pfipadové studie ¢. 1
pouzivala u TomaSe otazky, o nichZ se zmifluje ve své publikaci E. Montanari: ,,Mit zwei
Sprachen grofl werden“. Kdyz se Toma$ pokousel odpovidat matce na némecky poloZenou
otazku Cesky, nutila jej zménit jazyk pratelsky feCenym — Wie bitte?, a trvala na tom,
7e nerozumi. Tomas, a¢ nerad, se pak vétsinou podiidil. Kdyz vsak zformuloval vétu némecky
a Vv ni pouzil né&jaky Cesky vyraz, nabidla mu matka spravny némecky ekvivalent a Tomas pak
sam zopakoval celou vétu némecky. Nyni mluvi matka s TomaSem kvili pfipravé do Skoly
mnohem vice Cesky, ale pfesto Tomas respektuje zvoleny jazyk komunikace pro danou chvili -
jestlize ho matka oslovila némecky, Toma$ némecky odpovidd. Matka z ptipadové studie ¢. 5
netrvala na odpovédich ze strany déti ve zvoleném jazyce, pfesto jsou déti schopny s rodilym
mluvéim hovofit, ale s matkou mluvi némecky jen tehdy, pokud od ni néco pozaduji. I ona
se vsak zminila o piekladu, jako uspesném prosttedku, jejz nabizela détem, kdyz v dany okamzik

nebyly schopny nalézt odpovidajici vyraz.
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8 Pripadové studie

8.1  Pripadova studie ¢. 1

8.1.1 Popis sledovanych osob v prirozeném prostredi

Rodina Koljadkinovych je bézné fungujici rodina, kde travi vétsinu volného ¢asu s détmi,
diky svému specifickému zaméstnani, matka, otec se vraci ze zaméstnani vecCer. Matka
komunikuje s détmi po ptichodu ze Skoly a Skolky Cesky. Na prvni pohled neni patrno, Ze se
jednd o multilingvni rodinu. Tomas vSak vytahuje z aktovky literaturu, kterou pouzil na Skolni
projekt o vodé a jejim vyznamu. Knihy jsou v némcing, cestin€ i rustiné. Po doméci pfiprave
do skoly, pii které je mu matka k dispozici, a jez probiha v ¢esting, se pta, zdali si muze zahrat
na pocitaci. Matka limituje hru na hodinu, Tomas si vybird strategickou hru ,,CIV CITY ROME*
v ruském jazyce. Julie si maluje a poté ptfinasi matce knihu s pohaddkou o Sn¢hurce v némciné
a zada ji, aby ji ji precetla, a zpiva ,,Spieglein, Spieglein an der Wand, wer ist die Schonste im
ganzen Land*.... Matka dcefi vyhovi.

Déti mezi sebou komunikuji esky, Tomas se na matku obraci v ném¢iné i ¢esting, jazyky
nemicha, mluvi v ucelenych vétach, vzdy v jednom nebo druhém jazyce. Julie oslovuje matku
spiSe Cesky, jen kdyz je vtazena do némecké knihy, komentuje ¢asti d&€je némecky. Po ptichodu
otce ze zamé&stnani ho déti vitaji v rustin€ a dale se hovor odehrava vétsinou Cesky. Zvlasté Julie
mluvi s otcem témé&f vyhradné cesky.

Matka Monika - 39leta Zena, vysokoskolsky vzdélana, povolanim tlumoc¢nice némeckého
a ruského jazyka. Je komunikativni, oteviena a pratelska. Pochazi ze smiseného cesko-
némeckého manzelstvi, kde matka je Némka, otec Cech. Vyristala v Ceské republice a nebyla
vychovavéna bilingvné. Jeji matetStinou je CeStina, némcinu dobfe ovlada (plsobila 2 roky jako
au-pair v Némecku). Umi také velmi dobfe rusky, protoze v Rusku 3 roky pobyvala.

Otec Anton - 37lety muz, vysokoskolsky vzdélany, ptivodnim povolanim herec, nyni
rozhlasovy redaktor. Svym zaloZenim je spi§ introvert. Jeho mateistinou je rustina. Cesky se
vyjadiuje bez obtizi, ma bohatou slovni zdsobu a béhem svého projevu se téméef nedopousti
chyb. Jeho ptizvuk v ¢estin€ neni typicky rusky, ale je patrné, Ze se jednd o cizince.

Tomas - 11lety chlapec, za pfitomnosti cizich osob je zpocatku uzavieny, poté normalné
komunikuje. Cestinu povazuje za sviij dominantni jazyk, jinak je schopen mluvit a &ist némecky
a rusky. Ve Skole se uci anglictinu, kterd vSak vzhledem ke stupni znalosti zatim neplni
komunikativni funkci. Toma$ ma vSak, dle slov matky, problém s tempem prace, je pomalejsi a

Spatn¢ se soustiedi na témata, kterd ho nezajimaji (Skolni vyuka). Naopak velmi dobie se
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soustfedi na témata jemu blizka a ma na sviij vék velky piehled napf. v oblasti historie (Rim, 2.
svétova valka). Jeho pisemny projev je raznorody, chlapci byla v 8 letech diagnostikovana
dysgrafie.

Julie - 5leta divka, velmi komunikativni a oteviena. Mluvi ¢esky, zatim se vSak dopousti
obcasnych gramatickych chyb, zvlast€¢ v rodech podstatnych jmen a zdjmen. Némecky rozumi,
ale ne vzdy némecky odpovi, rusky rozumi taktéz bez vétSich obtizi, ale komunikuje radéji

Cesky.

8.1.2 Strucnd identifikace jevu
Jedna se o trilingvni rodinu, kde u syna dominuje ¢esky jazyk, jazyk rusky a némecky
jsou slabsimi jazyky, u dcery dominuje Cesky jazyk a oba dal$i jazyky jsou zatim spiSe pasivni

(pasivni bilingvismus).

8.1.3 Rodinnd anamnéza

Rodi¢e Tomése a Julie jsou &esko - rusky manzelsky par, Zijici v Ceské republice.
Monika s Antonem se seznamili béhem studijniho a pracovniho pobytu Moniky v Rusku. Par zil
nejprve v Rusku, kde otec pracoval jako herec a matka jako lektorka CeStiny. AZ po narozeni
syna Tomase se cela rodina usadila v Ceské republice. Otec se zac¢al ugit Gesky po odstéhovani
do Ceské republiky. B&hem dvou let, kdy se vénoval péci o syna, se nauil velmi dobfe esky a

poté zacal pracovat v rozhlase. Rodi¢e spolu komunikovali rusky.

8.1.4 Osobni anamnéza Tomadse

Otec mluvil na syna pouze rusky. Matka mluvila se synem zpocatku cesky a asi
v 5 mésicich TomaSova véku se rozhodla s TomaSem mluvit némecky. Dodrzovala striktné
zvoleny jazyk (néméinu) az do doby nastupu Tomase do skoly. Cesky s Tomasem mluvili ostatni
ptibuzni, s nimiz dité nebylo v Castém kontaktu. Jeho Cestina, vSak byla podpofena tim, ze ve 2
letech ho pravidelné¢ zacala hlidat pani, kterd na n€ mluvila pouze Cesky. Kromé& Tomase,
zminéna pani hlidala jest€ jiné, pfiblizné stejné staré¢ déti. Tomas se tak ocitl ve skuping, kde
¢estina byla dorozumivacim jazykem.

Matka se snazila podpofit jazykovou vychovu svého ditéte Castym kontaktem s jinymi
némecky mluvicimi détmi a navstévovala s Tomasem pravidelné skupinu, kde si spolu némecky
mluvici déti hraly. Dale TomasSovi ¢etla némecké knihy a pozdé&ji vyuzivala i1 ptinosu videa. Jeho
némcina a rustina se vyvijely rovnomérné do tfi a pil let, jelikoz 1 otec vénoval velkou péci
vyuce jazyka (pohadky, videofilmy). Rodinu tehdy pomérné ¢asto navstévovali ptibuzni 1 ptratelé
z Ruska, ale cesty do SRN a Ruska byly velmi sporadické. Tomas byl v SRN pouze dvakrat a to

krats$i dobu a v Rusku tfikrat delsi dobu.
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S nastupem do Ceské mateiské Skoly se postupné stavala ¢estina dominantnim jazykem.
Matka i otec se ale stale snazili dit¢ nadale vychovavat v némciné a rustiné, coz se dafilo az do
nastupu Tomase do Skoly. Jak se ukazalo, TomaS m¢l problémy se ve Skole soustiedit a byl
pomalejsi. Kvili tomu bylo nezbytné se s Tomasem do Skoly peclivé pfipravovat. Priprava se
odehravala v ¢esting a byl ji vénovan veskery cas.

V té dobé se TomaSovi také narodila sestra Julie. Bylo stale t¢z§i zachovat v rodiné
zvoleny model — matka némecky, otec rusky a CeStina — jazyk prostiedi. Dle posudku
pedagogicko-psychologické poradny, kam se matka posléze obratila, ma Tomas v CeStiné
nadprimérné vyjadiovaci schopnosti. Tomasovi vSak byla diagnostikovana dysgrafie.

V némciné a rustiné je schopen komunikovat se svymi vrstevniky, i kdyz je patrné, ze
jeho momentalni znalosti, hlavné z hlediska slovni zasoby, nejsou na Grovni rodilého mluvéiho.
Tomas vSak v némciné bez problému ¢te 1 velmi rozsdhlé knihy a je schopen pievypravét obsah
textu, v némc¢in¢ hraje 1 pocitaCové hry strategického charakteru, ve kterych je komunikace
nezbytnd. Pisemnému projevu matka zatim nevénovala zddnou péc¢i. Vzhledem k problémiim,
které dit¢ mélo s pismem v Cestin€, odsunuli rodi¢e vyuku azbuce az na pielom Ctvrté a paté
ttidy. V soucasné dobé je Tomas schopen Cist jednoduché rusky psané détské knihy a naucil se
psat vSechna ruska pismena. Vyukou ruského pravopisu se rodice jesté nezabyvali. K rozsiteni
jeho ruské slovni zasoby pfispé€l 1 fakt, Zze md Tomas§ nového, zatim pouze rusky mluviciho

spoluzéka, se kterym se sptatelil.

8.1.5 Osobni anamnéza Julie

ToméSova sestra Julie vyriistala v trochu odlisSnych podminkédch. Otec mluvi s détmi
Castéji Cesky, nez diive, takZe rustina je u Julie spiSe pasivnim jazykem. Také rodi€e spolu mluvi
Castéji Cesky nez diive. Matka zvolila stejny jazykovy model ve vychové jako u Tomase, mluvila
s Julii némecky, protoze vSak Julie jazyky michala, i kdyZz vSem jazykim dobie rozuméla,
rozhodla se matka v fijnu 2009 doCasné mluvit s Julii pouze Cesky, a to zejména z divodi
pfenaseni pravidel jednoho gramatického systému do druhého. Zaroven vsak zajistila pasivni
pfijimani némeckého jazyka — prostfednictvim CD a DVD. Od nastupu do mateiské Skoly se
dominantnim jazykem Julie stala &estina, ale i v ni délala Julie chyby. Casto pouzivala muzsky
rod misto zenského a naopak. Napf. ,,Tomik udélala a ja jsem ud¢€lal* ¢i — ,,musim to dat
Eliskovi“ — nikoliv EliSce. Matka Julii opravovala. Je tfeba fici, Ze Julii neplisobi Zadné
problémy vétu zopakovat, neciti se byt opakovanim demotivovana. Julie méla i problémy
s ¢eskou vyslovnosti, neuméla spravné vyslovit souhlasky: ,,z, s, 7, §, ¢, r, I, coz se vSak za
pomoci odborné logopedické péce az na posledni souhlasku podatilo odstranit. Od fijna 2009,

kdy matka zacala s Julii mluvit pouze Cesky, se jeji CeStina velmi zlepsila, jen ziidka se dopousti
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chyb v pouzivani rodd. Neni si jista pouze v rodech zajmen. Jeji némcina je vSak momentalné
spiSe pasivni, kdyz matka némecky mluvi, rozumi ji, reaguje na pozadavky adekvatné, ale
odpovida spise Cesky. Jeji rustina byla podpoiena mési¢nim prazdninovym pobytem u babicky
vV Rusku, u které Julie bez piitomnosti rodi¢t bydlela spolu se svym bratrem. Rusky rozumi,
reaguje na podnéty a nékteré fraze pouziva predevsim rusky, ale v komunikaci s otcem
uptednostiuje cestinu.

Julie se uz na rozdil od TomasSe nesetkavala s némecky mluvicimi détmi, rodina se
odsteéhovala z hlavniho mésta a jiz tuto moznost nema, SRN dosud nenavstivila, s némeckymi

ptibuznymi se setkavala sporadicky.

8.1.6 Analyza zjisténych udajii

Zpocatku rodina komunikovala dle principu:

(- N
Matka —
X némecky
'S Jazyk prostiedi
i~ —>
rusky Tomas estina
l rusky
Otec
S J

Se vstupem TomaSe do Skoly se model zménil, jelikoZ ptipravé do Skoly byla vénovana

podstatna ¢ast druhé poloviny dne.

(- N
Matka —
A Cesky
T Jazyk prostiedi
Cesky Tomas D Cestina
l rusky
Otec
- J

Tomas sice némcinu 1 rustinu v bézné komunikaci nepouziva, ale vzhledem k jeho zajmu

o ¢etbu si oba jazyky udrzuje na dobré urovni.
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Po narozeni Julie se v rodiné komunikovalo:

/- N
Matka -—
? némecky
- : —— Julie — > Jazy}qv)r_ostfedi
Cesky i rusky cestina
A
i rusky Ny
Cesky
Otec « ¢
Tomas
- J

Po vstupu Julie do MS se postupné od tohoto modelu za¢alo upoustét a od jna 2009 se

Vv rodin¢ komunikuje vice mén¢ Cesky.

8.1.7 Shrnuti

V soucasné dob¢ je rodina spiSe pasivné trilingvni. Matka se rozhodla pro komunikaci
v ¢estin€ z diivodu upevnéni gramatické struktury tohoto jazyka u dcery a pldnuje po dokoncenti
logopedické prace nad hlaskou t a po zafixovani pouzivani spravného rodu zéjmen navrat

k ptivodnimu modelu komunikace.

/- )
Matka -—
f némecky
- : —— it — Jazyl( ;v)r.ostfedi
Cesky i rusky cestina
A
l rusky .
Cesky
Otec « ¢
Tomas
- J

Matka hodla vyuzit k navratu k tomuto modelu prazdnin, kdy rodina bude v kontaktu se
zahrani¢nimi pfibuznymi.

U otce je v soucasné dobé dominantni jazyk prostiedi, tedy CeStina, rovnéz tak u syna.
Ptesto bych jazykovou vychovu syna hodnotila 1épe nez dcery, kdy pfi¢inou je zejména podil
otce na jeho vychové v raném véku, a styk s némecky mluvicimi pfateli, respektive kontakt s
vrstevniky. Dcera Julie jiz nebyla vystavena tak podnétnému jazykovému prostiedi, rovnéz jeji
vyvoj v matefském jazyce neprobihal zcela hladce, i kdyZz v posledni dobé doslo ke zna¢nému
zlepseni, cemuz odpovida jeji soucasna jazykova vybavenost — aktivné jazyk prostfedi, pasivné

jazyk némecky a rusky.
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8.2  Pripadova studie €. 2

8.2.1 Popis sledovanych osob v prirozeném prostredi

Rodina Antonyan je Gplna rodina, v niz nejvice Casu travi s détmi, vzhledem ke kratsi
pracovni dob¢, matka. StarSi syn Hajk (10 let) ptfichazi po vyucovani k matce do zaméstnani a
odtud odjizdi spole¢né¢ pro mladsiho syna Narka (6 let) do matetské Skoly. Béhem jizdy matka
komunikuje s Hajkem arménsky, tento ji odpovida taktéz arménsky, jen kdyz se hovoii o $kole,
prechazi matka i Hajk kratce do CeStiny. Kdyz matka vyzvedava mladsiho Narka z matetrské
Skoly, mluvi na n¢ho chvili arménsky, ale v pfitomnosti pani ucitelky zacne matka mluvit ¢esky.
Po cesté k domovu hovoti matka i ob¢ déti arménsky. Po ptichodu domi se déti v televizi divaji
na potad ,,Kouzelnd Skolka®, pot¢é matka poméha star§Simu synovi s doméacimi tkoly. Béhem
prechazi matka do arménstiny. Béhem toho, co Hajk piSe domaci tkoly, mladsi Narek si maluje.
Poté, co matka pripravi vecefi, hraje si s Narkem s legem. Komunikace probiha v arménsting.
Hajk si mezitim pusti film ,,Zorro* v Cestin€ a sleduje jej, mladsi Narek se k nému posléze
pfidava. DéEti mezi sebou komunikuji arménsky.

O vikendu jede matka s détmi na hokejovy zapas starSiho syna. Behem jizdy komunikuje
s détmi arménsky, ale pfi pfichodu do haly mluvi na déti ¢esky. Dlivodem zmény jazyka je fakt,
Ze se ostatni déti domnivaly, Ze na Hajka kii¢i. Po pfijezdu dom komunikuje s détmi otec
arménsky.

Matka Gohar — 30letd Zena, studovala v Arménii vysokou $kolu, obor sociologie —
psychologie, studium neukonéila, jelikoZ se v roce 1998 piestéhovala za manzelem do CR, ktery
zde vtu dobu studoval. Je komunikativni, pfatelska a velmi temperamentni. Vyristala ve
vychodni ¢asti Arménie, v oblasti, kde se mluvilo silnym dialektem. Do 4. ro¢niku navstévovala
ruskou Skolu, od 5. ro¢niku arménskou. V jeji pivodni rodin€¢ se mluvilo arménsky a rusky,
protoze bratr navstévoval ruskou Skolu. Rustinu slysela také z televize, protoze, 1 kdyz v té dobé
byl jeden arménsky kanal, veskeré filmy byly v rustiné. Doma se dle jejich slov hovofilo
spisovnou arménstinou. P¥i piijezdu do CR &esky neuméla, dnes ma v &estingé dobrou slovni
zasobu, ale d€la gramatické chyby. Nyni pracuje jako prodavacka.

Otec Arsen — 34dlety muz, vysokoskolsky vzdélany, vystudoval Zurnalistiku na UK
V Praze, nyni pracuje jako manazer. Svym zalozenim je spi§ introvert. Jeho matefStinou je
arménitina. Cesky se vyjadiuje velmi dobie, ale ma v &eting cizi piizvuk. Nyni pouziva
V zaméstnani pievazné rustinu.

Hajk — 10lety chlapec, v pifitomnosti dospélych osob je uzavieny, v piitomnosti déti

normalné komunikuje. Jeho mateiskym jazykem je arménstina. Cesky hovoii dobfe, obcas se
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dopousti gramatickych chyb a nékdy ma problém nalézt vhodna slova, ale v oblasti fonetiky je
jeho cestina bezchybna. Hajk navstévuje ¢tvrty ro¢nik zakladni skoly s rozsifenym vyucovanim
jazyku, takze se od tietiho ro¢niku intenzivné uci jesté anglictinu.

Narek — 6lety chlapec, pratelsky, otevieny, velmi citové zalozeny. Mluvi arménsky i
esky. Cesky hovoti dobfe, jen si nékdy neni jist, hleda vyrazy a dopousti se gramatickych chyb.

Pod vlivem emoci polyké koncovky.

8.2.2 Strucnd identifikace jevu

Jedna se o multilingvni rodinu, diky pobytu v CR se déti staly bilingvni, matka i otec jsou
nyni trilingvni (arménstina, rustina, ¢estina). U vSech ¢lend rodiny je dominantnim jazykem
arménStina, ¢eStina je druhym jazykem, kterd se piisobenim ceského prostfedi neustdle rozviji.
Rustinu pouzivd otec v zaméstnani a matka ji vyuzivd spiSe pasivné pii sledovani ruskych

televiznich kanalu.

8.2.3 Rodinnd anamnéza

Kocarjanovi jsou arménsky manzelsky par, ktery Zije v Ceské republice. Gohar se do CR
pristéhovala za svym manZelem v roce 1998. Obé jejich déti se narodily az v Ceské republice.
VSichni ¢lenové domdacnosti mezi sebou komunikuji arménsky. Vzhledem k velmi tzkym
rodinnym vazbam, které jsou v Arménii tradi€ni, ma rodina pravidelny kontakt s §ir§i rodinou.
Otcovi rodige i sourozenci Ziji v Ceské republice, ve stejném mésté jako Gohar a Arsen. Déti
tedy nekomunikuji arménsky pouze s rodici, ale 1 s prarodici a jinymi piibuznymi. Arsenlv bratr
ma stejné staré déti, proto maji Hajk s Narkem moznost stykat se svymi vrstevniky — bratranci
Casto. D¢ti s bratranci hovoii arménsky. Matka s détmi travi pomérné hodné casu v Ceském
prostiedi. Star$i syn Hajk hraje hokej a ma 2x tydné trénink, kam jej matka spolu s Narkem

doprovazi. S mlad$im synem navstévuje pravidelné¢ kamaraddy ze Skolky nebo spolu chodi na

hfiste.

8.2.4 Osobni anamnéza Hajka

Hajk se narodil v roce 2000. V rodin¢ se do jeho 4 let komunikovalo pouze arménsky,
s ¢eStinou se seznamil blize az ve 4 letech, kdy zacal chodit do ¢eské matefské Skoly. V té¢ dobé
Hajk téméft nehovofil esky, znal jen zékladni slovicka. Prvni dva mésice v matetské Skole pouze
mlcel, pasivné vSak rozumél, byl schopen reagovat na pozadavky ucitelky. Kvuli jazykové
bariéfe mél Hajk ve Skolce konflikty s détmi. Neumél poprosit jiné dité o hracku, a tak si hracku
jednoduse vzal. Jak se jeho CeStina rozvijela, nasel si ve Skolce kamarady a rodiny se zacaly mezi
sebou stykat, coz se pozitivné¢ odrazilo i na Hajkové Cestiné. Asi v 5 a pul letech se dostal do

péce logopeda, u n¢hoz vSak neprobihal klasicky logopedicky trénink, ale spi§ se zabyval
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rozsifovanim slovni zasoby. Na logopedii dochazel 1x tydné, logoped za pomoci obrazového
materialu pracoval na zlepSeni jeho vyjadfovacich schopnosti.

Zaskoleni zkomplikoval fakt, Ze Hajk nebyl béhem posledniho roku pobytu v mateiské
Skole zatfazen do oddéleni pro predSkolni déti, a tak nebyl na vstup do Skoly nijak zvlast
pfipravovan. Matka se snazila Hajka ptipravit sama, coz se ji v jinych nez jazykovych oblastech
zdaftilo. Pti zépise do prvniho ro¢niku Hajk stale jeSt¢ nemluvil ¢esky bez chyb. M¢l dostatecné
rozvinutou slovni zasobu, ale d€lal gramatické chyby. Po néastupu do Skoly bylo patrné, ze své
myslenky preklada z arménstiny. Zejména se to projevovalo pii vypravéni. Ve druhém rocniku
doporucila pani ucitelka navstévu Pedagogicko-psychologické poradny kvili problémim
S psanim. Ze zavéru poradny vyplynulo, Ze se nejedna o poruchu uceni, ale o to, ze Hajk tzv.
,»heslysi“ ¢estinu.

Nyni v ¢estiné déld pouze obcas chyby, plete si v minulém case u sloves koncovku
muzského a Zenského rodu. V Ceském pisemném projevu mu pulsobi problémy psani hacki
a délek. Pii mluveni i pfi psani spéchd, coz se projevuje polykanim koncovek pfi mluveni,
pfi psani nenapiSe vSechna pismena, napi. ve slové ,lzi¢ka* vynecha ,,&* apod. Obcas hleda
spravny vyraz, napf. ...to je to..., dopousti se i1 syntaktickych chyb typu ,.ta je to dobry* (hra).
Hajk si rozsifuje slovni zasobu, kromé kontaktu s détmi ve Skole, na hokeji a s kamarady, 1
etbou. Cesky &te dobie, rychle a &tenému dobie rozumi. Cesky mluvi bez ciziho akcentu.

Postupem casu se ménilo i Hajkovo vyjadfovani v arménstiné. Matka tvrdi, Ze se Hajk
diive vyjadfoval arménsky lépe, ve tfetim ro¢niku zakladni Skoly za€al mit problém vybavit si
arménské slovicka, rychleji se mu vybavovala ceska slovicka, zvlasté byla-li fe¢ o Skole.
Arménsky mluvi bez ciziho ptizvuku, zatim jes$t€¢ neumi psat a Cist. Rodice se chystaji podpoftit
jeho arménskou alfabetizaci nav§tévami arménské nedélni Skoly, kde by se mél Hajk naucit

arménska pismena.

8.2.5 Osobni anamnéza Narka

Narek se narodil v roce 2004. V rodiné se nadale mluvilo arménsky. Narek se dostal
do kontaktu s ¢eskym jazykovym prostiedim dfive nez jeho starsi bratr. Kdyz mu byl rok, zacala
matka spolu s nim doprovazet Hajka na hokejové tréninky, kde béhem ¢ekani konverzovala
matka sjinymi rodiCi, ktefi méli s sebou také mladsi déti. V té dobé zacal Hajk chodit
na logopedii, ve 2,5 letech se logoped =zacal vénovat iNarkovi. Procvi¢oval snim
prostfednictvim obrazkid jednotlivd slova. Na jeho doporuceni zacal Narek ve 2,5 letech
navstévovat materskou Skolu, coz po 14 dnech rodice vzdali, protoze jeho adaptace neprobihala
dobie, Narek plakal a zlobil. Znovu se rodice rozhodli Narka umistit v matetské skole ve véku 3

let a 8 mésict. Tentokrat prob¢hla adaptace bez problému. V té dobé totiz Narek rozumél 1épe
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Sesky nez pii prvnim pokusu o navitévu MS. Nyni Narek hovoii &esky srozumitelng, ale
dopousti se chyb. V souvislosti se zapisem do Skoly zacala matka s Narkem znovu navstévovat
logopeda. Puvodné matka usilovala o odklad $kolni dochazky v souvislosti s nedostate¢nou
znalosti CeStiny, ale pedagogové zékladni Skoly matku presvédcili, ze je Narek dostatecné zraly
ke vstupu do Skoly a ubezpecili ji, ze bude schopen sviij jazykovy handicap prekonat. V Cestiné
si plete rody, chybi mu slovni zasoba a ma problémy i se spravnou vyslovnosti. Arménsky mluvi
dobie, ale obCas d¢€la chyby, zejména pfi tvofeni minulého ¢asu. Podobu minulého ¢asu odvozuje
od podoby piitomného (misto ,kerelem™ — snédl jsem, fikd ,utelem jim). Matka se snazi
napomoci rozvoji jeho Cestiny tim, ze vyhledava kontakt s ¢eskymi rodinami, které maji stejné

staré déti. Arménsky komunikuje Narek s pfibuznymi.

8.2.6 Analyza zjisténych udajii

Komunika¢ni model rodiny Antonyan vypada takto:

Matka Hajk

» Jazyk prostiedi
Vsichni ¢lenové spolu komunikuji arménsky. Sedtina

Otec Narek

Tento model je po celou dobu konstantni, k jeho naruseni dochazi pouze za ptitomnosti
tieti Cesky hovorici osoby, v tomto piipad¢ se matka podiizuje okoli a komunikuje s détmi cesky

(viz pani ucitelka ve Skolce — u mladsiho Narka, hokejovy trénink — u starS§iho Hajka).

8.2.7 Shrnuti

Rodina je nyni bilingvni. Dominantnim jazykem obou déti je arménstina, i kdyz zatim
pouze mluvena. Matka predpoklada, ze v brzké dob¢ za¢ne starSi syn navstévovat nedélni skolu,
kde se naudi arménsky &ist a psat. Cestina je slab$im jazykem obou déti, u star§iho ditéte je
na relativné dobré trovni, i kdyz se dopousti chyb. Vzhledem k tomu, ze Hajk Zije v ¢eském
jazykovém prostfedi a navstévuje Ceskou Skolu, Ize predpokladat, ze se jeho ceStina bude
neustale zlepSovat, o ¢emz svéd¢i i jeho dosavadni jazykovy vyvoj. V ¢estiné, na rozdil od svého

matefského jazyka, zvlada kromé feci i psani a Cteni.
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Mladsi Narek komunikuje az na obCasné chyby arménsky dobie, v Cestin€ je schopen
se vyjadiit, ale pomémé hodné chybuje. Protoze viak rodina planuje i nadéle ztstat v Ceské
republice, Ize ocekavat, ze se béhem Skolni dochazky, kdy bude z jazykového hlediska vystaven

vice podnétnému prostiedi, jeho CeStina vyrazné zlepsi.

8.3  Pripadova studie €. 3

8.3.1 Popis sledovanych osob v prirozeném prostredi.

Rodina Wilsonovych je uplna rodina. Béhem pracovniho tydne travi vétSinu Casu s détmi
otec, ktery je osobou samostatné¢ vydéleCné Cinnou a sviij pracovni rezim mize ptizpusobit
potiebam déti. Celd rodina se schazi doma v 17.30 hod. Dvanactilety Thomas a jeho desetileta
sestra Hannah piSi domaci Ukoly. Thomas némecky zdd4d matku, aby ho vyzkousela
Z ptirodopisu. Matka mu vyhovi a zkousi ho z prirodopisu v ¢esting, oba se ¢asto sméji, protoze
se jim ¢eské prirodopisné vyrazy zdaji sméSné. Hannah pise kol z matematiky. U vecefe mluvi
David s détmi anglicky, Katrin s détmi némecky, déti mezi sebou némecky, rodi¢e mezi sebou
¢esky. Détem nedé&la problém tzv. ,,pfepinani“ z jazyka do jazyka. Jazyky nemichaji a striktné
dodrzuji jazykovy model rodiny. Po veceti odchazi Thomas hrat pocitacovou hru ,,FIFA®, hra je
komentovana anglicky a Hannah si cte Ceskou knihu ,,Spravna parta®. Hannah odchazi spat
a star$i Thomas sleduje s rodici v televizi zpravodajskou relaci ,,Udalosti*“. Po ukonceni relace
S otcem probira v angli¢tiné témata, ktera ho v potadu zaujala.

Matka Katrin - 43leta zena, vysokoskolsky vzdélana, vystudovala v SRN obor Historie —
Slavistika, béhem studia v letech 1989- 1991 pobyvala v Praze. Po ukonéeni studia si nasla v CR
zaméstnani, pracovala jako redaktorka v rozhlase, zde se sezndmila se svym manzelem, nyni
pracuje jako referentka na Velvyslanectvi SRN. Jeji matefitinou je néméina. Cesky hovoii dobe,
ale v jeji cesting je patrny némecky ptizvuk. Mluvi i anglicky. Angli¢tinu vSak pouziva pouze,
kdyZz rodinu navStévuji pratelé ¢i ptibuzni z Velké Britdnie a v zaméstnani. Je oteviena
a pratelska.

Otec David — 44lety muz, vysokoskolsky vzdélany, vystudoval v Oxfordu obor
Romanistika — Germanistika. Do Ceské republiky pfisel David v roce 1991 jako ucitel angliGtiny
na CVUT. Zde se naudil desky a poté zacal pracovat v zahraniénim vysilani Ceského rozhlasu.
Od roku 2006 pracuje jako samostatny novindi pro stanice BBC, Vltava, Radio Praha. Jeho
matefstinou je anglictina, David hovoti velmi dobfe Cesky, némecky a francouzsky. Némcinu
pouziva ke komunikaci s piibuznymi, diive vSak vSechny jazyky vyuzival aktivné pii praci
v rozhlase. Je komunikativni, otevieny a pratelsky.
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Thomas — 12lety chlapec, zpocatku ostychavy, pozdéji komunikuje. Némcina je jeho
dominantnim jazykem, v tomto jazyce Cte i piSe. Némcinu pouziva ke komunikaci s matkou
a sestrou. Nyni navstévuje Gymnazium Thomase Manna, kde jsou nékteré predméty vyuCovany
Vv némcing, jiné v ¢estiné. Thomas ovlada Cestinu dobie, vzhledem k tomu, Ze po celou dobu
skolni dochazky navitévuje Eeskou $kolu, v ¢esting rovnéz &te i pise. Cteni viak nepatii k jeho
oblibenym c¢innostem, coz se projevuje tim, Ze se obcas dopousti chyb a nema velkou slovni
zasobu. Tentyz problém pozoruje matka i v némciné. Anglic¢tinu pouziva hlavné ke komunikaci s
otcem a pii hrani pocitacovych her.

Hannah — 10leta divka, komunikativni, oteviena. Némecky hovoii s matkou a bratrem.
Navstévuje zékladni Skolu s rozsitenou vyukou némciny, takze némcinu vyuziva i ve Skole.
V tomto jazyce &te i pise. Cesky se vyjadiuje bez obtizi, ma velkou slovni zasobu. Vzhledem
k tomu, Ze vét§inu vyuky absolvuje v esting, Cesky ¢&te i piSe. Cetba patii k jejim zajmam.

Anglicky hovofti s otcem a kamaradkou. Anglicky ¢ist umi, ale v anglictiné ¢te nerada.

8.3.2 Strucnd identifikace jevu
Jedna se o trilingvni rodinu, kde jsou ke komunikaci uzivany aktivné 3 jazyky. U déti je

dominantnim jazykem némcina, kterou pouZivaji i ke komunikaci mezi sebou.

8.3.3 Rodinnd anamnéza

Katrin a David jsou némecko-anglicky manzelsky par, Zijici v Ceské republice. Katrin
s Davidem se seznamili béhem doby, kdy oba byli zaméstnani v Ceském rozhlase. V roce 1997
uzavieli siatek. Otazku kde budou Zit - ve Velké Britanii ¢i v SRN zacali fesit aZ pred nastupem
star§iho Thomase do $koly. Kvili pracovnim piileZitostem se nakonec rozhodli Zit v Ceské
republice. Rozhodli se tak proto, Ze v CR byly jejich moznosti vyrovnané, oba jsou zde cizinci,
oba dobfe ovladaji jazyk hostitelské zemé. Od doby, kdy se seznamili, spolu hovofi Cesky,
nehledé¢ na to, ze David umi velmi dobfe némecky. V dobé, kdy se jim narodily déti,
se pokouseli zménit jazyk spole¢né komunikace. Dohodli se, Ze kazdy bude mluvit svym rodnym

jazykem, tedy David anglicky a Katrin némecky. Tento model vsak v jejich rodin¢€ nefungoval a

tak spolu mluvi pouze Cesky.

8.3.4 Osobni anamnéza Thomase

Katrin mluvila s Thomasem pouze némecky a David pouze anglicky. Vzhledem k tomu,
ze matka byla s Thomasem na matefské dovolené a travila s nim tak vétSinu Casu, byla a dosud
ztstala Thomasovym dominantnim jazykem némcina. V némciné piesto délal gramatické chyby.
V predskolnim veku si napft. pletl pady, misto dativu pouzival akuzativ a opacné. Také pouzival

pro vSechny rody pouze jeden ¢len a to ¢len pro stfedni rod - ,,das“. N&které chyby pietrvavaji
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dodnes, napt. misto pomocného slovesa ,,sein“ pro vyjadieni minulého ¢asu pohybovych sloves
pouzije sloveso ,,haben* — misto ,,Ich bin gegangen®, fekne ,,ich habe gegangen. Thomas az
do tfi let mluvil o sobé ve tieti osob¢. ,,Thomas ist miide.“ misto ,,Ich bin miide“. Zde je
zajimavé srovnani s jeho sestrou, ktera se naucila jako jedno z prvnich slov, slovo ,,Ich* — ja.
Z hlediska némecké vyslovnosti mluvi Thomas bez akcentu, jen jeho ,,r* neodpovida ,,r*, které
pouziva jeho matka, ale vice se podoba ¢eskému ,,r*. Matka tvrdi, ze ma Thomas mensi slovni
zasobu nez jeho monolingvni vrstevnici, coz piipisuje i tomu, ze Thomas nerad Cte, piestoze Cist
V némciné umi.

Jelikoz oba rodi¢e mezi sebou komunikuji Cesky, slySel Thomas cCeStinu od nich. Asi
v 1 a pul roce zacal Thomas chodit na jeden den v tydnu do jesli. Asi ve dvou letech prekvapil
své rodiCe tim, Ze rozumi a umi ¢esky mluvit. Katrin se tehdy svého manzela ptala, zdali chce
kol4a¢ a Thomas po odpovédi Davida tekl: ,,J4 taky.* Tehdy si poprvé uvédomili, Ze jim jejich
dit¢ rozumi. Rodina se nevyhybala ani kontaktu s ¢esky mluvicimi détmi, takZze Thomas ¢eStinu
slysel nejen od rodi¢t. Po nastupu do MS se jeho Gestina stale zlepovala, i kdyz bylo patrné,
ze uptfednostituje komunikaci v némc¢ing. Rodice zvolili pro syna zdkladni Skolu s rozsifenou
vyukou néméiny, kterou vedle eskych déti navitévuji i némecké. Skola témto détem
poskytovala doucovani v ¢estin€. Thomas se cca 2 roky mohl ve Skole ptat na vyznam slov,
kterym nerozumél, také tyto 2 roky chodil na dou¢ovani &estiny. Cesky mluvi dobie, bez ciziho
ptizvuku, ale ma mensi slovni zadsobu nez jeho cesti spoluzaci. Nyni navstévuje prvnim rokem
Gymnazium Thomase Manna, kde vyuka nékterych piedméti probihd v estin€, jinych
V némcing.

David byl dob¢, kdy jeho déti byly v predSkolnim véku, velmi vytizen v zamé&stnani
a nemohl se jim vénovat tak intenzivné jako matka, tudiz jejich angli¢tina nebyla tak rozvinuta
jako némcina. Obé& déti vsak s otcem mluvi pouze anglicky a nenapadlo by je obratit se na otce
V jiném jazyce. Od nastupu Thomase do Skoly zménil David zaméstnani a ma moZnost se détem
vice vénovat. Jejich angli¢tinu povazuje za lehce ,,zakonzervovanou®, v tom smyslu, ze déti slysi
angli¢tinu pouze od n¢j a mluvi tedy jinak nez anglické déti. David popisuje jejich jazyk spiSe
jako jazyk dospélych, maji ijiny pfizvuk a v anglictiné mluvi mnohem spisovnéji nez jejich

vrstevnici. Thomas anglicky necte, i kdyz ¢ist umi. David uci ob¢€ déti anglicky psat.

8.3.5 Osobni anamnéza Hannah

Mladsi Hannah, dle mat¢inych slov, zvladala osvojovani némciny, anglictiny i ¢eStiny
snaze, dokonce mluvila 1épe nez jeji starsi bratr. Hannah je zfejmé jazykoveé nadana a s zadnym
jazykem nema problémy. Matka se domniva, ze také méla lepsi zaklady v Cestin€ nez jeji bratr.

Hannah stejné jako jeji bratr mé¢la chodit na 1 den do jesli, protoze vSak v jeslich plakala,
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rozhodla se matka pro au- pair. Jednou tydné tedy Hannah hlidala studentka, pivodem z Krnova,
kterd mluvila krasnou &eStinou. Casto s Hannah prohlizela knihy, ukazovala ji zvifatka
arozvijela timto jeji ¢eStinu. Studentka k nim dochazela po dobu 2 let, poté Hannah nastoupila
do ceské matefské Skoly. V souCasné dobé navstévuje ceskou Skolu s rozsifenou vyukou
némciny. Tato Skola poskytuje détem, jejichz rodnym jazykem neni ¢eStina, dou¢ovani. Hannah
vSak cestinu ovlada na takové urovni, ze se téchto hodin Uc€astnit nemusi. Nyni Ize fici, Ze jeji
slovni zasoba v ¢estin€ odpovida slovni zasobé stejné starého ceského ditéte, ale je-1i na navstéve
v rodiné n¢kdo, kdo mluvi cCesky i1 némecky, vyzaduje Hannah, aby matka s navstévou
komunikovala pouze némecky. Ob¢ déti travi minimalné tfi tydny ro¢né u prarodicd v SRN a
ve Velké Britanii. Déti mezi sebou za vsech okolnosti komunikuji pouze némecky, i kdyz jsou
napf. jen s otcem ve Velké Britanii. Jeji némcina je také, ziejmé diky oblibené éetb€, na urovni
jejich monolingvnich vrstevnikl. Jen angli¢tinu povazuje jeji otec, stejné jako u bratra za ,,lehce
zakonzervovanou®. Kromé otce, hovoii Hannah anglicky se svou bilingvni kamaradkou. Rodice
vSak pozoruji, ze ob¢ divky spolu hovoii anglicky vétSinou 4 mésice po prazdninach, které obé
stravily v anglickém prosttedi, po téchto 4 mésicich prechédzeji zase do Cestiny.

Jak Hannah, tak i Thomas, kdyz mluvi anglicky ¢i némecky pouzivaji urcité vyrazy
jen Cesky. Jsou to vyrazy spojené se Skolou. Napft. ,,Wo ist meine zakovska“? K této skupiné

vyrazu patii naptiklad Skolni pfedméty, slovo sesit ¢i svacina.

8.3.6 Analyza zjisténych tdajii

Do narozeni déti spolu par komunikoval Cesky, po narozeni déti se pokousel o zavedeni

modelu:
/- N
Matka —
némecky
> T Jazyk prostiedi
< -?, Thomas > AR
Q = cestina
)% 8) /
o @ .
anglicky
Otec
g J

Tento model vsak v rodin€ nefungoval a tak se rodice rozhodli pokracovat v komunikaci

V Cesting.
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Matka -~
némecky
T T H ’ , Jazyk prostiedi
Sesky - e Eestina
l anglicky
Otec

J

Po narozeni mlads$i dcery Hannah se k tomuto modelu pfidala jesté¢ komunikace mezi

sourozenci.

e P — )
Matka “—  ndmecky —» Thomas
y +k - ? —> Jazy}< E)r.ostfedi
CesKy némecky CeStina
Otec < anglicky , Hannah

\ ........................................... j

8.3.7 Shrnuti

Nyni je rodina trilingvni. VSechny jazyky jsou aktivné uZivany, i kdyZ ne ve stejné mife.
Cestinu déti rozvijeji ve vétsi mife prostiednictvim $kolni vyuky, televiznich programd, krouzka,
které navstévuji ve svém volném case. Béhem pracovniho tydne jsou vétSinou obklopeni
ceStinou. Némcinu maji také ve Skole, ale v menSi mife. U starStho Thomase se pomér
mezi ¢estinou a némcinou ve $kole Castecné zménil, protoze jsou nékteré predméty vyucovany
taktéZ v némciné. Doma spolu sourozenci komunikuji némecky. Piestoze spolu travi,
diky rozdilnym krouzkim jiz méné Casu, je jejich némcina pfirozend a zazitd, o Cemz sveédci
I fakt, ze nedoslo ke zméné jazyka mezi sourozenci v souvislosti s tim, ze matka zacala chodit do
zameéstnani, kde je pln€ pracovné vytizena a déti zacaly pobyvat vice s anglicky mluvicim otcem.
V té dob¢ bylo mladSi Hannah 6 let. U obou déti 1ze zaznamenat interference v oblasti lexikalni,
maji sklon pouzivat béhem promluvy v némciné Ceské vyrazy, souvisejici s jejich Skolnim

zivotem jako napft. zakovska, sesit atd.
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8.4  Pripadova studie ¢. 4

8.4.1 Popis sledovanych osob v prirozeném prostredi.

Rodina Bergerovych je Gplné rodina. VétSinu Casu travi s détmi matka, ktera je toho ¢asu
se tfetim ditétem na matetské dovolené. S détmi komunikuje matka némecky, tyto ji vSak
vétSinou odpovidaji Cesky. Témér tiiletd Anna opakuje jednotliva slova i v néméin€ a sama je
I pouziva k pojmenovavani riznych pfedméti. Jakmile chce fici vétu, ptejde do Cestiny. Pétileta
Eva také velmi dobfe némecky rozumi, protoze adekvatné reaguje na pozadavky matky, matce
vSak odpovida cesky. Dvanactilety David po ptichodu ze skoly pise domadci ukoly, zde se
rozhovor mezi matkou a Davidem odehrava v ¢estiné. Nasledné se David matky cesky pta, zdali
se muze divat na televizi. Matka mu davad svoleni. David si vybral némecky program
pro nactileté. Z jeho zaujeti je patrno, Ze mluvenému dobie rozumi. Na némecky formulovanou
zadost matky vSak reaguje Cesky. DéEti mezi sebou komunikuji pouze ¢esky. Po ptichodu otce
Z prace prestava matka mluvit s détmi némecky a mluvi pouze Cesky.

Matka Johanna — 38leta, vysokoskolsky vzdélana, povolanim filmova rezisérka, nyni na
matefské dovolené. Je oteviend, pratelskd a komunikativni. Za svou mateiStinu povazuje
némdinu, prestoze pochdzi z eské rodiny. Rodi¢e emigrovali vroce 1968 do SRN, kde
se Johanna v roce 1971 narodila. Rodi¢e mluvili s Johannou pouze ¢esky, ovSem tolerovali ji,
ze odpovidd némecko-Cesky. Taktéz netrvali na tom, Ze Johanna bude umét psat. Konzultovali
celou situaci s psychologem, ktery jim tvrdil, Ze nutit dit¢ hovotit a psat druhym jazykem muze
vést k potizim, napt. koktani ¢i tikiim.

DalSim divodem pro¢ rodice Johanny netrvali na dasledné alfabetizaci, byly politické
poméry v Cechach. Nepfedpokladali zménu téchto poméri, ¢esky jazyk byl pro né za téchto
okolnosti ,,mrtvym* jazykem. Johanna se jako dit€ za CeStinu styd¢la a také se stydéla za rodice,
protoze méli v némciné prizvuk. Od tfi let navStévovala matefskou Skolu, ale sama ve Skole
pocitovala nedostatek jazykového citu v némciné. Situace se zménila ve 13 letech,
kdy navstévovala douCovani z némciny a poté si zvolila némcinu jako maturitni predmét.
Se svou stardi sestrou, kterd se narodila v Ceské republice a éesky mluvi bez ciziho piizvuku,
Johanna mluvila némecky. Poprvé navstivila Ceskoslovensko v roce 1988, sviij pobyt vnimala
jako zazrak, poprvé se octla v zemi, kde se CeStina skutecné b&zné pouzivala. V roce 1993
se rozhodla studovat na FAMU v Praze. Pfiméla ji k tomu zejména dobra reputace skoly.
Od té doby Zije v Ceské republice. V &estiné ma dobrou slovni zasobu, ale déla gramatické

chyby, napf. ,,nematurujes z Sest nebo sedm predmet...* a v Cestiné mé némecky ptizvuk.
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Otec Filip — 4llety muz s neukoncenym vysokoskolskym vzdélanim, podnikatel.
Je otevieny a komunikativni. Bilingvni vychovu vnima pozitivné. Némecky nehovoii, mluvi
velmi dobfe anglicky.

David — 12lety chlapec, je komunikativni a otevieny. Cestina je jeho dominantnim
jazykem. Jestlize je pritomna néavstéva hovofici pouze némecky, némecky komunikuje
bez obtizi. David navstévoval Skolu s rozsifenou vyukou jazykd, kde mél od prvni tfidy
anglic¢tinu. Nyni studuje na viceletém gymnaziu, kde se u¢i kromé anglictiny jesté francouzstinu.

Eva — Sleta divka, velmi komunikativni, ptatelska a oteviend. Navstévuje mateiskou
skolu. Mluvi esky, ma viak jesté problémy s vyslovnosti nékterych hlasek. Cesky se vyjadiuje
bez obtizi. Némecky dobie rozumi, rada sleduje némecké pohadky a poslouchd némecka CD,
ale pokud neni v némeckém prostiedi, upfednostituje ke komunikaci ¢estinu.

Anna — 3leta divka, komunikativni, pfatelskd. Rdda opakuje po matce némecka slova,

ale jejim dominantnim jazykem je ¢estina.

8.4.2 Strucnd identifikace jevu

Jedna se o bilingvni rodinu, kdy u déti dominuje Cesky jazyk, nejstar§i syn David je
Vv piipad¢ potieby (némecké prostiedi) okamzité schopen piejit do némciny, kde aZ na formulaci
avSak s veétSimi obtiZzemi, protoze je vSak spolecenskd, své obtiZze prekonava a je schopna
se dorozumét. Nejmladsi Anna se némecky vyjadiuje zatim pomoci jednotlivych slov. V cestiné

je schopnd formulovat véty.

8.4.3 Rodinnd anamnéza

Rodi¢e Davida, Evy a Anny jsou &esky manzelsky par, ktery Zije v Ceské republice.
Ptestoze Johanna byla vychovéavana cesky, za svou matefStinu povazuje némcinu. Bergerovi
se seznamili béhem studii a v roce 1997 uzavteli siatek. Od pocatku bylo jasné, ze se usadi
v Ceské republice. Do SRN jezdi 5x roéné. Vétsinou ziistavaji tyden. Johanna s Filipem spolu

komunikuji ¢esky. Johanna mluvi s détmi némecky, ale za pfitomnosti otce pfechazi do ¢estiny.

8.4.4 Osobni anamnéza Davida

Nejstarsi syn Bergerovych - David chodil do ¢eské mateiské Skoly, navstévoval ¢eskou
jazykovou Skolu, kde se ucil anglicky, nyni studuje na viceletém gymnaziu. Ma dobrou
némeckou vyslovnost, ovSem s lehkym nadechem ciziho ptizvuku, némecky komunikuje. Je
alerad sleduje némecké porady v televizi, rozumi dobfe. Béhem jeho jazykového vyvoje

se stiidala rtizna stadia. S ¢eStinou prakticky nikdy problém nemél, ma rozvinutou slovni zasobu,
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podpoienou ¢tenim a i odpovidajici pisemny projev. V dobé, kdy navstévoval mateiskou skolu,
matce odpovidal na némecky polozené otdzky cesky. Matka podléhala vlivu prostiedi
aprechazela do cestiny sama. Bylo ji trapné mluvit s détmi v obchodech i jinych zatizenich
némecky. Na druhé strané vyhledavala matka spole¢nost némecky mluvicich déti a s détmi Casto
jezdila do SRN. Po kazdém del$im pobytu v SRN se jeho némcina citelné zlepsila.

Pted néastupem do Skoly chtéla matka ptihlasit Davida do némecké skoly, ale otec byl
proti. Pozadoval, aby dit¢ mélo jeden hlavni matetsky jazyk a védélo, kam patii. Nechtél, aby
se opakoval piibh matky, ktera se citi byt Ceskou, ale ¢esky mluvi s chybami a piizvukem, a
za Némku se nepovazuje, i kdyz némcina, jak uvadi, je jeji matetstinou.

S nastupem Davida do Skoly a povinnostmi, které z toho vyplyvaji, byl David po vétSinu
dne obklopen ¢estinou, ukoly a pfiprava do Skoly probihaly v Cestin€. Ve treti tfidé¢ se matka
rozhodla, Ze nauci syna Cist. Ve Cteni se stfidala se synem, kazdy cetl jednu stranu. Bohuzel
si David ¢teni v ném¢in€ moc neoblibil a upfednostiuje Cesky psané knihy. Matka také probirala
se synem zaklady némecké gramatiky. Pouzivala k tomu ucebnici ,,Deutsch als zweite
Muttersprache®, v ¢emz hodla dale pokracovat. David ma problémy s vyslovnosti n€kterych
némeckych hldsek — napf. ,,i*.

V ramci zlepsSeni jeho némciny, poslala matka Davida, kdyz mu bylo 9 let do némeckého
letniho tabora, coz se pozd&ji ukazalo jako Spatné rozhodnuti. Némecké déti se Davidovi
posmivaly. Pozdéji se rozhodla pro tdbor, organizovany Sokolem, ktery byl uréen pro bilingvni
deéti, jejichz druhym jazykem je CeStina. Tabor vedou cesti vedouct, ale je v Rakousku. Kromé
toho tam jezdi 1 déti, jejichZ prvnim jazykem je némcina. Zde vyuzil David jak svou cestinu,
tak i némcinu.

Dnes David odpovidd matce na némecky poloZenou otazku prevazné Cesky, jestlize je
vsak pfitomna osoba, ktera hovoii pouze némecky, mluvi David némecky. Svij bilingvismus
vnima jako vyhodu. Nedavno byl na $kolnim vyleté s tfidou ve Vidni, kde David svou némcinu
dobie uplatnil. Pfesto je mu nepiijemné, kdyz matka s nim v Ceském jazykovém prostiedi hovoti

némecky.

8.4.5 Osobni anamnéza Evy

Eva se narodila v roce 2004. Nyni navstévuje ¢eskou matefskou $kolu a preferuje jako
prostiedek ke komunikaci ¢eStinu, s matkou mluvi vétsSinou Cesky, némecky vsak velmi dobie
rozumi, reaguje adekvatné na vysloveny pozadavek. Eva se na vyznam slov, kterym v némciné
nerozumi, matky pta. Nerada vSak opakuje po matce némecké véty. V obdobi kolem 3 let rada
némecky zpivala. Vzhledem k tomu, ze je velmi spolecenska, je schopna se v SRN domluvit,

I kdyz ji chybi slovicka a dovednost formulovat véty. V Cestiné ma problémy s vyslovnosti,
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oy oo

na hléasce ,,r*“. Eva rada sledovala némecké i ceské pohadky, nyni vSak odbornice na logopedii
pozadala matku, aby se Eva divala a poslouchala piedevs§im ¢eské pohadky.

Eva s Davidem zacali mluvit pozdéji, témét ve dvou letech.

8.4.6 Osobni anamnéza Anny

Anna je zatim s matkou doma. Ke komunikaci s matkou pouziva jednotliva némecka
slova, z nichz je patrno, Ze ma Anna dobry némecky prizvuk. Jakmile potiebuje vyjadfit
slozitéj$i myslenku, pfechazi do CeStiny. Kdyz ji matka fekne tutéz vétu némecky, Anna ji
ochotné opakuje. Matka s ni né¢jakou dobu navstévovala skupinu némecky mluvicich déti, kde
si Anna s détmi hrala. Momentaln& se skupina rozpadla, nebot’ vétsina jejich ¢lent se z Ceské
republiky odstéhovala. Anna doposud nenavs$tévuje matetfskou Skolu, a tak je vétsi Cast dne
vystavena komunikaci s matkou v némcin€. Se sourozenci komunikuje cesky. S Ceskou
vyslovnosti a formulaci vét nema zadné problémy. Jeji CeStina odpovida ¢estiné monolingvnich

vrstevniku.

8.4.7 Analyza zjisténych tdajii

V otcové nepiitomnosti komunikuje rodina:

4 N
némecky >
David
1 Cesky
— némecky > Eva
- 1 Cesky «—» Jazykprostiedi
cestina
némecky Anna
«— ¢ . ,
Cesky Sourozenci spolu mluvi
Cesky
N\ J

V otcové pritomnosti komunikuje celd rodina pouze Cesky.
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8.4.8 Shrnuti

Clenové rodiny jsou v rizné mife bilingvni. Vsichni sourozenci uptednostiiuji
vV komunikaci ¢estinu, coz je patrné i u nejmlad$i Anny — véty formuluje v cestin€. Nejstarsi
David vyuziva svij druhy jazyk, némdéinu, ke sledovani televize a ke komunikaci s némecky
Mladsi Eva je spiSe pasivné bilingvni. Lze vSak ptedpokladat, ze pokud bude ve vétsi mife
vystavena némecky mluvicimu prosttedi, bude jazyk aktivné¢ uzivat. Nejmlad$i Anna pouziva

aktivné némecka slovicka, ale jejim dominantnim jazykem je CeStina (v této tvoii véty).

8.5  Pripadova studie ¢. 5

8.5.1 Popis sledovanych osob v prirozeném prostredi.

Rodina Brazdovych je uplna rodina, kde béhem pracovniho tydne travi rodice ¢as s détmi
az ve vecernich hodinach. Po pfichodu ze zaméstnani hovoii matka s détmi némecky, tyto ji
Cesky odpovidaji. Kdyz vsak starSi Vit hlasi hor$i zndmku z matematiky, pfechazi do némdiny.
Je patrné, Ze se snazi zménou jazyka zlepSit svou situaci a ziskat u matky bonus. Matka zada
némecky Vita, aby cvi€il hru na klarinet, tento Cesky protestuje, poté cvici. Mladsi Jan prosi
matku o vysvétleni Skolni latky, matka mu latku vysvétluje v némcin€. Jan rozumi, reaguje,
ale doplnujici otazky klade v ¢estiné. Po Vitové hie na klarinet, zada matka Jana o hru na piano.
Vit odchazi do svého pokoje, kde hraje hry na pocitaci v néméiné a angli¢ting. Jan se Kk nému
pozdéji ptidava. Otec po ptichodu ze zamé&stnani hovoii s détmi cesky.

Vit 1 Jan mezi sebou komunikuji ¢esky, Vit se obraci na matku z vétsi ¢asti Cesky, 1 kdyz
tato ho oslovila némecky, sdm ji oslovuje némecky pouze tehdy, kdyz chce pro sebe ziskat
néjakou vyhodu — svoleni jet na vikend se spoluzdky na rytifské klani, ¢i omluvit Spatnou
znamku. KdyZz mluvi némecky, zvoleny jazyk dodrzuje, nepouzivd ve své promluvé ceské
vyrazy, stejné tak se neuchyluje k némeckym vyrazim, kdyz hovoii Cesky. Jan v podstaté
dodrzuje stejny model jako starsi Vit.

Matka Pavla — 40leta zena, vysokoskolsky vzdélana, vystudovala obor némcina- rustina,
piivodnim povolanim odborny asistent v Ustavu jazykové a odborné piipravy UK, nyni avérovy
analytik v zahrani¢ni firmeé. Je komunikativni, ale pisobi pfisnym dojmem. Pavla pochazi
z ¢eské rodiny, ktera v roce 1980 emigrovala do SRN. V té dob¢ bylo Pavle 10 let, jejim sestram
Pette 8 let, Radce 7 let. Rodi¢e nadale vychovavali Pavlu 1 jeji dvé mladsi sestry ¢esky. Za jejich
pomoci a za prispéni Ceského skautského oddilu si osvojila cesky pravopis, pravidelné cesky
Cetla asporadicky sledovala ceské filmy arozhlas. Jeji sestry ceStinu pouzivaly, ale jen
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prostfedni si osvojila pravopis, nejmladsi cesky uz pouze mluvi, protoze do skoly zacala chodit
az v némeckém prostiedi. Pavla mluvi velmi dobfe némecky, ale v jeji némciné je patrny cizi
ptizvuk. Ceitina je jejim matefskym jazykem. Kromé &estiny a néméiny ovlada angliGtinu,
ruStinu, latinu a feCtinu. Po maturité v Bavorsku zacala Pavla studovat v Praze. V soucasnosti
vyuziva Pavla v zaméstnani anglictinu a némcinu. V roce 2009 se zacala ucit Svédsky.

Otec Jifi — 40lety muz, vysokoskolsky vzdélany, sociolog, ktery kromé sociologie
studoval jest¢ ruStinu a politologii, povolanim manazer. V ramci studia stravil 2 roky
V Leningradé. Hovofi Cesky, rusky, némecky a anglicky. S détmi mluvi Cesky, ale k bilingvni
vychoveé mé pozitivni pristup.

Vit — 16lety chlapec, otevieny, komunikativni. Cesky jazyk povaZuje za sviij dominantni
jazyk, ale neplisobi mu tézkosti s matkou hovoftit némecky, pokud je to pro n¢ho vyhodné.
Némecky bez problému ¢te. V soucasné dobé navstévuje 1. rocnik 4letého gymnazia, kde ma
prvnim rokem némcinu. Jeho znalosti jazyka se vyuzilo i pfi tlumoceni se sptatelenym
némeckym gymnaziem. Skolni vyuka némeckého jazyka mu pfinesla zlepseni v pravopise. Sviij
bilingvismus vnima pozitivné.

Jan — 13lety chlapec, spi§ uzaviené povahy. Cestina je stejné jako u star$iho Vita jeho
dominantnim jazykem, matce odpovida na némecky polozenou otazku vétSinou Cesky, jen pokud
matka trva na némecké odpovédi, odpovi Jan némecky. Vyjadiuje se dobie a k véci. Némecky
také Cte a piSe. Vzhledem k jeho matematickému nadani, ma sklon vnimat jazyk jako systém.

Némcinu vyuziva kromé Cetby také k vyhleddvani informaci na internetu.

8.5.2 Strucnd identifikace jevu
Rodina je bilingvni, u obou déti je dominantni ¢esky jazyk, némecky jazyk je jazykem
slabsim. Kdyz jsou déti vystaveny nutnosti komunikovat némecky, jsou schopny tento jazyk

okamzité pouzit.

8.5.3 Rodinnd anamnéza

Rodi¢e Vita a Jana jsou ¢esky manzelsky par, jenz Zije v Ceské republice. Pavla s Jitim
se seznamili po navratu Pavly do CR (1990), béhem studii na Filozofické fakulté UK v roce
1992. O rok pozdéji uzavieli snatek a zvazovali, kde se usidli. Nutnost dostudovat byla divodem
zistat v CR. Béhem studii se jim narodil star§i syn Vit. Oba rodi¢e se vzdy pohybovali
ve vicejazy¢ném prostiedi, Jifi po nastupu do zaméstnani v roce 1994 pracoval ve firmé,
kde potieboval anglictinu a Pavla se zivila pieklady i béhem matefské dovolené. Nyni oba

pracuji ve firmach, kde komunikace v cizich jazycich je béZznou zalezitosti.
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8.5.4 Osobni anamnéza Vita

Jesté pied narozenim prvniho syna Vita se Pavla rozhodla na n¢j mluvit pouze némecky,
méla k tomu praktické, ale také citové divody. Vit mluvil s matkou jen némecky. V této dobé
byl pomér mezi néméinou a &estinou 95 % NJ - 5% CJ. Kdyz byly Vitovi 2 roky, rodina se
prestéhovala z Prahy na venkov, kde se na jeho vychové zacala podilet pani na hlidani hovofici
Cesky a pozdéji matefska Skola. Prestoze matka na Vita disledné mluvila némecky, ucila
ho némecka ftikadla a veCer mu piedc¢itala z némeckych knih, béhem jednoho mésice CeStina
prevazila néméinu tak, Ze pomér mezi jazyky byl vyrovnany cca 50 % NJ - 50 % CJ. Ditg slyselo
estinu od otce, pani na hliddni, v MS a &eStinu mezi sebou pouzivali ke komunikaci i jeho
rodi¢e a prarodi¢e. Némcinu slySel vétSinou pouze od matky. Nez zacal chodit do Skoly, jezdil
¢asto do SRN. V Bavorsku pobyval pravidelné 3 tydny o letnich prazdninach a béhem roku tam
rodina casto jezdila navSt€vovat prarodi¢e o vikendech. S prarodi¢i sice mluvil Vit Cesky,
ale béhem téchto pobyti ptichazel do kontaktu s némecky mluvicimi piateli rodiny, rychle
se adaptoval a mluvit némecky mu necinilo potize.

V prvni t¥idé ZS zacal matce odpovidat Eesky, misty se vztekal, kdyz matka trvala na
némecké odpovédi. Bilingvni vychovu matce naruSovaly xenofobni pozndmky ze strany okoli,
nikoliv pfibuznych, ale cizich lidi na ulici, ktefi rodinu viibec neznali. Pomér mezi jazyky
v té dobé byl 70 % CJ - 30 % NJ. V ramci $kolni vyuky se dit& ucilo psat a &ist Eesky, na konci
prvni tfidy v Cervenci 2001 matka vyuZila moznosti umistit dit€ na 6 tydna do bavorské prvni
ttidy, kde prdzdniny zacinaji pozdé¢ji. Tam se Vit naucil €ist na urovni némeckého prviacka.
V té dob¢ si obou jazyku vyslovené uzival. Ve tietim ro¢niku matka prohlubovala jeho zajem
0 Cetbu spole¢nym ¢tenim knih o Harry Potterovi v némcing. Vit pfecetl prvni stranu a matka
zbytek kapitoly. Ve ctvrtém rocniku se Vit zacal ve Skole ucit anglic¢tinu, kde zahy zuctoval
schopnost poradit si se syntaxi a ¢asti slovni zasoby z ném¢iny. Ve 4. — 5. ro¢niku se matka
pokousela naucit Vita némecky psat, z ¢asovych dliivoda se toto vSak nepodafilo. Psat bez chyb
se Vit naucil az béhem prvniho ro¢niku na gymnaziu. Jeho némcinu lze charakterizovat jako tzv.
,kuchyniskou®, coz se projevuje na slovni zasobé¢, ustrnulosti v jazykovém vyvoji, formuluje
1 vlivu CeStiny, napf. fekne ,,auf einen Spaziergang gehen — misto ,,spazieren gehen®, ¢i ,,einen
Spaziergang machen*. Na druhou stranu je schopen v némcin¢ bez problému Cist a pouzit jazyk

Vv praxi pfi tlumoceni (navstéva ze sprateleného némeckého gymnazia).

8.5.5 0Osobni anamnéza Jana
Stejné jako se starSim bratrem komunikovala matka s Janem némecky, jeho jazykovy

vyvoj byl vSak ovlivnén tim, Ze asi v roce zacala Jana hlidat 4 hodiny denné pani hovoftici Cesky.
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Po ptichodu matky Janovi chvili trvalo, nez zacal s matkou mluvit némecky. V té& dob¢ byl
pomér mezi oba jazyky asi 60 % CJ - 40 % NJ. S piichodem do mateiské skoly se pomér zménil
80 % CJ - 20 % NJ. Jan v komunikaci jednoznaéné upiednostiioval &estinu. S bratrem mluvil
pouze Cesky. Oba jazyky nekomolil. Ve tfetim ro¢niku zacala matka ucit Jana ¢ist némecky,
k cemuz bylo potieba vynalozit zna¢né usili, jelikoz Jan necte dobrovolné ani v ¢estiné. Matka
k tomuto ucelu zvolila zjednodusenou ¢etbu pro némecké Skolaky. V Sestém ro¢niku se Jan
dobrovoln¢ piihlasil na nepovinnou némcinu. Zde se projevilo jeho matematické nadéani, snazil
se vytvorfit si v jazyce systém. Naucil se psat, dobife reflektoval rozdily mezi jazyky jako
napf. slovosled, némecké odlucitelné piedpony, minulé ¢asy. VSiml si i rozdilu v délce souvéti,
vétny podmét v némciné spravné porovnaval se Skolni anglictinou. Svou némcinu vyuziva
predevsim k vyhledavani informaci na internetu a také ji pouziva k hrani pocitacovych her. Rad
také poslouch4d némecka CD a diva se na némecké filmy. O prazdninach 2009 byl sam v SRN
na 14 dni navstivit tetu, které se kratce pted tim narodilo miminko. Po pfijezdu domii matka
registrovala rozsitenou slovni zdsobu v oblasti péce o kojence. Vzhledem ke svému uzavienému
charakteru je Jan spiSe pasivnim konzumentem jazyka, i kdyz z hlediska gramatiky
se nedopousti chyb. Stejné jako u jeho bratra, je Janova némcina ustrnuld ve vyjadfovani, voli
jednodussi vétné konstrukce a je patrné, ze slovni zasoba neni v dostate¢né mite

podpoftena ¢etbou. V oblasti fonetiky je v némciné slyset cizi ptizvuk.

8.5.6 Analyza zjisténych tdajii
Do 2 let Vita:
Pomér mezi jazyky u Vita 95 % NJ - 5 % CJ

Jazyk prostiedi
Matka <+~ / Sedtina
némecky
1 —
Vit

cesky \ Jazyk prostiedi

esky némcina,

l vzhledem
/ k dlouhodobym

Otec pobytim v

SRN
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Po pfestéhovani na venkov od 2 let Vita do zahajeni Skolni dochézky

Pomér mezi jazyky 50 % NJ —50 % CJ

— némecky [
Matka Vit <«—— » Jazyk prostiedi
Cesky cestina

Cesky /
l Cesky
Otec /

Po nastupu Vita do 1. ro¢niku ZS zlstava grafické znazornéni stejné, ale zvySuje se podil

vlivu prostedi na jazykovou vychovu a pomér mezi jazyky &ini 70 % CJ - 30 % NJ. V soudasné
dobé matka oznacuje pomér mezi jazyky 80 % CJ - 20 % NJ.

U mladSiho syna Jana, pfestoze matka zvolila stejny model jako u star§iho Vita, byl
od pocatku jeho jazykovy vyvoj ovlivnén tim, Ze jej 4 hodiny denn¢ hlidala ¢eska pani.

Grafické znazornéni tedy sice vypadalo takto:

—] némecky [
Matka Jan <«—— Jazyk prostiedi
Cesky cestina

esky / esky
l Cesky l
Otec /

Vit

Ovsem pomér mezi jazyky do nastupu do mateiské $koly byl 60 % CJ - 40 % NJ.
Dochéazka do matefské $koly ovlivnila tento pomér 80 % CJ - 20 % NJ. Tento pomér mezi

jazyky zustal zachovany az do soucasnosti.
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8.5.7 Shrnuti

| kdyz Pavla mluvi s obéma syny od narozeni pouze némecky a je velmi dusledna
V pouzivani zvoleného jazykového modelu, od nastupu déti do Skoly netrvala na dasledném
pouzivani némciny z jejich strany, coz vedlo k tomu, ze dnes chlapci na matku mluvi ¢esky
anémcinu pouzivaji k ziskani vyhod nebo omlouvani prohieski. Dale vyuzivaji némcinu
na internetu, k hrani pocitacovych her a sledovani némeckych filma. Poté, co piiSli na vétsi
rozsah némecké verze internetové encyklopedie - wikipedia, se naudili zuzitkovat némcinu
pro piipadnou piipravu do skoly. V némeckém prostiedi zacinaji mluvit némecky béhem putl
hodiny, za par hodin jsou schopni fesit béZné vSedni situace. Oba synové ¢tou v némcing. Vitek
¢te sam od sebe, dobie a rad, Jan uz tak rad necte, to se tyka rovnéz jeho Cestiny, uptednostiuje
filmy a zvukové dokumenty. Jejich dvojjazyénost ma i socialni dopad, na sviij v€k vykazuji
chlapci nadprimérnou toleranci a trpélivost vii¢i navstévam, které ve styku s matkou nebo otcem
pouzivaji dalsi, jim nesrozumitelné cizi jazyky. Jiz béhem navstévy matetské skolky byli schopni

podpotit asimilaci ciziho spoluzaka.

8.6  Pripadova studie ¢. 6

8.6.1 Popis sledovanych osob v prirozeném prostredi

Rodina Schmidtovych je Uplna rodina, star$i syn Dmitrij (26 let) jiz s rodi¢i nebydli,
rodice pouze navstévuje, mladsi dcera Xenia (22 let) studuje a domi pfichazi ve vecernich
hodinach. Matka komunikuje s détmi rusky, Dmitrij a Xenia spolu mluvi némecky. Po pfichodu
Xenie domu si matka sedd s Xenii a vénuji se ruské gramatice. Xenie hovoii rusky dobfe,
jen ob¢as se dopousti syntaktickych chyb. V jeji rustiné je patrny némecky piizvuk. Dmitrij
pfichazi se svou némeckou pfitelkyni na navstévu a rodina okamzité zacinad hovotit némecky.
Dmitrij i Xenie komunikuji némecky bez jakychkoli obtizi. Xenie spolu s pfitelkyni odchazi
pomoci matce do kuchyné s pfipravou vecefe a Dmitrij mluvi sotcem. Oba piechdzeji
do rustiny. Dmitriji nedé€lal pfechod do rustiny zadné problémy, komunikuje plynné a ma
V rusting spravny ptizvuk.

Matka Ludmila — 50leta zena, vysokoskolsky vzdélana, ptivodni profesi ucitelka. Nyni
pracuje jako referentka v organizaci, ktera distribuuje zdravotnicky material. Je vici cizim lidem
uzavien¢j$i, ale pratelska. Vyrtstala v Rusku, kde pobyvala do svych 33 let. Pochazi
vSak z némecké rodiny. Némecky do doby emigrace do SRN neuméla. Jeji matefStinou je
rustina. Dnes némecky hovoii dobfe, nema problémy vyjadfit se, ma pomérné bohatou slovni
zasobu, ale v némc¢iné ma rusky piizvuk.
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Otec Alexandr — 50lety muz, stiedoskolsky vzdélany, ptivodné pracoval jako fidi¢, nyni
je zahradnikem. Je oteviené povahy. Pochazi taktéz z némecké rodiny, ktera zila v Rusku. Jeho
rodice mluvili némecky, déti jim vSak rusky odpovidaly. Rusky mluvi dobte, ale je patrny
némecky pfizvuk. V némciné se dopousti chyb ve vétné skladbé a ma rusky prizvuk.

Dmitrij — 26lety muz, stiedoskolsky vzdélany, nyni studuje matematiku na Vysoké skole
technické, je oteviené povahy. Jeho matefStinou je rustina. V Rusku zil do svych 9 let.
Po emigraci do SRN si osvojil némecky jazyk do té miry, ze tento se stal dnes pro n¢ho
dominantnim jazykem.

Xenie — 22leta zena, stiedoskolsky vzd€lana, nyni studuje na Vysoké skole mezinarodni
ekonomiky obor zaméfeny na vychodni Evropu. Xenie se narodila v Rusku a zde zila do svych
4 let, jeji matefStinou je rustina. Po emigraci do SRN se velmi rychle adaptovala. Dnes je jejim
dominantnim jazykem némcina, rusky hovoii dobfe, jen hleda slova a dopousti se obcasnych
syntaktickych chyb, mluvi s némeckym ptizvukem. Némecky mluvi srovnatelné s jejimi

monolingvnimi vrstevniky. Xenie hovoti také dobfe anglicky a nyni se chce ucit Spanélsky.

8.6.2 Strucnd identifikace jevu
Jedna se o bilingvni rodinu, kterd se stala bilingvni v disledku emigrace do SRN.

U rodic¢i dominuje rusky jazyk, u obou déti je dominantnim jazykem jazyk prostiedi — némcina.

8.6.3 Rodinnd anamnéza

Rodi¢e Dmitrije a Xenie jsou rusky manzelsky par, pochazejici z némecké mensiny, ktera
odesla do Ruska za praci za dob vlady Katetiny II. Rodina Dmitrije a Xenie emigrovala do SRN
Vv roce 1992, a to zejména z diivodli pohnuté historie etnickych Némcl na Gzemi Ruska, kterd
se osobné dotkla jak rodiny Ludmily, tak rodiny Alexandra. Plivodni némecti osidlenci se usadili
vV Rusku a na Ukrajin€ v oblasti Povolzi, Kavkazu, Krymu. Po zacatku 2. svétové valky byli
vSichni etni¢ti Némci deportovani v tzv. ,,dobyt¢acich® - vagonech pro piepravu skotu na Sibif,
do Kazachstanu apod. Neméli mozZnost sbalit si jakdkoliv zavazadla, polovina z nich umfela.
Praceschopni jedinci pracovali v pracovnich taborech tzv. ,,rpymapmusix®. Ti, kteti prezili, byli
donuceni 7it pod komandanturou, byli nuceni se hlasit a nemohli se vzdalit z mista bydlisté.
Teprve v roce 1956, tii roky po smrti J. V. Stalina byla zrusena komandantura a obyvatelim byly
vydany obcanské prikazy. Néktera omezeni vSak zustala. Etnicti Némci neméli pravo se vratit
na uzemi, kde pivodné Zzili, nemohli studovat na vysokych Skolach, toto natfizeni bylo pozdéji
zruseno.

Dédecek Ludmily se v roce 1947 vratil z pracovniho tdbora (tpymapmus) a od té doby

nechtél mluvit némecky, vroce 1956 se rodina ihned ptestéhovala do ruské vesnice.
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Dale hovotila pouze rusky, protoze nechtéla na sebe a své kofeny upozorniovat. Dédecka
Alexandra zasttelili Rusové v roce 1941 jako vraha néaroda.

| kdyz se rodina v Rusku prakticky asimilovala, ruska spole¢nost je vzdy pokladala
za Némce. KdyZz SRN nabidlo svym pivodnim obyvateliim névrat do vlasti, rozhodli se rodice,
ze této moznosti vyuziji hlavné kviili moznostem pro své déti. Prali si pro své déti jiny osud.
V té dobé bylo Dmitriji devét let a Xenii Ctyfi a pil roku. Déti ani rodi¢e némecky neuméli, celd
rodina komunikovala pouze rusky. Nyni oba rodice némc¢inu ovladaji, matka Iépe nez otec, jejich

déti povazuji némcinu za sviij dominantni jazyk.

8.6.4 Osobni anamnéza Dmitrije

Dmitrij zil do svych 9 let v Rusku a jeho matef$tinou byla rustina. V roce 1992 rodina
emigrovala do SRN. Dmitrij neumél v té dobé vibec némecky, piesto vSak musel ihned
nastoupit do némecké $koly. Jeho matka popsala tuto situaci takto: ,,Kamaradsky kluk se ocitl
ve vakuu. Neni duleZité, jak je ¢lovék chytry, bez jazyka je nikdo. Clovék ztraci svou diistojnost,
své sebevédomi, svou uctu®.

Rodice se snazili Dmitriji pomoci, u€ili se s nim slovicka, ale protoZze sami némecky
pofadné neuméli, vysledek byl minimalni. Ve Skole byl Dmitrij vystaven posmésktim ze strany
spoluzakt, coz vedlo k tomu, Ze byl mnohem uzaviengj$i. Obrat nastal az ve chvili, kdy se
Dmitrij, diky evangelické cirkvi, dostal spolu s jinymi détmi do Svycarské rodiny na prazdniny.
Kviili jazykové bariéfe, kterou se Dmitrij tak trapil, matka uZ natolik pochybovala o spravnosti
svého rozhodnuti prestéhovat se do SRN, Ze tento pobyt povazovala za posledni Sanci. Dmitrij
se skute¢né naucil za mésic pobytu vtéto rodiné némecky natolik, ze byl schopen
se plnohodnotné tc¢astnit vyucovani a dokonce si nasel némecké kamarady. Od té doby se jeho
némcina neustdle vyvijela. Béhem toho, co se Dmitrij jazyk ucil, ziskdval ihned spravny
némecky ptizvuk a po dvou letech bylo patrné, ze jeho némcina se zacina vyrovnavat némc¢iné
jeho monolingvnich vrstevniki. Zatimco némcina déti i1 rodich se stale zlepSovala, rustina déti
siln¢ zaostavala. Jednoho dne rodice zjistili, Ze jim jejich déti nékdy nerozuméji a naopak.
Dmitrij mluvil rusky s tézkostmi, jeho sestra Xenie téméf vibec ne. Béznym hovorim déti
rozumély, ale jakmile se hovor odehrdval v abstraktnéj$i roving, ptestavaly rozumét. ,,Unsere
"Kiichensprache" haben sie noch verstanden, wenn es um etwas "hoheres" ging, hatten sie und
wir keine Chancen. (Nasemu domacimu jazyku jest¢ rozumély, kdyz se jednalo o néco

24

vSechno, co souviselo s Ruskem a jeho kulturou. Rodice se proto odhodlali k dvoutydennimu

109 y/]astni preklad autorky.
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pobytu v Moskvé. Béhem pobytu se obé déti rozmluvily a tehdy patnactilety Dmitrij zacal
dokonce pouzivat réeni a slangové vyrazy. DalSim uspéchem bylo, Ze si déti zemi zamilovaly.
Od té doby jsou hrdé na to, ze ovladaji jazyk této zemé, poslouchaji ruskou hudbu, hledaji
si ruské pratele a jedi rady ruska jidla. V souCasné dob&é Dmitrij mluvi rusky velmi dobfe.
Studuje a ma spoluzaky z Ruska, ktefi ho nepiimo nuti rusky Cist i psat a tak se jeho znalosti
stale rozvijeji. Presto vSak prohlasuje, Ze jeho matefStinou je némcina. S rodi¢i komunikuje
rusky, se svou sestrou mluvi némecky. I kdyZ je jeho rustina na dobré Grovni, jeho dominantnim

jazykem je némcina.

8.6.5 Osobni anamnéza Xenie

Xenie se narodila v Rusku, v jejich ¢tyfech a pul letech se rodina ptestéhovala do SRN.
Do t¢ doby mluvila Xenie pouze rusky. V SRN ji rodice nezapsali ihned do matefské Skoly,
neveédéEli, na koho se maji obratit. Xenie byla proto Casto u babicky, ktera emigrovala do SRN
jiz dfive. Zde si hrala s chlapcem ze sousedstvi. Od ného a jeho matky se naucila némecky,
v 5 letech se naucila némecky ¢ist, v 6 letech, kdyz §la do pfedskolni tfidy, se bez problémil
domluvila s jinymi détmi. S rodici i prarodi¢i mluvila rusky, rusky mluvila zpocatku i se svym
bratrem. Némcina se vSak zahy stala jejim silnéjSim jazykem. Postupem Casu s bratrem zacala
mluvit némecky a prestavala mluvit rusky Uplné€. Stejné jako jeji bratr prosla Xenie stadiem,
kdy ztratila zajem o vSe, co souvisi s ruskou kulturou. Tehdy jedenactileta nemohla poslouchat
ruské pisn€, vSechno, co souviselo s Ruskem, ji popouzelo. Po odletu na dvoutydenni pobyt
do Moskvy, doslo stejné jako u starSiho Dmitrije i u ni ke zlomu. Zacala mluvit rusky na vyssi
urovni neZ piedtim a Rusko si oblibila. Pozdé&ji se naudila rusky cist i psat. Od doby, kdy se cesta
uskutecnila, uplynulo uz 11 let. Xenie mluvi rusky se silnym akcentem a téZkostmi, ale snaZi se.
Nyni s matkou procvicuje ruskou gramatiku a cilen¢ se vénuje ruské literatuie. Studium oboru
zamétenc¢ho na vychodni Evropu na Vysoké Skole mezinarodni ekonomiky, ji ve studiu rustiny
aruské kultury silné¢ motivuje. V roce 2008/2009 stravila Xenie rok v Australii, kde se velmi
dobfe naucila anglicky. Nyni planuje rozsifit své jazykové schopnosti o SpanélStinu. Némecky
mluvi bez akcentu, v rustiné ma silny némecky ptizvuk. Némcinu povazuje za svlij dominantni

jazyk, rustina je jazykem slabsim. Jazyky nemicha, jen slova, ktera nezna, fika némecky.
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8.6.6 Analyza zjisténych udajii:

Zpocatku rodina komunikovala pouze rusky.

Matka Dmitrij

Vsichni ¢lenové spolu komunikuji rusky.

Otec Xenia

« » Jazyk pr.ostfedi
rustina

J

Po emigraci v roce 1992 se tento model zménil. Rodina komunikovala rusky, ale jazykem

prostfedi byla ném¢ina.

(- )
Matka Dmitrij
«» Jazykprostredi
VSsichni ¢lenové spolu komunikuji rusky. néméina
Otec Xenia
- J
Béhem casu doslo u déti ke zméné jazyka, kterym komunikovaly. Misto rustiny zaujala
némcina.
4 N\ 4 N
Matka Dmitrij
t t
P . «» Jazyk prostiedi
rusky h rusky g némecky némcina
Otec Xenia
g J - /

8.6.7 Shrnuti

Rodina je bilingvni. U rodict zlstala dominantnim jazykem rustina, u déti zaujal misto

dominantniho jazyka - jazyk prostiedi — némcina. Rustina déti prochazela riiznymi stadii —
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od znalosti téméf k zapomnéni (v pfipadé¢ Xenie). Znalost némciny u déti se vyvijela pfimo
umérné délce pobytu v SRN. Vzhledem k relativné nizkému véku, ve kterém se déti st€hovaly,
si osvojily ném¢éinu pomérné rychle a oba mluvi bez ciziho pfizvuku. RuStina Dmitrije je
na lepsi urovni, protoze byl v dobé emigrace devitilety a lze predpokladat, ze doslo k lepSimu
zafixovani jazyka, ktery pozdé€ji ozivil pobyt v Moskvé. Xenie se sté¢hovala z Ruska jako
Ctyt a pulletd a jazyk vétSiny si velmi rychle osvojila. Prakticky vSak doslo témét k nahrazeni
ruského jazyka jazykem némeckym, coz se projevuje predevSim v oblasti fonetické a lexikalni.
Jelikoz rodice nadale komunikovali s détmi rusky, déti ruStinu piece jen nezapomnély, 1 kdyz

U Xenie je rustina vyrazn¢ slabsi nez ném¢ina.

8.7  Pripadova studie ¢. 7

8.7.1 Popis sledovanych osob v prirozeném prostredi

Rodina Veselych je Gplna. Oba rodi¢e komunikuji s dcerami ¢esky, dcery mezi sebou
mluvi taktéz Cesky. Jen dle knih a videokazet v knihovné lze usuzovat, Ze v této rodiné byl
pred Casem uzivan vedle ¢eského jazyka také rusky.

Matka Michaela — 38leta Zena, stfedoskolsky vzdélana, studovala VS, ale z rodinnych
divodi neukoncila, povolanim asistentka. Je velmi komunikativni, oteviend a ptatelska.
Jeji matefstinou je ¢eStina. Hovofi rusky a anglicky.

Otec Vladimir — 50lety muz, vysokoSkolsky vzdélany, povoldnim obchodni feditel IT
firmy. Je otevieny, pratelsky. Jeho matetskym jazykem je CeStina. Hovofi také rusky, anglicky
a francouzsky.

Barbora — 17leta divka, studuje na Sestiletém gymnaziu. Je uzaviena, ale pratelska.
Jeji matefStinou je CeStina. VyrUstala vSak 6 let v Rusku a byla bilingvni na vSech trovnich
jazyka. Dnes se vyjadiuje rusky s obtizemi, bez problémil rusky ¢te, rusky rozumi. Ve Skole
studuje anglictinu a francouzstinu.

Katetfina — 12letd divka, studuje na viceletém gymnaziu. Je komunikativni, pratelska
a oteviend. Jejim matetfskym jazykem je Cesky jazyk. Pobyvala v Rusku pouze rok po svém

narozeni. Rusky nemluvi ani nerozumi. Je monolingvni.

8.7.2 Strucnd identifikace jevu
Nyni se jednd o monolingvni rodinu, kterd v disledku diplomatické mise v Ruské

federaci byla bilingvni. Mladsi dcery se vzhledem k jejimu véku bilingvni vychova nedotkla.

87



8.7.3 Rodinnd anamnéza

Michaela a Vladimir jsou esky manzelsky par, ktery se seznamil v roce 1990 v Ceské
republice. V listopadu 1993 odjizdi spolu s dcerou Barborou na diplomatickou misi do Moskvy.
Zde pobyvaji do srpna 1997, v fijnu téhoz roku se v CR narodila mladsi dcera Katefina. V unoru
1998 opét odjizdi do Moskvy, kde pobyvaji do Gervna 1998. Poté se rodina vraci do Ceské
republiky a ztstava zde 1 rok. V Cervnu 1999 odjizdi opét na diplomatickou misi
do Sankt Petérburgu, kde rodina pobyva do ¢ervna 2000. Jejich starSi dcera Barbora byla tedy
témer 6 let vychovavana v Rusku. Rodina po celou dobu komunikuje mezi sebou Cesky, 1 kdyz
oba rodice rusky dobfe mluvi. Star§i dcera byla konfrontovana s ruStinou pouze v dobé,

kdy rodina pobyvala v Rusku.

8.7.4 Osobni anamnéza Barbory

Barbora se narodila v Ceské republice a ve véku 1 roku odcestovala s rodici
do Ruské federace. Oba rodi¢e pracovali na Velvyslanectvi Ceské republiky v Moskvé. Doma
mluvili s dcerou Cesky, ale do 4 let hlidala Barboru 2 x tydn¢ ruska chuva. Jinak se Barbora
pohybovala pfevazné v ¢eském prostiedi v ramei zastupitelského uradu. Od 4 do 5 let Barboru
hlidala ruské chiva kazdy den po dobu 9 hodin. V té dobé se dité naucilo vyborné hovofit rusky,
bylo schopné porozumét ¢tenému textu — pohadkam a také sledovalo ruské pohadky na videu.
V 5 letech Barbora s rodinou odcestovala zpét do Ceské republiky, kde navitévovala matefskou
Skolu, v tomto roce se ji narodila sestra (1997). Béhem tohoto obdobi neméla Barbora zadny
kontakt s ruskym jazykem. V unoru 1998 rodina odjela do Moskvy, kde ziistala do ¢ervna téhoz
roku, ovSem v té dob¢ je matka na matetské dovolené s mladsi dcerou Katefinou, tudiz méla
Barbora kontakt sruskym jazykem pouze prostfednictvim televize. V Cervnu 1998 opustila
rodina Ruskou federaci, Barbora po dobu jednoho roku hovoii pouze Cesky a rusStinu nepouziva.
V cervnu 1999 odjela rodina zpét do Ruské federace, Barbora je znovu hlidana ruskou chivou.
Matka pozorovala, ze se Barbora béhem 14 dnd rusky rozmluvila a béhem mésice se dostala
na stejnou uroven jako pred opusSténim RF. 1. zaifi 1999 nastoupila Barbora v Petérburgu
do ruské skoly. Vyucovacim jazykem zde byla rustina. Jednalo se vSak o specializovanou $kolu,
kde se od druhého pololeti prvni tfidy vyuovala i angli¢tina. Cesky jazyk se Barbora ucila
V domacich podminkach. Vyucovala ji rodild mluvei, kterd pusobila jako lektorka ceStiny
na univerzité. V lednu 2000 upozornila lektorka na piiliSnou rusifikaci ditéte. Dité se zacalo
Cesky hiife vyjadfovat, chybéla zejména pohotova slovni zdsoba. Po tomto varovani zacali rodice
vytvafet doma ceské prostiedi. Nasledoval masivni nadkup ceskych knih, CD a videokazet.
Kvili svému pracovnimu vytizeni neméli rodice moznost travit vice Casu se svymi détmi,

ale chiiva byla pozadana, aby poustéla détem pouze Ceské pohadky, coz dodrzovala. V tinoru
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2000 byla zahdjena ve Skole vyuka angli¢tiny v rozsahu 3 vyucovacich hodin tydné. Béhem
tohoto pll roku pozorovali rodice u dcery vyrazny pokrok v anglicting, ktery pfipisovali
schopnosti vnimat jazykové odliSnosti diky bilingvni vychovée. V ¢ervnu 2000 se rodina vratila
do CR, poté jiz Barbora do styku s rustinou nepfi§la. P¥i navratu do CR musela Barbora
pfekonavat i socialni bariéru. Prestoze jeji CeStina byla bez ciziho pfizvuku a Barbofiny znalosti
se nijak neliSily od znalosti jejich monolingvnich vrstevnikd, informace, ze stravila né¢jakou dobu
v Rusku, vedla k tomu, ze se stala ter¢em posméchu ostatnich déti. Tento problém se vytesil
béhem jednoho roku. Dnes, tj. po uplynuti 10 let, je schopna v rustiné utvofit vétu,
ale ve spatnych gramatickych tvarech, piedev$im se jedna o Spatné gramatické koncovky,
dokaze ¢ist a ¢tenému rozumi, je schopnd psat. V rustiné ma v soucasné dobé¢ cizi ptizvuk.

Rodige se po navratu do Ceské republiky nijak nesnazili o uchovéani ruského jazyka.

8.7.5 Analyza zjisténych udajii

Pii pobytech v Ruské federaci se komunikace odehravala dle modelu:

plat< el ST > ] azyk prostiedi
i L3 rustina
Cesky sesky rusky
l l Jazyk prostredi
Ot hi ¢estina, v rdmci
n Ve zastupitelského
uradu

Tento model platil zejména v obdobi od Barbofinych 4 — 5 let, kdy s ni chtiva travila
9 hodin denng¢.
V obdobi od ¢ervna 1999 do ¢ervna 2000, kdy Barbora zacala chodit do $koly, ovlivnila

Barboru také vyuka v rusting.

Matka — Csky b » Barbora < > Jazyk prostiedi
% ? A rustina
Cesky Sesky rusky rusky
l / ¢ J' Jazyk prostiedi
o ehiiv skola CeStina, v rdmci
zastupitelského
uradu
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V dobg, kdy pobyvala rodina v Ceské republice, hovotila Barbora pouze &esky.

8.7.6 Shrnuti

Pouzivani ruského jazyka v Barboiiné ptipadé bylo vazano vyhradné na ruské prostiedi.
Jakmile rodina Ruskou federaci opustila, pfestala Barbora rusky hovofit. Dnes lze jeji rustinu
charakterizovat jako pozistatky jazyka, ktery kdysi velmi dobie ovladala. Neni vylouceno,
ze pokud se jesté nekdy ve veétsi mife s jazykem setka, bude schopna jej relativné rychle obnovit,
tuto situaci popisovala matka i pfi navratu do Ruska v ¢ervnu 1999. Tehdy ovSem nebyla

mezi obdobimi, kdy rusky nehovofila, tak dlouha prodleva.
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9

Zavéry vytvorené na podkladé kvalitativniho vyzkumu

Jazyky, které uzsi rodina uziva ke komunikaci, jsou prvnimi jazyky, kterymi je dité, hlavné
V raném obdobi obklopeno. Na zéklad¢ vyzkumu bylo zjisténo, ze déti 1épe mluvily jazykem
toho ¢lena domécnosti, se kterym travily delsi dobu. Jakmile se vSak déti zacaly ucastnit
predskolni a Skolni dochazky, dostaly se do SirSiho vlivu prostiedi, tak se pomér trovné
znalosti jednotlivych jazykti zménil ve prospéch jazyka prostiedi.

Jestlize rodi¢e komunikuji s détmi jazykem, jenZ neni jejich matetfsky, musi tento jazyk
velmi dobte ovlddat, i pfesto vSak mohou jejich potomci mit urcité obtize (fonetika, nejistota
ve vyjadiovani). Pokud neni jazyk, jimz rodi¢ s ditétem komunikuje jeho matefskym, lze
zaznamenat jisty vliv tohoto faktu na uroven jazykovych znalosti déti, ktery se mlize projevit
pouze V jedné nebo hned v n€kolika rovinach jazyka. Piesto déti téchto rodi¢h ovladaji
dotéené jazyky na vyssi Grovni neZ jejich vrstevnici, kteti se témto jazykiim u¢i béhem skolni
vyuky.

Kontakt se $ir$i rodinou je pro déti jednoznacné prospésny, rozsituji si jeho prostiednictvim
slovni zasobu a zvysuje se jejich schopnost pohotove se vyjadiovat. Kromé toho jsou nuceny
zvykat si na artikulaéni navyky jinych mluvcich, takZe dochéazi k rozSifeni ve sluchové
percepCni oblasti jazyka.

Pokud je kontakt s vrstevniky bezkonfliktni, ovliviiuje pfiznivé slovni zasobu vicejazyénych
déti a schopnost vyjadfovat se. Déti se uci vyrazy, které jsou typické pouze pro déti. Element
hry poméha vicejazyénym détem piekonat ptipadnou jazykovou bariéru.

Jazyk prostiedi ovladaji déti na urovni rodilych mluvéich, jestlize jeden z jejich rodicu s nimi
hovoii timto jazykem. U ostatnich déti znalost jazyka prostiedi kolisa v souvislosti
S jazykovym nadanim, dale v souvislosti se zralosti déti a s vékem ditéte, v némz se v cizim
jazykovém prostiedi ocitlo.

Skola ma na urovei jazykovych znalosti déti velmi vyznamny vliv, a to zejména
diky Sirokému spektru predmétil, s jejichz pomoci se znacné rozsitfuje slovni zasoba déti
aroli déti ve vyucovacim procesu — déti jsou nuceny stat se aktivnimi ucastniky tohoto
procesul.

Ptestoze cetba knih, sledovani televize, DVD a poslech CD nejsou schopny zastoupit plné
kazdodenni kontakt srodilymi mluvcimi, s vrstevniky a pobyt v zemi, ovliviiuji uroven
schopnosti a déti ziskavaji navyk poslouchat jiné mluv¢i, zvykaji si na jiny zpiisob artikulace,

intonace.
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Pobyt v zemi détem pomaha uvédomit si realné vyuziti jazyka v praxi, seznamuji se tak blize
s kulturou a tradicemi zemé. Prakticky si ovéiuji dosud nabyté jazykové znalosti. Pobyt
v zemi déti motivuje k dalSimu osvojovani jazyka.

Svou vicejazycnost vnimaji déti vesmes kladné. Ukézalo se vSak, ze ty déti, pro néz je diky
pobytu Vv cizojazy¢ném prostiedi komunikace v jiném jazyce nutnosti, tento jazyk ovladaji
vétSinou 1épe nez ty déti, pro néz je komunikace v jiném jazyce pouhou alternativou.
Samoziejmé je nutno brat v potaz jejich zralost vzhledem k véku.

Pokud neni vicejazy¢nost pro rodinu nutnosti (pobyt v cizi zemi apod.) ovliviiuje rozhodnuti
rodi¢li, zda vychovavat potomky bilingvné ¢i nikoliv do urCité miry spoleCenska prestiz
jazyka. Lze konstatovat, ze pokud jazyk, ktery rodina uziva, je z hlediska spolec¢enského
prestizni, vychova potomka v tomto jazyce je snazsi.

Zvolena strategie se nijak neodrdzi na urovni jazykovych znalosti déti, spiSe tyto znalosti
ovlivituji moznosti rodiny (styk s ptibuznymi, cestovani, piistup k literatufe, DVD apod.).
Lze vSak fici, Ze disledné dodrzovani zvolené strategie pomaha détem, zvlasté v obdobi, kdy
jsou malé, v jasném rozliSovani jazyki. Jestlize rodi¢e zvolené strategie dodrzuji a jazyky

bezdlivodné nemichaji, vymezuje to jejich détem jasny prostor pro ten, ktery jazyk.
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Zavér

Teoretické a praktické poznatky tykajici se vicejazytné vychovy jsou pomérné bohaté,
zejména v zahranicni literatufe se setkdvdme v publikacich s odpovéd’'mi na podstatné otazky
problematiky vicejazy¢nosti. Ve svém kvalitativnim vyzkumu jsem na tyto otazky hledala
odpovédi s cilem vytvofit analyzu strategii vicejazytné vychovy v jazykové smiSenych rodinach
a faktori, které mohou uroven jazykovych znalosti déti ovlivnit. Je tieba si vSak pfiznat,
ze vzorek rodin neni co do poctu vyhovujici, pfestoze jsem se snazila nalézt vSechny mozné
strategie a typy rodin.

Téma vicejazyEné vychovy jsem si zvolila, nebot’ se mne tato problematika zce dotyka a
také proto, ze si uvédomuji potieby dneSni multikulturni spolecnosti, kdy je otdzka vicejazycné
vychovy z hlediska uspésné socializace jedinct vice nez opodstatnénd. Rovnéz se domnivam,
ze VnaSem Ceském prostiedi (nejCastéji ve velkych méstech) existuje vlivem migrace
za pracovnimi prilezitostmi mnoho jazykové smiSenych rodin a jejich pocet vzhledem k uvolnéni
hranic a otevieni evropského prostoru bude nadale rist.

Hlavni cil diplomové prace byl splnén vytvotenim uceleného piehledu poznatkt v oblasti
vicejazycné vychovy, vypracovanim analyzy strategii této vychovy v jazykoveé smiSenych
rodinéch a rozborem faktorti, které mohou troven jazykovych znalosti déti ovlivnit.

Jednotlivé kapitoly zahrnuji komplex argumentii podporujicich vicejazy¢nou vychovu
V jazykové smisenych rodinach. Uvodni kapitola je pak zaméfena na vyklad pojmt vicejazy&nost
(bilingvismus) a dalSich souvisejicich pojmi, monolingvni, bilingvni a multilingvni spole€nosti
a bikulturnost, kdy bylo zjisténo, Ze pojmy neni jednoduché sjednotit, nebot je té¢Zké najit miru
bilingvismu. Kapitola dve, zabyvajici se druhy bilingvismu, popisuje zakladni ¢lenéni dle veku,
zpusobu osvojovani jazykl, dovednosti v pouzivani jazyka, mista, kde dochazi k osvojovani
jazyka a spolecenskych podminek. Kapitola tfi popisuje jazykovy vyvoj ditéte obecné
a Vv ptipad¢ bilingvismu mozna rizika vyvoje u bilingvnich déti a vliv vicejazycnosti na jejich
inteligenci. V souvislosti s provedenym kvalitativnim vyzkumem jsem neprokazala negativni
vliv bilingvismu na osobnost ditéte, na Skolni vysledky, vyrazné opozdéni feCového vyvoje
bilingvnich déti ¢i vznik feCovych vad. V kapitole Etyfi, v niz je uvedena typologie rodin
a strategie vicejazy¢né vychovy jsem vyhodnotila jako velmi dobré grafické znazornéni autord
E. Harding-Esch a P. Rileyho, grafické znazornéni jsem poté pouzila i v ptipadovych studiich.
V kapitole paté, jez popisuje vicejazycnou vychovu a vSechny jeji moZznosti, jsem shrnula
zékladni pravidla vicejazycné vychovy a kvalitativnim vyzkumem potvrdila nutnost dasledné
dodrzovat zvolenou strategii, kontakt s tzv. $ir$i rodinou a vrstevniky, Cetby literatury, sledovani
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televize, DVD a praci s internetem jako podpirnych prostfedki. V kapitole Sesté jsem hledala
odpovéd na otazky vyhod a nevyhod vicejazyCnosti, VicejazyCnost povazuji v souvislosti
s vyzkumem v jazykové smiSenych rodinadch za vyhodu, kterou spatfuji v obohaceni moznosti
jedinct jednak v soucasnosti, ale i v budoucim pracovnim Zivoté, dale pak v piipadé déti
imigrantt za zakladni piedpoklad pro Gspésné zaclenéni se do vétsinové spolecnosti. Posledni
kapitola byla vénovéana vybéru vzorku, metodam, pribéhu kvalitativniho vyzkumu a zavérim
vyvozenym z jednotlivych pfipadovych studii. Zkoumanym subjektem bylo sedm jazykové
smiSenych uplnych rodin s celkovym poctem 14 déti ve véku od 1 roku do 26 let. V praci bylo
vyuzito metody pfipadové studie, pfimého pozorovani, rozhovoru s rodic¢i i détmi, narativniho
rozhovoru s rodi¢i. Domnivam se, Ze kombinaci téchto metod se mi podatilo docilit objektivniho
popisu jednotlivych rodin, zvlasté se v mych ptipadovych studiich osvédéila metoda ptimého

pozorovani.

Hlavni pfinos této diplomové prace vidim ve zprostfedkovani informaci teoretického
| praktického charakteru rodi¢im, ktefi se rozhoduji vychovavat své déti bilingvné, stejné tak
jako pedagogiim zejména mateiskych skol, ale i zdkladnich Skol, ktefi se ve svych tfidach mohou
setkat s bilingvnimi détmi a mohou se prostfednictvim této prace seznamit s problematikou
vicejazycné vychovy v rodinach a pomoci tak détem s jejich pfipadnymi jazykovymi problémy.
Pro pedagogiku jako védu je nezbytné reagovat na potieby nové spolecnosti v souvislosti
s vyskolenim pedagogickych pracovnikil s cilem pomoci usnadnit socializaci piistéhovalct viici
vétSinoveé spolecnosti z ditvodu vzajemné interakce a prekondni bariér kulturniho charakteru.
Smyslem této prace bylo mimo jiné vytvofit prostor pro pieklenuti problémi, se kterymi se
jazykove smiSené rodiny setkavaji a nabidnout jim podporu.

Z celé prace lze vyvodit zavér, ze vicejazyénd vychova déti v jazykové smiSenych
rodindch je pro déti pfinosem za ptedpokladu podpory okoli, disledného dodrzovani zvolené
strategie, pficemz vyznamnou roli hraje i uzivani podplrnych prostiedkl. Tato prace taktéz
zdUraziiuje nutnost multikulturni vychovy v celé nasi spoleCnosti, nebot’ spoleCenské zméeny

spojené s oteviranim hranic budou stale ¢astéji ovliviiovat slozeni spolecnosti v nasi zemi.
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