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UVvOD

Informacni a komunika¢ni technologie (dale jen ICT) zaznamenaly v poslednim
desetileti veliky rozvoj. Pokud je lidé umi spravné pouzivat, ziskaji skvélého pomocnika
pro svou praci. Prostiedky ICT ovliviiuji nejen Zzivot spoleCnosti, ale také zivot
ve Skolstvi. Ucitelé musi na neustaly vyvoj reagovat a snazit se tuto techniku, maji-li ji
k dispozici, zafadit do svych piiprav na vyuku a poté ji realizovat ve své vyucovaci
hoding. S tim v§im souvisi rozvoj jejich kompetenci k vyuzivani ICT.

Diplomova prace je rozdélena na ¢ést teoretickou a praktickou. V teoretické ¢asti
se zaméfime na ICT jak v obecné roviné a definovani pojmu, tak i na jejich vyuzivani
ve skolstvi, jejich slabé a silné stranky, podivame se na rozdé€leni ICT v zahrani¢i. Dale
se budeme zabyvat pojetim kompetenci ucitele v Ceské republice.

Praktickd Cast prace se bude vénovat vyuzivani ICT ve vyu€ovani, jejich
prioritim a podminkam K jejich uziti, dale dovednostmi uciteld pracovat s touto technikou
pracovat a moznosti dal§iho vzdélavani v oblasti rozsifovani ICT kompetenci.

Cilem diplomové prace je pifinést aktualni vhled do stavu ICT kompetenci ucitelti
matefského jazyka a vyuzivani téchto technologii pfi pfipravé na vyuku nebo v jejim

prabehu.



| TEORETICKA CAST

1 ICT

V poslednim desetileti doSlo v naSem svété k velikému rozmachu digitalnich
médii a my mizeme Fict, ze Zijeme pod jejich vlivem. Bereme je jiz jako pFirozenou
soucast naseho kazdodenniho Zivota, protoze jsou vSude kolem nas. Mizeme se s nimi
setkat v oblasti dopravy (GPS, rezervace listkii, informac¢ni tabule na vlakovém
¢i autobusovém nadrazi), na ufadech (registrace vozidel ¢i trestnych ¢int, sprava dani),
bankovnictvi (vypisy z uctl, elektronické bankovnictvi), zdravotnictvi (evidence pacientt
¢i digitdlni diagnostické pfistroje) nebo v podobé informacnich paneli ve méstech
na billboardech, které nam néco nabizeji ¢i upozoriuji na udalosti konané ve meéste.
VétSina obyvatelstva si jiz nedovede predstavit sviij den bez mobilniho telefonu
¢i pocitace, at’ jiz stolniho ¢i pfenosného, o nékterych zaméstnanich ani nemluvé. Dalo
by se jednoduSe fici, Ze nam tyto technologie ulehcuji praci snad ve vSech oborech.
Protoze se snimi setkavame dennodenné, je samoziejmosti, ze tyto média pronikla
i do oblasti vzd&lavani. Zaci a studenti jsou jiz odmali¢ka obklopeni témito médii a praci
s nimi neberou jako néco vyjimecného, pouzivaji je nejen pro svou zabavu, ale i jako
zdroj informaci a vzdélavani. Vytvoril se zde predpoklad pro jejich vyuziti i v procesu
uceni. Dnesni zaci nejsou schopni udrzet dlouho koncentraci na vyklad, a proto pottebuji
predavané informace ve vyuce nejen slySet, ale i vidét a zkusit si snimi samostatné
pracovat. Pravé zavedeni prostfedki ICT by mélo tuto metodu prace usnadnit, zvysit tim
jejich pozornost a i zajem o vyuku.

Pro samotné ucitele je zavedeni prostiedkli informacnich a komunikac¢nich
technologii velmi narocné piedev§im v dobé piipravy na vyuku, coZ povazujeme
za nejtéz8i ¢ast. Samotna realizace ve vyuce jiz neni tak obtizna. AvSak i zde se mohou
ucitelé setkat srtuznymi zaludnostmi, napiiklad neodpovidajici a nefunkéni technika
¢1 nedostatecné vybaveni. To vSak mluvime o téch odvazngjSich ucitelich, ktefi se snazi
ICT do vyuky néjakym zptisobem zatadit. Je otazkou, zda aspésné. Dalsi skupinou mohou
byt ucitelé, kteti ICT do své vyuCovaci jednotky nezatadi viibec, protoze nemaji tuSent,

jak tyto technologie ve své vyuce pouzivat. Jednim z divodi mulze byt chybéjici



metodickd podpora ze strany zameéstnavatele nebo ICT koordinatora, dalsi prekazkou
se mize stat v€k ucitele, a s tim mnohdy souvisejici neochota a motivace ucit se néco
nového.

Prace s pocitatem a dalSimi prostiedky ICT se pomalu stava neodmyslitelnou
polozkou lidské gramotnosti, je soucasti pravidelné lidské Cinnosti a zivot bez jejich

pomoci se stal je pro vétsinu z nas jiz nepfedstavitelny.

1.1 Vymezeni pojmu

Informacni a komunikaéni technologie (z anglického pojmu Informatic
and Communication Technologies), vyuzivajici zkratku ICT, je $iroce pouzivany a velmi
frekventovany pojem zahrnujici veskeré technologie pouzivané pro komunikaci a praci
s informacemi. Nazev ICT se vyvinul z pojmu informa¢ni technologie, kdy ptivodni obsah
IT byl doplnén o komunikaci, protoze tato zafizeni umozZilovala interakci
mezi jednotlivymi pocitaci ¢i uzavienymi sitémi. Informacni a komunikacni technologie
se podle Brdicky (2003) skladaji z ,, technologii a nastrojii, které lidi pouzivaji ke sdilent,
distribuci a sbéru informaci a ke komunikaci mezi sebou prostiednictvim pocitacii nebo
propojenych pocitacovych siti. “ Mezi nejpouzivanéjsi zatizeni umoznujici souziti ¢loveéka
s technikou patti piedev§im mobilni telefon, osobni pocitac a Internet.

Chraska (2004) ve svém prispévku uvadi, ze se v piipadé informacnich
technologii nemusi vzdy jednat o technologie pocitacové, ale mizeme mezi né¢ zahrnout
vSechny zplsoby prace s informacemi (psani a tisk knih, rozhlas, radio, televizi, osobni
pocitaCe a dal$i audiovizualni techniku, klasické poStovni sluzby, ale 1 moderni
elektronickou postu, publikacni systémy apod.). Soucasné shledava pojmy ,,informacni
technologie® a ,,informacni a komunikacni technologie* jako synonyma.

V literatute jsou ICT casto zminovany V uz$im a SirSim smyslu. Timto délenim
se zabyva 1 Stoffova (2001), ktera definuje informacni technologie v uzZs§im smyslu jako
pfenos informaci (sbér, metody jejich zpracovani, uchovani, vyhodnocovani ¢i ovétovani)
a to v pozadované kvalit¢ a formé. Z pohledu $ir§iho smyslu ICT zahrnuji technické
a programové prostiedky zabezpecujici ptenos informaci. Pod pojem ICT se tedy zahrnuji

jak hardwarové prvky, pocitace, servery aj., tak 1 softwarové vybaveni, jako jsou operacni



systémy, internetové vyhledavace, grafické programy, ale i textové Ci tabulkové procesory

apod.

1.2 Typy ICT

Typt dé€leni prostiedkii informa¢nich a komunikac¢nich technologii nalezneme
Vv literatuie velké mnozstvi a zabyva se jimi spousta autort. Prvni bychom chtéli zminit
déleni podle Vanicka (2004), ktery tyto medidlni prostiedky rozlisil podle jejich
zprostiedkujici funkce na: informacni technologie (internet, elektronické multimedia,
coz mohou byt encyklopedie, slovniky, video a audionahravky), komunikaéni
technologie (e-mail, elektronické konference ¢i videokonference, mobilni komunikace,
datové prenosy) a Kkognitivni technologie (pouzivané pifi pozndvacim procesu).
Pro potfeby vyuky ve Skolnim prostiedi jsou vytvareny tzv. vyukové programy, které
napomahaji jako pomucka pii vyuce dané latky v urCitém predmétu. Tyto programy
nejsou pouze informa¢nimi ani komunika¢nimi technologiemi.

Jiné déleni ICT pomtcek uvadi Zounek (2002, s. 62), podle n¢hoz ,,informacni
technologie byvaji charakterizovany jako technologické prostredky urcené ke zpracovani
dat a informaci. “ Ty se dale rozdéluji do tfi zékladnich skupin:

1. zakladni programové vybaveni,
2. aplika¢ni programové vybaveni (vlastni aplikace — webové prohlizece, textové
procesory aj.),

3. technické vybaveni (pocitace, sitova infrastruktura atd.).
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2 ICT ve vzdélavani

., Rekni mi a zapomenu. Ukaz mi a mozna si budu pamatovat. Nech mne pracovat

a porozumim.

Konfucius

Vyznamnym pomocnikem ve Skolstvi, jez je zakladnim prvkem vzdélavani
spole¢nosti, se staly informac¢ni technologie, pomoci kterych se rychleji $ifi informace
a tim i nové znalosti a védomosti. Zaci a studenti nemusi spoléhat na pravdivost jednoho
pramene daného tématu, ale mohou si vSe ovéfit z dalSich zdrojQ, jez jsou jim diky ICT
k dispozici.

Jiz vutlém détstvi je vhodné se seznamovat s témito technologiemi, jejichz
znalost je dnes téméf nutnosti, které v kratkém cCase ovladly nase zivoty a staly se tak
nedilnou soucésti dnesni doby. Prvni zkuSenosti s ICT mimo rodinu ziskavaji déti prave
ve Skole, kde se uci spravné vyuzivat nepieberné mnozstvi informaci a jejich pouziti
Vv bézném zivote. Prinikem vypocetni techniky do Skolstvi se zakiim totiz oteviel novy
obzor poznani. Zdrojem informaci uz neni pouze ucebnice nebo vSe znaly ucitel,
ale moznost ziskavat védomosti pomoci napt. Internetu.

Snaha ziskat co nejvice informaci na dané téma je u dnesnich zakdi minimaln¢
stejna jako u zakt pred mnoha lety, kdy své védomosti Cerpali pouze zucebnic
a zkuSenosti ucitele. Dnes je pro soucasné zaky ziskani znalosti mnohem jednodussi diky
moderngjsi a vyspélejsi technice. Nepfeberné mnozstvi informaci ma ale i své nevyhody.
Clovék je jimi nékdy tak zahlcen, Ze ztrici moznost vytvofeni svého vlastniho usudku
a schopnost vybéru zakladnich dat, kterd jsou podstatna pro pochopeni daného tématu.
A zde nastupuje Skola, ktera uci Zaky tridit, vybirat a samostatné¢ pouzivat nabizené

informace v kazdodennim zivotsg.
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2.1 Vyvoj

Informacni a komunikac¢ni technologie se v bézném zivoté spolecnosti pouzivaji
jiz od pocatku Sedesatych let dvacatého stoleti. V Pedagogickém slovniku vymezuje
Prticha (2009) pét etap vyvoje ICT:

1.etapa — programov¢ uceni a nacvik praktickych dovednosti,
2.etapa — uceni zaloZené na pocitaci a nastup multimédii,
3.etapa — u€eni vyuzivajici internet,

4.etapa — elektronické uceni (e-learning),

5.etapa — socialni sit¢ a oteviené obsahy (Wikipedie, Opencourseware aj.).

V tomto obdobi doslo krozmachu prosttedki medidlni komunikace jako
je televizni a rozhlasové vysilani nebo zdznamové prostiedky. Jejich prinik do oblasti
Skolstvi se nejvice vyuziva ve vyuce cizich jazykl a tvorbé rtiznych potadl pro skoly.
Zaci si mohli zkontrolovat napf. pii vyuce ciziho jazyka svou vyslovnost se spravnou
vyslovnosti, ktera byla zaznamenana na magnetofonovém pasku. Televizni vysilani bylo
obohaceno o nau¢né porady riznych témat a zaméfeno na rozsifovani védomosti zakl
zakladnich 1 stfednich Skol.

Prvni pocitace se v Ceskych Skolach objevily v pribéhu osmdesatych
let dvacatého stoleti. Jednalo se o osmibitové pocitace s nazvem DIDAKTIK, PMD ¢i 1Q.
Ty vsak nedisponovaly dostatenym programovym vybavenim a pro praci s nimi se
ve Skolach neobjevovali vyskoleni pracovnici. Mnohem vétsi rozvoj nastal po roce 1989,
kdy se oteviely hranice a diky uvolnénému trznimu obchodu k nadm zacaly pronikat
moderngjsi a kvalitngjsi pocitace. Stale trvajici nevyhodou byly vysoké investice $kol
do jejich provozu, nedostatek kvalitnich programi a pfedev§im vySkolenych
pedagogickych pracovniki. Objevovaly se snahy tyto pracovniky vysSkolit, ale nabizené
kurzy byly Casto zmatené a nemély potiebny tad. Proto Vv pribchu tii let vznikly na podnét
vlady Ceské republiky tfi zdkladni dokumenty, které mély situaci pomoci. Jednalo se
0 dokumenty zroku 1999 Statni informaéni politika, vroce 2000 Koncepce statni
informacni politiky ve vzdélavani a v roce 2001 Narodni program rozvoje vzdélavani.

V dokumentu Bila kniha — Narodni program rozvoje vzdélavani (2002) je

uvedeno: ,, Skolam budou vytvoreny podminky, aby mohly vyuzivat ICT k modernizaci
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metod a forem vyuky, vcéetné podpory rozvoje kompetenci ucitelii v této oblasti.” Diky
tomu jde nejen o zavedeni informacnich a komunikacénich technologii do vyuky, ale také
a to predevsim o zvySeni zdjmu zaka a ucitelit o tyto technologie, 0 moznosti a vyhody
jejich vyuziti ve vyuce a ziskani potfebnych znalosti a dovednosti pedagogii pii praci
s nimi. Bohuzel zavedeni ICT do vzdélavani s sebou nenese jen pozitiva. Pfi zavadéni
se narazi na ruzné prekazky, jako jsou kompetence a ochota uciteld s nimi pracovat.
Zejména star$i ucitelé maji k témto prostfedkim nedtvéru, nemaji dostate¢né znalosti
a zkuSenosti a u€eni se néceho nového jim ptipadd zbyte¢né a naruSujici jejich pribéh
hodin. Dal§im negativem zavedeni ICT do vyuky je finan¢ni stranka Skoly. I pfesto, ze
se jejich cena neustale snizuje kvili rychlému rozvoji a konkurenci mezi vyrobci, je stale
jejich pofizeni pro Skoly finanéné& narocné.

V souCasné dob¢ se objevuji stale nové a nové technologie, jako jsou
dataprojektory, notebooky ¢i interaktivni tabule. Technologie jako videa, magnetofony,
jez byly uzivany ve Skolstvi diive, ustupuji do pozadi novéjsim v podobé DVD ¢i CD
prehravactl, které stejn¢ jako ony najdou uplatnéni predevsim ve vyuce ceského jazyka
a cizich jazykd, ale i v ostatnich pfedmétech jako je piirodopis ¢i d€jepis nebo v hodinach
hudebni ¢i télesné vychovy. Da se fici, Ze nové technologie se v dnesni dobé daji pouzit
kdekoliv, pokud s nimi ucitel umi vhodn¢ nakladat a vyuzit jejich spravny efekt pro danou

vyuku.

2.2 Vymezeni ICT ve vzdélavani podle RVP

Ucitelé se pii své praci museji fidit kurikularnimi dokumenty, jako je

RVP ZV (2007) ¢1 Koncepce statni informacni politiky ve vzdélavani (2000), které jsou

pro né zavazné a ptihlizi se v nich k vyuzivani ICT ve Skolnim prostiedi. Ramcovy

vzdélavaci program pro zadkladni vzdélavani (2007) uvadi souvislosti s jednotlivymi
vzdélavacimi oblastmi:

e Informac¢ni a komunikaéni technologie umoznuji komunikovat skrze

celosvétoveé sité a tim rozviji multikulturnost a toleranci.
e Jejich pomoci dochazi k prohloubeni informaci, které pomahaji Zaktim 1épe

poznat dalsi narody a kultury.
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Zvladnuti vypocetni techniky ve vzdé€lavaci oblasti Informa¢ni a komunikacni
technologie umoznuje zaktim rychlé vyhledavani potfebnych informaci pomoci internetu
a nasledné jejich zpracovani, vyuziti jinych digitalnich médii. Znalosti a dovednosti
Z oblasti vypocetni techniky mohou poté dale uplatiovat v dalSich vzdélavacich oblastech
Vv prubéhu celého zakladniho vzdélavani. Cilem této vzdélavaci oblasti v RVP ZV (2000)
je vést zéka k:

e poznani ulohy informaci a informacnich cinnosti a k vyuzivani modernich
informacnich a komunikacnich technologii,

e porozumeéni toku informaci, pocinaje jejich vznikem, uloZenim na médium,
prenosem, zpracovanim, vyhledavanim a praktickym vyuZitim,

e schopnosti formulovat sviij pozadavek a vyuzivat pri interakci s pocitacem
algoritmickeé myslenti,

® porovnavani informaci a poznatkii z vétsiho mnoZstvi alternativnich
informacnich zdrojii, a tim k dosahovani vetsi verohodnosti vyhledanych
informaci,

e vyuzivani vypocetni techniky, aplikacniho i vyukového softwaru ke zvyseni
efektivnosti své ucebni ¢innosti a racionalnéjsi organizaci prdce,

e tvorivému  vyuzivani  softwarovych a  hardwarovych  prostredkii
pri prezentaci vysledkii sveé prace,

® pochopeni  funkce vypocetni techniky jako prostiedku simulace
a modelovani prirodnich i socidlnich jevii a procesii,

e respektovani prav k dusevnimu viastnictvi pri vyuziva SW,

e zaujeti odpoveédného, etického pristupu k nevhodnym obsahum vyskytujicich
se na internetu ci jinych médiich,

e Setrné prdci s vypocetni technikou.

V koncepci statni informacni politiky ve vzdélavani (2000) je uvedena nasledujici
charakteristika ICT: , Informacni a komunikacni technologie jako vzdélavaci oblast
nabyva i v zdkladnim vzdélavani vyznamné postaveni. Zaci jsou vedeni k ziskdavdni
dovednosti zachdzet s vypocetni technikou, pracovat s informacemi a vyuzivat je v praxi.
Nejobecnéjsi  vedomosti o jednotlivych — pocitacovych  programech a  jejich

charakteristickych vlastnostech spolu s osvojenim si informacnich a komunikacnich
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technologii umoznuji Zdakum raciondlni a tvorivy pristup pri zpracovani informaci.
Je jim nabizena moznost vyuzivat soucasné i budouci modifikované verze pocitacovych

systemii nejen jako zdroj informaci, ale i jako prostredek komunikace.

2.3 Typy ICT ve vzdélavani

V této kapitole se budeme vénovat vyctu a klasifikaci technologii. Tento
nastinény piehled se vSak nebude odehravat v obecné roviné jako v kapitole predesié,
ale bude konkrétné¢ zaméfen na ICT ve vzdélavani.

Tuto problematiku zafadili do své knihy Skolni didaktika Zdendk Kalhous
a Otto Obst (2009), kde se vénuji tématu technologii v kapitole sndzvem Vypocetni
technika ve vyuce. Pojd’'me si nyni uvést piehled jejich déleni:

I.  Vyukové programy
1. Programy pro procvi¢ovani latky
2. Simula¢ni programy (modelace procesi)
3. Didaktické hry (program vytvoren jako zabavna hra se zamérem vzdé¢lani)
4. Elektronické ucebnice a encyklopedie
Il. Pocita¢ jako pracovni nastroj
1. Textové editory (programy vhodné pro psani texti)
2. Databazové systémy (program obsahujici databazi)
3. Tabulkové kalkulatory (vyuzivaji se pro vypocty v ramci piedem definované
tabulky uzivatelem)
4. Grafické editory (programy pro Upravu ¢i tvorbu obrazki)
5. CAD systéemy (Computer alied Design — moznost modelace dvourozmérnych
az trojrozmérnych modelt)

I1l. Programy k ziskavani informaci z pocitacovych siti

Diky rychlému rozvoji informacnich a komunikacnich technologii ve vzdélavani
nemame v ¢eské literatute jejich podrobny a aktualni popis, proto se o podrobny popis
technologii vyuzivanych ve vzdélavani pokusil v mezinarodni publikaci UNESCO

Semenov (2005), ktery uvadi jako hlavni technologie pocitace, monitory, jejich kabelové
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nebo bezdratové propojeni a také zdroje energie pro pocitac. Z dalSich komponenta

vymezuji kategorie:

a)

b)

c)
d)

vstupni — hudebni a alfanumerické klavesnice, kazetovy nahravac, mikrofon,
skener, tablet, digitalni fotoaparat ¢i video kamera,

vystupni — tiskdrna, monitor, sluchétka, reproduktory, projektor,

kontrolni — motory, senzory a svétla pro robotické konstrukce,

komunikaéni — bezdratové sité, sitové prislusenstvi, modemy, komunikacni

linky.

2.4 Slabé a silné stranky vyuzivani ICT ve vyuce

Informacni a komunikacni technologie patii stale jesté k novéjsim formam prace

ve vzdélavani, kde jednim zhlavnich divodd jejich zavadéni je podpora ucitele

a zkvalitnéni jeho prace. ICT mohou piedstavovat vybornou a u¢innou pomicku

pfi vyucovani, na druhou stranu Se vSak mohou jevit jako komplikované a rychle

se rozvijejici, tim padem do jisté miry neptehledné, diky tomu neuZzitecné a nevhodné.

Pojd'me se nyni podivat na jejich vyhody ¢i slabé stranky, které zajisté ovliviiuji ucitele

pfi jejich zavedeni volbé do vyuky.

Mezi vyhody zatazovani ICT do vzdélavaciho procesu podle Zounka a Sed’ové

(2009) patfi:

1.

archivace a nasledna jednoducha tprava ptiprav na vyuku, které jsou
zatazeny v databazi a obsahuji 1 vlastni poznamky ucitele z vyuky;

aktivni zapojeni z4kli do procesu vyuky napt. feSenim ukold, sledovanim
pokust;

zapojeni rodi¢ii a dalSich UcCastniki Skolniho vzdélavani a podpora jejich
komunikace;

ziskavani informaci o zacich a jejich vysledcich pro ostatni kolegy;

moznost dal§iho sebevzdélavani ¢i rozvoje uciteli;
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9.

pomoc zaklim pii feseni ukolt a problémil z redlné¢ho svéta Ci pii ziskavani
informaci o danych institucich pomoci jejich webovych stranek, ¢imz
se zkvalitiiuje vzdélanost a vSeobecny pichled zak;

nastroj k feSeni problémii, kdy zaci mohou pomoci ICT spocitat ¢i vyhodnotit
data, potiebna k vyieSeni tikolu;

tvorba rtiznych projekt, pfi niz musi zaci propojit a dokéazat pouzit své
znalosti z nékolika obort;

zlepSeni prezenta¢nich dovednosti;

10. zkvalitnéni a zefektivnéni vyuky;

11. podpora vzajemného pusobeni nejen studenti mezi sebou, ale i1 ucitele

a studenta;

12. samostatna prace na pocitaci, pii niz zak prebird vétsi odpovédnost za své

vzdélavani a zvySuje si sebevédomi;

13. podpora vyuky studentd se specifickymi vzdélavacimi potfebami (funkce

kompenzacni pomtcky pro zéky s pohybovym omezenim ¢i dlouhodobym

pfipoutanim na ltzko),

14. podpora postupt ve vzdélavani piinasejicich nova feseni.

Nevyhodami vyuzivani ICT ve vyuce jsou podle Zounka a Sedové (2009)

napiiklad:

1.

dojem ucitele o ztraté prehlednosti, ktera je zpusobena rychlosti vyvoje
technologii a kratkou zivotnosti technologickych nastrojt;

mizeni bézné komunikace tvari v tvar, odcizeni od realného svéta, na jehoz
zakladé vznikaji riizné zavislosti, napf. na pocitacovych hrach, rozvoj détské
agresivity vlivem hrani pocitaCovych her ¢i sledovanim televize nebo
kybersSikana apod.;

negativni postoj pedagoga k praci s ITC zpisobeny jeho nedostateCnou
dovednosti, z ¢ehozZ vyplyvaji pocity ménécennosti pred zaky;

nevyhovujici vzdélavani uciteld a mozZnosti dalsiho vzdélavani pro rozvoj
dosavadnich dovednosti pfi praci s ICT;

pfistupnost a rozmisténi pocitaci ve Skole, zastaraly nebo neudrZovany

hardware, Spatna ekonomicka stranky nékterych rodin Z4k;
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6. autentizace zabrafujici podvadeéni, jma na duSevnim vlastnictvi nebo
odpovédnost pedagogi za zvetfejnéné materidly, zvefejnéni soukromych
udaju ¢i praci studentd;

7. tzv. digitalni propasti nebo digitalni rozdéleni (souvisi s rozdily mezi témi,
kdo maji moznost profitovat z pfistupu k technologiim, a témi, kdo
Ji Z riznych dtvodt, mezi které mohou patfit znevyhodiujici prostfedi, slaba

ekonomicka situace nebo snad vzdélanost, nemaji).
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3 Kompetence uditele

., Nasi ucitelée nesméji byt podobni sloupum u cest, jez pouze ukazuji, kam jit, ale samy

nejdou.

J. A. Komensky

Ucitel — slovo oznacujici povolani, na které méa dnesni spolecnost velmi vysoké
naroky. Chovani a moralni vlastnosti pedagoga by mély byt dle spolecenskych norem
bezchybné a kazdé¢ jejich poruseni se ihned stavd podnétem k senzacim at’ novinaiskym
nebo poulicnim. Postaveni ucitele na tzv. spolecenském Zebticku se nachdzi na nejvyssich
prickach. Zde je nutné si uvédomit, ze vykon tohoto povolani je zalozen na lasce k détem,
a nNe na napt. finan¢nim zisku. Pfipravy na vyuku, celozivotni vzdélavani a v neposledni
fad¢ samotnd prace s détmi v hodindch neni mozné dostatecné finanéné ocenit.

Kazdy zrodi¢h ma zajem, aby jeho dit¢ vychovaval a vzdélaval ten nejlepsi
pedagog, na kterého se naroky rodicovské vetejnosti stupnuji se snizujici se schopnosti
vychovy vlastnich potomkt. Sami dobfe vite, ze nelze vytvofit pfesnou definici dobrého
a elektivniho ucitele, protoze vsichni jsou v osobnich a profesnich charakteristikach velmi
odlisni. Vzdy zalezi na samotném jedinci, jak si bude dale rozSifovat své teoretické
znalosti ziskané béhem studia na vysoké skole, zda samostudiem a praxi nebo pouze
praxi.

Podivame-li se na soucasny ucitelsky sbor, jejich profesni znalosti a dovednosti,
nalezneme podstatné rozdily mezi generacemi. Nedavni absolventi vysokych s$kol,
tzn. mladi ucitelé, vyuzivaji ve svych hodinach zcela jiné pedagogické teorie, koncepty
a zpusoby ucitelského mysSleni nez uclitelé stiedniho a star§itho ve&ku, ktefi se na své
povolani ptipravovali dle teorii poplatnych dané dobé. Vyhodou u starSich pedagogi
je velka praxe v praci s détmi, nevyhodou ve vétSiné ptipadi neochota ucit se novym
metodam vyuky.

Povolani ucitele je zalozeno na predmétovych, pedagogickych, didaktickych
a psychologickych znalostech. Spravny ucitel by mél mit vSeobecné znalosti v oblastech
spolecenskovédnich, humanitnich, pfirodovédnych a technickych, aby mohl nebo poradil,

kde najit odpovédi na otazky zvidavych zakl. Lazarova (2011) uvadi, Ze ,, kompetence
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maji celostni charakter a integruji znalosti, dovednosti, postoje a zkusenosti. Jsou zcela

nezbytné a nenahraditelné pro efektivni provadeni cinnosti typickych pro tuto profesi. “

3.1 Vymezeni kompetenci ucitele

Pojem kompetence vymezuje Svec (2004, s. 34) jako ,komplexni
demonstrovanou schopnost jednotlivce vykonavat specialni ukoly, potrebné na uspokojivé
plnéni specialnich pozadavkii nebo narokii zvlastnich situaci pvi vykonu odbornych
pracovnich funkci a jinych mimopracovnich aktivit a socialnich roli, zahrnuje praktické
znalosti, dovednosti, postoje a jiné kvality osobnosti. *

Kompetence v pedagogickém pojeti miizeme chapat jako ,,schopnost, dovednost,
zpuisob uspésné realizovat néjaké cinnosti, resit urcité ukoly zejména v pracovnich
a jinych Zivotnich situacich.” (Pricha, 2009) Stejny autor ve svém dile zminuje
také kompetence ucitele, kter¢ vymezil jako ,,soubor veédomosti, dovednosti, postojii
a hodnot dilezitych pro vykon ucitelské profese.” Ty se podle n¢j vztahuji k profesni,
obsahové a osobnostni slozce standardu ucitelstvi. VSichni ucitelé by se méli naucit
sebereflexi, protoze jen diky ni se mohou ve svych aktivitich zdokonalovat, a schopnosti
uvédoméni si svych piipadnych nedostatkd, jejichz odstranénim se zlepsi jeho dovednosti.
V nasledujicich oddilech se podivame na déleni kompetenci uciteld pohledem raznych

autord, ktefi se jimi zabyvaji.

3.1.1 Déleni podle Jarmily Vasutové

NejpropracovanéjSi model profesnich kompetenci vytvotfila VaSutova,
a které jsou 1 uvedeny v dokumentu Ramcovy vzdélavaci program zékladniho vzdélavani.
Déleni kompetenci podle Vasutové by mélo byt zdkladnim vychodiskem pro ptipravu

ucitele.
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Vymezené profesni kompetence jsou nasledujici:
- kompetence piedmétova (oborova),
- kompetence didakticka a psychodidakticka,
- kompetence pedagogicka,
- kompetence diagnosticka a intervencni,
- kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni,
- kompetence manazerska a normativni,

- kompetence profesné a osobné kultivujici.

Rozebereme si nyni podrobnéji vyse uvedené kompetence:

Kompetence piedmétova (oborovd) piedstavuje osvojeni si systematickych
znalosti z aproba¢niho pfedmétu v rozsahu a hloubce, ktera odpovida potfebam ZS/SS.
Dale je ucitel schopen pievést piislusné védni poznatky do vzdé€lavacich obsaht
vyucovacich pfedméta, dokaze propojit mezioborové poznatky a vytvotit mezipfedmétove
vztahy, umi vyhledavat a zpracovavat informace tykajici se aprobaénich predméti a ma
k dispozici uzivatelské schopnosti informa¢ni a komunikaéni technologie. Pedagog je také
schopen transformovat metodologii poznavani do zptisobu mysleni zak.

Kompetence didaktickda a psychodidakticka znamena schopnost ucitele ovladat
strategie vyucovani a uceni na zéklad¢ hlubokych znalosti psychologickych a kauzalnich
aspektti. Ukazuje nam také jeho dovednosti uzivat informacni a komunikac¢ni technologie
jako podporu uéeni Z4ki. Patii zde i znalost dokument $koly (RVP, SVP) a tvorba
projekti vyuky. Ucitel prokazuje uzivani metodického vybaveni $koly a moznosti jeho
prizptisobeni individualnim potfebam zaki a pozadavkam skoly. Samoziejmosti je znalost
a dovednost uzivani nastroji hodnoceni zakd vzhledem k vyvojovym a individudlnim
zvlastnostem zaki.

Pod pojmem pedagogickd kompetence si muze piedstavit schopnost podpory
rozvoje individualnich kvalit Zakti v zdjmové a volni oblasti, také znalosti prav ditéte,
kter¢ musi brat vuvahu a predevSim respektovat ve své pedagogické praci.
Dalsi nalezitosti této kompetence je znalost procesu vychovy nejen ze strany teoretické,

ale i praktické na zakladé psychologickych, socialnich a multikulturnich aspektti.

21



Kompetence diagnosticka a intervencni dokazuje, Ze ucitel zvlada pouzit
prosttedky pedagogické diagnostiky, kterd je postavena na znalosti individualnich potieb
zaka, a za jeji pomoci diagnostikovat socialni vztahy ve tfidé. Ovlada zplsoby prace
s nadanymi zaky, avSak je také na druhou stranu schopen rozpoznat zaky se specifickymi
poruchami uceni a chovani, uzptsobi jejich moznostem vybér uciva a metody vyucovani.
Do kompetenci diagnostickych a interven¢nich se tadi také schopnost rozpoznat socialné
patologické projevy zéku, Sikanu ¢i tyrani a znalost moznosti jejich feSeni a prevence.
Ucitel také ovlada prostiedky zajist'ujici kazen ve tfidé a umi vyfesit vychovné situace
a problémy.

Socialni, psychosocialni a komunikacni kompetence zahrnuje ovladani
prostfedkd utvofeni ptfiznivého klimatu, prostfedky socializace zakt a jejich praktické
vyuziti, dovednost efektivni komunikace a spoluprace s rodi¢i a pedagogické komunikace
ve tfidé (Skole). Spada sem samoziejmé i schopnost orientace v narocnych socialnich
situacich uvniti Skoly, ale i mimo ni a nasledné uskutec¢néni jejich feseni. UcCitel musi také
znat v ramci této kompetence vliv mimoskolniho prosttedi, vrstevnikii a médii, dokéazat
provézt analyzu pfi€in negativnich postoji a chovani zakti a pouzit preventivnich
prostiedkil k naprave.

Kompetence manaZerskd a normativni zahrnuje zakladni znalost zakond a norem
vztahujicich se k jeho profesi, orientaci ve vzdé¢lavaci politice, ovladani administrativni
ukoni pii vedeni agendy zakl, uchovani jejich praci, schopnost organizace
mimovyukovych aktivit ¢i dovednost vytvaret projekty pro institucionalni spolupraci
(i v zahrani¢i). Dulezitou polozkou u této kompetence je sebereflexe své pedagogické
prace.

Prostifednictvim kompetence profesné a osobnostné kultivujici ucitel ukazuje
svij rozhled v oblasti filozofie, politiky, prava ¢i ekonomiky a diky pfedavani svych
znalosti se spolupodili na formovani postoji a hodnot zdka. Do této kompetence také patii
nejen profesni etika ¢i reprezentativnost profese, ale 1 urcita spoluprace s kolegy ve sboru,
schopnost autoevaluace a hodnoceni vlastniho vykonu jinymi subjekty, reflektovani
vzdélavacich potfeb zaka a jejich zaymul. V neposledni fadé musi ucitel umét reagovat

na zmény vzdélavacich podminek pii své praci.
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3.1.2

Kompetence uditele podle Otty Obsta

Stejn¢ jako Vasutova pouziva v moderni didaktice pojem profesni kompetence

Obst (2006), ktery pojem charakterizuje jako ,, komplexni soubor urcitych dispozic

a dovednosti ucitele, ktery je sloZen z dil¢ich ¢i specidlnich kompetenci.” Jde tedy

0 kompetence:

a)
b)

c)

d)

9)

3.1.3

odborné predmétové — védecké zaklady vyucovanych predméta,
psychodidaktické — vytvofeni pfiznivych podminek pro uceni, napt. dobré
pracovni klima ¢i fizeni procesu zakova uceni,

komunikativni — vzhledem ke vztahu kdétem i dospélym socidlnim
partnerim Skoly,

organizacni a Fidici — planovani a projektovani své Cinnosti, navozovani
a udrZzovani fadu a systému,

diagnostické — sledujeme, jak zdk mysli, citi, jedna, Gcel a pfic¢iny jeho
chovani, moZznosti pomoci,

poradenska a konzultativni — pfedevsim ve vztahu k rodicim zak,

reflexe své vlastni c¢innosti — pomoci rozboru své vlastni c¢innosti

a na zaklad¢ toho umét pozménit své chovani, pristupy a metody.

Déleni z pohledu Chrise Kyriacoua

Odbornik anglického plvodu Chris Kyriacou popsal ve své knize Klicové

dovednosti ucitele: cesty k lepsimu vyucovani (2004) sedm zakladnich dovednosti, které

obsahuji pedagogické kompetence ucitele. Jednotlivé dovednosti na sebe navzijem

pusobi, ovliviiuji se a souviseji Spolu, tudiz dovednosti zminéné v jedné skupiné mohou

pozitivné ovlivnit dovednosti v kategoriich dalSich. Jedna se o oblasti:

1.

planovani a p¥iprava — dovednost formulovat cile uc¢ebni jednotky, uméni
zvolit co nejvhodnéjsi prostiedky k dosazeni ciltl,
realizace vyucfovani jednotky — realizace uspéSného =zapojeni zaku

do vyuky,
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3. Fizeni vyuclovaci jednotky — dovednosti potfebné k udrzeni pozornosti,
aktivité a zajmu zaka,

4. Kklima tFidy — dovednosti nutné pro udrzeni kladnych postoju zaku k vyuce,

5. kazen — dovednosti potfebné k udrzeni poradku ve tiidé a feSeni projevi
nezadouciho chovani zaku,

6. hodnoceni prospéchu zakaii,

7. evaluace — dovednosti nutné pro vyhodnoceni prace ucitele se zamérem

dalsiho zlepSeni.

3.2 ICT kompetence ucitele

Postaveni ucitele ve zmodernizované vyuce diky rozvoji prostfedkti informacnich
a komunikacnich technologii se oproti minulosti zdsadné¢ zménilo. Skalkova (2004)
zastava nazor, ze: , hlavnim Ccinitelem pri zménach a reformadch skoly ovSem nejsou
pocitace, ale ucitelé. Budou uvazovat napr. o tom, co zmiuize pocita¢ a dalsi média v pojeti
vyucovani, které klade diiraz na samostatnou praci Zaki, rozvijeni jejich tvorivych
cinnosti, jakou roli mohou hrat v diferencovaném a individualizovaném vyucovani, jak
je zaradit do realizace otevieného vyucovani, jak jich lze plodné vyuZzit pri problémovém
vyucovani, projektovéem vyucovani, v souvislosti s uplatiiovanim riiznych pedagogickych

alternativnich snah. *

Kompetence v oblasti informaénich a komunikaénich technologii vyzaduji
spolupraci nékolika oblasti schopnosti ucitele. Patii mezi né¢ komunikace v matefském
a cizim jazyce, ale také matematicka schopnost, zakladni schopnosti z védy a technologie
a samoziejm¢ schopnost prace s digitalnimi technologiemi. Tyto schopnosti uditele jsou
uvedeny Vv publikaci Doporuceni Evropského parlamentu a Rady EU o klicovych

schopnostech pro celozivotni uceni.
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Podle Cernochové (2003) jsou ICT kompetence rozdéleny do téchto zakladnich
skupin:
a) odborné dovednosti a znalosti z oboru;
b) pedagogické a manazerské dovednosti a znalosti uditele;
c) informaéné a komunika¢né technologické dovednosti ucitele nutné
pro aplikaci ICT ve vyuce;
d) znalost minimalné jednoho ciziho jazyka — hlavné anglického jazyka;

e) socialn¢ komunikativni kompetence.

Bylo by vhodné vytvofit zdvazny pravni dokument nebo metodicky material,
ktery by pfesné stanovil pozadavky na ICT kompetence ucitelem vzhledem k jeho
pedagogické praci a jinym ¢innostem, které¢ ma.

Z pohledu nasi praxe je znamo, ze v piipravé uciteld na jejich povolani existuji
stale velké rezervy ve vyukovych materidlech v oblasti ,,vzdélavacich technologii®. Prave
nedostatek téchto teoretickych zékladii je podle nékterych autorii jednim z hlavnich
divodi vaznouci modernizace vyucovani a uc¢eni ve skolach.

Navic, pokud uz budouci ucitelé prochazeji né¢jakym vzdélavanim zaméfenym na
ICT, je toto vzd€lavani orientovano na samotné technologické prostiedky, nikoliv na to,
jak je didakticky vyuzivat (Law,2008, Mishra, Koehler, 2006). Earle (2002) k tomu
dodava, ze kratkozrace uc¢ime ucitele, jak uzivat specifické typy technologii, ale neu¢ime
je, jak tesit problémy ve vzdélavani ¢i ve vyuce s podporou ICT tam, kde je jejich uziti
pottebné a vhodné. Ucitelé se nemohou ucit pouze pouzivat dostupné prostredky
modernich technologii, ale museji se ucit zejména nové techniky a dovednosti, které jdou
nad ramec konkrétni technologie a jsou zakladem flexibility a adaptability ucitele
do budoucna, kdy budou stavajici prosttedky ICT jiz zastaralé. Takika exemplarnim
pfikladem uvedeného postupu byla prvni fadze Skoleni uciteld v rdmci Ceské Statni
informacni politiky ve vzdélavani (tzv. Skoleni Za P urena pro zacatecniky
a pro pokrocilé uzivatele), kde byli uditelé prosSkolovani v zakladnim ovladani pocitace
¢1 riznych pocitacovych programi. Teprve pozdé€ji zacala Skoleni zamétfena na vyuziti
ICT v riznych predmétech.

Hlavnim problémem v dnesni dobé shledava Mishra s Koehlerem (2006)

rozdéleni modernich technologii od obsahu vzdélavani a také od predmétové didaktiky.
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Z tohoto duvodu pfisli s konceptem tzv. technologicko-didaktickych znalosti obsahu
(Technological Pedagogical Content Knowledge), ve kterém pokracuji v praci z 80. let
20. stoleti autora L. S. Schulmana. V Ceské literatufe se této problematice vénuje
napf. Janik. Schulmanova teorie byla vysp¢la, avSak i presto ji rozsifili o technologie,
které by mély byt zafazeny do profesni piipravy a vzdélavani ucitelt. Zakladni prvky
teorie doplnili novymi ¢astmi konceptu, mezi néz patii technologické znalosti obsahu
(vzdjemné propojeni technologii a obsahu) ¢i technologické znalosti (zabyvaji

se dostupnymi a existujicimi technologickymi nastroji).

3.3 Informacni gramotnost

Pojem informa¢ni gramotnost byl poprvé pouzit vroce 1974 ve zprave
The Information Service Environment: Relationships and Prioritie, jejimz autorem je
Paul Zurkowski. Uvedl zde jeji obecnou definici a od t¢ doby se tento pojem neustale
upresiiuje diky vyvoji informacnich a komunikacnich technologii.

Pojem gramotnost v dnesni dobé neznamena jen schopnost ¢ist a psat, ale také
konkrétni schopnost ¢i dusevni dovednost. Obecné mizeme chapat informacni gramotnost
jako umeéni vyuzivat moderni informacni prostfedky a technologie, mezi které patii
predevsim pocitace, pocitaCové sit¢ a mobilni telekomunikacni prostfedky. Nejcasteji
citovanou definici informacni gramotnosti je definice z roku 1989, kterou zavedla Komise
pro informacni gramotnost (Presidential Committee on Information Literacy).
Tato definice zni: ,Informacné gramotny jedinec je schopny rozpoznat, kdy potiebuje
informace, a dale je schopen je vyhledat, hodnotit a efektivné vyuzit.“ Dale také popisuje,
ze: ,,Informacné gramotni lidé jsou ti, ktefi se naucili, jak se ucit. VEédi, jak se ucit, protoze
védi, jak jsou znalosti uspofadany, jak je mozné informace vyhledavat a vyuzivat je tak,
aby se od nich mohli ucit ostatni. Jsou to lidé pfipraveni pro celoZivotni vzdélavani,
protoze mohou vzdy najit informace potifebné k jakémukoli ukolu ¢i rozhodnuti.*

Kolektiv autor monografie Information Literacy — Essentials Skills for
the Information Age vyclenuje jako dllezit¢ prvky informacni gramotnosti: medidlni
gramotnost (Media Literacy), vizudlni gramotnost (Visual Literacy), pocitacovou

gramotnost (Computer Literacy) a také gramotnost sitovou (Network Literacy).
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Tyto zékladni prvky maji predstavovat, ze vymezeni pojmu informacni gramotnost nelze
pojmout pouze sohledem na tisténé slovo, ale musime pfipustit, Ze existuje mnoho
dalsich variant formata.

V soucasné dob¢ je tento pojem vniman vice komplexné a postupné se sblizuje
s pojmem funk¢ni gramotnost. Ta byla dfive chapana jako schopnost ¢lovéka aktivné
se podilet na spoleCenském déni a orientovat se ve svét¢ informaci. Informacni
gramotnost se jako zaklad informacni spole¢nosti odrazi i v dalSich konceptech.
Ptedevsim mezi né patii poCitacova gramotnost (Computer Literacy), digitdlni gramotnost
(Digital Literacy) a ICT gramotnost (ICT Literacy).

Dokument Koncepce statni informacni politiky ve vzdélavani z roku 2000
interpretuje nasledujici schopnosti a dovednosti, jez jsou dilezité¢ predev§im z pohledu
ucitelt:

e schopnost pouzivat pocitac a jeho periferie,

e schopnost pochopit strukturu textu a vytvofit jednoduchy dokument
s multimedialnimi prvky,

e schopnost uzivat pocita¢ zapojeny do sit¢,

e schopnost orientovat se ve vlastnim vypocetnim systému,

e schopnost vyhledavani a filtrovani informaci,

e schopnost orientace v riznych formach piedlozenych informaci.

Ve spojitosti s informacni gramotnosti uvadi Neumajer (2007) jako dalsi dalezity
prvek informacni vychovu. Obecné ji charakterizuje jako ,,intenciondlni i funkcionalni
edukacni piisobeni smérujici k rozvoji ¢i dosazeni informacni, resp. ICT gramotnosti.*
Déle uvadi, Ze je informacni vychova ve Skolach pojiména jako ,, komplexni formativni
proces, ktery vede k osvojeni rozhodujicich technologickych i kognitivnich védomosti
a dovednosti, resp. ziskani kompetenci souvisejicich s pozndavanim informacnich potreb,
volbou adekvatnich zdrojii a prostredkii, vyhledavanim, evaluaci, zpracovanim,
komunikovanim a  efektivnim  vyuzZivanim  informaci, vcetné  technologiemi
zprostredkovavané ¢i podporované komunikace a kooperace a vyuzivani jejich potencidlu

¢

privzdélavani.
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3.4 Moznosti rozvoje ICT kompetenci uditelil

ICT kompetence ucitelli je nutné neustale rozvijet a dopliiovat o nové poznatky
z oblasti informatiky. Z tohoto dtvodu byly ve svété vytvofeny projekty na rozvoj ICT
schopnosti a dovednosti zaméfenych pfimo na ucitele. Nékteré z uvedenych programt

VW W

Gsp&sné funguji i v Ceské republice.

3.4.1 SIPVZ

V Ceské republice bylo v ramci projektu Statni informaéni politiky ve vzdélavani
— cesta k informacéni spolec¢nosti, dale jen SIPVZ (2000) realizovano pocitacové skoleni
dvou urovni — zakladni Z, nadstavbové P. Projekt probihal v letech 2001 — 2006 a jeho
cilem bylo dosahnout u 75 % ucitelti trovné Z, tedy zékladnich uZivatelskych schopnosti,
a u 25 % pedagogickych pracovnikl docilit irovné P, poucenych uzivateld.

Neumajer ve své zpravé Jak se uci ucitelé pocitace (2004) uvadi, ze Skoleni
urovné Z obsahovalo skute¢né zaklady ovladani pocitacii a mezi hlavni oblasti patiili:

e prvni kroky s pocitacem,

® prdce s operacnim systémem,

e zdklady prdce v textovém editoru,

e predstaveni Internetu, zejména WWW a elektronické posty.

Skoleni urovné P bylo jiz specifické tim, Ze dalo moznost si uéiteldm vybrat,
které oblasti ICT se chtéji vénovat. Skladalo se ze tii vzdélavacich moduli, iivodni modul
a dva volitelné. Z ¢ehoz uvodni modul byl pro vSechny ucitele stejny a obsahoval
polozky:

e ¢lektronicka komunikace,

® pokrocila prdace s textem,

® pocitacova grafika a prezentace,
o tabulkovy kalkulator — zaklady,
e Skolni pocitacova sit,

e /[CT a zmény ve vyuce.
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3.4.2 ECDL

The European Computer Driving Licence (1999) je celosvétové uzndvany
certifikdt vymezujici zékladni kompetence potiebné pro vyuzivani ICT. EDCL
je v mimoevropskych zemich znam pod ndzvem International Computer Driving Licence
(ICDL) a jeho ceskym ekvivalentem je Evropsky fidi¢sky pritkaz na pocitace. Koncept
vznikl v zapadni Evropé jako reakce na rychly rozvoj informacnich technologii
a s tim spojené problémy. Bylo nutné stanovit objektivni minimum znalosti a dovednosti,
které cloveék potiebuje k efektivnimu vyuziti ICT prostredkii.

Ptinos EDCL zélezi pfedev§im na mezindrodné uznavané, nezavislé, objektivni
a standardizované¢ metod¢é pro ovéfeni pocitacové gramotnosti (od zékladniho povédomi
pres digitalni gramotnost az po profesionalni pocitacové dovednosti) pomoci praktickych
testd. Usp&$ni absolventi testu ziskaji doklad o dosaZzeni mezindrodné uznavané
kvalifikace pro praci spocitacem (ECDL Certifikat, ktery je povazovan ve statech
Evropské unie jako standart zakladni pocitacové gramotnosti). Koncept ICDL ma
v posledni rychly rozvoj v mimoevropskych zemich, piedev§im arabské zemé, Cina
a USA.

Zakladnim prvkem je tohoto konceptu je ECDL Sylabus, veiejné dostupny
dokument, ktery obsahuje pravideln¢ aktualizované okruhy témat vméstnanych do sedmi
zakladnich modult. Ten definuje hloubku znalosti a dovednost v kazdé oblasti pocitacové
gramotnosti.

Testovani probiha v kazdém modulu zvlast'. Teoreticky test je pouze z prvniho
modulu, dalsi jsou hodnoceny z praktického hlediska. Pro ziskani osvéd¢eni ECDL Start
musi uchaze¢ ziskat ctyfi libovolné spésné vykonané moduly.

Certifikat ECDL je mezindrodné uznavany doklad pocitatové gramotnosti
uzivatele a doklada, Ze je jeho drzitel plné digitalné kvalifikovany. Smi jej ziskat pouze
ten uchazec, ktery splni testy ze tifi zdkladnich moduli (M2, M3 a M7) a ze Ctyr

volitelnych moduld.
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Ty jsou nasledujici:

M1 — Zakladni pojmy z oblasti informa¢nich a komunikaénich technologii

znalost technického vybaveni pocitace (hardware) a béznych
perifernich zafizeni,

znalost programového vybaveni (software) a piiklady béznych
aplikac¢nich programii a operac¢nich systémn,

vyuziti pocCitaCové sité a zplisoby pfipojeni k Internetu,

pochopeni pojmu ICT a jejich kazdodenni vyuziti v bézném zivote.

M2 — Pouzivani pocitace a sprava soubora

efektivni ovladani pracovni plochy PC a ovladéani grafického prostredi,
znalost zakladnich pojmt v oblasti sprava souborii a schopnost
zorganizovat soubory a slozky k dal§Simu snadnému nalezenti,

schopnost pomoci vhodnych programti komprimovat a extrahovat velké
soubory a pouZit antivirové programy k ochran¢ pocitace,

zvladat jednoduché Gpravy textu a schopnost pracovat s nastroji k tisku

vypracovaného dokumentu.

M3 — Zpracovani a uprava texti

prace s textovymi dokumenty a jejich ukladani v souborech rtzného
typu,

znalost a dovednost upravy textovych dokumenti malého rozsahu
a jejich nasledné sdileni a poskytovani,

dovednost vkladdat tabulky, animace, obrazky a kreslené¢ objekty
do dokumentt,

nasledna ptiprava dokumenti k hromadné korespondenci,

schopnost zavére¢ného nastaveni stranky dokumentu pied jeho tiskem.

M4 — Tabulkovy procesor

prace s tabulkami a schopnost je ukladat v souborech rizného typu,
zadavani dat do bunék, ale také vybirani, fazeni, presouvani

a kopirovani dat,
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uprava tadkt a sloupct v tabulce, jejich kopirovani, odstranovani
¢1 pfejmenovavani lista,

vytvareni a formatovani grafti pro jednodussi zobrazeni informaci,
prizptisobeni, provéieni a opraveni obsahu listu pfed zavéreCnym

tiskem.

M5 — Moznosti vyuzivani databazi

pochopeni pojmu databaze, jeji strukturu a prace s ni,

tvorba jednoduché databaze a jeji prohlizeni v rlznych rezimech
zobrazeni,

vytvofeni tabulky, Gprava a definovani pole tabulky, jeji vlastnosti,
moznosti zaddvani a zmény dat v ni,

schopnost vytvofit a spustit databazové dotazy pro ziskani
pozadovanych informaci z databazi,

uprava vystupt pro dalsi distribuci.

M6 — Prezentace

prace s prezentacemi a jejich ukladani ve formatech rtizného typu,
vkladani, upraveni a formatovani textu prezentaci,

schopnost vlozeni a upravovani obrazki, grafii, klipartd, jejich rizna
rozvrzeni a vzhled,

vhodné pouzivani animaci a prechodovych efektu.

M7 — Prace s Internetem a internetova komunikace

pochopeni vyznamu pojmu Internet a dodrzovani bezpecnosti pii jeho
pouzivani,

vyhledavani informaci na Internetu, uklddani internetovych stranek,
stahovani souborii €1 kopirovani obsahu webovych stranek
do dokumentt,

uvédoméni si dalSich moZnosti komunikace a pfedevS§im sezndmeni

s elektronickou poStou,
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tvorba a rozesilani zprav prostfednictvim elektronické poSty, moznosti
odpovédéni ¢i jeji pieposlani, dovednost pfipojeni ptilohy ¢i tisku

Zpravy.

M9 — Zaklady grafiky PC a moznosti Gprav digitalnich obrazka

znalost hlavnich postupti prace s digitdlnimi obrazky, porozuméni pojeti
barev,

schopnost otevirat ¢i ukladat obrazky v riznych formétech, nastavit
jejich parametry,

pouzivani grafického editoru (panel nastroja, palety atd.),

prace s textem, vyuzivani efekti a ndstroj pro kresleni a malovani.

M10 — Tvorba www stranek a publikace na Internetu

porozuméni zédkladnim pojmim a principtim vztahujicim se k webovym
strankam,

znalost zakladnich principt HTML jazyka, pouzivani HTML znacek
pro upravu webovych stranek,

znalost principt kaskadovych stylii a znalost jejich pouziti,

pripravené webovych stranek pro publikovani na webovém serveru.

M12 — Pravidla bezpecnosti pii vyuzivani ICT

snaha zabezpeCit pocita¢, pocitacovou sit' ¢i datovda média
pred negativnimi ucinky Skodlivych programi a pied neopravnénym
vniknutim,

znalost druhti pfipojeni k pocitacovym sitim, problematika firewalld,
bezpecny pohyb a komunikaci na Internetu,

pochopeni bezpecnostnich rizik pti komunikaci formou elektronické

posty a komunikace na siti v redlném case.
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M13 — Tvorba a planovani projektt

znalost kli¢ovych pojmti vhodnych k projektovému tizeni,

e pouzivat obvykle rozSifené programové nastroje K podpoie fizeni
projektii, k vypracovani planu nového projektu a pro spravu stavajiciho
planu projektu,

e vytvofeni a napldnovani ¢innosti, stanoveni termind a planu projektu,

e zobrazeni kritické cesty, sledovani plnéni plany a nutné pteplanovani

¢innosti.

M14 — Online Collaboration (anglicka verze)

Neumajer (2007, s. 51) uvadi, ze ,,ECDL je v kontextu tercialniho vzdeélavani
Ceské republiky vyuzivin na nékterych univerzitich jako doklad o ziskané odbornosti
pro studenty prvni rocnikii.“ Pt realizace SIPVZ byl koncept ECDL povazovan
jako jeden ze zékladnich kamenti. AvSak bylo od toho planu upusténo a SIPVZ bylo
vytvofeno na svych vlastnich hierarchickych systémech vzdélavani, protoze ECDL
bylo financné¢ narocné a nebylo primarné ureno pro pedagogické pracovniky a

problematiku uceni.

3.4.3 ISTE NETS

Nejleps§i  neziskovou  organizaci na poli  vzdélavacich  technologii
je The International Society for Technology in Education (ISTE), ktera pomaha ucitelim
pii vyuzivani novych metod vyuzivanych pro zkvalitnéni vyuky pomoci novych
technologii. Tato organizace byla zalozena v roce 1979. ISTE se né€kolik poslednich let
zaméfuje piredevsim na vytvareni standardil pro vyuzivani technologii ve vzdélavani.

Jejich hlavnim projektem je National Educational Technology Standards (NETS)
Project. Cilem je snaha vyvinout potfebné néarodni standardy pro vzdélavani, které
se budou zamétfovat na informacni a komunikacni technologie. Jejich pouziti nédsledné

otevird moznosti pro zdokonaleni ve vzdélavani.
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ISTE NETS (2007) uvadi nékolik forem vyskytu:
e NETS-S (National Educational Technology Standards for Students) —
jednd se precizné rozpracované standardy pro predskolni vzdélavani
a zakladni a stiedni Skolstvi (v USA tzv. PreK — 12).
e NETS-T (National Educational Technology Standards for Teachers) —
navazuje plynule na NETS-S.

e NETS-A (National Educational Technology Standards
for Administrators)

Koncept NETS-T je urc¢en pro pedagogické pracovniky a vymezuje, co by méli
veédét a byt schopni s technologiemi zachazet. Formuluje pro ucitele zdkladni védomosti,
koncepty a dovednosti, které mohou uplatnit pfi praci s informa¢nimi a komunika¢nimi
technologiemi ve vyuce. Zacinajici ucitelé museji zvladnout tuto etapu v priab¢hu svého
studia na univerzitach. Zde by méli byt seznameni s velkym vybérem ICT technologii,
prace s jednotlivymi prostfedky ICT a méla by jim byt dana moZnost si vyzkouSet
praktickou praci s nimi pfi pfipravé vyucovaci hodiny ¢i realizaci pfimo ve vyuce.

Neumajer (2007) ve své praci uvadi Sest zakladni koherentnich oblasti, které
vymezuji kompetence uciteli. Nékdy jsou popisovany piiliS obecné pro nezavislost
na pohyblivém rozvoji prostiedkl v oblasti ICT. Zakladni oblasti jsou tedy vymezeny:

|.  Technologické procesy a koncepce — ucitelé chapou podstatu technologickych
procesu a koncepci. Ucitelé:
a) prokazou zakladni védomosti a dovednosti v praci s ICT,
b) porozumi koncepcim spojeni s technologiemi,

C) neustale ziskavaji nové védomosti o souc¢asnych a novych technologiich.

Il. Planovani a navrhovani prostredi pro vzdélavaci proces — ucitelé planuji
a navrhuji efektivni prostredi pro vyucovaci proces s podporou technologii.
Uciteleé:

a) z divodu riznorodé potieby zakt navrhuji vhodné uéebni postupy,
b) zavadéji do vyucovani aktualni vysledky pedagogického vyzkumu,
c) hledaji a hodnoti vhodnost technologii =z hlediska pouzitelnosti

pro vyucovani,
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d) tvofi plany fizeni technologickych zdroju a plany fizeni vyuky zaka.

I1l. Vyucovaci proces, studium a studijni plan — ucitelé pripravuji studijni plany,
které obsahuji vyucovaci strategie s podporou technologii takovym zpiisobem,
aby zaky aktivizovali. Ucitelé:

a) pomahaji zakum ziskat vétsi dovednosti v praci s technologiemi
a tim podporuji uspokojeni jejich rtiznorodych potieb,

b) podporuji pouzivani technologii pii rozvoji pokro¢ilych dovednosti
a kreativit,

c) tidi aktivitu studentl pii vzdélavani ve vyuce, ktera je podporovana

pokrocilymi technologiemi.

IV. Hodnoceni zakit a evaluace vyucovaciho procesu — ucitelé vyuzivaji technologie,
aby usnadnili postupy efektivniho hodnoceni Zaki a kvalitu evaluace
vyucovactho procesu. Ucitelé:

a) pri hodnoceni Gsp€snosti vyu¢ovani vyuzivaji vice hodnoticich technik,

b) sbiraji a analyzuji data, pfedavaji a diskutuji o vysledcich s kolegy
za ucelem zlepseni ptipravy na vyuku,

C) pouzivaji rizna hodnoceni, aby méli moznost posoudit piiméfenost

a vhodnost pouziti technologii pfi vyuce.

V. Produktivita ucitelit a odbornd praxe — ucitele vyuzivaji technologie, aby zlepsili
svoji produktivitu a odbornou praxi. Ucitelé:

a) wyuzivaji technologie pro trvaly odborny rust a v celoZivotnim vzdélavani,

b) soustavné vyhodnocuji a prehodnocuji formy své odborné praxe,
aby dokazali kvalifikované rozhodovat v otdzkach tykajicich se pouzivani
technologii pro potieby uceni studentii,

C) pouzivaji technologie na zvyseni viastni produktivity,

d) pouzivaji technologie na komunikaci, spoluprdci s ostatnimi uciteli, s rodici

a Sirokou verejnosti za ucelem podpory uceni se Zdkui.
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VI. Socialni, etické, pravni a spolecenské otazky — ucitelé rozuméji socialnim,
etickym, pravnim a spolecenskym otdzkam souvisejicim s pouZivanim
technologii ve Skolach a toto porozumeni vyuzivaji ve své odborné praxi.
Ucitele:

a) formuji postoje a vyucuji zdkonné a etické normy spojené s vyuzZivanim
technologii,

b) pouzivaji technologie, aby podporili Zdiky s riznym zdzemim, riznych
viastnosti a schopnosti,

C) wyuzivaji technologie, které potvrzuji riznorodost zdkii,

d) propaguji zasady bezpecnosti a ochrany zdravi pri praci s technologiemi,

e) umoznuji rovnocenny pristup k technologiim vsem zdakiim.

ISTE definovala ¢tyfi piipravné faze pro piiprava budoucich uciteld
(The Technology Performance Profiles for Teacher Preparation):

1. vSeobecna piiprava,

2. odborna pfiprava,
3. pedagogicka praxe,
4

prvni rok uceni.

Standardy NETS-T jsou vyuzivany ve tiiatficeti staitech v USA, jsou vSak
vyuzivany i na univerzitich v zamoiskych statech. Nejblize k Ceské republiky
je vyuzivana na Pedagogické fakult¢ Trnavské univerzity, kde se staly tyto standardy
zakladnim prvkem tvorby kurikula skoly.

Bylo vydano prohldSeni o shodé s mezinarodnim The International Computer
Driving Licence Assessment, ktery je v Evropé znam pod nazvem The European
Computer Driving Licence. Toto prohlaSeni prokazuje, Ze primarni zaméteni kompetenci

NETS sméfuje svym cilem spise k pedagogickému vyuzivani ICT ve vyuce.
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3.4.4 EPICT

The European Pedagogical ICT Licence (EPICT) je komplexni, efektivni
a flexibilni vzdélavaci systém pro ucitele, ktery zavadi integraci ICT vzd€lavani
se Skolenim zakladnich dovednosti v oblasti ICT. Zakladnim pozadavkem tohoto modelu
vzdélavani je shoda téchto prvka pii vzdélavani.

Projekt je pavodné¢ danského puvodu (Paedagogisk I1T-kerekort, neboli
The Pedagogical ICT Licence) a je zalozen na mysSlenkdch problémového uceni,
skupinového uceni, tymové spoluprace a kritickych reakcich dohromady se zasadami
e-learningu.

Kli¢ovymi cili Pedagogické ICT licence podle Neumajera (2007) patii:

e vychazet vstric a podporovat ICT pedagogické kompetence ucitelil,

o prispét ke zkvalitnéni pedagogické praxe ucastniku kurzii za pouziti
integrace ICT do vyucovani vzdelavacich predmeéti,

o prispet k rozvoji e-learningovych kurzii, které vychazeji vstric potrebam
a kvalifikaci jednotlivych ucitelii.

V nabidce je osm licenci, které jsou rozclenény podle narocnosti jednotlivych
vzdélavacich stupiiti a jejich pozadavkl na ucitele. K ziskani ptislusné licence v systému
EPICT je zapotiebi, aby ucitelé zakladnich a stfednich Skol tspésné absolvovali nejdiive
tii povinné moduly, nasledn¢ si vybiraji Ctyfi volitelné moduly (celkové k vybéru
z volitelnych moduli je devét oblasti). A nakonec museji uciteli absolvovat osmy
zaveéreCny a povinny modul.

Mezi povinné moduly pro ucitele zékladnich Skol patii:

e vyhledavani a tfidéni informaci na Internetu,
e zdklady prace s textem,
e clektronicka komunikace a spoluprace prostiednictvim pocitacové site,
e noveé metody ve vyu€ovani — zdvérecny povinny modul.
Utitelé na ZS maji moznost si vybrat z téchto volitelnych moduli:
e pocitacové zpracovani obrazu,
e tabulkovy kalkulator,
e multimedidlni prezentace,

e publikovani a komunikace na webu,
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e tvorba a prace s databazemi,

e modelovani a simulace,

e metody vyuzivani vyukovych programd,

e nov¢ vyukové metody pii praci s poc¢itacem,
e [CT jako kompenzacéni pomiicka,

e ICT anacvik ¢teni,

e zacClenéni zdbavného vzdélavani pomoci her,
e Zpracovani a interpretace dat,

o zaklady tvorby videa ve vyuce.

Kazdy ucastnik se musi v rdmci studia zucastnit vSech osmi moduli a to v Casové
dotaci minimaln¢ 24 a maximalné 52 tydnii. Doba stravena studiem by se méla pohybovat
v rozmezi 50 az 120 hodin. Za kazdy modul musi ucastnik vypracovat zaveére¢nou préci,
coz je celkem osm praci.

Neumajer ve své praci ICT kompetence ucitelti (2007) uvadi tfi urovné, které
EPICT stanovuje v oblasti ICT dovednosti a kompetenci uciteld a pro plné vyuzivani
moznosti ICT si je musi osvojit kazdy u¢itel. Urovné jsou:

e zachazeni s technologiemi — dovednosti pracovat s ICT prostredky,

e porozuméni technologiim — schopnost zvolit vhodny nastroj pro dany
problém a uplatnit zptisoby prace, které jsou vyznamné pro dany ICT
prostiedek,

e rozmysleni co s technologiemi — moznost vyhodnotit dasledky prace

s ICT prostiedky pro osobni potieby.
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II PRAKTICKA CAST

4 VYZKUMNA METODA

V teoretické c¢asti diplomové prace jsme se zabyvali problematikou ICT
kompetenci ucitelt mateiského jazyka na zakladni Skole. V praktické Casti se snazime
zjistit, s jakymi ICT prostredky pracuji ucitelé ¢eského jazyka, zda jsou jim ve Skole plné
k dispozici a maji-li moznost dal$iho vzdélavani.

V praktické Casti si nejprve vymezime definici polostrukturovaného rozhovoru
a zasady jeho vedeni a uvedeme si stru¢nou charakteristiku $kol, na kterych vyzkum
probihal. Druhd fdze je jiz v€novéna zpracovani vyzkumné c&asti, kdy jsme vedli
polostrukturovany rozhovor s uciteli ¢eského jazyka na zakladnich skolach. Interview
bylo vedeno tak, aby se daly vystihnout postoje ucitelli k uzivani ICT ve vyuce, jejich
priority a podminky k vyuzivani prostiedkt ICT ve vyuce a konecné i jejich dovednosti

s touto technikou.

4.1 Definice pojmu — polostrukturovany rozhovor

V nasi praci jsme provadéli kvalitativni vyzkum, kterym podle Strausse
a Corbinové (1999) ,,rozumime jakykoliv vyzkum, jehoz vysledkii se nedosahuje pomoci
statistickych procedur nebo jinych zpiisobii kvantifikace. “ Pro GCely naseho kvalitativniho
vyzkumného Setfeni jsme jako vyzkumnou metodu zvolili polostrukturovany rozhovor,
pomoci néhoz jsme se snazili odhalit pohled uciteld matetského jazyka na danou
problematiku. Hendl (2008, s. 164) charakterizuje tuto metodu podrobnéji a uvadi,
7e se vyznacuje ,, definovanym ucelem, urcitou osnovou a velkou pruznosti celého procesu
ziskavani informaci.“ Pti této form€ rozhovoru tazatel postupuje podle ptipravenych
otazek, které mu nabizi schéma, jehoz se pii realizaci drzi. Soucasné¢ ma tazatel vétsi
prostor kK vyjasnéni nesrozumitelnych informaci a doptavani se na zajimavosti. Interview
bylo rozdéleno na dvé ¢asti. Prvni ¢ast byla vénovana vSeobecnym udajl, vybaveni Skoly

a postojiim uciteld, ¢ast druha byla zamétena na praktické dovednosti uciteli. Konkrétné
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na to, jak jsou ucitelé zbé&hli v praci s programy, ¢i k ¢emu prostfedky ICT nejvice
vyuzivaji.

Veskeré informace ziskané pomoci  polostrukturovaného  rozhovoru
jsou kvalitativniho charakteru. Vysledky zjisténé zrozhovorii vedenych s uciteli
matetfského jazyka jsou prezentovany nize. Ucelend verze otazek polostrukturovaného

rozhovoru je uvedena v piiloze ¢. 1

4.2 Zasady vedeni polostrukturovaného rozhovoru

Pti vedeni rozhovoru je nutné dodrzovat urcité obecné zasady, aby vSe probihalo
v souladu se standardy vyzkumné metody. Otazky by mély byt neutrdlni a oteviené,
struén¢ a srozumitelné koncipované a predevSim nepodbizivé. Méli bychom se také
vyhnout slozitym a abstraktnim slovim. Déle by mély byt otdzky formulovany tak, aby
si respondent mohl danou situaci pfedstavit. Je vhodné k hlavnim otazkdm pouzit otazky
tzv. doplnujici, které nam slouzi k prohloubeni ziskanych informaci. V prib&hu rozhovoru
se na n¢ tazatel pta jakoby mimochodem. V priitb¢hu realizace rozhovoru je také neméné
dilezita nonverbalni komunikace (pokyvnuti hlavou, ismév, vyjadfovani naseho zajmu,
dostatecny prostor pro odpoveéd aj.), ktera ma za ukol respondenta povzbudit
Vv odpovidani a ujistit jej, ze vSe probiha v poradku. Potadi otazek by mélo byt kladeno
od nejobecnéjSich a bezproblémovych az po otazky hlubsi a konkrétni, vyzadujici

vewvr

navodit davérnou, klidnou a motivujici atmosféru.
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5 PRUBEH VYZKUMU

K vyzkumnému Setieni bylo pouzito priizkumné metody polostrukturovaného
rozhovoru, jehoz otadzky byly rozdéleny na Ctyii Casti. Prvni ¢ast se vénuje celkovym
podminkam ucitelti Ceského jazyka k vyuzivani ICT, druhd zjistuje dosavadni vzdélavani
uciteli ceského jazyka v oblasti ICT. Ve tfeti ¢asti, zaméiené na postoje uciteli ceského
jazyka a jejich vztah k vyuzivani ICT, se mizeme konkrétné setkat s ndzory uciteli
Ceského jazyka na efektivitu vyuky s vyuzitim ICT prostiedkl ¢i proménou vyuky s ICT.
V posledni ¢tvrté ¢asti polostrukturovaného rozhovoru se budeme vénovat konkrétnim
dovednostem ucitelt ¢eského jazyka s prostiedky ICT.

Vyzkumna cast diplomové prace byla provadéna na osmi zékladnich Skoléch,
které se nachazeji ve Zlinském kraji. Jednalo se o Skoly pfevazné¢ meéstské, pouze jedna
byla venkovského typu.

Samotna realizace vyzkumu byla pomémé slozitd. Rada uditeld odmitla
se odmitli zucastnit bez udani divodu. Jejich rozhodnuti respektujeme. Na druhé strané
se nasli 1 takovi ucitelé, ktetfi nadSen¢ souhlasili a byli radi, Ze se mohli stat soucasti nasi

vyzkumné prace.

5.1 Vybér a popis acastniku Setreni

Jednalo se o:
e 7eny 1 muze,
e ucitele ¢eského jazyka,
e bez omezeni veku,

e bez omezeni délky pedagogické praxe.

K vyzkumnému Setfeni bylo osloveno dohromady 20 potencionalnich respondet,
jez jsme seznamili s pribéhem a zdmérem vyzkumu. Se samotnym Setfenim pomoci

polostrukturovaného rozhovoru souhlasilo tfinact aprobovanych ucitelit ceského jazyka
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v kombinaci s dalsimi obory. Nejcastéj$i kombinaci byl ¢esky jazyk — d&jepis a Cesky
jazyk — obcCanska vychova. Vyzkumu se zacastnili ucitelé vSech vékovych kategorii,
tedy ve véku 25 az 60 let, a byl mezi nimi 1 jeden muz. Nejpocetnéjsi skupinou vSak byly

pani ucitelky ve veku 25 az 30 let.

5.2 Rozbor a vyhodnoceni vyzkumného Setieni

Data ziskand z interview jsme zaznamenali pomoci audiozaznamu
prosttednictvim diktafonu. Ten poté poslouzil k pfesnému zachyceni a naslednému

prepsani uskutecnénych rozhovort.

Prvni oblasti, kterou jsme se ve vyzkumu zabyvali, byla Vybavenost a podminky
Skoly. Zamérem této oblasti pro néas bylo zjistit, jaké jsou podminky ucitelit ¢eského
jazyka k vyuzivani ICT. Respondenti nejcastéji uvedli, Ze jejich skola disponuje t€mito
prosttedky informacni a komunikacni technologie: pocitace a interaktivni tabule
se objevily na vSech Skolach, na vétSin¢ skol maji také dataprojektor, videopiehravac,
audiopiehravac, kopirovaci zatizeni, DVD, TV a notebooky. I ptes velkou cetnost ICT
prosttedkii na skolach z vyzkumu vyplyva, ze ulitelé radé€ji pouzivaji jeden az dva typy
zafizeni. A to nejCastéji ty, které uméji nejlépe vyuzivat. Patii mezi né pocitace,

notebooky, dataprojektory a kopirovaci zatizeni.

Respondenti se prevazné domnivaji, ze techniku, kterou ma jejich skola
k dispozici, vyuzivaji dostate¢né. Nékteti jako divod nevyuzivani ICT techniky ve vyuce
uvadeji nedostateCny pristup k technice, kdy je vSe umisténo jen v pocitacové ucebné,
a tudiZ se zde muse;ji stfidat se svymi kolegy. U vétSiny vSak dostupnost ICT prostiedkti
byla dostacujici, ponévadz technika byla rozmisténa ve vice tfidach, a proto i pfistup
a vhodny vybér pro vyuku je pro né jednodussi. VSichni maji rovnéz Kk dispozici
metodické ptirucky pro praci s jednotlivymi prostiedky, avSak nevyuziva ji skoro nikdo.
Spise si o radu pozadaji ICT koordinatora, ktery se vyskytuje ve vétSiné Skol a je jim
ochoten pomoci s praci a postupy na danych prostfedcich. Nejéastéjsimi navstévami

u ICT koordinatorti jsou poruchy pocitace, potieba rady pii praci s programem, pomoc
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S piipravou zaddvani znamek nebo instalace programi. VétSina ICT koordinatort
je pedagogim ochotna jakkoliv pomoci, ale musi si o to fict. Nestdva se podle nich,
ze by za nimi pfiSli sami a pfedavali jim novinky z konkrétnich oblasti.

Co se vsak tyka podpory ze strany vedeni Skoly pomoci zakoupeni vyukovych
¢i didaktickych materiald pro vyuku ceského jazyka, spiSe se objevoval nazor,
ze se jim takové podpory nedostava. Ti, co materialy maji k dispozici, jej vyuzivaji
pravidelné ¢i podle tématu probirané latky, jejich pfinos vidi v zabavné formé
procvicovani a upeviovani si uciva, moznosti individuélniho tempa zaka, propojenosti

s dalSimi pfedméty ¢i ndzornosti probiraného uciva.

Druhou zkoumanou oblasti je Dosavadni vzdélani uéitelti a absolvované kurzy.
V tomto bloku jsme se snazili zjistit, jakym vzd¢lanim v oblasti ICT ucitelé ceského
jazyka prosli a zda bylo pro né n¢jakym zpisobem ptinosné. Vétsina dotazovanych prosla
Skolenim, kurzem ¢i seminafem v oblasti ICT. Nejvice absolvovanym kurzem byl Kurz
zakladni pocitaCové gramotnosti, ktery probihal v dob¢, kdy se PC zavadély do skol.
Dalsimi byly seminafe pro praci s MS Word ¢i MS Excel, prace s Google documents
a semindfe pro praci s interaktivni tabuli. Jejich pfinos shledavali ucitelé
Vv zopakovani svych zakladnich znalosti a jejich rozsifeni, nauceni se zékladni prace
na PC ¢i rozsifeni obzoru v moznostech pouzivani Internetu a Googlu ve vyuce. Nasli
se vSak i takovi, ktefi zadné sSkoleni ¢i kurz neabsolvovali i piesto, ze by méli zajem
se zlepsit vpraci sICT, aby se jejich hodiny staly zajimavéjSimi a kvalitn€jSimi.
Nemoznost absolvovat kurz vidi pfedev§im v nedostatku financi, které by se mohly
vynalozit na dal$i vzdélavani pedagogickych pracovnikti, a také v nedostate¢né
informovanosti o konani kurzt ze strany vedeni Skoly. Ucitelé se tudiz uci s prostredky
ICT pracovat samostatné. Své zkuSenosti se snaZi sbirat pomoci rad od ICT koordinatora,
rodinnych pfislusnikti, kolegii ¢i si potiebnou radu vyhledaji na Internetu.
Své kompetence samouka vSak nepovazuji za dostate€né pro praci s témito prostiedky
a jejich prezentaci ve vyuce ¢eského jazyka. Pievazna vétSina ucitelt ziskava informace
o moznosti zucastnit se dal§iho vzd€lavani prostfednictvim e-mailovych zprav od vedeni
Skoly, od kolegli ¢i na nasténce ve sborovné. Néktefi z nich si vSak najdou pottebny
a odpovidajici kurz samostatné na Internetu a poté se snazi prosadit si svou ucast u vedeni

Skoly. Prekvapivé pro nas byly diivody pro to, zda povazuji moznost dalsiho vzdélavani
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za dulezitou pro jejich praci. Hlavni motivaci pro absolvovani kurzl je rozvoj dovednosti
ucitele a zefektivnéni vyuky, které pfindsi pro zaky véEtsi atraktivitu, a tudiz to vice
ptitahuje jejich pozornost nez hodina bez vyuziti ICT. Dilezitost ucitelé také kladou
na nutnost dal§iho a neustalého sebevzdélavani a rozvoje dovednosti, protoze technika
se stdva ¢im dal vice vyspélejsi. Proto se snazi svym sebevzdélavanim piedchazet
momentu, kdy by déti umély vice nez jejich vyucujici. Tretina dotazovanych vsak
moznost dal§iho vzdélavani odmita, a to z divodu nedostatku Casu z pohledu pfipravy
na dal§i vyuCovaci jednotku (oprava pisemnych praci, diktat, slohovych praci, cetba
knih), ale také z pohledu osobniho zivota. Dal§imi negativy byl nedostatek prostoru
si na kurzu vse v klidu projit a vyzkouset, nevyuziti nové nabytych védomosti z kurzu

kvtli nedostatecnému vybaveni skoly odpovidajici technikou.

vvvvv

jazyka a jejich vztah k vyuzivani ICT ve vyuce. V ivodni ¢asti této sekce jsme si nejprve
zjistili, zda jsou pedagogové zastanci tradicni formy vyuky, nebo se spiSe priklani
k moderni vyuce pomoci prostiedki ICT. VSichni respondenti se shodli na tom,
ze je nejlepsi formou propojit obé metody vyuky. Povazuji tudiz za nejefektivnéjsi vyuziti
tradi¢nich forem (ucebnice, tabule, vyklad ucitele, ¢i pracovni seSit aj.) v kombinaci
s modernimi zpisoby vyuky pomoci ICT (procvicovani na PC, interaktivni tabule,
videozdznam, pracovni listy aj.), kdy se tyto zpisoby prace mohou stiidat, a hodina
se nestava jednotvarnou a nudnou. Rozdil ovSem nastal pfi Cetnosti vyuzivani ICT. Vice
nez polovina dotazovanych ucitelii zapoji tyto prostfedky ICT minimaln¢ tfikrat tydné.
Objevili se vsak i takovi, kteti ICT nepovazuji za jednu z dulezitych soucasti jejich vyuky
a vyuziji je pouze nékolikrat do mésice pro zpestieni bézné formy vyucovaci hodiny.
Mezi nejpouzivangj$i prosttedky ICT patfi pocita¢, interaktivni tabule
a dataprojektor. Dlivody vyuzivani pfedevs§im té€chto pomtcek byly riznorodé:
e jednoduché promitani videoukdzek z filmi a divadelnich ptedstaveni,
piehravani hudebnich ukazek,
e pfiprava pisemnych praci, tvorba prezentaci pro snadngj$i vyklad uciva,
snazsi vyhledavani informaci,
e nefunk¢nost jinych zatizeni,

e jistota pedagoga v jejich pouZzivanti,
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e zajimav¢jsi pojeti uciva pro zaky, mohou propojit vice smysli najednou.

Vyraznou motivaci k uzivani ICT ve vyuce je pro ulitele zabavnéjsi piiprava
na vyucovani, zména stylu prace a zpestieni vyuky. Dal$i pozitivum shledali v usnadnéni
prace a moznosti si ponechat ptipravy k dalSimu pozdéjsimu vyuziti. Na to jim vSak jini
oponovali, ze vytvoreni si pfiprav na pocitai ¢i interaktivni tabuli zabere spoustu Casu,
ktery mohou vyuzit vhodnéji. Nazory se tedy lisili, ale shodli se v tom, ze kazdy si musi
najit vhodny zplsob prace pro sebe samého a poté se prace stane pro n¢j zabavnéjsi. Dalsi
vyhodu naSli v moZzném urychleni vyuky a jiz zminéném propojeni vice smysli
dohromady. Zak vse vidi, slysi, mize si konkrétni u¢ivo sam vyzkouset a tim padem
si vSe lépe zapamatuje a upevni své védomosti. Naptiklad velkou vyhodou procvi¢ovani
uciva na pocitaci je moznost vyhovét individudlnimu tempu zadki a okamzitd zpétna
kontrola prace. Vybornym zpestfenim vyucovani je také moznost zmény prace, kdy zaci
stfidaji praci s ucebnici a pocitatem. Jejich soustiedéni na konkrétni ¢innost je kratkodobé
a mohou si nabyté védomosti z ucebnice ihned procvicit na pocitaci. Ucitelé také ocenili
moznost psat na tabuli fixem ¢i interaktivnim perem, diky ¢emuz se vyhnou Spinavym
a suchym rukam od kiidy ¢i zapraSenému prostredi tfidy kiidovym prachem.

Mezi nejvice stinné stranky zapojeni ICT prostiedki do vyuky fadi ucitelé
moznost selhani techniky ¢i jeji Castou nefunkcnost, ktera je nasledné odrazuje od dalsi
a Cast¢jsi prace s nimi. Z vyzkumného Setieni také vyplyva, ze se ucitelé ceského jazyka
domnivaji, ze ICT nenahradi kvalitni vyklad a vysvétleni uciva ¢i moznost odnést si ucivo
domu tak, jak to mohou udélat s knihou. Dal$i nevyhodu vidi v chovani zaki v prubéhu
prace s ICT. Zaci jsou &asto nesoustfedéni, protoZe jejich pozornost rusi mnozstvi podnéti
pfichazejicich z monitord PC. Uskalim muize byt jejich ¢asté vyuZivani, kdy si Zaci
zvyknou s nimi pracovat a poté odmitaji praci s ucebnici ¢i seSitem. UCcitele také Casto
odrazuje od vyuziti ICT ve vyuce nedostatecné vybaveni PC programy ¢i strach, aby Zaci
neposkodili techniku. Extrémnim pfipadem byli Zaci jedné Skoly, kdy pan ucitel radéji
odmital ve svych hodinach ICT vyuzZivat, protoZe Zaci vZdy techniku néjakym zplisobem
poskodili. Zde se jednalo konkrétné¢ o ukradeni kabelli, rozmontovani krabice PC
¢1 poskozeni klavesnice. Mezi uvedenymi negativy byla 1 nemoZnost prace vice Zzakl

najednou u interaktivni tabule, kdy u ni pracuje jeden zak a ostatni jej pozoruji.

45



V posledni fazi treti ¢asti interview se uclitelé ¢eského jazyka snazili porovnat

tradi¢ni formu vyuky bez vyuziti ICT a s vyuzitim prostfedki ICT. Z porovnani tedy

vyplynulo:

vyuka bez vyuziti ICT

vyuka s vyuzitim ICT

diky cteni a psani v ucebnici dochazi

k lepsimu rozvoji jemné motoriky,

vyklad ucitele,

nemusime se spoléhat na techniku —

ucebnice vzdy funguje,

moznost mit ucebnici stale u sebe,

kdykoliv ji oteviit ¢i si psat své
poznamky,

- jasnost, srozumitelnost, prehlednost uciva,

- mén¢ podnéta k rozptyleni zéka,

- dutlezitost mluveného slova podporuje
jednodussi pochopeni uciva,

- vice se zde uplatni osobnost ucitele

- vhodnéjsi pro nabyti informaci

VEtSi ndzornost, atraktivnéj$i pro zéky,

oziveni bézné vyuky,

snazsi reakce na dotazy zakli a moznost

spole¢ného hledéani odpovédi

na internetu,

propojeni vice smysli — propojeni obrazu,
sluchu, textu a hmatu -> jednodussi

zapamatovani a upevnéni si uciva,

nenaro¢na forma uceni, kdy uceni berou

jako hru,

- velké mnozstvi programi na procviceni
uciva,

- 7aci nemuseji psat rukou, plynulost vyuky
je diky tomu rychlejsi,

- alternativni prace s textem,

- vice zabavngjsi jak pro zaky, tak i ucitele,

- snadné;jsi rozvoj kreativity,

- vhodngjsi opakovani

pro nabytych

védomosti

Ucitelé vSak podotykaji, ze ne vzdy vyuka s praci ICT splni takovy efekt,

jaky ocekavaji. Pro uspésné zaclenéni ICT do vyuky je nutnd shoda vice faktort, kterymi

mohou byt vhodné zvolena prace k danému tématu i sloZzeni a nalada tiidy. Pfi spravné

zvolené kombinaci prace je poté piinos vyuky s vyuzitim ICT vys§i. Zaci piijimaji praci

s ICT pozitivné, protoZe se to pro n€ stadva béznou soucasti Zivota, a proto jejich zapojeni

ocekavaji 1 ve Skole. Efektivita prace a zdjem z&kl o Cinnost je zvySend do té doby,
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kdy jejich pozornost neza¢nou rozptylovat dals$i podnéty vychazejici z prace s ICT

prosttedky a netrva pfili§ dlouho.

Mezi nejcastéjsi zdroje informaci uvedli uéitelé ¢eského jazyka tyto zdroje:
e Www.Spisovatele.cz
o WWW.Ivp.cz
e www.wikipedia.org
e www.google.cz
e www.dumy.cz
e Wwww.pomocucitelum.cz
e www.veskole.cz
e ucebnice
e doplnkova literatura
e vlastni pracovni listy

e CD-romy k uc¢ebnicim
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Vyuziti ITC technologii uciteli ceského jazyka
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Prvni graf vychazi z porovnani vyuzivani ICT prostiedkli zapojenych do vyuky.
Ucitelé ceského jazyka uvedli, ze nejcastéji pouzivaji kopirovaci zafizeni, na kterém
si rozmnozuji vytvofené pracovni listy a testy. Dalsi velmi vyuzivanou technikou
je pocitac, umistény nejcastéji v kabinetech uciteli a ucebnach. Diky dostupnosti
multimedialnich prostfedkl ptes Internet jiz nejsou mnoho vyuzivané videopiehravace
a audiopiehravace. O trochu vétsi vyuzitelnosti se t€si DVD piehravac, ktery je obliben
kvuli jeho snadnéjsi obsluze nez video ¢i audioptehravace. Mezi nejnovejsi prostiedky
ICT techniky patfi interaktivni tabule a podle toho jsou také pouzivany pii vyuce ¢eského
jazyka. Ne¢kteti ucitelé ji povazuji za pfiliS narocnou pro piipravu na vyuku
a i po absolvovani piislusného kurzu odmitaji s nimi pracovat. Opakem byli pedagogove,
ktefi se snazi ji ve své vyuce ¢eského jazyka vyuzivat co nejvice, avSak s ohledem na to,
aby neztratila svou spravnou efektivitu. A nakonec musime zminit také ty ucitele, ktefi
by velice radi vedli hodiny prostfednictvim interaktivni tabule, nebyla jim vSak nabidnuta
moznost absolvovani kurzu pro rozvoj dovednosti s tabuli. Dataprojektor byl obliben
hlavné u ucitell starsi generace, ktefi jiz maji hotové své piipravy a jeho prostfednictvim

je promitaji zaktim.

48



Vyuziti pocitace ve Skole

vzkazy rodic¢im
tridni kniha
zakovské knizky

psani poznamek zaky

zadavani domacich ukolu

procvi¢ovani uéiva
vyukové programy

zkusSebni testy (vytvorené uditeli)

piiprava na vyuku

vyhledavani informaci na intermetu

00 05 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Dalsi graf nam znazornuje moznosti a ¢etnost vyuzivani pocitace pii priprave
na vyuku ¢i jeji samotné realizaci.

Pocitac je uciteli Ceského jazyka nejcastéji vyuzivani k vyhledavani informaci
na Internetu, potfebnych pro zkvalitnéni piipravy na vyuku, kterou velmi casto
zpracovavaji pomoci pocitace. Jak nektefi z nich uvedli, pfiprava vytvotena elektronicky
jim zuastane k dalsimu vyuziti a snadnéji ji v pocitaci najdou nez kdyby byla pouze
V podob¢ tisténé.

Opomijeny také nejsou moznosti zpestieni vyuky pomoci vyukovych programi
¢1 procvicovani uciva. Co se tyCe administrativni stranky, o kterou se museji ucitelé
Ceského jazyka taktéz starat, predni mista zaujima zadavani domacich ukoll zakim
a psani vzkazi rodi¢im na internetovych strankach Skoly ¢i vedeni tfidni knihy. Vibec
nevyuzivanou polozkou je =zapisovani znamek do elektronické zakovské knizky.
Tu nevyuzivaji na Zadné dotazované zékladni Skole ve Zlinském kraji. Pfekvapilo nas,
ze u jedné pani ucitelky Ceského jazyka maji moZnost si déti nosit vlastni notebook

do vyuky a psat si na ném své poznamky.
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Cetnost vyuZivani ICT ve vyuce

denné méné nez 3x tydné 1x mésicné nevyuzivam

Zjisténi Cetnosti vyuzivani ICT ve vyuce dopadlo piekvapive dobre.

Polovina dotazovanych respondentti uvedla, ze ICT zatazuje do své vyuky denné
a stava se nedilnou soucasti jejich hodin ¢eského jazyka.

Dalsi ucitelé se snazi vyuzit moznosti ICT prostiedki minimalné dvakrat tydne.

Ptekvapeni vSak bylo, Ze dva respondenti uvedli, ze ICT nevyuzivaji
ve své vyuce vibec. Pfitom pii vedeni rozhovori povidali o snaze zapojeni téchto

prosttedkii a pozadovali vice moznosti k dal§imu vzdélavani v této oblasti.
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Programy, se kterymi umi uditelé ¢eského jazyka

pracovat alespon na zakladni arovni
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Ve ¢tvrtém grafu bylo zjistovano s jakymi programy umi ucitelé ¢eského jazyka
pracovat alespon na zékladni urovni. VSichni dotazovani uméji pracovat s programem
Microsoft Word ¢i Microsoft Power Point. AvSak s dalSim z balicku Microsoftu Excelem,
programem na tvorbu tabulek a grafli, umi pracovat na zakladni Grovni pouze polovina
respondenttl.

Nekteré Skoly pouzivaji vedle zakladnich programii Microsoft i programy
OpenOffice. Mezi nimi je nejcastéji vyuzivanym Textovy dokument, ktery odpovida
Microsoft Word. Pomér vyuzivani ostatnich variant programu OpenOffice je obdobny
jako u Microsoft.

Pouze dva ucitelé cCeského jazyka uméji pracovat s programem Smart, ktery
slouzi k tvorbé materialii pro praci s interaktivni tabuli. Ostatni dotazovani, ktefi uvedli,
7ze pracuji s interaktivni tabuli, vyuZivaji pfi praci jiz hotové programy vhodné

pro interaktivni tabule.
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Vlastni prirazeni k odbornosti

O T T T 1

zalateénik mirné pokrogily uzivatel pokrogéily uzivatel profesional

Posledni graf vyjadfuje vlastni pfifazeni uciteli k odbornosti podle svych
predstav. Zadny z dotazovanych se nepovazuje za profesionala, ktery by viechno védél
bez pomoci druhych a umél pracovat s jakoukoliv technikou. Pievazna vétSina
se dle svého minéni zatradila do pasma mirn¢ pokrocily ¢i pokrocily uzivatel.

Kdyz se ohlédneme za probéhnutym rozhovorem s uciteli cCeského jazyka,
musime konstatovat, Ze bychom tohle zafazeni trochu pozménili. Ucitelé Casto mluvili
o svych problémech sICT technikou, o jejim nevyuzivani kvili nedostatku casu
¢i nemoznosti zcastnit se potiebnych kurzi pro rozvoj svych ICT kompetenci.
Piesto polovina z nich se povazuje se pomérné¢ kompetentniho a se svymi znalostmi
a dovednostmi je spokojena. Podle naseho pozorovani a vyvozeni z prubéht rozhovort

bychom do kategorie Pokrocily uzivatel pfitadili pouze dva ucitele ceského jazyka.
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ZAVER

Cilem diplomové prace bylo ziskani aktudlniho vhledu do stavu ICT kompetenci
uciteli matefského jazyka, pficemz jsme se zaméfili na ICT kompetence uciteli na
zakladni Skole a jejich dal$i moznosti rozvoje v oblasti ICT kompetenci.

Diplomova prace byla rozdélena na dvé Ccasti. Teoretickou a praktickou.
Teoretickou Cast jsme zpracovali na zékladé nashromazdénych dat a informaci, které
pochazeli z odborné literatury a jinych dostupnych zdroji. V praktické casti jsme
zjisStovali podminky ucitelti Ceského jazyka k uzivani ICT techniky, jejich vybavenost a
moznosti absolvovani potfebnych kurzl k rozvoji dovednosti pti praci s touto technikou.

Pomoci strukturovaného rozhovoru vedeného se tfinacti uciteli ceského jazyka
jsme dosli ke dvéma zajimavym zévérim. Polovina respondentii uvedla, ze se radi
zucastnili n¢jakého skoleni ¢i kurzu pro rozvoj svych kompetenci v oblasti ICT, avSak
neni jim tato moZznost nabidnuta. Druhym piekvapivym zjiSténim bylo to, ze néckteii
z ucitelti ceského jazyka ve svych hodinach nevyuzivaji ICT pfedevsim kviili zdlouhavéjsi
ptipravé na vyuku.

Nase prace byla pojata jako prvotni vyzkum v podobé¢ kvalitativniho Setfeni, které
se muze stat zakladem pro dalsi mozny budouci dotaznikovy vyzkum. V diplomové praci
jsme pouze nastinili rtizné oblasti a problémy, tykajici se ICT kompetenci ucitelt
matetského jazyka, kterymi by se mohl dals$i podrobnéjsi vyzkum zabyvat Vv podobé
rozsahlejsiho kvantitativniho Setieni.

Zjistili jsme vSak také, Ze situace na zakladnich skolach se pomalu zlepsSuje
a prevazna Cast dotazovanych uciteli zapojuje prostredky ICT do své vyuky i pfes mozna
uskali. Za urCity posun zcela urCité povazuje zménu v mysleni ucitelli ¢eského jazyka.
Zatazeni ICT do své vyuky berou spiSe pozitivné a jako pomoc pro jejich praci
neZ jako povinnost uzivani téchto prostfedkil, protoze jiz pochopili, Ze to Zada soucasna

doba, postavena z velké ¢asti na pritomnosti digitalnich technologiich.,
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SEZNAM PRILOH

1. Ptiloha ¢. 1 — Polostrukturovany rozhovor
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PRILOHY



Priloha ¢. 1

Vseobecna data
Vék:
Pohlavi:

Aprobace:
Délka pedagogické praxe:

Vybavenost a podminky $koly

1. Jakymi prostfedky informacni a komunikacni technologie (dale jen ICT) disponuje
vase Skola?
Které z nich vyuZIVAte? ......oiiiii i

PO Y e,

2. Domnivate se, ze techniku, kterou ma vase $kola k dispozici, vyuzivate dostatecn¢
a maximalng?

3. Jsou ICT prostredky umistény pievazné v PC ucebné Ci je najdeme i v jinych

tiidach?

4. Zakoupila vam Skola n&jaké programy pro vaS obor? ...,
TR
JSOU PIINOSNE? Lo
CIM? e,

VYUZIVALE JE7 oot e



5. Mate k dispozici metodickou ptirucku pro praci s jednotlivymi prostiedky? ......

VYUZIVALE J17 ot e e e

6. Zastava ve Skole nékdo funkci ICT koordinatora? Je vam ochoten pomoci?

Dosavadni vzdélani a kurzy

9. Prosla jste néjakym kurzem, skolenim ¢i seminaiem v oblasti vyuzivani ICT?
JaK N
CIM bYLo PHNOSNE? ..o,
Na jaké téma bylo zamerené? ............coiiiiiiiiiiiiii i

Kde se kurz uskutecnil a kdo jej poradal? ............cooooiiiiiiiiii

10. Pokud jste nebyla na zadném kurzu, chtéla byste jej absolvovat? .....................

Je vam tato MmOZnost NADIZENA? ..o e

11. Mate povédomi o moznostech dal$iho vzdélavani v oblasti ICT? .....................

12. Jakym zplsobem se dozvite 0 moZnostech dalSiho vzdélavani? .....................



Postoje ulitelu a jejich vztah k vvuzivani ICT

15. Jste zastancem tradi¢nich forem vyuky nebo se piiklanite k moderni vyuce pomoci

VYUZIVANT LCT e

16. Vyuzivate ve své vyuce prostiedky ICT? ...,

JaK CaSE0 T oo,

Proc jste si zvolili prave ty vami uvedené? .............cooiiiiiiiiiiiiiie

17. Co vas motivuje k vyuzivani ICT?

18. Jedna se o tradi¢ni pojeti vyuky s modernimi prvky prace ¢i inovativni postup ve

R 40 (0T

19. Jaky zpisobem se rozhodujete pro vyuziti jednotlivych technologii? Jaké duvody

VAS K TOMU VBAOU ? e e e e



22. Je néco, co vas odrazuje od vyuzivani ICT prostiedk? .............ccoiviiiiiinin.

23. Co povazujete za piinos ICT ve VYUuCe? .......cooviiiiiiiiiiiiiie e

24. Co povazujete naopak za stinné stranky ICT? ...,

25. Jakym zptsobem ICT proménuji vyuku? Zkuste porovnat tradi¢ni (ucebnice,
tabule, vyklad ucitele, pracovni seSity apod.) a moderni zptsob vyuky pomoci ICT
prosttedkii (pracovni listy, procvicovani na PC, interaktivni tabule, videozdznam

apod.). Jaké vidite nejvyraznéjsi rozdily? ...

Jaké shledavate pozitiva?
tradiCnd VyuKa — ..o
moderni vyuka pomoci ICT — ...

Jaka je efektivita VYuKy? ..o

Jak zaci reaguji v hodindch? ...

26. Jak si zpétn€ hodnotite efekty ICT v hodiné a vhodnost vyuziti?



28. Myslite si, Ze jste schopni dostatecné nebo efektivné vyuzit ICT ve vyuce

mateisk€ho JazyKa? ... e

Postoje uditelu

U nasledujicich otazek zakrouzkujte jednu z moznosti (5 — nejvice, 1 — nejméné)

29. Které technologie vyuzivate nejvice?

PC 1

kopirovaci zatizeni

video piehravac

audio prehravac

diaprojektor

W W W W w w
e N N L
ol o1 o1 o o1 o1

Y T e e
[C1I ST 1N ST ST N

interaktivni tabule

jiné zatizeni — uved’te:

30. K ¢emu vyuzivate PC ve skole?

vyhledavani informaci na internetu 1 2 3|14 |5
pfiprava na vyuku 1 2 3|14 |5
zkusebni testy (vami vytvorené testy) 1 2 3|14 |5

vyukové programy (na testovani ¢i procvi¢ovani

uciva)
procvi¢ovani uciva 1 2 3 4 5
zadavani domacich ukold zakiim 1 2 3 4 5

psani poznadmek zaky

(nechavadm moznost Zakiim nosit si vlastni notebook)




administrativa:
= zakovské knizky 1 (2|3 )| 4
* tfidni kniha 1 (2|3 4
= vzkazy rodi¢im 1 2 3 | 4

31. Jak Casto je vyuzivate ve vyuce?
a) denn¢
b) méné nez 3x tydné
C) 1x mésicné

d) nevyuzivam viibec

32. Vyberte programy, se kterymi umite pracovat alespoi na zdkladni arovni:
a) MS Word (prace s textem, s obrazky)
b) MS Excel (prace s textem, zakladni pocetni vzorce)
c) MS Power Point (test, obrazky, vlozeni videa)
d) OpenOffice — Textovy dokument
e) OpenOffice — Sesit
f) OpenOffice — Prezentace
g) OpenOffice — Kresba
h) OpenOffice — Databaze
1) OpenOffice — Vzorec

33. Pritad’te se dle vasich zkuSenosti:
a) zacate¢nik
b) mirn¢ pokro€ily uzivatel
c) pokrocily uzivatel

d) profesional
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