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ANOTACE

Cilem bakalaiské prace je vytvoreni souboru fotografii a kreseb, které¢ budou
déti pouzivat jako metodickou pomiticku pii kazdodennich ¢innostech v matetské skole.
Vytvarné feSeni pomucky je spjato se souborem prozaickych texti Vitézslava Nezvala —
Véci pro déti.

Bakalatska prace se sklada z ¢asti teoretické a praktické. V teoretické Casti jsou
popsany motivaéni aspekty tykajici se vnimani uméleckého dila, estetického vnimani,
ilustrace a fotografie. Samotné realizaci metodické pomucky predchazi blizs§i seznameni
s literarni pfedlohou. Soucasti praktické Casti je vytvoreni metodické pomitcky, kterd
bude rozvijet détské predstavy, mySleni a fe€. V zavéru je ponechan prostor k

verbalnimu objasnéni vlastni vytvarné realizace.

KLIiCOVA SLOVA
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ANNOTATION

The goal of this bachelor's thesis is the creation of a set of photographs and

drawings which will be used by children as a methodological tool in their daily
activities in the kindergarten. The solution of the tool is associated with prosaic texts
from Vitezlav Nezval - Things for the children.
The bachelor's thesis consists of a theoretical and a practical part. The theoretical part
describes motivational aspects related to the perception of artwork, aesthetic, illustration
and photography. The actual implementation of the methodological tool precedes closer
acquaintance with the literature proposition. The practical part is about the creation of
methodological tool which will develop children's imagination, thinking and speech.

In the conclusion, there is room for verbal clarification of the own artistic realization.
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UVOD

Motto:
LLiteratura a obecné umeni jsou ndadherné v tom, zZe kazdému poskytuji svobodny
prostor pro interpretaci, ktera by ale mela byt zodpovédna, vytvareji prostor ke kladeni

si otdzek, k znepokojeni, k neustadlé sebereflexi. A bez ni nemiizeme existovat.*

(M. Bauer)

Téma bakalatské prace predstavuje vytvarnou realizaci metodické pomicky pro
déti predskolniho veku. Celd prace se sklada z Casti teoretické a praktické. Vytvarné
pojeti a feSeni pomicky je spjato s bezprostfednim sezndmenim s vybranymi texty
Vitézslava Nezvala, které jsou obsazeny v knize pro déti - Véci, kvétiny, zvitatka a lidé
pro déti. Interpretace kratkych prozaickych Utvari a seznameni s autorem je pro
ztvarnéni ilustraci stézejni.

Soucasti teoretické prace je také zamysSleni se nad estetickym vnimanim ve
vychové predskolniho ditéte, vztahem ditéte a literatury, vychovou ke krasnu.
Porozuméni prozaickym textlim je jednim ze zakladnich cili bakalaiské prace.

V druhé ¢asti své prace se vénuji realizaci metodické pomiicky. Podnétem pro
vlastni realizaci ilustraci bylo setkdni se s téméf zapomenutymi texty pro déti od
Vitézslava Nezvala. Zjisténi, Ze v soucasné dobé¢ jsou témef nedostupné, se pro mne
stalo pohnutkou k tomu, abych se k nim pokusila vytvofit soubor ilustraci a vtisknout
literatufe osobity a novy vyznamovy rozmer.

Pro svoji praci jsem si vybrala prvni ¢ast knihy a tou jsou Véci pro déti. Z
praktického hlediska je pro mne nejvice uchopitelna a také tematicky nejbliZsi. Jsou to
presné takové véci — podnéty, které se nachézi vSude kolem nés. Je to kazdodenni

skute¢nost vnimana détskyma o¢ima jednoho malého chlapce.



VYBER TEMATU

Mezivalecna tvorba Vitézslava Nezvala se t€si velké oblibé Siroké vetejnosti i
okruhu odbornikii. Podle Teigeho je to svét plny viini a smichu. Nésledkem poetického
vnimani svéta vznikaji v Ctenafovych predstavach rtizné formy asociaci, které maji
schopnost vracet se zpét do minulosti. Kniha basni v préze — kniha kratkych textt —
Véci, kvétiny, zvitatka a lidé pro déti — mé tendence vratit se do nejkrasnéjsi ¢asti
lidského Zivota — do détstvi. Objeveni této knihy, okouzleni détskym svétem, vidénym
o¢ima autora, ktery popisuje bézné véci kolem nas svym basnicky vytfibenym jazykem
a svoji neobycejnou, typicky nezvalovskou obrazotvornosti, pfispélo k myslence jejiho
znovuobrozeni.

Néznost, détska duse a jeji predstavy piimo vybizi k vytvoreni vlastnich ilustraci
k této témet zapomenuté knize. Vlastni zaujeti literaturou a vytvarnym umeénim bylo tak
velké, ze prispélo k rozhodnuti tyto dva svéty propojit a dat jim novou dimenzi. V
prvotnim zadméru byla také mySlenka piiblizit détsky svét minulého stoleti soucasnym
détem. Malokteré z nich vi, jak vypada napiiklad takovy trakaf, civka, ¢i obycejny
naprstek. O to t&€z§i je potom schopnost piedstavit si, na co tyto véci jsou a k cemu
slouzi. Otazkou je, jakym stylem pfiblizit détem texty staré témeét jedno stoleti, tzv.
jakou formu ilustrace zvolit, aby pochopily a poznaly détsky svét svych prapradédecki
a praprababicek. K této skuteCnosti lze zaujmout rizné postoje, napif. drzet se
koncepcné ve Skatulkach knihy jako takové, nebo vyzkouSet zajimavéjsi formu, napf.
metodické pomiticky. A v neposledni fad€ je nutné zamyslet se nad tim, zda mé smysl,
vracet se desitky let zpét, kdyz dnesni doba je nastavena k mysleni do budoucnosti?
Jisty smysl a vyznam zde je. Na minulost se v dnesni dobé hodné zapomina, zvlaste
pokud jde o mladii generace. Ucta ke starym vécem, ke stafi a k minulosti obecng,
postupné vyprchava. Malokteré predskolni dit€¢ zna tradi¢ni pohadky, atd. Proto je
dalezité 1 v této oblasti vychovy zapracovat na citéni a vnimani - a to co nejdfive. Jiz
malé déti jsou velice v§imavé a dokdZou vnimat krasu a estetické hodnoty. Zamérné
pusobeni estetické vychovy vede dit¢ pravé k t€ém hodnotam, o kterych je zminéno
vyse: vnimani krasy, vztah k sobé samému i k ostatnim, vztah k ptirod€, potieba

vvvvv

uctu k zivotu.



. TEORETICKA CAST

1. UMENI A JEHO PSYCHOLOGIE

1.1 Cil vychovy

Umeéni a jeho psychologie je z odborného hlediska nepostradatelnou soucasti mé
prace, zejména pokud se jedna o vlastni koncepéné vytvoreny celek literatury, fotografie
a kresby. Pfimé putisobeni hmatatelné pomucky souvisi se smysly zrakovymi,
sluchovymi a hmatovymi. Herbert Read se ve své publikaci Vychova uménim zabyva
utvatenim osobnosti: ,,Hned od zacatku nutno pamatovat, ze to, co mam na mysli, neni
jen ,umelecka vychova®, jiz by bylo vhodnéjsi nazyvat zrakovou nebo vytvarnou
vychovou: teorie, kterou chci predlozit, zahrnuje vsechny zpiisoby sebeprojevu, literdarni
a basnicky (slovni) praveé tak jako hudebni nebo sluchovy, a znamenda vsestranny pristup
ke skutecnosti, coz bychom méli nazyvat estetickou vychovou — vychovou téch smyslu,
na nichz he zalozeno védomi a posléze pozorovani uméni a usuzovanti lidské existence.“*
Spojeni téchto ,,vychov* prispiva a obohacuje lidskou dusi, vede k jeji vyrovnanosti a
,wUcelend osobnost se vytvari, jen pokud jsou tyto smysly uvedeny v harmonicky a
zvykem ustaleny vztah k vnejsimu svétu.

Soucasny vychovné-vzdélavaci proces se piiklani ke komplexni vychové.
Neopomiji jedincovu jedinecnost (individualizace), ktera je vSak tésné spjata s aktem
integrace. Tyto slozky vychovy souvisi se svobodou rozhodovani. K naSemu potéSeni se
ji v soucasné vychoveé priklada nélezity vyznam. Read zmifluje Platonovu teorii
vychovy, ve které tika: ,,(...) nezachdzej s detmi pri uceni ndsilné, nybrz at’ se uci
formou hry, abys také lépe mohl pozorovat, k cemu se kdo svou prirozenosti hodi.*®
Soucasny Ramcove vzdelavaci program pro predSkolni vzdélavani poskytuje dostatecny

V modernim, mnohdy pfedimenzovaném svété se ale dost Casto setkdvame s

problematikou onoho prostoru, ktery nabizi détem vSe, na¢ si jen vzpomenou. Miize se

READ, H. Vychova uménim. Praha: Odeon, 1967, s. 16.
Tamtéz, s. 16.
Tamtéz, s. 15.



pak lehce stat, Ze se v ném ztrdci nejen samotné déti, ale i jejich ucitelé a rodice.
Svoboda, stejné tak jako demokracie, neni anarchie, ale urcita forma zodpovédnosti a
prizptasobeni se. Pochopeni vyznamu vychovy, at’ uz obecné, ¢i skrze uméni nebo
psychologii, vysvétluje Read nasledovné: .,(...) hlavnim cilem vychovy je napomdhat
vyvoji vSeho individualniho v kazdé lidské bytosti a soucasné uvadet takto rozvitou
individualitu v soulad s organickou jednotou spolecenské skupiny, k niz individuum

ndlezi. (...) zdakladni diileZitost md v tomto procesu estetickd vychova.*

1.2 Vnimani uméleckého dila

Vnimani je psychicky proces fadici se do skupiny kognitivnich procest. V této
kategorii se nachazi také predstavy, fantazie, pamét, mysleni, emoce, volni Usili.
Clovek, jako specificky lidska bytost vnima zrakem, sluchem, ¢ichem a chuti, hmatem.
Takové vnimani nazyvame jako vnéjsi. Dale 1ze zminit vnimani vnitini, které pro tuto
praci neni stézejni.

Bez vnimani by nebyl lidsky Zivot moZzny. Dr. Pfemysl Maydl ve své pfenasce o

vnimani uméleckého dila hovoii o psychologickém vymezeni, které z hlediska autorti
a psychologickych Skol neni zcela jednozna¢né. Veskrze ale vSechny formulace
odpovidaji tomu, ,,Ze jde vidy o takovou reakci vnimatele na vnéjsi predmeét, pritomny v
jeho okoli, pri které je pomoci smyslovych organii vnimatel informovin o vnéjsich
kvalitach predmétu. “
Pro srovnani jsou zajimava dal§i dvé psychologickd hlediska: ,,Vnimani je zvlastni
pripad senzomotorickych cinnosti. Jeho specificky charakter spociva v tom, zZe patii k
zobrazujicimu aspektu poznavani skutecnosti.“> Nasi psychologové pojem vnimani
vymezuji takto: ,,Vnimdni je poznavaci proces, ktery zachycuje to, co v pritomném
okamziku piisobi na nase smyslove organy. Sam smyslovy organ vsak k vnimani nestaci,
Jje zapotriebi také prislusné casti mozku a nervové drahy, ktera oboji spojuje.“6

Pokud se tedy budeme zabyvat uréitym objektem a budeme ho vnimat jako
umélecké dilo, bude nase, feknéme, pocitkova reakce mnohem spletitéj$i. Zamétime-li

se na vnimani estetickych nebo uméleckych objektli, méli-bychom brat v tvahu, Ze

napt. mald détskd skiin vypadajici jako hracka, ktera bude postavena uprostied

4 Psychologie uméni. Praha: Svoboda, 1968, s. 135.

5 FleGET, J. Psycho{ogie ditéte. Praha: Portal, 2010, s. 3.
6 CAP, J. aJ. MARES. Psychologie pro ucitele. Praha: Portal, 2001, s. 77.
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mistnosti, zaujme dit€ pouze tehdy, bude-li se samo citit jako jeji vnimatel. V bézném
zivoté se denné setkavame s tucty riznych predmétli, pomoci nasich smysli je vniting
hodnotime, pfifazujeme, snazime se je pochopit, nebo se nechdme vybudit k n¢jakému
jednani. Podle Zusky nas rtizné objekty, které mizeme nazyvat umeéleckymi dily,
zaujmou Vv prvé fadé vlastnostmi smyslovymi, vizudlnimi. Aby nds onen esteticky
objekt vilbec zaujmul, musime byt zvidavi. ,,OvSem vnimani estetickych predmeétii ma
svebytny prubéh. Pri estetickem vztahu k predmétu — nebo jak vikaji estetikové pri
estetickém osvojeni skutecnosti — jde o poznavani predmétu pro predmet, o poznavani
jeho viastnosti, které nejsou bezprostredné uzitymi hodnotami. Zdikladem estetického
poznavani je drive zminéna zvidavost.(...) Jde o zvidavost zamérenou k uspokojovani
pristich potieb. Jde o zvidavost zamérenou k uspokojovani pritomné, kulturou vyvinuté
estetické potieby.*’

Premysl Maydl vysvétluje priklad s obycejnou tuzkou. Budeme-li chtit psat,
sdhneme po tuzce jako po objektu, ktery slouzi k psani. Divame-li se na tuzku jako na
objekt esteticky, zaznamendvame barevnost, tvar a dalsi skutecnosti. ,,Obvyklé vnimani
je tedy neobycejné vybérové, vylucuje mnoho znakui, které pravé nepotrebuje, obraci se

. v . .. v vy J 77+ ¢8
jenom k tém, jejichz znalost slouzi v dané chvili.*

K tomu, aby byl ¢lov€k schopen
vnimat umélecké dilo, potifebuje zaujimat urcity esteticky postoj. Napt. pokud jde o
vnimani literarniho dila, pfedpoklada se, ze pii jeho ¢teni se bude Ctenaf ¢i posluchac
n&jak citit. V podstaté jde o pfiblizeni se k danému textu urcitého autora. Paul Valéry
tika, ze ,,funkci basnika neni pocitovat poeticky stav, to je jeho soukromou zdlezitosti.
Jeho funkci je vSak tvorit tento stav u druh)?ch.“g V bézné teci by se dala vnimavost
vylozit jako urcitd forma citlivosti. Citlivost je subjektivni strankou osobnosti.
»Vcitenim rozumime zpusob estetického vnimani, pri nemz divak objevuje citové prvky v
uméleckéem dile a ztotoznuje s nimi své viastni citové obsahy.“lo Divak musi vzdy
vynaloZit ur¢ité Usili k tomu, aby se ,,vcitil®. Tento esteticky postoj je pro nasledujici
kapitoly velice dulezity. Read objasniuje vzajemny vztah uméleckého dila a divaka
takto: ,,(...) umeélecké dilo, jakkoli je konkrétni a objektivni, neni konstantni a také jeho
ucinek neni nevyhnutelny: vyzaduje divakovu spolupraci, a energie, kterou divak vklada

do umeéleckého dila, byla pojmenovina zvldstnim jménem vciténi (Einﬁihlung).“ﬂ

7 Psychologie uméni. Praha: Svoboda, 1968, s. 138.

8 Tamtéz

’ Tamté, s. 139.

10 READ, H. Vychova uménim. Praha: Odeon, 1967, s. 37.
1 Tamtéz, s. 37.
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Jako lidské bytosti jsme si védomi toho, ze umélecké dilo neplisobi jen na sluch
¢i na zrak, ale piisobi komplexné na celou nasi osobnost. S uménim se setkdvame kazdy
den, je jen otazkou onoho vnimani a vysky nasi senzitivity, jak ho pfijmeme. Na otazku,
co je umeéni, odpovidda mnoho teoretikii. Herbert Read pfipousti nejednoduchost
odpovédi, uvédomuje si universalnost a propletenost nasich smysld. ,,Umeéni, at’ je
definujeme jakkoli, je ve vSem, co delame k potése smyslu. Hned uvidime, Ze je jakasi
hierarchie v umeni a Ze teprve mnoho kvalit vytvori umélecké dilo nejvyssiho typu. Neni
vSak ryziho uméleckého dila, jez nepiisobi predevsim na nase smysly — na nase télesné
organy vnimani -, a tazeme -li Se, co je uméni, tizeme se viastné, jakd vlastnost nebo

s v 4 ’ o , v 12
zvlastnost v tom nebo onom uméleckém dile piisobi na nase smysly.*

1.3 Vnimani ptedskolniho ditéte

Mezi nejvyznamnéjSi procesy ditéte predSkolniho véku pfislusi vnimani. V
tomto obdobi dité intenzivné poznava své okoli, coz souvisi pravé s vyvojem
poznavacich procesi. Détska pozornost je v neustalé akci, tato ¢innost vede k ziskavani
novych informaci, zaroven se ale opirda o poznatky a zkuSenosti jiz dosaZené.
Samoziejmé ¢im je dité starSi, tzv. ¢im je vyvojoveé vyspélejsi, tim je jeho vnimani
soustiedéngj$i. Takové vnimani potom nazyvame pozorovanim, které je cilené.
schopny systematického poznavani, spise si v§imnou takového podnétu, ktery je néjak
zaujme. To znamend toho, co je néjak napadné nebo pro né atraktivni. Ale i pokud
vnimaji celek, c¢ini tak globadlné, nedovedou tento obrazec analyzovat. Proto si ani
nemohou uvédomovat, Ze mezi jeho castmi jsou urcité vztahy, které mohou mit néjaky
vyznam. U predskolnich déti jesté previada poznavaci egocentrismus a fenomenismus:
dite vnima a hodnoti jakykoli objekt tak, jak se mu prave jevi, i kdyz tento pohled miize
byt zkreslujz’cz’.“13 Kognitivni — poznéavaci procesy hraji u ditéte predSkolniho véku
vyznamnou roli. Jednd se o zrakové vnimani, sluchové vnimani, hmatové vnimani,
senzomotorické vnimani (vniméni prostoru a prostorové piedstavy), vnimani casu,

vniméni chuti a ¢ichem. ,,Dité je schopno usuzovani, vyvozovani zaveri, ale opét v

v READ, H. Vyichova uménim. Praha: Odeon, 1967, s. 26.
13 VAGNEROVA M. Ziklady psychologie, V Praze: Nakladatelstvi Karolinum, 2004, s. 57.
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zavislosti na vaimdni, zvld§té zrakovém.“** Mysleni na tomto vyvojovém stupni se Fidi
plné ndzornym poznanim, a ne logickymi operacemi — jde o piedopera¢ni mysleni. Z
hlediska této prace bude nutné zajimat se 0 prvni tii — zrak, sluch a hmat. Zrakové
vnimani ¢ili zrakova percepce je vnimani, pomoci kterého jedinec piijima nejvetsi
mnozstvi informaci. Pomoci zraku poznavame svét kolem nés, prichdzime do styku s
ostatnimi lidmi (o¢ni kontakt), komunikujeme, vnimame barvy, rozliSujeme figuru a
pozadi. Zrak je dilezity pro vnimani prostoru, ve vyvoji feci, pfi ¢teni a psani.

Zrakové vniméni délime na oblasti vnimani barev, vnimani figury a pozadi,
zrakové rozliSovani, vnimani ¢asti a celku, o¢ni pohyby a zrakovou pamét. Déti v
predskolnim véku jiz zvladaji ,,priradit, pojmenovat barvu, priradit odstiny barev,
pojmenovat odstiny barev. Ddle také vyhledaji znamy predmét na obrazku, vyhledaji
objekt na obrdazku podle predlohy, vyhledaji znamy objekt na pozadi, odlisi dva
prekryvajici se obrdzky, sleduji linii mezi ostatnimi liniemi. Umi odlisit vyrazné jiny
obrazek v rade, odlisit obrazek v jiné velikosti, odlisit jiny obrazek v rade, odlisit
obrazek v radé lisici se horizontalni, vertikalni polohou a detailem, vyhledat dva shodné
obrizky Fadé, odlisit shodné a neshodné dvojice lisici se vertikdlni polohou. “*

Sluchové vniméni se fadi, stejné tak jako vnimani zrakové, mezi komunikacni
prosttedky. V pribéhu predSkolniho obdobi se postupné diferenciace zvuki
zdokonaluje, coz pozitivné pFispiva k zamérnému naslouchani. Bednafova a Smardova
uvadi naslouchdni, sluchovou diferenciaci (samohlasky, délky, mekcéeni), sluchovou
pamét, analyzu, syntézu a vnimani rytmu. Sluchova percepce je také spjata s vyvojem
feCi a rozvojem abstraktniho mysleni. Pfedskolni dité dokaze: ,,Lokalizovat zvuk, poznat
predméty podle zvuku, poznat pisné podle melodie, naslouchat kratkému pribéhu,
pohadce. Dale také roztleska slovo na slabiky, zvlada rozpocitadla, z trojic slov najde
rymujici se dvojici. Urci, zda se slova rymuji, urci pocet slabik, urci pocatecni hlasku
slova. Urci slova zacinajici danou hlaskou, urci posledni hlasku ve slove, urci posledni
samohlasku ve slove. Z hlasek slozi slovo, jednoslabicné slovo analyzuje na hlasky.
Urci, zda jsou dveé kratké rytmické struktury shodné. Urci, zda jsou dvé delsi rytmické
struktury shodné. Napodobi rytmus. Zvlada zaznam kratké rytmické struktury. Zvlada

zdaznam delsi rytmické Struktury.“l6 V pribehu vyvoje ditéte se sluchova percepce tzv.

14 CAP,J. aJ. MARES. Psychologie pro ucitele. Praha: Portal, 2001, s. 226.

1o BEDNAROVA, J. a V. SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno:
Computer Press a.s., 2008, s. 19

1 Tamtéz, s. 46
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zptesiiuje, ¢imz minim to, ze dité¢ dokdze zvuky piesnéji rozpoznat.

Vnimat hmatem znamena vnimat dotykem, ktery ditéti napovida materidlovou
skutecnost daného pfedmétu. Toto vnimani se téZ nazyva taktilni percepce. Rozviji
emoce a napomahd v komunikacnim procesu. PredSkolni déti vétSinou zvladaji odlisit
od sebe rtizné hracky, geometrické tvary, atd. Z hlediska psychologického vyvoje se
hmat Gzce poji s hrubou a jemnou motorikou. V piedskolnim véku dochazi ke
koordinaci ruky a oka. Déti pracuji s riznymi stavebnicemi a hrami, které podnécuji

rozvoj v mnoha oblastech vnimani.

1.4 Mysleni a fec

Predskolni vék je typickym pro svoji touhu poznavat a objevovat. Mysleni je
nazorné, konkrétni a je ovlivnéno fantazii. Velky prostor zaujimaji také potieby ditéte a
city, jez mysleni ovliviji. Typickym zpisobem ¢i stylem objevovani jsou ¢asté otazky
a dotazy déti. Odpoveédi, ba spise dialogy mezi dospélymi a détmi, vedou k rozvoji
slovni zasoby a rozvoji gramatiky. ,,Zakladem mysleni tohoto obdobi je smyslova
zkusenost. Dite vnima okolni skutecnost, a ¢im vice z ni dokdze zachytit, tim lépe ji
chape. Do jaké miry odradzeji jeho pojmy skutecnost, zavisi predevsim na tom, jak dité
vnikne na zakladé viastni zkuSenosti do skutecnosti a jak dokaze postihnout jeji vztahy a
souvislosti.«’

Na zavér této kapitoly by bylo vhodné zminit typické znaky uvaZovani déti
ptedskolniho veku. Vaignerovei18 na né nahlizi a shrnuje je podle toho, jakym zplisobem
se dité diva na svét a jaké informace si vybira (centrace, egocentrismus, fenomenismus,
prezentismus), nebo potom podle toho, jakym zptsobem ony informace zpracovava
(magi¢nost, animismus, arteficialismus, absolutismus).

»Predskolni déti se leccos nauci od dospélych a starsich deti. Uceni je efektivnéjsi, kdyz
dospely postavi problem tak, aby byl pro dité neresitelny, byt s urcitou pomoci. (...) Pri
vwvoji detskych poznavacich funkci je mozné uvazovat nejenom o zpiisobech reSeni,
ktere dite samostatné pouziva, ale i o téch, k nimz je schopné dospét s urcitou podporou

;19
a pomoct.‘

v KURIC J. a kol. Vyvojovd psychologie, V Praze: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1964, s. 44.

18 VAGNEROVA, M. Vvojovd psychologie I. Détstvi a dospivani. Praha: Karolinum, 2005,
s. 174 - 175.
19 VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie I. Détstvi a dospivani. Praha: Karolinum, 2005, s.183.
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2. ESTETIKA

Estetiku obdivovali a konzultovali jiz stafi Rimané. Jedna se o filosofickou
disciplinu, kterad se zabyva krasnem. Vytvoiime-li z podstatného jména estetika ptidavné
jméno esteticky, vétSina nezaujaté populace by si s jeho SirSim vymezenim nevédéla
rady. O tom, co se skryva pod slovem ,,esteticky*, hovoii Vlastimil Zuska?®. Podle ngj
se jedna o néco piijemného, co piinasi potéchu napiiklad pro nas zrak ¢i poslech, ¢i
néjaky vizualné zajimavy prvek. Dale uvadi, Ze estetika, stejné tak jako umeéni, filozofie
nebo véda, je obor vénujici se své sebereflexi. Jeji naplni je tedy i neustalé formulovani
estetického tématu. Teorie krasy souvisi s jejim prozitkem. OvSem ,,ne kazdy zaZitek
krasy je zazitkem uméleckeho dila, tedy teorie krasy se nekryje s teorii umeni (zahrnuje,
ba dokonce musi zahrnout tzv. mimoumeélecké esteticno). Ddale ne kazdy proZitek
uméleckého dila je prozitkem krasy: proto jiz anticti myslitelé zavadeéji druhou velkou
estetickou kategorii — vzneseno.(...) A konecné, Ilze snad redukovat teorii uméni na
smyslovost? Priklad literatury ukazuje, Ze tomu tak neni. ,,Nosic “ literdrniho textu, at
uz jde o tisténé stranky nebo poslech cteného textu, je sice vniman prislusnym smyslem,
ale literarni utvar sam dalece presahuje rovinu smyslove vnimatelného: Sherlocka
Holmse ani Gandafala nevidime, ani neslysime. Pouze na zakladé percepce smyslového
nosice vytvarime, pri zapojeni imaginace, urcity vyzmamovy utvar, ktery dalece
presahuje rovinu pouhé smyslovosti.“2l Zameérem estetické funkce je vyvolani urcitého
potéSeni, néceho, co nam lahodi. Jan Mukatovsky pojednava o estetické funkci v zivoté
¢lovéka 1 spole¢nosti: ,,Okruh lidi prichdzejicich v bezprostredni styk s umeéenim je sice
silné omezen jednak pomérnou ridkosti estetické viohy — neb aspon jejim zuzenim v
jednotlivych pripadech na urcité obory umeni -, jednak zavorami socialniho rozvrstveni
(omezena moznost pristupu k uméleckym dilum i estetické vychovy pro nékteré vrstvy
spolecnosti); avsak umeni diisledky svého pusobeni zasahuje i lidi, kteri k nemu primého
vztahu nemaji (srv. napr. pusobeni basnictvi na rozvoj jazykového systému), kromé toho
esteticka funkce zabira mnohem Sirsi oblast piisobnosti nez je samo umeni. Jakykoli
predmeét i jakékoli deni (at' déj prirodni, at cinnost lidskda) mohou se stat nositeli
estetické funkce.“22 Mukarovsky predklada fakt estetické ,,vSeprostupnosti“. Z toho

piikladu lze vyvodit stanovisko, ze estetika je tvofena sjednocenim jednotlivych

20 ZUSKA, V. Estetika. Uvod do sougasnosti tradi¢ni discipliny. Praha: Triton, 2001, s. 16.
2t Tamtéz,vs. 17. )
2 MUKAROVSKY, J. Studie z estetiky. Praha: Odeon, 1966, s. 18.
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procest, dochdzi zde k prolinani rGznych Ccinnosti védomi, jako jsou pamét,
predstavivost, atd. Hlavnimi prvky estetické situace jsou dle Zusky tfi na sebe vzajemné
pusobici slozky: autor — esteticky objekt (umélecké dilo) — vnimatel.”® Z tohoto
schématu muzeme vycist, Ze existence umeéleckého dila by byla absenci vnimatele
povazovana za zbyte¢nou. Z psychologického hlediska je vniméni, o némz se zminuji v
ptredeslé kapitole, percepce, jez zavisi na zkuSenostech jedince. Z hlediska estetického
zaujima zkuSenost téZ své misto: ,,Aktudlni vnimatel je jadrem osobnosti s Zivotni
zkusenosti, se zkuSenosti s uméleckymi dily, s kulturnimi vytvory, je tedy vybaven vétsi ¢i
mensi tzv. divackou, ctendrskou kompetenci, bez niz by pro néj esteticky objekt nenaby!
smyslu, nebyl by estetickym objektem.“24

Pro to, abychom se na estetické ptidé mohli pohybovat, je dulezita dovednost,
umét odpoveédét na otazku: ,,Jaky je vztah mezi rozsahem pojmu (co vsechno zahrnuje)

“?% Zuskova koncepce estetického

,,esteticky objekt* a extenzi pojmu ,,umélecké dilo
objektu je nam vysvétlena na prikladu se soskou: ,.(...), pokud uchopim bronzovou sosku
a zacnu s ni zatloukat hrebik, soska jako umeélecké dilo, jako esteticky objekt v danou
chvili neexistuje.“*® Autor poukazuje na moznou zaménu estetického objektu za pouhy
nastroj. V takovy moment jde o pouhy prozitek onoho pocitku. Objekt vSak nemusi byt
jen néco hmatatelného, ale miize byt 1 v podob¢ ptedstavy.

se s ni setkat nejen v otazkach o umeéni a o estetickych objektech, ale také v otazkach
tykajici se naSeho duSevna ¢i pfirody. Krasa je vSude kolem nés. ,,Krdsny je takovy
objekt, ktery svou formou uspokojuje smysly, predevsim zrak a sluch. Krdsu objektu
vSak nevyjadiuji jen prvky vnimatelné smysly, v pripade lidského téla hraji odpovidajici
ulohu takeé vlastnosti duse a charakteru, jez jsou postizitelné spise zrakem duchovnim
nez télesnym.“*’ Esteti¢no a krasa je néco, co &loveku p¥inasi prozitek libosti. Skrze

estetické hodnoty se v jedinci promita jeho vztah ke svétu.

23 MUKAROVSKY, J. Studie z estetiky. Praha: Odeon, 1966, s. 21.
24 Tamtéz

2 Tamtéz, s. 24.

2 Tamtéz, s. 28.

2 ECO, U. Déjiny krdsy. Praha: Argo, 2005, s. 41
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2.1 Esteticka vychova

nEsteticka vychova zahrnuje dve sféery vychovné cinnosti, které jsou vzdjemné
uzce spjaty, avsak jsou riizného druhu a je nutné je odlisovat. Esteticka vychova,(...),
znamena utvareni estetické kultury, dobrého estetického vkusu, schopnosti prozivat a
hodnotit umeélecka dila a formovani zalib v okruhu viastni receptivni nebo i tvirci
umélecké aktivity. Estetickda vychova v tomto smyslu znamend jak kulturu jednotlivce v
jeho vztahu k uméleckym dilum, tak i kulturu jeho amatérske innosti.«*®

,Uméni miize provazet cloveka po cely jeho zivot, byt pro ného zdrojem
bohatych zazitkii a zkuSenosti, novych poznatkii o svéte i oném samém a také
prostiedkem jeho seberealizace v uméleckych cinnostech. Aby se tato mozZnost stala
skutecnosti, aby umeni mohlo uplatnit u lidi svij formativni viiv, k tomu je zapotiebi
vychovy. «29

Vladimir Jiva rozlisuje estetickou vychovu na vychovu uméleckou a vychovu
mimouméleckymi prostiedky. Do vychovy umeélecké se tadi literarni, vytvarna,
divadelni, filmova a tane¢ni vychova. Vychova mimouméleckymi prostiedky znamena
vychovu pfirodou, praci, riznorodou hrou, estetikou prostredi a mimo jiné také
télovychovou. Mezi témito slozkami miize dochéazet k vzajemnému aktu prolinani, nebo
na sebe mohou pusobit protichtidné. Mezi tuto vychovu patii i vliv estetiky Skolniho
prostiedi na jedince (vyzdoba, kvétiny, obrazy, nasténky,...). V neposledni fad¢ 1ze do
estetické vychovy zahrnout i navstévy kulturnich akei atd.

Autorky publikace Déti, hry a uméni nahliZi na vztah uméni a vychovy ve dvou
rovindch. Nejdiive se dit¢ seznamuje s uméleckymi dily, v tomto procesu se utvari vkus
a rozviji se schopnosti, které dit€ vyuziva v aktivnim i receptivnim uméleckém projevu.
Tato rovina se nazyva vychova k uméni. Druhou rovinu nazyvaji jako vychovu uménim.
Skrze umélecké dilo a spolecné s néjakou konkrétni ¢innosti utvaii osobnost, postoje
jedince k okoli i k sob¢ samému.*

Estetickou vychovu miizeme chapat v SirSim smyslu, tzv. estetiku vsedniho
Zivota. Jedinec proziva skute¢nosti kolem sebe. V uz§im smyslu se potom jednd o
vnimani uméleckého dila a umeéni. Pojem vniméani ndm naznacuje, ze zde pujde o

konkrétni prozivani, napt. uméleckého dila, se kterym se setkdme na vystavé, Ci pii

% SUCHODOLSKI, B., WOINAROVA,L. O uméni a vychové. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstv,i, 1982, s.v51 )
29 SEVEROVA, M., MISURCOVA, V. Déti, hry a uméni. Praha; 1SV-nakladatelstvi, 1997, s. 56.
30 /v
Tamtéz
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prohlizeni obrazové knihy. Dulezitou funkci zde maji receptory, proto byva nazyvéana
jako receptivni esteticka vychova. Druhou ¢asti uzsiho pojeti estetické vychovy je
aktivni estetickd vychova, ktera je zaméfena jiz na individualni tviirci ¢innost vedouci k
riznym znalostem, napt. ve vytvarné vychové bude znat jedinec techniku malby.
Vychova ¢loveéka jako celek intelektu, osobnosti, citu, by nebyla schopné né&jaké
hlubsi podstaty ¢i existence bez vychovy estetické. Esteticky postoj jedince se utvari z
velké ¢asti vychovnym vlivem. Patrani potom, kdy tento proces skutecné¢ vznika, muze
zaujatého posluchace dovést k prekvapivému zavéru. Je zde totiz moznost, Ze utvareni
estetického citéni nastdvd mnohem dfive, nez si vibec dokazeme piedstavit. Mohli
bychom diskutovat o prenatadlnim obdobi, coz ale neni tématem této bakalarské prace.
Ze zkuSenosti mnohych autort lze vSak usuzovat, Ze esteticky a umélecky postoj
jedince se utvaii vychovou, kterd je v prvé fadé v rukou rodicu. ,,Zdkladem ucinné a
estetickeé vychovy musi byt, podobné jako ve vSech vytvarnych sférdch, véasna priprava,

13

kterd ma probéhnout v détstvi a mladi.“** PoukaZeme-li na vyvoj ditéte do ti let, resp.
do doby, nez je ptijmuto do mateiské Skoly, je to takovy ¢asovy usek, béhem kterého by
melo ziskat stabilitu rodinného zdzemi a lasky. Rodicovsky cit je jeden =z
nejdulezitéjSich faktorti a je zékladnim prvkem, ktery plsobi na dalsi vyvoj ditéte.
Citové pouto rodi¢ — dit€ je za zdkladem celého estetického vnimani. Funk¢ni citové
vazby pozitivné¢ ovliviiuji a formuji jistou otevienost a schopnost pfijimat vazby
estetické. Estetické city mizeme popsat jako prozivani krasna. Z vlastniho pozorovani
vyplyva, ze predskolni dit€¢ vnima krasné to, co ma rado. Prakticky lze tedy fici, Ze tak
hodnoti danou skute¢nost kolem sebe. Casto jsme ale svédky situaci, kdy déti hodnoti
pozitivné to, co se jim zda krasné navenek. Odmitaji abstrakci, protoze konkretizace,
nazornost a realita je pro né symbolem bezpeéi a stability. Clovék, kterému by byl v
détstvi odepien esteticky cit, by se v dospélosti jen tézko zaradil do spolecnosti, nenasel
by si partnera, nemohl by zalozit rodinu. Spolecnosti by mohl byt oznacen jako
nestabilni a nebezpecny.

Rodina je hlavni socidlni jednotkou a méla by byt prvnim mistem, kde se dité
setkdva s estetickym prozivanim. Rodice by méli ditéti vytvaret podminky, kterymi
pfispéji k automatickému a pfirozenému rozvoji onoho estetického vnimani. Jako

podminky pro urCitou estetickou ¢innost Jiva uvadi: ,,vytvoreni viidného prostriedi,

3 SUCHODOLSKI, B., WOINAROVA,L. O uméni a vychové. Praha: Statni pedagogické

nakladatelstvi, 1982, s. 51
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dostatek podnétii k cinnosti, dostatek materialu (papir, barvy,...), vhodnd motivace.“*?

Dité, které vyrusta v esteticky a kulturné smyslejici roding, v rodin€, kde se mu otce i
matka v tomto sméru vénuji, je samoziejme vice esteticky vybavené, nez-1i dité, které je
od téchto moznosti odtrzené a kterému se nikdo nevénuje. V tomto sméru tedy
dochazime k soucasné domnénce estetické vychovy poukazujici na dominujici slozku
vychovného vlivu. Napt. dité, kterému rodice ve tfech letech pofidili knihovnu, zaujima
k literatuie hmatatelnéji pozitivnéjsi postoj, nez dité, které s knihou pftislo do styku az v
prvni tfid&. ,,Rozhodujici vychovny vyznam mad skutecnost, zZe se moderni clovek od
raného détstvi styka s umeénim, a to alespon s literaturou. Jeho idedaly a sny, jeho
moralni soudy i zpusob citove reakce, nékteré kategorie chapani spolecenské
skutecnosti, to vSechno vyriista z vypravénych pohadek a bajek, z obsahu prectenych
romanii a dramat a z napodobeni postoju jejich hrdinii. <

Na zavér této podkapitoly by bylo vhodné predlozit slova Bogana Suchdolskeho,
ktery vystizn¢ shrnuje podstatu raného a vcasného zahajeni estetické vychovy: ,.Je
klamnad nadéje, Ze dospély clovek, nepripraveny na styk s uméleckymi dily ve Skolnim
obdobi, ziska v pozdéjsim Zivoté tuto potrebu a schopnost okamzité, spontanné a pro
sebe i pro ostatni lidi neocekavané. Jako ve vsech jinych odveétvich vychovy je i v oblasti
estetické vychovy nutné véas a systematicky k tomu mladou generaci pripravovat a

vyvolavat v ni tuto potz’ebu.“?’4

2.2 Estetickd vychova v ramci Skolniho prostiedi

V prvnim stupni vzdélavani — Cili vzdélavani pfedskolnich déti by se méla
esteticka vychova zabyvat jiz vySe zminovanymi estetickymi zkuSenostmi, které dité
ziskalo v rodiné, a nadale se vénovat jejich dalSim rozvojem. Zde hraje velmi dileZitou
roli osobnost pedagoga. Na zékladé jeho tvofivosti je détem predkladdna nabidka
riznorodych estetickych podnéti. Skola by méla dle ramcové vzdélavaciho programu
integrovat jednotlivé estetické vjemy a souhrn znalosti do vychovy. Takové vzajemné
pusobeni slozek (pedagog, integrované bloky, pedagogicka ¢innost) vede jedince k jeho

dal§im estetickym pfistupim a k vlastnimu tvofivému estetickému postoji ke

32 JUVA, V. Estetickd vychova. Brno: Paido, 1995, s.

3 SUCHODOLSKI, B., WOINAROVA,I. O uméni a vychové. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1982, s. 47.

3 SUCHODOLSKI, B., WOINAROVA,L. O uméni a vychové. Praha: Statni pedagogické

nakladatelstvi, 1982, s. 51.
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skutecnosti.

Predskolni vék je charakteristicky svym nadmérnym mnozstvim citd a emoci,
obrovskou fantazii, nebojacnosti tvofit. Matetska Skola se snazi o to, aby se dité
vSestrann¢ rozvijelo. Mlzeme fici, ze takovy pfistup je jednim z hlavnich cila

soucCasného predskolniho vzdélavani.

2.3 Osobnost pedagoga

O tom, jak vlastné¢ vypada charakteristika ucitele, ktery se vénuje estetické
vychove, hovoii Stefan Szuman v publikaci O uméni a vychove: ,, ,,Esteticky
vychovatel “ je clovek, ktery zprostiedkuje lidem plody z pokladnice uméleckych veledel
a zpristupnuje jim je. Umélci jsou lidé, kteri obdarovivaji uménim bezprostiedné a
podstatnym zpusobem a kteii netvori jen pro sebe, nybrz i pro ostatni lidi. ,, Esteticti
vychovatelé jsou zprostredkovatelé, kteri péstuji vnimavost a estetickou kulturu
spolecnosti na zakladé jiz hotovych a dostupnych umeéleckych del.«* Pedagogicka
osobnost je v estetickém procesu vzdélavani a vychovy nesmirné dulezitou slozkou. V
podstaté hojné zalezi na tom, jaky je ucitel ve svém oboru specialista. Osobnost
pedagoga by méla byt osobnosti tzv. renesanc¢ni, €¢ili by méla byt v§eobecné 1 odborné
vzdélana, méla by byt kulturni a méla by byt schopné se 1 nadale kulturné vzdélavat.
Szuman® predklada tii vrstvy ,,estetickych vychovateli:

1. umélci, kteti sdéluji laikiim to, co védi, mysli a pocituji, kdyz vytvateji umélecka dila
nebo se jim obdivuji

2. soukromi milovnici a znalci uméni, ktefi maji znacny vliv na své okoli

3. ucitelé a vychovatelé, kteti museji, jak to je dnes uz obecné piijaté, uskutecnovat

nejen vychovu rozumovou, polytechnickou, moralné spolecenskou a télesnou, ale ve

zna¢né mife 1 vychovu estetickou

Ucitelova osobnost by méla byt tvofena vSemi uvedenymi body, tzv. vrstvami.
Ucitel by m¢l milovat uméni a mél by jej umét prozivat, nebot’ bez toho nebude dobrym
estetickym privodcem. Tato skutecnost by se dala pfirovnat k prodavaci, ktery prodava
vyrobek, ale nevéti v jeho kvality. Navic takové ,,opomijeni estetického faktoru pri

vychoveé déti a mladeze zpiisobuje stejnou Skodu jako zanedbani rozumové vychovy nebo

3 SUCHODOLSKI, B., WOINAROVA,I. O uméni a vychové. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1982, s. 72
% Tamtéz, s. 72.
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vSeobecného ¢ odborného vzdélani®. Utiteliv pristup k estetické vychové by se mél
shodovat s tvrzenim, Ze ,,uméni je nutnou potravou cloveka, je zdakladnim cinitelem,
ktery utvari jeho osobnost a prinasi mu Stésti. Uméni neni o nic méné duleZitym statkem
nez ekonomické hodnoty, vzdelani nebo véda. %

V neposledni fadé¢ by bylo vhodné zminit dilezitost ucitelovy amatérské
umélecké Cinnosti. Mluvime-li 0 pedagogovi vytvarné vychovy, jeho kompetence by
méla spocivat 1 v jeho osobni tvofivé ¢innosti, napt. zkouseni novych technik, vlastni
umélecké vyjadieni — malba, kresba, fotografie atd. ,,Mozna, Ze se ukdze, jak dalece
ucitel potrebuje umeni pro své hlubsi a celkové chapani sveta a cloveka, a zvlast
soucasnych probléemui, ukdze se, ze umeni ma zasluhu na stalé obnove dusevnich sil a
kritického hodnocent viastniho postoje, overovaného v obtiznych vychovnych situacich.
Moznad, Ze se projevi, jak umeni, které je Sirokou zakladnou pro vzdjemné porozumeéni
mezi lidmi, muze slouzit jako vychodisko lepsiho porozumeni mezi zZdky a uciteli <
Touto citaci lze zavrSit problematiku pedagogické osobnosti v esteticko-vychovném
procesu. Pochopime-li ji, zjistime, Ze je vSefikajici. V dal$i podkapitole bude nutné se

zabyvat otazkami tykajicich se estetické metodiky.

2.4 Ptedskolni vzdélavani — principy a metody estetiky

Vyznam piedskolniho obdobi pro dalsi vyvoj ditéte neni tfeba zdiraziovat. V
soucasné dob& se mu vénuje spousta odborné literatury, kterd se ale snazi postupné
dostat 1 do podvédomi SirSi populace. Ta by si méla byt védoma toho, ze celé obdobi
predchazejici povinné Skolni dochédzce, je obdobim, kdy se mozek ditéte vyviji
abnormalni rychlosti. Proto je dilezit¢, abychom tento komplexni vyvoj nadale a
neustdle podnécovaly k dal§im ¢innostem.

Predskolni vzdélavani, resp. to, jak dit€¢ vnimé svét ve svych prvnich letech
Zivota, je pro jeho dalsi existenci nesmirné dilezité. Toto obdobi si miiZzeme predstavit
jako dobfe zoranou pudu. Jako dobifi zemédé€lci se budeme snaZit sehnat na trhu to
nejkvalitnéj$i osivo, ponévadz jsme si védomi kvalit plidy a chceme, aby ndm béhem

par mésicli na poli vyrostlo co mozna nejkvalitnéj$i obili. A pfesné tak je to i1 s

3 SUCHODOLSKI, B., WOINAROVA,L. O uméni a vychové. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1982, s. 72.

%8 Tamtéz, s. 73.

» Tamté, s. 222.
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predskolnim vzdélanim. Jestlize chceme, aby se nasim détem dostalo nejkvalitnéj$iho
vzdélani, musime ctit, dodrzovat a zachovavat urCité¢ zasady. Tyto zésady lze chépat
jako jisté vyvojové potieby ditéte - fyziologické, kognitivni, socialni a emocionalni.
Soucasné systémy, tzv. kurikularni dokumenty, usiluji o respektovani individuality
ditéte, jeho osobnostni predpoklady, o integraci riznych oblasti vzdélavani: ,,RVP PV
byl formulovan tak, aby v souladu s odbornymi pozadavky soucasné kurikuldarni
reformy: umoznoval materskym Skolam vyuzivat ruznych forem i metod vzdélavani a
prizpiisobovat vzdeldavani konkrétnim regiondlnim i mistnim podminkam, moznostem a
potiebam. «d0

Metody, formy a didakticky styl ucitele jsou podstatnymi pilifi vzdélavani. Z
hlediska vyse citovaného cile RVP PV mizeme vyvodit, jaky prostor a svobodu dava
uciteli. S témito atributy by vsak kazdy pedagog mél zachdzet s rozvahou, respektem a
cténim urcitych pedagogickych zédsad. V matetfské Skole se prolina prozitkové a
kooperativni uceni hrou, situacni uceni a spontanni socidlni uceni. Prvni forma

vzdélavani je povazovana za nejpfirozenc;si.

Prozitek

Na prozivani bylo poukazano v prvni kapitole. Je nepostradatelnou casti
estetické vychovy. Podstatou je néjakéd Cinnost — ¢innostné orientovand vyuka. Pokud
jedinec vykonava néjakou ¢innost, zaujima k ni urcity vztah. Takovou skute¢nost potom
nazyvame prozitkem. Prozitky jsou nase osobni a neopakovatelné postoje. Zuska
definuje esteticky prozitek takto:
LEsteticky proZitek (zazitek, zkuSenost) miizeme jednoduSe definovat jako konkrétni a

“ prozitek je aktivni a neopakovatelny. Pfi

individualni prozitek estetického objektu.
prozitkovém uceni je dilezity stav emoci jedince a ve velké mite zaleZi také na jeho
rozumové slozce. V piedSkolnim vzdélavani mize pedagog vyuzit pestrou skalu aktivit,
které¢ prostiednictvim cinnosti ,,aktivizuji“ v ditéti ony prozitky. Eva Machkova
charakterizuje prozivani jako ,,osobni aspekt dané veci nebo uddlosti, jako vyznamnou
uddlost ve vnitrnim Zivoté cloveka. V lidske psychice je prozivani pritomno stale, miize

vevrs

dulezity a vyznamny, ktery je v jeho vnitrnim sveté mimordadnou udadlosti. V tomto

40 Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. [online]. Praha: MSMT, 2013, s. 6.

[cit. 2016-05-02] )
4 ZUSKA, V. Estetika. Uvod do soucasnosti tradicni discipliny. Praha: Triton, 2001, s. 36.
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smyslu tedy silné prozitky souviseji se setkavanim cloveka s aktivitami, k nimz ma sklony
a schopnost.“*?
Rada bych jesté uvedla, jak na danou situaci nahlizi Zuska: ,,Esteticky zdazitek je tedy
prozitkem tvorici se a vytvorené celkové estetické hodnoty estetického objektu, kdy se v
pribéhu recepce modifikuje i neoddélitelna soucdst této konstituce — vnimatel, ci
presnéji recipient (pojem zahrnujici ctendare, divdka, posluchace). Kazda osvojend,
zazita hodnota v principu meéni osobnostni strukturu recipienta (...), rozSiruje jeho
osobnostni horizont, rozsituje rejstiiky mentalnich varhan, na nichz hraje roli
imaginace, ale také miize procesem maskovani, znamym jiz na urovni smyslového
vnimani, potlacit ¢i zastrit hodnoty jiné.“43
Hra a tvotivost

Détska hra je Cinnost, kterou si dit€¢ piimo neuvédomuje, nevi, ze se vlastné
hranim uéi. Proto je pro pedagoga vyznamnou soucasti dennich aktivit a planovani.
Pojem hra obsahuje mnozstvi Cinnosti. Hra v podstaté postihuje tvofivost, je tedy
pfedpokladem, ze prostfednictvim ni se dit€¢ nebude nudit, ale naopak je to Cinnost
aktivizujici z4jem. Soucasn¢ funguje 1 jako motivace. Tézko bychom si bez ni

estetickou vychovu dokézali predstavit.

Tvotivost, dale také kreativita je podobné jako hra pojem velice obSirny.
Miizeme si pod nim piedstavit originalitu, ndpady, pruznost, aktivitu. Tim, ¢im vlastné
tvofivost je, se zabyva mnoho autord. Podle Pedagogického slovniku je tvofivost
vymezena jako: ,,dusevni schopnost vychazejici z poznavacich i motivacnich procesii, v
nichz hraje dilezitou roli téz inspirace, fantazie, intuice. Projevuje se nalézanim
44

takovych reseni, kterd jsou nejen spravna, ale soucasné nova, nezvykla, necekand.*

Tvoftivost déti se ¢asto odviji od toho, jak tvotivy je jejich ucitel.

ZkusSenost
Piima zkuSenost je nedilnou soucasti principli estetické vychovy. Néco si

vyzkouSet a zaZit 1ze pfirovnat k prozivani a prozitku.

42 MACHKOVA, E. Jak se uci dramatickd vychova. Praha: Nakladatelstvi AMU, 2004, s. 12.
4 ZUSKA, V. Estetika. Uvod c{o souc“asnostf tradicni discipliny. Praha: Triton, 2001, s. 72.
“ PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, I. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2001, s. 253.
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Metody estetiky

Mezi typické metody esteticko vychovné Cinnosti se z hlediska poznani fadi ty

metody, ve kterych pracujeme s piimou zkuSenosti ¢i tzv. Zivym slovem. Nejbéznéjsimi
a nejvice vyuzivanymi postupy jsou rozhovory, vyklady a aktivity s knihou.
»UZivame riiznych zpusobu, jak seznamit vnimatele s uméleckym dilem, vychovat v ném
cit pro krasu a usnadnit mu proniknuti do specifického svéta umeni. Prvnim zpusobem,
a to nikoli proto, Ze je nejlepsim, nybrz proto, Ze v podstatée nelze jinak postupovat, je
rozhovor s vanimatelem o dile, které vidi nebo slysi nebo jiz diive videl, slysel nebo si
precetl, a tak hiire ci lépe poznal a proéil.“45

Rozhovor je metodou verbalni, klademe otazky a dostdvame odpovédi. Tento
zpusob muzeme vyuzit napiiklad tehdy, kdyz chceme, abychom se dozvédé€li rozsah
zapamatovaného textu, ktery jsme pravé détem piecetli. Nebo ho mizeme pouZit pii
vypravéni neznamé pohadky.

Vyklad je zékladni metoda, pomoci které seznamujeme posluchace s novymi
informacemi. Vyklad pfizpisobujeme veéku ditéte, zohledilujeme vybér latky,
tematickou oblast atd. Pro pfedSkolni vzdélavani je posledni metoda — prace s knihou —
nesmirné dulezitd. Prostfednictvim kontaktu s knihou dité ziskava podvédomi o pismu,
pomoci obrazli rozviji fantazii, ziskdva celkovy vztah ke knize - k estetickému
pfedmétu jako takovému. DéEti v matefské Skole samoziejmé nebudeme ucit Cist, ale
budeme chtit, aby ziskaly vSechny vyjmenované dovednosti, které budou tvofit jakysi

podstavec pro jejich dalsi vyvoj v této oblasti.

Styk s uméleckym dilem

Estetickd vychova by byla bez konkrétni ¢innosti vnimatele obklopena zaplavou
teorie a ziejmé by se vznasela ve vzduchoprazdnu. Kontakt jedince s uméleckym dilem
zahrnuje mnozstvi pozoruhodnych studii. ,,(...), esteticka vychova uménim nutné
vyzaduje, aby se vnimatel dostal do styku s uméleckym dilem, a jeho zdostupneéni je
treba charakterizovat jako cinnost, pri niz vnimatelé navazuji bezprostredni kontakt s
vytvarnymi, literarnimi, hudebnimi a dramatickymi dl'ly.“46
V oblasti estetické vychovy rozliSuje Stefan Szuman dva faktory, které nazyva

zdostupiiovani a zptistupniovani umeéleckého dila. Zdostupniovani je podle néj zptsob,

8 SUCHODOLSKI, B., WOINAROVA,I. O uméni a vychové. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1982, s. 70.
4 SUCHODOLSKI, B., WOINAROVA,L. O uméni a vychové. Praha: Statni pedagogické

nakladatelstvi, 1982, s. 67.
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kterym ,,nékomu zpritomnujeme umélecké dilo, to znamenad, Ze toto dilo bud’ v originale,
nebo v reprodukci uvadime do dosahu zrakového nebo sluchového vjemu 0soby, kterou
vychovavame ,,umeénim . Jestlize nékomu zdostupnujeme umélecké dilo, vychdzime ze
spravného predpokladu, Ze nikdo nemiize poznat, vnimat a prozivat umélecké dilo, aniz

s nim vejde do bezprostiedniho styku. “*'

Prostfednictvim zdostupnéni a zpfistupnéni
uméleckého dila vznika estetickd reakce na umélecké dilo®™®. Zptistupnéni uméleckého
dila se odrazi ve vnimatelovych prozitcich, mizeme ho povazovat za jisty druh
vychovného procesu, ktery pojimé metody a didaktiku estetické vychovy. Problematika
zptistupnéni uméleckych dél je rozsahla a intenzivné se ji zabyva estetickd vychova. Je
nutné vyzdvihnout a prakticky zopakovat jiz fecené, ze ,,uspésnym Sirenim umeleckych
del vytvarime rozsdahlou a hlubokou estetickou kulturu spolecnosti.«*

Nejlepsi zpusob, jak piiblizit umélecké dilo s jeho moznym vnimatelem, je jeho
piimy kontakt. V zdostupnéni uméleckého dila je dilezity cas, urcita doba, ve které se
na chvili pozastavime a tzv. jen prozivame. ,, ,, Potrebna‘ doba pri dilech, kterym se
naslouchd nebo kterad se ctou nebo vidi na scéné ¢i na platné, je v podstaté dana dobou,
po kterou se dané dilo poslouchd, cte nebo hraje na scéné od zacdtku do konce.“*® V/
tomto pripadé se jednd o literarni text, film, ¢i divadlo. Jak je tomu ale v oblasti
vytvarnych dél? Stefan Szuman uvadi, Ze v takovém ptipadé€ je zdostupnéni zavislé na
divakové vnimavosti a na urcité zptsobilosti nahlizeni na dilo, tzv. na schopnosti nechat
ho na sebe plisobit. Kazdy z nds ma néjakou oblibenou knihu, film, obraz, piseni. Tyto
oblibené véci, ke kterym méame urcity vztah a vime, Ze nas ani pii desatém opakovani
nezklamou. Budou na nas pusobit porad stejné hodnotné, jako kdyz jsme je vidéli,
slySeli, cetli,... zkratka vnimali poprvé. ,,Vynikajici dila maji tu vlastnost, Ze se v
podstaté nikdy nestavaji nudnymi, jestlize je nezhlédneme, cteme nebo poslouchame
mnohokrat. (...) Nesmirné dilezitym faktem v symbioze clovéka s uméleckym dilem je
skutecnost, Ze vynikajici dila nikdy nestarnou, zZe kazda generace a kazdy clovek si je
miize pro sebe konkretizovat, miize se s nimi potésit a nasytit se jimi mnohokrdt a
(51

neustdale jinym zpusobem, aniz tim cokoli ztrati na svém adekvatnim vnimani.

Opakovani nam také ptinasi hlubsi rozbor dé¢l a vétsi jistotu v jejich poznani. Zejména

4 SUCHODOLSKI, B., WOINAROVA 1. O uméni a vychové. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1982, s. 64.

Tamtéz

Tamtéz, s. 65.

Tamtéz, s. 66.

Tamtéz, s. 66.

48
49
50
51

25



déti by nemély byt vystaveny piehrsel ¢teni riznych pohadek. Nové texty je vhodné
predkladat, az kdyz si jsou déti jisté témi ,,zakladnimi®. Dé&ti maji rddy opakovani.
Navic pamatujme, ze kazdy je jiny, dvacet déti bude vnimat a chépat tentyz obrazek
ruzné, po svém. Uz v tak nizkém véku se totiz do vniméni promitd nase osobnost
tvotena individudlnimi zkusenostmi a postoji ke svétu.

wZpristupniovani uméleckeho dila spociva v tom, ze nekomu, kdo jeste neumi nebo umi
jen malo, ucinne pomahame odhalovat, pozndvat a pocitovat estetické rysy a hodnoty
uméleckych dél.“** Jedna se o to, Ze vnimatel jesté neni schopen prozivat umélecké dilo,
nerozliSuje jej mezi béznymi predméty. ,,Naivni vnimatel posuzuje umélecké dilo
mimoestetickymi kategoriemi. Je jeste esteticky ,,Slepy” vuci vytvarnym dilum a

“>3 Postupem Gasu se viak takovy jedinec pomalu ale

., hluchy “ wviici dilum literarnim.
jisté propracovava k stale vétsSimu, umysInéjSimu plisobeni uméleckého dila. Teprve pak
muzeme diskutovat o uvédoméni si tohoto pilisobeni. ,,Skutecnym vnimdanim,
konkretizaci, prociténim a prozZivanim uméleckého dila je pravé poznani, pochopeni,
procitéeni a proziti tohoto dila nebo veledila, které vytvoril umélec. (...) Cilem
zpristupneni uméleckého dila je vychovat u vnimatele schopnost poznavat, porozumét a

prozit umélecké dilo a ndlezité je zhodnotit.“**

%2 SUCHODOLSKI, B., WOINAROVA,I. O uméni a vychové. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1982, s. 68.

>3 Tamtéz

> Tamtéz s. 70.
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3. LITERATURA V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

3.1 Literarni vychova v oblastech RVP PV

V osmdesatych letech minulého stoleti v Programu vychovné prace pro jesle a
matefské Skoly by bylo mozné najit deset slozek. Jednou z nich byla literarni vychova.
V soucasné dobé¢ literarni vychovu obsahuji ur¢ité vzdelavaci oblasti, ale konkrétni
pojem literarni vychova se zde neobjevuje. Oblast Dit¢ a jeho psychika zahrnuje tfi
podoblasti (jazyk a fe¢; poznavaci schopnosti a funkce, piedstavivost a fantazie,
myslenkové operace; sebepojeti, city a vule). ,,Zamérem vzdélavaciho usili pedagoga v
oblasti psychologické je podporovat dusevni pohodu, psychickou zdatnost a odolnost
ditete, rozvoj intelektu, reci, jazyka, pozndvacich procesu a funkci, jeho citii i viile,
stejné tak i jeho sebepojeti a sebenahlizeni, jeho kreativity a sebevyjdadreni, stimulovat
osvojovani a rozvoj jeho vzdélavaci dovednosti a povzbuzovat je v dalsim rozvoji,
pozndvani a ucent.“>

Skrze prvni oblast by mé¢l pedagog u déti podporovat rozvoj teCovych,
jazykovych, komunikativnich dovednosti. Tyto dil¢i cile by mél rozvijet pomoci
riznych diskuzi a rozhovort, prohlizeni knizek, vypravéni, dramatizace, riznych her
(slovnich, artikulaénich, feCovych,...), atd. Z toho plyne, co vSechno by mélo dité pti
odchodu z MS do ZS zvladat. Takové dité by se mélo zpravidla umét domluvit, spravné
vyslovovat, vypravét piibéh ¢i pohadku, projevovat zajem o knizky, atd. Dalsi
podoblasti, jez tvoti Pozndvaci schopnosti a funkce (Viz. vyse), rozviji pamét,
pozornost, fantazii. Dit€¢ se prostfednictvim nejriznéjSich her, pozorovanim a
poznavanim okoli bezprostfedné uci sousttedit, fesit rizné situace, pfemyslet, tvorivé
myslet, atd. Posledni podoblasti Sebepojeti, city, vitlle miize pedagog naptiklad pomoci
riznych ¢innosti rozvijet a kultivovat mravni a estetické vnimani, citéni a prozivani.
wZamerem vzdelavaciho usili pedagoga v oblasti socialné — kulturni je uvest dité do
spolecenstvi ostatnich lidi a do pravidel souZiti s ostatnimi, uvést je do svéta
materialnich i duchovnich hodnot, do svéta kultury a uméni, pomoci ditéti osvojit si

potiebné dovednosti, navyky i postoje a umoznit mu aktivné se podilet na utvareni

> Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. [online]. Praha: MSMT, 2013, s. 18.

[cit. 2016-17-02]
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v J r S v 7«56 w o v v ,
spolecenské pohody ve svém socialnim prostiedi.”> Détem muizeme predkladat
zajimavé tvorivé ¢innosti, literarni, dramatické, navstévovat kulturni akce, atd.

Spojitost literatury a ptedskolniho vzdélavani nemiizeme popfit, zejména z

hlediska jeji provazanosti s veskerym vzdélavacim a vychovnym procesem.

3.2 Literatura v matetské Skole

V prvé fadé¢ by bylo vhodné vyzdvihnout schopnosti literatury ve vychové a
vzdélavani. Skrze kontakt s knihou, ¢teni textii — se utvari nas osobni vztah k literature,
coz v jisté mife souvisi i s utvafenim postoje nejen k budoucimu, ale i k celozivotnimu
vzdélavani.

Kniha je zdrojem informaci a objevovani svéta. NadSeni s listovani ve volnych
chvilich pfindsi détem vzdy jisty druh relaxace a odpocinku. Neni tfeba zdlraziovat
vliv literatury na slovni zasobu, fantazii, trénink soustfedénosti a celkové na esteticky
prozitek. PfedSkolni v€k je obdobim, kdy se rozviji zasadni psychické slozky ditéte, o
kterych jsem jiZ hovotila. Literatura je jistym druhem uméni a jednou z funkei uméni je
funkce esteticka: .,V prvnim obdobi détského Zivota prevlada vychova uménim. Jako
jeden z prostiedku uspokojujicich estetické potreby ditéte muze prispivat k jeho kultivaci
po strance etické, kognitivni, socialni i fyzické. Vychova uménim miize rozvijet
schopnosti ditéte a jeho nadani, uvadet je do svéta umeni a krasy a obohacovat jeho
Zivot o hodnoty lidské kultury. “>'

Literarni text zamétujici se na détskou populaci je ¢asto obliben i u dospélych, a
to z mnoha divodl. Jednim z nich mlze byt nezaujatost politickou situaci té ¢i oné
doby, tzv. relativni Cistota a nezavislost literatury. Takova nezévislost se projevuje i v
oblasti transformace literdrnich smérii. Primérn€ se orientuje na Ctenafe, je pomérné
samostatnou slozkou. Literatura plni urcité¢ funkce, na nez nahlizi mnoho autorQ
podobné, ne vSak shodné. Podle Jaroslava Tomana>® plni literatura pro déti a mladez
tyto hlavni funkce: estetickou, poznavaci a vychovnou. Dalsi funkce vymezuje jako
mimoestetické, naptf. magické, fyziologické, -etické, spolecenské. Encyklopedie

literarnich Zanrd uvadi jako jednu z vyznamnych funkci funkci estetickou: ,,V Zanrovém

% Tamtéz, s. 18.

> SEVEROVA, M., MISURCOVA, V. Déti, hry a uméni. Praha: 1SV-nakladatelstvi, 1977, s. 56.
%8 TOMAN, J. Wbrané kapitoly z teorie détské literatury. Ceské Bud&jovice: Jihoteska univerzita,
1992, s. 47.
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spektru literatury pro deti a mladez se riiznou mérou promitaji tii estetické priority:

«>% posledni

funkce didakticka (...), funkce poznavaci (...) a funkce imaginativni (...).
vyjmenovand funkce se objevuje az v moderni literatufe, rozviji hravost a fantazii. Ve
srovnani s literaturou pro dospélé se literatura pro déti odliSuje zejména funkci
didaktickou, ktera skrze hodnoty utvaii emocionalitu, socidlni dovednosti. Méli bychom
mit na paméti dilezitost rozvoje literarni gramatiky v predskolnim véku. VEasnost je
vystizny termin pro tuto problematiku. Soudobé snahy o zlepSeni Grovné literarni
gramatiky jsou zejména v souvislosti se snizovanim vékové hranice pocatku
gramotnosti. Brzky start kontaktu a prace s literaturou pfispiva k dal§imu pozitivnimu
rozvoji ditéte v této oblasti.

Literatura pro déti sméfuje k mravnimu idedlu. Nejrozsitenéjsi zplsob, jaky
umoznuje détskému posluchaci prozit piibéh, byt soucéasti déje, stat se jeho hlavnim
hrdinou a zamilovat si konkrétni dilo, je ¢asté uplatnéni ich-formy. Oblibenymi a
urcujicimi zanry pred¢tenarského obdobi je autorskd a lidova poezie fikadlového typu,
literarni adaptace lidovych pohadek, umélecko-nau¢né knihy, jednoduché ptibchy z
détského svéta, leporela, alba, omalovanky, knizky-hracky a dalsi.

Zminila-1i jsem etapu pied¢tendiskou, je to obdobi ditéte tfi az Sestiletého, Cili
obdobi ptedskolniho a znamena vnimani literarniho dila poslechem. Text muzeme
vypravét, predCitat. Dale se jednd o vnimani vizudlni. V dne$ni dobé zaziva velky
rozmach ilustrace a grafika knihy. Navrat k tradici je u mladé tvar¢i generace
nepochybné znat.

,,Kritizujme si literaturu, jak chceme, neobejdeme se bez ni. V pavouci siti knih (pise se
stdle vic a vic, zdaplava knih roste) se zdanlivé odcizujeme svétu, ale ve skutecnosti se

ucime poznavat jej lépe, hloubéji <60

» TOMAN, J. Wbrané kapitoly z teorie détské literatury. Ceské Bud&ovice: Jihoteska univerzita,

1992, s. 47.
60 HOLESOVSKY, F. Ilustrace pro déti — tradice, vztahy, objevy. Praha: Albatros, 1977, s. 69.

29



4. ILUSTRACE

4.1 llustrace a jeji funkce

Ilustrovana dila nas pfitahuji od raného détstvi a na otazku pro¢ tomu tak je,
muzeme jednoduse odpovédét. Tato dila se nam stavaji nevédomky blizsi, umociuji
nase dojmy z Cetby a dohromady s textem tvofi neoddélitelnou dvojici, tzv. umoziuji
nam vétsi prozitek, obracime se k obrazim, naSe mysl je tfidi a srovnava s naSimi
konkrétnimi ptredstavami a utvaii celek. Estetickd funkce s tzv. uméleckym zazitkem
jsou mnohdy z4zitkem ¢i vzpominkou na cely zZivot.

V soucasné dobé¢ zaziva knizni ilustrace boom a i laik si mize pfi prochazce v
knihkupectvi pov§imnout riznorodosti ztvarnéni détskych knih. Dle Vicha®® ilustrace
pomahd zlepsit esteticko — vychovny proces. A to nejen ve vychové samotné, ale
zdaraziuje 1 vytvarnou piipravu studentl ucitelstvi na pedagogické fakulté. Dale hovoii
o tfech zasadnich spojenich textové informace a ilustrace. Jako prvni uvadi vytvarny
doprovod, ktery pfirozen¢ navazuje na literarni text. Ilustrace jde v tomto pfipadé ruku v
ruce s tim, o ¢em hovoii spisovatel. ,,Z estetického hlediska plati dnes tento zpiisob
ilustrace za méné hodnotny pro svoji estetickou nerovnocennost literdarnimu textu.“®?
Druhy typ dotvafi literarni piedlohu, nazyva ho dopliujici. Jde zde spiSe o vystiZeni
citové atmosféry. ,,Ve viastnim zobrazeni se ztraceji presné obrysy tvaru, barvy splyvaji
a vyjadrena je spise vnitini podstata pribéhu, s jehoz déjem ilustraci spojuje volnéjsi

«63

zobrazeni skutecnosti.*” Treti typ povazuje autor z hlediska esteticko — vychovné

emocionalni i racionalni slozky psychiky clovéka a aktivni ucasti na uméleckém
zdzitku.“®* Tento typ ilustrace je tzv. zrcadlem literarniho textu, snazi se vystihnout
naladu literarni pfedlohy. Dohromady jsou ve vzajemné symbidze a tvoii uzce spjatou
dvojici. Podminénost vztahu ilustrace na literarni pfedloze by méla odpovidat v€kové
kategorii déti. Musi zde byt vzdy néjaky vztah ¢i vazba. Nemuzeme chtit, ,,aby se
ilustrace v knihach pro deti premenila v nesrozumitelnou oblast tajemného, abychom

vaucovali detem bez rozdilu misto ilustrace, jakou si preji, pokusné a hledacské vytvory

o1 VICH, Z. Wbrané kapitoly o umélecké ilustraci. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2004, s. 5.
62 Tamtéz, s. 11.

63 Tamtéz

64 Tamtéz
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osobitych projevii.*

[lustrace plni mnoho specifickych funkci. Zden¢k Vich, kromé té nejstézejnéjsi
(schopnost utvaieni piedstav Ctenare), predklada i dalsi, funkci estetickou nebo
umélecko — estetickou (ilustrace, ktera détem pomaha vkrocit do vytvarného uméni,
celek ilustrace a literarniho dila ptisobiciho esteticky, jehoz naplni je podnécovat zajem
déti o nové umeni). Tato funkce by méla ,,déeti seznamit s velkymi zjevy ilustracniho a
grafickeho umeni a sbliZit viastni ilustraci pro deti s celym svétem uméni.“*®. Poznavaci,
noeticka funkce (umélecké poznani, subjektivni vztah ilustratora ke skutecnosti).
Mravni a socidlné vychovna funkce (ptispiva k rozvoji a uvédomovani si moralnich
zasad a norem, tzv. mravni vychova). Jednou z poslednich funkci je funkce rekreacni
(odpocinek, relaxace).

Pokud bychom chtéli ptesnéji definovat vztah mezi strukturou literarni ptedlohy
a ilustrace, jednalo by se o tzv. afinitu, ktera je pfesnéji feceno: ,,specifickou vztahovosti
nejen mezi internimi strukturami vyjadrovacich prostredku, ale i mezi pric¢innosti téchto
struktur, #. mezi psychologickymi, biologickymi, antropologickymi a dalsimi momenty

obou arl‘efakl‘zi.“67

Je podnétem pro ilustratora. Je jeho zdmérem. Vich rozliSuje tfi
hlavni druhy vzdjemného spojeni ilustrace a literarni ptedlohy. Primé, bezprostredni
zrakové spojeni (ilustrace piimo vysvétlujici text skrze vizuédlni obraz, jde o skute¢ny
popis predmétd a jevl). Neprimé, pasivni vyznamové spojeni (ilustrace dopliujici text) a
nepiimé, aktivni vyznamové spojeni (napt. v krasné literatuie, kde jde o ilustraci
pouhych slozek dila).

Ze zminénych informaci tedy vyplyva, ze ilustrator by se mél v prvé tadé
vénovat obsahu literarni predlohy a mé¢l by se pokusit o proniknuti k jeji podstaté.
Studium dobového, historického kontextu je neodkladné. Dvacaté stoleti pfineslo s
modernim uménim mnoho vyznamnych zmén ve vSech oblastech lidského byti.
Nedotcena neziistala v pozadi ani ilustrace. W. Morris tvrdi, Ze teprve aZ kniha dosahne
ur¢iteého celku, jenz je tvofen jednotlivymi slozkami — text, pismo, ilustrace, vazba,
material, teprve az potom se da povaZovat za souborny celek. Neni neobvyklé, ze
ilustrace se pohybuje v souvislosti s modernim uménim mnohdy na tenkém led¢ volné
tvorby. Je dulezité mit na paméti, ze urcité mantinely by se mély dodrzovat. Zasadou je

Lwrespektovani obsahu i formy textu, samoziejmé v souvislosti s vytvarnym ndzorem

6 HOLESOVSKY, F. llustrace pro déti — tradice, vztahy, objevy. Praha: Albatros, 1977, s. 24.
66 VICH, Z. Wbrané kapitoly o umélecké ilustraci. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2004, s. 14.
o7 Tamtéz, s. 12.
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doby.«®® A také Ze by méla usilovat a snaZit se ,.specifickymi vyrazovymi prostiedky
vytvarného umeéni vyjadrit smysl, citovou napln, moralni a estetické duchovni poslani

slovniho obsahu knihy.“69

4.2 llustrace

Tlustraci lze povazovat za svébytny umélecky druh, majici osobity charakter a
kouzlo. Tak jako se détskd kniha neobejde bez ilustrace, ani détstvi neziistane
nepoznamenané knihou, literaturou a ilustraci. Prace s literarnim textem piimo vybizi k
¢innostem, které budou rozvijet piedstavy prostiednictvi komplexniho dila — literatury a
ilustrace. Nejde zde jen o jiz zminéné funkce, ale pro toto obdobi je dulezity vliv a
rozvoj co se tyce oblasti psychického rozvoje, duSevnich hodnot, vkroceni do
vytvarného uméni. Ilustrace rozviji motoriku, tvofivost, u ditéte podporuje aktivné
vnimat a poznavat. Mnohdy se ilustrace mize spojovat i s riznou formou terapie, ktera
je oblasti arteterapie. FrantiSek HoleSovsky se zminuje o ilustratorském procesu skrze
otazku, kterou by si mél polozit kazdy na zacatku své tvorby tzv. ,jak bude jeho
ilustrace pusobit na détské ctendie. <"

Dospélému vnimateli se leckdy muze zdat, ze ilustrace zastinuje literarni
predlohu takovou mirou, ze ptisobi nadfazené. Tento typ ilustraci se vyskytuje prevazné
v komiksech, obrazovych knihach ¢i u leporel. Méjme na paméti skutecnost, Ze ¢im
vétsi obrazek, tim mladsi dité. Predskolni vék je svétem fantazie a her, a tak i kniha je
détskyma ocima vidéna jako jedna z hracek. Tematicky blizké jsou détem ilustrace s
détskymi postavami. Celkoveé lze chépat ilustraci pro déti ,jako autonomni vytvarny
projev s vlastnimi vnitrnimi zdakonitostmi, i jako projev podminény kontextem literarni
skutecnosti, ktery je adresovany zcela specifickéemu vnimateli uméleckého dila —
ditéti. ™

Ilustrace pro déti se tyka mnoha oborii, napt. psychologie, pedagogika,
sociologie nebo jiz zminénd estetika. V pedagogické oblasti byva ilustrace spojovana
zejména s pedagogickou praxi, kterd s ilustraci pracuje jako s pomiickou vyuky.

Vyznamnou roli ve vztahu ditéte k ilustraci podobné jako k literatuie hraje postoj

68
69
70

VICH, Z. Vybrané kapitoly o umélecké ilustraci. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2004, s. 67.
Tamtéz, s. 18.

Tamtéz, s. 8.

" HOLESOVSKY, F. Glosy k vyvoji ceské ilustrace pro déti. Praha: Albatros, 1982, piebal knihy
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rodict. Spolecné stravena chvile nad knihou, prohlizeni, vypravéni, je jistym druhem
povznasejici relaxace. V predSkolnim obdobi by se mélo ditéti dostat do ruky co
nejvetsi mnozstvi typove odliSnych ilustraci a literarnich texti. Vysledkem takového
pocinani je fakt, ze si dité postupem casu za¢ne diferencovat to, s ¢im souzni a co se mu
libi. V kone¢ném dusledku — dité¢ by mélo prostiednictvim literarni piedlohy a ilustraci

objevit to, o co se autor textu a ilustrace snazil.

4.3 Vyznam ilustrace

Vyznam nebo feknéme hodnota ilustrace je diskutovanou otdzkou. Na tento tikaz
muzeme nahlizet z mnoha stran, napt. Butor se soustfedi na kvalitu a rdz détského ¢teni:
»Kdo cte lépe nez dite? Chybi mu védomi, rekne se. V knize je toho tolik, cemu
nerozumi, ba cemu ani rozumét nemd, dodaji jini. Chybéji mu slova, zkuSenosti. Ale ta
silnd touha pochopit nezndmd slova, ta détské pozornost a snéni!“? Snéni je pro détsky
vék kazdodenni rutinou. Pokud se v myslenkach ¢as od casu vratime do détstvi,
vétSinou nas zaplavi blaZzeny stav onoho bezstarostného pocitu. Intenzita prozitku je
podstatou pro dalsi vyvoj jedince stejné jako zazitek, ktery si s sebou neseme do
dospélosti. ,,llustrace pro deéti se nemuze pochlubit staletimi a tisiciletimi uzndvanych
hodnot tak jako literatura. Nadto skutecnost, Ze vnimatel prozZiva své skutecné a tedy
prvni deétstvi a Ze pocita se systéemem vychovného piisobeni na sebe (...), ma specifické

737 ¢4 . : y e
“"“V této souvislosti se HoleSovsky zminuje

disledky pro otdazku preziti a trvani hodnot.
0 nejrozvinutejsim estetickém vkusu dospélého, ktery zistava stejny a Zivy, pokud je v
détstvi siln€ procitén. Stava se tedy pro jedince jakousi trvalou hodnotou, 1 kdyz mtize
byt relativné zkreslena.

Hodnota ilustrace neni ani tak dana tim, jak ji vnima détské publikum, ale ¢asto
je hodnocena v kontextu toho, jak ji vnimaji dospé€li. V souvislosti s problematikou
trvalych hodnot a klasického projevu lustrace pro déti se zabyvaji diskuze feSici otazky
tykajici se pfiméfenosti ilustrace détskému vyvoji a vztahem ilustrace k textu.

Jako vhodné ukonceni kapitoly lze povaZzovat slova FrantiSka HoleSovského,

ktery vystihuje podstatu souc¢asného pohledu na ilustraci, kterd je, byla a vzdy bude

zéavisla na jejim divakovi. ,, Dnesni ilustrator pocita s ctenarovym aktivnim pristupem k

2 Butor in HOLESOVSKY, F. Ilustrace pro déti — tradice, vztahy, objevy. Praha: Albatros, 1977,
S. 69.
S HOLESOVSKY, F. Ilustrace pro déti — tradice, vztahy, objevy. Praha: Albatros, 1977, s. 69.

33



ilustraci, ponechava mu, aby tvorivy proces vytvarny svym vstupem dokoncil po svém.
Stary zpuisob uzkostlivého zobrazovani scény a situace v soucasné hodnotné ilustraci
dnes takika ani neexistuje. Pokud by se nam zddalo, Ze se s nim setkavame, rozhodné
presahuje ruznymi zpiisoby a smery doslovny ramec nametu, A tak, at uz ilustrator voli
k ilustraci cokoli - postavu, scénu, krajinu, detail, komplex prvkii, nebo dokonce dilcich
vytvarnych reakct, vidy pocita s tim, zZe vnimatel hleda v ilustraci pokracovani svych

prozitku z textu a Ze je nachazi v integraci dila viastniho tvorivého podz'lu.“74

“ HOLESOVSKY, F. llustrace pro déti — tradice, vztahy, objevy. Praha: Albatros, 1977, s. 72.
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5. LITERARNI PREDLOHA — VITEZSLAV NEZVAL

»Blazeny vek détinstvi, po néemz touzil uz Macha, ma tu vvhodu, ze vabi ctenare. (...)
Nezval utece do detstvi, jako by Zertoval, bez prilisne namahy. A ponévadz je nadto
naivni, vesely a ma lehky krok, je jeho utek tak roztomily, Ze i clovek, ktery prohlédne
celou vec, polozi obcas pravitko a pusti se za basnickym ditétem, aby si s nim pohral na

’ ’ v rlb
zelenych loukach snéni.*

Vitézslav Nezval oslovuje svoji tvorbou stdle velké mnoZstvi ptiznivcl
literatury. Jeho styl a forma zptsobuje v lidské mysli touhu po opétovném ¢teni jeho
dila. Diky tomu ma ¢tenai moznost prichazet na nové objevy a kouzla jak jeho poezie,
tak 1 jeho prozaickych texti. Kdyz bychom chtéli popsat jeho dilo, zjistime, Ze je ve své
podstaté nevystiZitelné. F. X. Salda pry kdysi davno pronesl pamatnou vétu: , Nezval je
pohadkova slipka, ktera trepe dukaty.” Vitézslav Nezval na ¢tenafe ¢asto ptsobi stylem,
jako by snad ani nebyl ze svéta lidi, ale z n¢jaké pohadkové planety, jako by vzesel ze
svéta, ktery voni a ktery se sméje, a ve kterém se prohani klauni a komedianti.

Nezvalovo uméni spoc¢iva piedev§im v pozoruhodném pietvarenim skutecnosti v
imaginativni obrazy. Nepochybné nejzajimavéjSim a nejvice obdivovanym obdobim
byva povazovano jeho obdobi poetismu a surrealismu. Moznd ma v tom co docinéni
praveé hra, jeji neottelost, veselost a spontannost. Nezval byva oznaCovan jako basnik
udivujici okoli svoji naivitou. V lidském Zivoté neni naivnéj$iho obdobi nez-1i détstvi.
Pro Nezvala je to obdobi, ze kterého Cerpa cely svij Zivot. Neni divu, povalecna
generace neméla totiz na vybér. Kolem ni bylo vyprahlo, pusto a prazdno.
,»Romantikové meéli antiku, stredovek a biedermeierovské idyly, parnasisté antickou
mythologii a méstansky salon, dekadenti mrtvé vody s labutémi, pusté parky a hrbitovy.
Na povalecnou generaci zbylo mnoho a nic.«™®
Kontext doby, ve které Nezval zil, je pro pochopeni literarniho dila a pro nésledné
vytvofeni ilustraci vyznamny. Dekadenti méli v oblibé¢ staii, které se pro urcity Cas stalo
moédou. S prichodem nové generace se vSak situace zdvratn€ meéni. ,,Détska
odpoveédnost a novy, jakoby detsky pomer k vécem, to je viastné jediné valecné deédictvi

nasi generace, ktera nenese odpovédnost za valku ani za mir a umysiné zduraznuje svou

» SOLDAN, F. T generace. Praha: Melantrich, 1940, s. 200.
e Tamtéz, s. 177.
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nevinu. Proto miize byt Nezvalivv svét détsky, pohddkovy a pritom zaroveri generacni.«"’
Jista roztomilost a pohadkovost byla Nezvalovi nejednou vytéena. Av§ak nemiizeme ho
za to soudit, zvlasté pak ne tehdy, pochopime-li jeho skute¢nou povahu a pronikneme-li

do nitra jeho duse.

5.1 Motiv détstvi

Motiv détstvi spolecné s motivem lasky, Zivota a jeho smyslu, prostupuje celym
Nezvalovym Zivotem. Kult détstvi se leckomu miiZze zdat povrchni a poplatny, ne vSak v
dile tohoto autora, ktery chtél doopravdy a z celého srdce vidét vesely barevny svét, bez
1zi a pietvaiky. ,,Nezvalovo poetizovani detstvi, jeho infantilismus, touha po zméné a
protikladny kult vzpominky s obcasnymi zdachvaty formalniho klasicismu — to vsechno
neni nic jiného, nez unik robustniho rozkosnika a ilusionisty pred nutnosti reagovat na
skutecnost, unik pred prostiedim a dobou. Je to uték ze Zivota, presnéji, ze spolecnosti,
ktera svym zrizenim a svou socidlni nespravedlnosti basnika 0dpuzuje.“78 Nezval si
vysnil sviij r4j a umistil ho do détstvi. Mohl do n&j utéct, kdykoliv se mu zachtélo. Casto
se také ve svych vzpominkach vraci do jedné malé vesnicky u Ttebi¢e. Obraz rodného
domova, krajiny, proptjéuje textu az melancholicky charakter, ktery ma vsak ve ¢tenati
vzbudit pfijemné emoce — pocit bezpe€i a Stésti. Nezval jako kouzelnik proménuje
vSedni svét v nevSedni, poletuje predstavami a poetizuje: ,,Ve své jedné bdsni napsal
Nezval krasny vers: ,,Nechal jsem slunce padati na minulost.“ Mohl by byt heslem jeho
vzpominani. Nebot' vzpominky Nezvalovy jsou opravdu slunecné. Poetizuji vSechno.
Jsou prostiedkem romantického ilusionisty v cloveku nasi doby k snadnému dosazeni
iluse. ,, Vratte se zpét mé detské dny*“, vola Nezval v knize Jan ve smutku. Je to volani
romantikovo, stanovisko umélce, jenz se opiji neskutecnem a dalkou jako zdrojem Stésti

. ‘(79
a melancholie.

5.2 Motiv lasky

Motiv lasky zminim z hlediska mého vybéru text prevazné z pohledu lasky k

7 SOLDAN, F. T generace. Praha: Melantrich, 1940, s. 178.
8 Tamtéz, s. 209.
" Tamtéz, s. 210.
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matce ¢i otci, ktery je v dile Véci, kvétiny, zvitatka a 1idé pro déti citelny. Opét mizeme
zminit typicky nezvalovskou podobu nahlizeni na vniméni 14sky, jako na mravni ctnost.
Lasku autor vyjadfuje hlubsim citem. Proziva ji o¢ima ditéte. Je to ryze Cisty cit syna k
matce, obestfeny davkou nevinnosti, vzhlizeni a obdivu. ,,Nezval snoubi lasku s
detstvim tak, jako ji romantikové a dekadenti spojovali se smrti. Déla to vsak bez umeélé

. . . «80
pOozy, prirozené,(...).

5.3 Véci, kvétiny, zvitatka a lidé pro déti

r~r

Kniha Véci, kvétiny, zvitatka a lidé pro déti vznikla ke konci tficatych let, ale
vydana byla az roku 1953. Svymi ilustracemi ji obohatil Jifi Trnka. Druhého vydani se
tomuto dilu dostalo o tfi roky pozdé&ji, tedy v roce 1956. Stala se se také soucasti Knihy
basni v préze. Pro tuto praci nebude nutné se zabyvat celou knihou, ale pouze jeji ¢asti,
resp. texty, které byly vybrany pro vlastni soubor ilustraci. Jsou to véci pro déti: ,,Jsou
veci a jsou hracky. Ja mam rad véci. Hracka omrzi. Véci jsou stdile veci. I kdyz si S nimi
hrajeme, jsou to véci. Kdyz se véc rozbije, da se spravit a je to zase vec. Rozbita hracka
uz neni hracka. Veéci jsou vsude. Chci si hrat vsude. Chci si hrat s vécmi. Az si s nimi

, ’ ;v v v . vo. 81
pohram, budou zas na svém misté. A budou k potiebé. To jsou veci.

Text, ktery ma schopnost zaujmout Ctenafe svym citlivym obsahem, v sobé
skryva poselstvi trvalé hodnoty vidéné détskyma ocima. Kratké texty vypravi o
obycejnych vécech kolem nés. Ve vétSin€ piipadi je popisuje maly chlapec. Nezval
vyuziva piizna¢né Ich-formy. V soucasné dobé by nékomu takova literatura pro déti
mohla pfipadat bezcenna a zbytecna. Véci, predmeéty, které autor zvolil jako obsah
svého dila, by se dneSnim détem mohly zdat tézko uchopitelné, napi. civka, kdvovy
mlynek, pumpa. Dospély vnimatel s tim jisté nema problém, protoZe se opira o jiz
ziskané predchazejici zkusenosti. Byla by ale velka Skoda, kdybychom tyto poetické
texty nechali pozvolna upadnout v zapomnéni. DéEti by mély mit alesponi malou
pfedstavu o tom, jak prozivali détstvi jejich prapradédeckové a praprababicky. Bez
historie nelze stavét budoucnost, a v tom smyslu lze nahlizet i na tyto zdanlivé

zapomenuté texty. Nezval totiz neupada do néjakého zabiedlého patosu, prostiednictvim

80 SOLDAN, F. T generace. Praha: Melantrich, 1940, s. 201.
8l NEZVAL, V. Kniha basni v préze — dilo XIII. Praha: Ceskoslovensky spisovatel, 1985, s. 67.
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détstvi si je dobfe védom oné generacni uchopitelnosti. K tomu mu pomahéd bohata
fantazie, snovost a samoziejmée také tematicky vybér véci. Popis obycejného a zdanliveé
nudného predmétu mize vzbudit v naSem kazdodennim stereotypu neobycejnou hravost
a radost z poznani. Téméi pohadkové piibehy plné obrazotvornosti mohou pfiiblizit 1
tém nejmensim détem kousek nas$i minulosti, aniz by se néco musely ucit.
Nepiehlédnutelnou soucasti Veci pro déti je popis ¢innosti, zazitku, konkrétniho stfetu s

danym piredmétem, coz v posluchac¢i umociiuje pocity sounalezitosti a proziti textu.
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6. FOTOGRAFIE

Fotografie je snimek, ,,obecné jev, ktery je autorem vytvoren k tomu a jen k

tomu, aby ve védomi adresata vyvolal specificky stav, obsah. Takovy jev oznacime jako
sdéleni, Fecky angelma. Nauka o sdélovani bude potom angelmatika.
Fotografii 1ze vnimat jako obraz, ktery vznika pouhym zméacknutim spousté fotoaparatu.
Tento zdanlivé jednoduchy proces vSak skryvd mnoho kvalit - dokéze ovlivnit lidské
emoce, myslenky, postoje. Fotografie je zachyceni skute¢nosti. Je to okamzik, ktery se
uz nikdy nebude opakovat. Dalo by se fici, Ze je pro tuto praci jakousi filozofii a
myslenkou v tom smyslu, ze podobn¢ jako détstvi, které trva v nasem zivoté jen malou
chvili, se také nikdy nevrati. Zbyde jen vzpominka. At uz jde o fotografii vytvarnou,
technickou, dokumentarni nebo jiny typ, kazdé plisobi na nase smysly. Napiiklad pii
prohliZzeni rodinného alba pusobi fotografie silné na nase city a emoce. Vytvarnou
fotografii ,,provdzi tvirci zameér a predstavivost. (...) Fotograf umélec vklada do
fotografie svoje Zivotni zkuSenosti, dusevni rozpolozeni, vztah k lidem, predmetum i
Jejich uspo;’da’dni.“83

Dnesni svét je doslova zahlcen fotografiemi. Jen pii pouhé cesté¢ do prace se
setkavame s riznou podobou fotografie — vidime ji na plakatech, v reklamnich letacich,
na billboardech, v obchodé, na obleceni, atd. Tyto snimky znamenaji pro naivniho
divaka ,,vécné konfigurace, které se, vychazejice ze svéta, zobrazily na plochdach. Pro
néj predstavuji svet jako takovy.(...) Kazda filozofie fotografie mu proto bude pripadat
Jjako zbytecna myslenkova gymnastika.“84

Dospélému jedinci Zijicimu v 21. stoleti nedéla problém orientovat se v zaplavé
téchto ,,bezpfedmétnych® obrazi. Jak ale tuto skute¢nost vnimaji déti? To je zdhadna
otazka, na kterou si zfejme nedokazeme piesn¢ odpovédeét. Mizeme ale polozit zaklady
tomu, aby i ptedskolni dité¢ bylo schopno vyuzit sémanticka a komunikacni specifika
fotografie. Napomocnym ndm miize byt jiz zminéné sepjeti s textem, rozhovory, atd.
nFotografie jsou prijimany jako nehodnotné predmeéty, které muze zhotovit kazdy a s
nimiz si mohou vsichni délat, co chtéji. Ve skutecnosti vsak fotografie zpracovavaji nas,

’ S B oy vr s v r o 85
aby nas naprogramovaly k ritudlnimu chovani, slouzicimu zpétnou vazbou aparatiim.

8 SMOK, J. Za¢néte fotografovat. Praha: Nakladatelstvi Technické literatury, 1983, s. 14.

8 NEMCOVA, M. Rodinnd fotografie. Bro: Computer press, 2004, s. 9-10.
8 FLUSSER, V. Za filosofii fotografie. Praha: nakladatelstvi Hynek, 1994, s. 37.
8 Tamtéz s. 57.
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Zajimavy pohled na fotografii je piedlozen od Jana Smoka®, ktery chape
fotografii jako vytvor, ne jako pouhy ukon. Porovnava ji s kresbou. Kresba vznika
pomoci lidské ruky, fotografie pomoci pfistroje, ktery je ovladan clovékem.
nFotograficky snimek je tedy sekundarni VJ}z‘vor.“87 Tuto ¢innost, Cili fotografovani,
nazyva Smok jednanim a z hlediska jeho povahy rozlisuje dvoji typ. Prvnim je jednani
vecne: ,,Vyznacuje je tim, Ze konci samo v sobé, nevyzaduje, aby bylo pozorovano nékym
Jjinym, vécne muzZeme jednat, i kdyz jsme na pustém ostrove. <

Druhym typem je takové jednani, které ,,smeruje k tomu, aby ve védomi druhého
Cloveka vznikl zviastni stav, odpovidajici nasemu zaméru. Kdyz néco Fikame,
predpokladame, Ze to nékdo nejen slysi, ale Ze Fecenému i rozumi, tj. Ze pochopil obsah
naseho projevu. Takové jednani oznacujeme jako obsahové. Vyznacuje se tim, Ze nejde
vlastné o né (1j. nekonci samo v sobé), ale prave o obsah, o vyvolani onoho specifického
stavu ve védomi druhého clovéka.“™ Jako piiklad uvadi Jan Smok® piiklad tykajici se
vécného jednani — zhotoveni kladivka. Pokud se rozhodneme kladivko zobrazit pomoci
kresby, zabyvdme se jiz jednanim obsahovym. Rozdil je v tom smyslu, ze kladivko
prakticky vyuZijeme, uchopime ho a zatlu¢eme s nim htebiky. S kresbou vSak nikoli.
Prostfednictvim kresby ale miZeme ukdzat malému ditéti vizualni podobu véci, v
naSem piipad¢ kladivka. Kresba je zde urcend k tzv. vyvoldni obsahu. MiZeme se setkat
1 se smiSenym typem (Ukon plus vytvor), ktery je zadroven vécny 1 obsahovy. Napf. fada
skutecné auto — auticko (hracka, model auta) — kresba auta. Nyni vyvstane otazka, ¢im
je tedy fotografie a kam patii.
wDosadime-li misto kresby auta jeho fotograficky snimek, je vysledek zcela jednoznacny.
Fotografie je stejné jako kresba vytvor, na rozdil od kresby — primarniho vytvoru je to
vytvor sekundadrni — a stejné jako vytvor je to vytvor obsahovy. Fotograficky snimek je
tedy obsahovy i sekundarni vytvor. Je clovekem vytvoren a pouzivan jen k tomu, aby byl

v, v v ’ , 91
opét ¢lovekem pozorovan, vniman.
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SMOK, J. Za¢néte fotografovat. Praha: Nakladatelstvi Technické literatury, 1983, s. 13.
SMOK, J. Za¢néte fotografovat. Praha: Nakladatelstvi Technické literatury, 1983, s. 13.
Tamtéz
Tamtéz
Tamtéz.
Tamtéz
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6.1 Fotografie v pfedskolnim vzdélavani

Aktudlni funkce fotografie v predskolnim vzdélavani spociva predevSim ve
vyuzivani digitalnich technik, napf. interaktivni tabule. Médium fotografie mize byt
vyuzito z hlediska svych funkci jako metodickd pomucka, ktera rozviji mysleni,
komunikaci. Fotografii lze vyuzivat k rGznym ¢innostem, napf. literarnim, hudebnim,
vytvarnym. Lze ocenit zejména jeji motivacni slozku. V této praci jsou tyto slozky
zamérné propojeny. Fotografie maji funkci ilustrace, jez vznika na zakladé literarni

predlohy.
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7. MOTIVACNI ZAKLAD - FILOZOFUJEME S DETMI

Soucésti prace s metodickou pomtckou, tedy literarniho textu, fotografii a
kreseb, je 1 urcity zpisob komunikace, na ktery by se mél pedagog pfipravit. Jedna se o
to, aby se propojilo vice oblasti dohromady a vznikl tak komplexni celek umoziujici
pedagogiim i détem tvofivé vyuziti. Kreativni prace spociva v jednoté¢ uméleckého dila
— literarniho a obrazového, jehoz dulezitou soucasti je funkce estetickd. Nemél by byt
opomenout i prozitek hapticky.

Predpokladat, Ze samotné pietlumoceni literarni pifedlohy bude détem
srozumitelné a ze je text zaujme, by bylo riskantni. Mnohem lepsi bude, kdyz se
pedagog dopiedu pripravi na reakce déti a sam si zkusi predstavit modelovou situaci, v
niZ by sam pozoroval svét détskyma o¢ima. Eva Zoller* se ve své knize Filozofujeme s
détmi snazi objasnit, v ¢em tkvi zdvaznost onoho filozofovani a jaky vyznam nese.
Abychom se viibec mohli zacit ptat a dozvédéli se vic, k tomu je potfeba hlava slouzici
k mysleni (rozum- chapani, o¢i — zrak), ruce — jednani. ,,Jinymi slovy: kdo chce dospét k
pozndni, musi pouzit predevsim své oci (a vSechny své schopnosti vnimani). Pak
prirozené potrebuje jasny a bdely rozum, ale také odvahu ho pouzit, i kdyz je to obcas
nepohodiné (viz. Sokrates!). Konecné, jako treti mohou pomoci nékdy i ruce, aby se
clovek chopil zkoumané véci.(...) Filozofovat s detmi (...) ma byt zdlezitosti hlavy
(myslet), ruky (jednat) a srdce (citiz), nebot’ v srdci je ulozena odvaha.“*

Filozofovat miZeme prostfednictvim fantazie, mySlenek, slov. Jako start nam k
nému pomuze praveé literatura nebo ilustrace. Ke kazdému textu ¢i obrazku je mozné
nachystat otazky tykajici se ustfedniho motivu. Chceme, aby déti komunikovaly a
nebaly se s ostatnimi podé¢lit o své mySlenky a nazory. ,,Pokud se nebudeme
zdokonalovat jen ve vnimani vnéjsiho sveta, v tom co lze videt, slyset, citit, ochutnat a
nahmatat, ale vydame-li se na objevitelskou cestu svého nitra, najdeme drahocenné

«94

poklady.<™ Pti filozofovani s détmi bychom méli vzdy piihlizet k jejich véku a dle toho

volit t¢éma rozhovori nebo styl ¢innosti. Mé&li bychom byt pfipraveni a zaroveit bychom
méli pamatovat na naSe tradicni hodnoty a normy. Umét najit vlastni cestu, schopnost

kriticky myslet — pomaha &lovéku lépe se orientovat a pfizpiisobovat zménam.*

%2 ZOLLER, E. Uc¢ime d¢ti ptat se a ptemyslet. Praha: Portal, 2012, s. 10.
% Tamtéz

o4 Tamtéz, s. 22.

% Tamtéz, s. 91.
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II. PRAKTICKA CAST

1. VOLBA VYTVARNYCH TECHNIK A POSTUPU

V uvodu své prace se zminuji o snaze priblizit literarni text Vitézslava Nezvala,
tzv. Véci pro déti, predSkolni skupiné. Vnitini potfeba vytvorit k této literarni predloze
soubor ilustraci prostfednictvim média fotografie byla od pocatku jednim z hlavnich
cili. Napad s kresebnou casti vzeSel az posléze. Forma metodické pomiicky byla také
prvotni myslenkou, jelikoz soucasti mé vize byla dilezita funkénost a praktické vyuziti
spojené s prozitkem.

Byla jsem si vSak dobfe védoma toho, ze zrozena myslenka jesté neznamena
okamzitou realizaci, ale Ze je to teprve zacatek vSeho. Pfi realizaci fotografickych i
kresebnych ilustraci jsem se potykala s mnozstvim otdzek tykajicich se barvy, tvaru,
velikosti, atd. Nakonec i nad otazkou, zda je mé téma pro déti opravdu uchopitelné a
zda se s nim da pracovat. V prubéhu vlastni realizace jsem postupné dochézela ke
zjisténi, ze skrze propojeni vytvarné a literarni slozky lze vytvofit komplexni celek,
ktery muze pedagog svym individudlnim tvofivym pfistupem dale obohacovat. V
kone¢ném disledku to nemusi byt jen pedagog, ale i rodi¢ ¢i samo dite.

Leckdo by si mohl polozit otazku: ,,Pro¢ pravé fotografie? S fotografii se
setkdvame kazdy den, ne vzdy ji vSak ptfisuzujeme néjakou estetickou funkci. Dle mého
nazoru ma mimo svoji specifickou schopnost vystihnout dany okamzik také schopnost
aktualizovat davno zapomenutou skutecnost. Zobrazuje realitu, kterd pro naSe vnimani
bude vzdy uchopitelnéjsi (nez napt. malba). A v takovém piipadé¢ mi Slo hlavné o to,
abych literarni ptedlohu zaktualizovala a co nejvice pfiblizila zraku ditéte 21. stoleti.
Zprvu jsem premyslela o varianté v tzv. patinovych tonech, kterd by vice umocniovala
atmosféru minul€ho stoleti. Ve srovnani s barevnou variantou vysla patinova verze jako
posmutnéla vzpominka. Takovy styl by byl zfejmé pro déti predSkolniho veku
ohodnocen jako nezazivny, a proto jsem se piiklonila k varianté druhé. Cernobilé
snimky by byly naprosto neptipustné. Fotografie jsou vytvofené pomoci digitalniho
fotoaparatu.

Na zéklad¢ literarni pifedlohy vytvaiim jednotlivé kompozice. Snimky
koresponduji s textem, kromé véci je stézejni také role détské postavy - vypravéce. V

uvozovkach muizeme postavu chlapce povazovat jako détského hrdinu, bez kterého by
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byl text nezazivnym popisem predméti. Fotografiemi prostupuje motiv détstvi. Pracuji
s inscenaci, tzv. aranzovanou fotografii, pomoci které dosahuji maximalniho vztahu s
literarni ptedlohou.

Snazim se o to, aby si i barevna fotografie, ktera vérn¢ kopiruje skutecnost,
zachovala svoji atmosféru, a aby soubor dvaceti snimku pasobil na divdka komplexnim
dojmem. Chlapcovy Saty, tedy pievlek SaSka, jsou hrou, kterd souvisi s Nezvalovym
poetickym vypravénim. Tento zplisob masky pomaha dotvaiet atmosféru détskych
prozitkii a pro dospélého se muze stat dalsi dimenzi pii ivahach nad literarni predlohou.
I kdyz fotografie vérn¢ kopiruje skutecnost, v nékterych snimcich jsou zdmérné
ponechand mista, kterd se mohou mirné odchylovat a ktera lze vyuzit pro praci s textem
a s obrazem.

Nékteré fotografie jsou foceny bez hlavy, nebo jsou posléze ofezany. Ucinila
jsem tak z divodu piipadného odvadéni pozornosti. Postava Vypravéce je zameérné
upozadéna a konkrétni véci tak vyvstavaji na povrch. Tento zplisob zobrazeni mize u
nékterych snimki poskytnout prostor pro fantazii. %

Kresebna ¢ast byla vytvorena na zdkladé mych piedstav, vyplynula ze zazitkl z
Cetby. Jak jsem zminila vySe — vznikla postupné, v ndvaznosti na fotografie. Z kazdého
textu si vzdy vybirdm jednotlivy fragment, ten potom uvadim do kresebné realistické
podoby. V konfrontaci s fotografiemi jsem zvolila jednoduchou cernobilou kresbu
perem. Tato graficka ¢ast je dopliikem fotografii a na zaklad€ predstav s ni Ize pracovat
jako s obrazovym materidlem podobnym pexesu, viz. nize. Cernobila kresba vytvarné

koresponduje s barevnou fotografii a neupozad'uje ji.

1.1 Format ilustraci

Fotografie jsou zhotoveny na PVC podkladu o tloustce 3mm. Pro piijemnou
manipulaci pomickou jsem zvolila ¢tvercovy format 20 x 20 cm. Z druhé strany je vzdy
vytiSténa konkrétni literarni ptedloha, urcena zejména pro pedagoga ¢i dospélého
Ctenare.

Dopliujici kresebnd ¢ast ma format o polovinu mensi, 10 x 10 cm a téz je
zhotovena na PVC podkladu. Na druhé¢ stran¢ jsou uvedeny nazvy Veéci, které slouzi pro

kontrolu asociaci v ndvaznosti na text, napi. pii1 hie tzv. obrazné¢ - piedstavového

Pti praci s interaktivni tabuli vSak vyuzivam i fotografie v ptivodnim formatu
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pexesa.

1.2 Umisténi ilustraci

Jako vhodny zplisob jsem pro interpretaci textii s ilustracemi zvolila dievénou
skiin. Ve skiini jsou umistény véci, do skiiné¢ véci uklddame a o konkrétnich vécech
veskery text pojednava. Motiv skiing vnikl az v priibéhu vytvaieni kresebné casti. Tento

pfedmét ma funkci motivacni, ma zaujmout détského divaka a vzbudit v ném otazky.
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2. PRACE S FOTOGRAFIEMI A S LITERARNIM TEXTEM

2.1 Navrh vyuziti metodické pomtcky

Prace s fotografiemi a s textem je zalozena na tvofivosti pedagoga a také déti.
Pti praci s vétsSim poctem déti 1ze pouzit interaktivni tabuli, kterd umoziuje vést dialogy
ve skupiné. Maximalni pocet by se v§ak mél pohybovat kolem 15 déti.

Miuzeme sedét v pulkruhu, tak aby nékdo nesed¢l k tabuli zady, a uprostied bude
dfevénd skiin. Mluzeme zacit diskutovat nad tim, k ¢emu asi bude slouzit, zda je v ni
néco ukryto, nebo zda je to obycejna hracka, napt. skiin pro panenky. Pii otevieni skiiné
déti zjisti, ze se v ni skryvaji obrazky. Pomalu je vytahujeme a ukazujeme détem.
Prvnim obrazkem je fotografie skiin€, déti ji zaroven vidi ve velkém rozliSeni i na

interaktivni tabuli.

Zacneme otazkami:

Co vidite na fotografii?

Nékdo se nam asi schoval do skiiné, kdo to asi bude?

Schovali jste se nékdy do skriné?

Nasli jste v ni néco zajimavého?

Co viechno muzZeme mit ve skrini? K cemu skvin slouzi?

Oto¢ime kartu a sd¢lime détem, Ze je tam néco napsaného, zeptdme se, zda se chtéji
dozvédét vic. PieCteme détem text. Pokracujeme otazkami:

Proc¢ otvira chlapec skriné, zrovna kdyz prsi?

O jakych dalsich véecech, které jsou ve skrini, chlapec vykladal? Chybi néjaké z nich na
fotografii?

Proc¢ si potom musi jit umyt ruce?

Jaké véci mate ve své skiini vy?

Myslis, ze mas ve skrini véci nebo hracky? Poznas, jaky je mezi nimi rozdil?

Nyni miZzeme plynule navazat na Gvodni text o Vécech pro deti. Po ptecteni miZeme
polozit dalsi otazky:

Mas doma néjakou oblibenou vec, s kterou si rad hrajes?

Opravil tatinek nebo maminka néjakou véc?
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Rozhlédni se kolem sebe a Fekni jednu vec, kterou jsi spatril.

(napf. kosik na magnety, zidle, niizky, atd.)

Nyni pfineseme doprostied kruhu krabici, ve které je spousta véci (civka, deStnik,
dzbanek, hrabitka, hieben, kladivko, klesté, kli¢, klobouk, klubko, mlynek, naprstek,
hodinky).

Pedagog se muze ptat déti, jestli vi, jak se jednotlivé véci nazyvaji a také miize
vzniknout brainstorming tykajici se ucelnosti téchto véci (k cemu se pouzivaji, na co
jsou?,...)

Muzeme otevrit ptihradku ve skfini a objevime karticky s kresbami. DéEti nebudou
veédét, k ¢emu budou slouzit. Proto precteme text Skiin jesté jednou. Zeptame se:

Byli jste nékdy zvédavi, kdyz jste otevirali néjakou véc? Napriklad tady nasi dievénou
skrin? Jak byl zvédavy chlapec? Jako by...?7 (jako by otviral komin). Otevirali jste
nekdy komin? Co byste museli udélat? Byli byste pritom také zvedavi?

Nyni rozlozime karti¢ky s kresbami na koberec. Vysvétlime:

»Deti, ted’ jste mi odpovedeély, ze chlapec byl zvédavy, jako kdyby otviral komin. Najdete

ho mezi kartickami?*

Timto zptisobem muzeme pokracovat. U kazdé ,,veéci® jsem vytvorila manual otazek,
ktery jsem pfi praci s pomickou vyuzila. Pomtcku Ize uchopit i jako motivacni slozku
ve vytvarné ¢i hudebni ¢innosti (viz. dale).

Zakladni otdzku, k ¢emu ta ¢i ona véc slouzi, miizeme vyuzit u vSech texta.

Se star§Simi détmi miiZzeme rozebirat tvar slova, napt. naprstek — vytleskdme. Oddé€lime

predponu, napovime détem — prst (déti pfemysli, k cemu slouzi).

KAVOVY MLYNEK

Mate doma kavovy mlynek?

Zkousel jsi nekdy mlit kavu?

Vis, jak voni kava?

Snidas doma spolecné s rodici?

Jaky mas pocit, kdyz ponoris ruku do sklenice s kavovymi zrny?
Proc si chlapec mysli, ze kavovy mlynek je jako kohout?

Na co si hraje chlapcitv bratr?
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Zkus pomlet kavu.

PLOTNA

Vis, co je to plotna?

Vari ti maminka krupicnou kasi, mas ji rad?

Co to znamena, kdyz se ,, néco vari*?

Videl jsi nekdy viit vodu? Vis, co se pritom déje?
Smis byt u plotny/ u spordku, kdyz maminka vari?
Jaké je jidlo pred tim, nez se uvari?

Pro¢ ma chlapec cervené tvare?

DZBAN

Je voda tezka? (potezkej dzban s vodou a bez vody)

Rozbil jsi nékdy néco sklenéného? Co se stane se sklem? MuzZeme na néj sahat?
Pripomina ti dzban také ptika?

Zkus se podivat pres dzban.

Vyzkousej, kdy dzban plave a kdy neplave.

HREBEN

Mas vlastni hreben?

Zkousel jsi nékdy ,, hrat* na hieben? Vyzkousej to.
Co citis? Brni ti usta?

Roztrhej papirky na malé kousky.

Podivej se pres hieben.

KLIiC

Cim doma odemykdte dveie?
Mate dvere nebo vrata?

Uz jsi nekdy odemykal dvere?
Zkus strcit klic do zamku.

Proc¢ vrabci odletéli?
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DESTNIK
Umis sam otevrit destnik? Vyzkousej to.
Zato€ s destnikem nad hlavou.

Co jsou vodnikovy Sosy?

HODINKY

Chtel bys viastni hodinky?

Co musis umét, abys je mohl pouzivat?

Kdo opravuje rozbité hodinky?

Byl jsi nékdy u hodinare? Vis, jak to vypada v hodinadrstvi?
Vis, co je uvniti hodinek?

Vyzkousej si, jak se natahuji hodinky.

Poslechni si, zda tikaji.

STOLICKA

Cim je stolicka v chlapcové hie?

Kdo ho prepadne, s kym chlapec zapasi?

Kdo vchazi do pokoje?

Jak se chlapec chova pred tim, nez vejde do pokoje maminka? A jak potom?

Co by mohl chlapec od maminky dostat?

KLOBOUKY

Jak chlapec nazyva ruzné klobouky?

Co se stane, kdyz upadne na zem velky cerny tvrdy klobouk?
Z ¢eho se vyrabi klobouky?

., Prozen “ po mistnosti klobouk, vyzkousej, jestli se kutali.

KLUBKO

Co je zapichnuté v klubku?

K ¢emu jsou jehlice?

Co déla kocka, kdyz babicka spi?
Kam se zabéhne klubko?

Jaka zviratka jsou na dvorku?
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Co vykrikne chlapec na kacera?

Kam pujde chlapec?

Proc¢ si myslis, Ze nezabloudi?

Rozmotej si kousek klubicka a zase ho zkus zamotat zpatky.

Predavej si klubko z jedné ruky do druhé, za zady, vyhazuj ho do vzduchu, hdzej si s
kamarddem.

Zeptej se maminky nebo babicky, jestli umi plést.

NAPRSTEK

Koho si chlapec pod naprstkem predstavuje?

Koho chlapec naprstkem strasi?

Na koho si chlapec hraje?

Mate doma naprstek? Pouziva ho maminka? Pri cem?

Zkus si naprstkem udélat v bradé dolicek.

civka

Co je namotané na civce?

Chlapec se pomoci civky rozhlizi po okoli, jako...?
Vyzkousej se rozhlédnout pomoci civky.

Kolik ma nakonec chlapec civek? Co si z nich udéla?
Jaky tvar ma civka?

Zkus na civku namotat nit.

Kam civka patii?

SICf STROJ

Proc si asi chlapec nesmi hrat s Sicim strojem?

Kam se chlapec schoval?

Uz jsi nékdy vidél stary Sici stroj? Cim se lisi od moderniho Siciho stroje?

Mate doma sici stroj?

KLADIVKO
Co dela chlapec s kladivkem? Na koho si hraje?
Co opravuje?
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Umis zaklepat hiebik do dieva? Vyzkousej to.

KLESTE

Vypravi chlapec o néjakém zviratku? O jakém a proc?

Co se chlapci nekdy stane, kdyz si hraje s klestemi?

Chlapcovi klesté nahani strach. Mas z nich také tento pocit? Mas strach jesté z néceho

jiného?

HRABE
Na co se pouzivaji hrabe?
Vypravi chlapec o néjakém zviratku? Kam se zviratko schova?

Pracoval jsi nékdy s hrabemi?

SuUbD

Co dela chlapec se sudem?

Co je to ozvéna?

Co se stane, kdyz bychom se na sudu rozjeli z kopce?

Kdyz se chlapec polozZi na sud, na cem si predstavuje, Ze jede?

PUMPA

Co déla pumpa v léte?

Co se stane, kdyz se vzbudi?
Zkousel jsi nékdy pumpovat pumpu?
Vis, odkud se bere voda z pumpy?

HARMONIKA

Co se stane, kdyz chlapec zmackne knoflik?
Kdo vkroci do pokoje?

Co dedecek dela?

Zahraj si na harmoniku.

Poslouchej, jak harmonika ,,dycha .
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2.2 Vytvarné vyuziti

Literarni pfedlohu lze uchopit i jako motiva¢ni zaklad k rGznym vytvarnym
¢innostem. Zde se nabizi spousta vytvarnych technik, pii kterych se déti nenasilnou
formou setkavaji s materidlem, ktery v nich probouzi zajem o danou véc. Miizeme
vyuzit stara klubka viny (Klubko), kavova zrnicka (Kavovy mlynek), lehky sametovy
papir (Hfeben). Déti mohou z téchto materialti podle svych piedstav vytvéiet obrazy
véci (napf. lepeni viny ve tvaru klubicka, lepeni kdvovych zrn ve tvaru kavového
mlynku nebo hrnecku, lepeni natrhané¢ho papiru ve tvaru hiebene). Déti se mohou
pokusit o malbu podle skutecnosti. Vhodné jsou vétsi predméty jako napt. harmonika,
destnik, dzban. Zaroven je mozné nabidnout vytvarné aktivity spojené s fantazii a S
pfedstavami, napt. kresba, malba mé oblené véci. Pfi vyuziti interaktivni tabule mohou
déti do fotek dokreslovat své vlastni ndpady a zazitky z Cetby. Z hlediska ztvarnéni
ilustraci pomoci fotografii 1ze détem nabidnout vyzkouseni si digitalniho fotoaparatu se

zadanim — Najdi a vyfot’ véci, které najdes ve tiid¢.

2.3 Popis vyuziti metodické pomiicky v MS

Pfi rannich hrach mély déti moznost povSimnout si nachystanych pfedméti
uprostied herny. Z praktického hlediska jsem vybrala véci, které jsou relativné dostupné
(velikost).

Na bilém prostéradle byly rozmistény piedméty spolecné i s metodickou
pomuckou — skiini s fotografiemi a s kresbami. V dany den bylo pfitomno 19 déti.
Témeét polovina déti se pii kontaktu s nezvykle umisténymi pfedméty uprostied herny
pozastavila. Déti se ptaly, pro€ a k ¢emu je budeme potiebovat. Dévcata byla zvidavé;si
nez chlapci, kteti se v€novali klasickym hrdm s auty nebo se stavebnicemi. Déti se
zajimaly o pfedméty, braly je do rukou, zkoumaly a zkouSely je (napf. funkcnost
hodinek), zaroven chtély védét, k cemu je dieveéna skiinka. Zejména zvidava dévcata se
rovnou podivala dovniti a zacaly vytahovat karticky s obrazky. Détem byl ponechan
prostor pro vlastni debatu, nebylo nutné je n&jakym zptisobem napominat. K vécem se
chovaly ohleduplné a s citem.

V rannim kruhu pokracovalo dalSi seznamovani s predméty. Znovu jsme

spolecné zkoumaly, co je v dievéné skiini a pro¢ jsou kolem rozmisténé véci. DéEti se
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zajimaly o to, kdo je na fotkach. Nasledovala Cetba kratkého uvodu, pro¢ si maly
chlapec zamiloval ony véci, a diskuze o tom, jakou mé kdo oblibenou véc a pro¢. Cetba
kratkych textii byla doplnéna o ukazku dané¢ho predmétu a jeho vyzkouseni. Napiiklad
jak dusna je harmonika — déti zjistily, Ze opravdu dycha. Ptes hieben se lze divat jako
ptes plot, naprstkem se da udélat dilek v brad¢, atd. Fotografie slouzily jako ilustrace,
ke kterym byly pfifazovany jednotlivé kresby, na zéklad¢ asociaci z konkrétnich textt.
Nékdy bylo potieba détem napovédét, znovu pievypravét text. Casté vyuzivani otazek,
na které déti umély odpovedét, prispélo k lepSimu pochopeni a snadnéj$i manipulaci s
predméty. Kontrola spravnosti pfitazovani fotografie — kresba byla provedena otacenim
karticek, kdy mély déti moznost zkontrolovat vizualni shodnost slova. Aktivné se
zapojovaly a dozadovaly se dal§iho cteni. Interaktivni tabule dotvéafela celkovou
atmosféru ve tfid¢. Déti vnimaly drobné odlisnosti (ofezy) fotografii.

Pro préci s touto metodickou pomuckou je vhodné si vyclenit cely tyden a
podrobné se vénovat kazdé ilustraci, textu, kresbé¢ a v neposledni fadé i skutecnému
pfedmétu — véci. Propojeni téchto slozek vede k poznéni a k osobni zkuSenosti, kterou
se dit¢ bezprostiedné uci. Pomiicku lze vyuzit pfi praci ve skupiné i pfi praci s
jednotliveem. Muze ji vyuzit jak uditel, tak i kdokoli z rodinnych ptislusnikti. Zalezi na

tvofivosti kazdého jednotlivce. Rozviji pfedstavivost, fantazii, slovni zasobu.
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ZAVER

Ve své bakalatské praci se vénuji vytvarnému feSeni metodické pomicky pro
déti. V prvni ¢asti byly predlozeny teoretické zaklady tykajici se vnimani umeéleckého
dila a vnimani pfedskolniho ditéte. Prostiednictvim teoretické ¢asti je objasnéna funkce
estetické vychovy a jeji vyznam pro predskolni vzdélavani. Vyzdvizeny jsou principy a
metody estetiky. V souvislosti s vychovou ke krdsnu je plynule navdzano na oblast
literarni vychovy, kterd je v obdobi détstvi neodmyslitelné spjata s ilustraci. V
neposledni fad¢ byl ponechén prostor pro analyzu hlavnich motivi v dile Vitézslava
Nezvala a pro analyzu literarni ptedlohy Veéci pro déti. Cilem je dokazat sémanticka a
komunikacni specifika fotografie.

Smyslem prace je uvedeni fotografie jako vizualn€ obrazného prostiedku s
ohledem na jeji vyuziti v predSkolnim vzdélavani v rdmci jednotlivé pfedlozenych celkli
— tvofivosti na vSech Grovnich.

V praktické ¢asti je popsana volba vytvarnych technik a postupd. Cilem je
vytvofeni metodické pomicky, kterd vzhledem ke svému vytvarné — literarnimu
ztvarnéni piispéje k tvotivosti pedagoga, rodiCe a ditéte. Kromé& funkénosti, praktického
vyuZiti spojeného s prozitkem, lze literdrni a obrazovou ptedlohu v matefské Skole

vyuZit 1 jako motivacni zaklad k riznym ¢innostem.
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RESUME

Bakalaiska prace se zabyva vytvarnou realizaci metodické pomiticky pro déti.
Hlavni motiv vychazi z literarni pfedlohy (kratkych prozaickych textl od Vitézslava

Nezvala), ktera nese nazev Veéci pro déti.

Prace se sklada z casti teoretické a praktické. Teoreticka Cast seznamuje s pojmy

vnimani, estetika, ilustrace a fotografie.
Prakticka ¢ést objasiiuje vytvarné feSeni metodické pomicky a predklada navrh

jejiho vyuziti v matetské skole.
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AD 1.) VECI, KVETINY, ZVIRATKA A LIDE PRO DETI

VECI

Jsou véci a jsou hracky. J& mam rad véci. Hracka omrzi. Véci jsou stale véci. I kdyz si s nimi
hrajeme, jsou to véci. Kdyz se véc rozbije, da se spravit a je to zase véc. Rozbita hracka uz neni

hracka. Véci jsou vSude. Chci si hrat vSude. Chci si hrat s vécmi. AZ si s nimi pohram, budou
zas na svém miste. A budou k potiebé. To jsou véci.

KAVOVY MLYNEK

Kéavovy mlynek je mtlj kohout. Jak zarachoti, probudim se a mam zizeni. Ale voda jesté neviela
a kavovy mlynek drti mala tvrda zrnicka, mala hnéda zrnicka. Naberu si jich do hrsti a pranic se
nebojim, Ze se pohnou. J4 je dobfe znam. Umele se z nich prasek a voni po celém byte. Kdyz se
umlel, hrdm si s kdvovym mlynkem. Otviram a zaviram jeho vicko a vyklepavam na bily papir
prazdnou zasuvku. Pak mi ho bratr vezme a to¢i klikou, jako ze je kolovratkar. Nebudes si
dlouho hrat! Nebot’ vtom Marie naléva jiz do hrnickti kadvu. A my snidame.




PLOTNA

Plotna je ma nejmilejsi véc. Bubla to na ni a ja posloucham cizi hlasy. Kdyz se vati kaSe, néjaké
dit¢ v hrnecku ji prska u ust nahoru. Tak jako ja. Kdyz vie krupi¢na polévka, je v hrnci vir a toci
se Sikmo nad hladinou. V zimé to v hrncich zpiva. Hrnecky viou a duse se vari. Kdyz uz je toho
moc, nadzvednou pokli¢ku a odleti na strop. Pak se dusic¢ka rozplyne. Plotna je ma nejmile;jsi
véc. VSechno se na ni rychle proménuje a nic neztistane takové, jaké bylo. A ja mam Cervené
tvare.




HREBEN

Mam rad vylamané hiebeny. Jsou staré a bezzubé. Délam si jimi kruznice v pisku. Kdyz se chci
ucesat, udélaji se mi na hlavé tfi peSinky. A netaha to. Dnes jsem dostal novy hiebinek. Pokryji
jej hedvabnym papirem a zahram si. Budou me brnét usta, ale mam to rad. Pak roztrham papir a
roz¢isnu si vlasy. Papirky vyskoci a chytnou se na hieben. Kdyz se ptes n¢j divam do krajiny,
vsechno je za plotem.




KLIC

Ze vseho nejvic se mi libi kli¢ od vrat. Kdyz se fekne kli¢, vidim hned kli¢ od vrat. Je veliky a
je vzdy sam. Kdyz jim pohneme v zamku, zdmek zasktipa a vrabci odleti. Chodim po dvoie a
nosim kli¢. Chtél bych odemknout zed’ a vstoupit do ni. Pak obratim kli¢ a hvizdnu. Zahu¢i to a
piskne. Jaky ohromny kli¢! Nevejde se mi do kapsy. A tak chodim a odmykam vSecky véci.




DESTNIK

Destnik je divotvorna véc. Kdyz stoji na chodbé, kape z ného voda jako z vodnikovych Sosu.
Hned jak uschne, rozeviu jej a sednu si pod jeho draty. Toci se nad mou hlavou jako hvézda.
A sedim pod boudami v pokoji. Neni nic hez¢iho nez zavirat a rozvirat destnik. Nakonec jej
vsunu do prusvitného gumového pouzdra a chodim z pokoje do pokoje, od vesnice k vesnici.
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SKRIN

Kdyz prsi, otviram skiiné. Nikdo nevi, co v nich je. Jsou tam
staré tfapce od zaclon. Ve skfini je vSecko, co bylo, nez jsme se
narodili. Je tam také papirovy fetéz z vanoéniho stromu. Jaky
maly ¢epec jsem nosil! Navléknu jej na mi¢. Anebo do n¢ho
budu chytat Zabky v potoce. Ve skfini je vSecko. Svazky klict
a svazky puncoch. Kdyz otviram skfin, jsem zvédavy, jako
kdybych otviral komin. Musim si potom také umyt ruce.




KLUBKO

Kdyz je klubko probodnuto dvéma draty, mam je nejradé€ji. Visi na ném kus puncochy nebo kus
rukavice. Hram si s klubkem a pozoruji, jak rostou prsty rukavic. Kdyz si hraje kocka s klubkem
a babicka spi, zab&hne se klubic¢ko na dvir. Slepice zakladaji a zobnou do ného. To neni ¢erny
meloun, je to klubko, vykfiknu na kacera. A kacer jde dal. Az pljdu do lesa, vezmu si klubicko.

A nezabloudim.




NAPRSTEK

Naprstek je pidimuzik s tvafi pod’obanou od nestovic. Nasadim si ho na palec a strasim mouchy.
Pak se mi najednou zakutali. Vyzenu vSecky stfevice, které jsou pod posteli, a najdu ho. Na
silnici si hram na cukrate. Smisim prach s vodou, nadélam si malych bochank a otiskuji v nich
naprstek. Thned jsou to cukrové kolacky. Pak je suSim na zdi. Nabiram naprstkem vodu a
polevam je, aby se nepripalily. A délam si naprstkem v bradé dolicek.




SICI STROJ

Nesmime si hrat s Sicim strojem. A piece je to nejhezéi véc, kterou znam. Pul roku je ho skryto
pod dievénym zvonem. Kdyz je ten zvon sklopen, houpa se na zemi jako kolébka a jako korab.
Sici stroj je odkryt. Zato¢im kole¢kem a §lapadlo se pohne. Z velikého kola dole se smekne
gumova sitra, zaklesnuta v jeho zlabku. A jehla tfikrat pichne do dirky. Civka posko¢i a ziistane
stat. Potom pfijde maminka a nasadi $niiru. Navléka nit. Pod Sicim strojem mezi dvéma péry je
malinka plechova civka. T¢ se vzdy dotknu
a ucitim maminciny prsty. Stroj je pfipraven.
Pod jehlou bézi bila latka a civky se otace;ji.
Jsem schoulen na zemi a latka mé ptikryje.
Potom vidim uz jen zblizka,

jak maminka Slape.

Pomaham ji rukama Slapat.

A ona nic nevi.




KLADIVKO

Vzpomenu si, ze mame kladivko, a hned mé za¢ne vsecko t&sit. Otviram zasuvky a kladivko je
tam. Jdu a zkousim, je-li dobie zabit hiebik v kuchyiiské zidli. Také zatukam na plotnu jako u
kovare. Rozklepnu ofech. A hram si na Sevce. Kladivko poskakuje a stievic je spraven. Nekdy
mi vypadne kladivko z toptirka a podoba se zelizku motyky. Kdyz je nasadim, daji se jim
vytahovat hiebiky ze starych beden. Pak naklepu hiebik a bézim si umyt ruce.




HRABE

Hrabe¢ jsou veliky hieben na rozéesavani zemé. Kdyz je nese hospodar na rameni, jejich zuby se
na nas Sklebi jako kostlivec. Kdyby jich nebylo, nikdy bychom nedostali pod stiechu otavy z
luk. Ce$ou a Gesou. A na lukach je pak mlada zelena travicka jako na koberci. Nékdy pod jejich
koliky vysko¢i myska a padi do zemé. V sobotu vecer jimi uhrabeme péSinku. A pred domem je
ned¢le.




SUD

Rad hvizdam a kfi¢im do rozeschlych sudti na dvoire. Nepoznam sviij hlas. Zda se mi, jako by
piskali a volali dva lidé. Kdo mtize védét, co je v sudu, kdyz je prazdny. Takovy hlas jsem jeste
nikdy nemél a nikdy jsem tak falesné nepiskal. V sudu je zima a pachne z n¢ho sklep. Kdyz se
na n&j polozim, jedu zvolna jako na trakati. Kdybych se rozjel z kopce, rozbiji sud a rozbiji Si
koleno. Kdyz na né&j zat'ukam, duni to jako v lese.




HARMONIKA

Jak dusna je harmonika, kdyz ji sundavam ze skiin¢! BéZi jako schodiste a zatahuje se ji dech.
Kdyz zmacknu knoflik, rozepne se a zivne. Rozepinam a zapinam jeji knofliky a pisnicka
zacina. Takovou pisnicku jsem jesté nikdy neslysel! Najednou zatroubi, jako kdyz ujizdé;i
hasici, a dédecek vkroci do pokoje. Vezme si harmoniku a zahra vsecko, na¢ pomyslim. Potom
je harmonika na skiini.




PUMPA

Pumpa spi. KdyZ ji pohnem, zavréi ze spanku. O, jak tvrdy spanek ma pumpa v 1été! Nechce se
probudit a jen mrzuté hudruje. Vtom se vzbudi, vytryskne pramen vody a my se napijeme.




STOLICKA

Stoli¢ka je mij kin. Jedu a boddm ho podpatky.

K se vzepne a ptevrhneme se.

Tu se na mne vrhne medvéd.

Zapasim s nim a kutalim se po stolicce.

Pak je to zase k.

Ptibiji mu do nohy hiebik.

Skaceme po pokoji, az se vSecko trese.

Nekdo jde.

V té veliké klicové dirce se otviraji dvete
a vchazi maminka.

Sedim tise

a néco dobrého dostanu.




HODINKY

Nékteré véci maji vicko. Kdyz se otevie,
véci jsou zivé. Tak tfeba hodinky. Je v nich
maly mlyn. Vlasek tika a kolecka jdou
zoubek za zoubkem. Nahofte je ocelovy
zobacek. Kdyz jej nadzvednu a piidrzim, v
hodinkach to hrkne a zastavi se. Musime je
natahnout. Ale uz jsou polamané. A nikdo
nevi proc. Jen hodinaf to vi. Rozlozi
hodinky na deset kusti. Nikdo jiny to
nedovede. Az budu veliky, stanu se
hodinatem.




Ccivka

Kdyz je civka nova, jsou jeji dvé dirky zalepeny dvéma papirovymi kolecky. Thned je propichnu
tuzkou. Pak se divam na bélostnou nit. Kdybych bézel do mésta a zpét, nerozmotam to b&lostné
navinuti. Az jednoho dne je civka prazdna. Ma tenky kréek na dvou koleckach. Necham ji bézet
ze schodd a nemohu ji stacit. Také se ji rozhlédnu po okoli jako dalekohledem. Zatim se
spotiebovaly nité z druhé civky. Mam dvé civky. Udélam si z nich viz.




KLOBOUKY

Rad si nasazuji doma rizné klobouky. Mame jich mnoho. Nékteré visi na vésaku a jiné jsou
zavieny v krabicich. Oteviu krabici a hram divadlo. Ten kus, ktery hrdam v mamin¢inych
kloboucich, se jmenuje Rohovin tfirohy nebo Tti musketyti. Smekam az k zemi. Tatinklv
klobouk je Zemlicka. Ale jeho ¢erny tvrdy klobouk mam rad. Kdyz upadne na zem, zahimi.
Bratrtiv slamény kloboucek pohanim po pokoji jako obrué¢. Také mame jeden myslivecky
klobouk pro skfitky. Ten si nasadim hluboko do tvate a ani nedutam. Nejkrasnéjsi klobouk je ten
¢erny sklapovaci komin, ktery se nosi na svatbu. Leskne se, a kdyZ se ho dotknu, je to na ném

videt. Jak je hezké hrat si s riznymi klobouky! Kolik hlav, tolik kloboukd.




DZBAN

Dzbéan je veliky sklenény ptak s banatym bfichem. Ma zobak a ohromné ucho. Plave ve
studance a potopi se. Musim vnoftit hluboko ruku a vytahnout jej. Naberu vodu a dzban se zpoti.
Tak tézka je voda. A tak studena. Mé ruce, v kterych jej svirdm, se ihned zvétsi. Kdyz postavim
dzban na zem, mam opé&t malé ru¢icky. Skoda, Ze se jednou dzban rozbije!




KLESTE

Klesté jsou zelezny palec a Zelezny ukazovacek. Sevieme pést a hiebik leze. Nebo také zub.
Vyplivneme ho jako pecku a je po bolesti. Klesté jsou hlida¢ovy ruce, kdyz nas jimi sevie na
luskach. Klesté jsou ta hezka véc, kterou mam rad a kterd mi nahani strach. Ctvery klesté je rak.

Ale také to malé zvifatko v lesich, jez nam vleze pod kuzi a nechce jit ven. Mam rad kleste.
Nékdy si jimi pfiskiipnu kiizi na ruce.
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