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UVOD

Na zéakladni skolu rada vzpominam. Nevim, zda je to tim, Ze jsem nikdy nebyla nucena
piimo se konfrontovat se Sikanou, nebo tim, ze jsem méla Stésti na dobrého vyucujiciho
a dobry kolektiv. Pokud vzpomindme na roky pro nas vyznamné natolik, jako jsou roky
povinné skolni dochazky, malo kdy se nam vybavi konkrétni u¢ivo nebo dana pravidla
Skolni instituce. SpiSe zminujeme nase dojmy z uéiva nebo ze $koly jako budovy. Velmi
podstatnou ¢ast nasich vzpominek samoziejmé vypliuje 1 to, jak jsme se citili ve tiide,
jak se k nam chovali spoluzaci, my k nim, stejn¢ jako vybér ucitelského kolektivu a
jejich pristup k vykladané latce a k ndm samotnym.

Kazda skola ma dany program, podle kterého se musi fidit. A proto by i kazdy
zak, ktery se stane soucasti takové instituce, m¢l jeji fady a plany dodrzovat. Je ale
velmi dilezité si uvédomit, ze tyto pisemné dané normy se ptfirozené 1is$i od kazdodenni
reality ve tfidé. Ale co se zde tedy doopravdy odehrava? Jaké klima ve tfidé panuje?
Pokud si chceme na tyto otazky pravdivé odpovédét, neni lepsi cesty, nez pokusit se o to
pomoci vzpominek absolventi. Kdo jiny by ndm totiZ mohl byt ndpomocen 1épe, nez ti,
ktefi si v§im timto jiz ddvno prosli. Vzpominky jednotlivych absolventl jsou bezesporu
velmi zajimavé, ale co je vskutku jesté zajimavéj$i? Pozorovat to, do jaké miry jsou
subjektivni, ackoli se stile jedna o jedno a totéz prostiedi. My méame mozZnost
nahlédnout do jednoho prostoru dokonce Sesti ofima, které nam poskytnou tii rizné
uhly pohledu na jednu problematiku.

Jsem velice potéSena, ze jsem si mohla toto téma vybrat, ponévadz sama rada
vzpomindm na chvile prozZité na zékladni skole. Proto mé velmi zajimalo, jestli viibec a
pfipadné jak vzpominaji ostatni absolventi. Toto téma je zajimavé predevSim svou
originalitou, ale i hloubkou. Vybrala jsem si jej pfedev§im kvuli dané problematice,
protoze se mi zdd vskutku zajimavé a piinosné pozorovat vypoveédi zakl o redlnych
skutecnostech v uméle tvorené skupiné, jakou je tfida.

V této praci si kladu za cil popsat vztahy a komunikaci ve tfidé skryté ve
vzpominkach absolventli zdkladni Skoly. Ziskané poznatky se poté chystdm opfit o
teorii. Zdmérne€ jsem své respondenty vybirala tak, aby vSechny spojovalo prostiedi
jedné Skolni tfidy a ja tak mohla navic jejich odpovédi porovnavat a tim zjistit miru
subjektivity/objektivity a konkrétni postoj k urcitym tfidnim fenoméntim.

Podkladem pro praktickou ¢ast je mi ¢ast teoretickd. V prvnim oddilu teoretické

¢asti se snazim o co nejptresnéjsi vymezeni kliCovych pojmi. Néplni prvni kapitoly je



pojem kurikulum. Ve druhé kapitole piSi o skrytém kurikulu. Tteti kapitola obsahuje
Siroké téma — Skola. Pfesnéji se zde zamétuji na jeji funkce, feSim skupinu a tfidni vlivy,
komunikaci ve tfid¢, vtahy mezi spoluzdky a vztah mezi ucitelem a zakem. V
neposledni fad¢ se zamétuji na zaka a jeho pohled na povinnou dochazku.

V posledni ¢tvrté kapitole se zamétuji na samotnou vyzkumnou ¢ast mé prace.
Nejprve objasnuji metodologii, poté se zaméfuji na Skolni prostiedi, ve kterém se
respondenti po celych devét let pohybovali. Déle se soustfedim na popis kategorizované

vypoveédi respondentt.

Mezi zakladni zdroje patii Moderni pedagogika od J. Pruchy, Javisko a
zakulisie Skoly: O materskej skole a skrytom kurikule od O. Kascaka a M. Fillagové,
Sociologie vychovy a skoly od R. Havlika a J. Kotli., Socidlni dovednosti ve Skole od

Gillernové a Krejéové, a Ucitel a zdci v komunikaci od P. Gavory.



1 KURIKULUM

1.1 Vymezeni a definice pojmu

Tento pojem pochazi z latinského nazvu curriculum, coz znamend b¢h. Je to
termin, ktery je velmi Casto pouzivan v dokumentech ministerstva Skolstvi i1 pfesto, ze
jeho ptesny vyznam je doposud ponékud nejasny. Do ¢eské pedagogiky pronikl az po
roce 1989 ze Zapadnich zemi, kde se uz od 60. let rozviji vyzkum a vyvoj kurikula

neboli curriculum research and development.*

Walterova pfiblizné vystihuje ramcovou podstatu kurikula jako néco co fesi
souhrn problému k otazkam Pro¢? Koho? V ¢em? Kdy, za jakych podminek a s jakym

o&ekavanim i efekty vzdélavat??

V Evropském pedagogickém tezauru se doéteme, ze Kurikulum je seznam vyucovacich
pfedméti a jejich Casové dotace pro pravidelné vyucovani na daném typu vzdélavaci

instituce.’

~Kurikula jsou ucebni plany, a sice takové, jez vznikaji na zdkladé védeckych
postupu, urcuji jasné casové useky pro vyucovani a jsou uzpisobeny evaluacni kontrole

b

a pripadné inovaci. “" tuto definici se docteme v encyklopedii Padagogik, kde se pojem

kurikulum ztotoznuje s terminem ucebnim planem (Lehrplan).5

Jelikoz ceska definice terminu kurikulum, neni vyslovné formulovana,
Walterova, Priicha a Mare§ v Pedagogickém slovniku diferencuji tfi elementarni obsahy

terminu:
e Kurikulum jako vzdélavaci program, projekt, plan

e Kurikulum jakoZto pribéh studia a jeho obsah

1 Srov. PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. s. 236.

2 WALTEROVA, E. Kurikulum, promény a trendy v mezindrodni perspektivé, Brno: Masarykova
univerzita, 1994. s. 13-17.

3 Evropsky pedagogicky tezaurus — European Education Thesaurus. Praha: Ustav pro informace ve

vzdélavani, 1993 In PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. s. 237.

4 ROTH, L. Padagogik — Handlbuch fur Studium und Praxis. In PRUCHA, J. Moderni pedagogika.
Praha: Portal, 2005. s. 237.

5 PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. s. 237.



e Kurikulum je obsah veskeré zkuSenosti, kterou zaci ziskavaji ve Skole a v

¢innostech ke Skole se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni.®

Existuje tedy mnoho definic tohoto terminu. Védce muze diferencovat jejich
pojeti kurikula. N¢kteti se zajimaji spiSe o kurikulum, jako teoretickou vystavbu a
planovani koncepce, zatimco druzi smétfuji k realnému dopadu ptsobeni kurikula

kladouce svtij hlavni védecky z4jem na vysledky, tedy- co si skute¢né zaci osvojuji.7

1.2 Formy existence kurikula

Pricha ve své knize rozvinul koncepci, ze kurikula jsou teorie o cilech a obsahu

vzdélavani, kterd existuji v riiznych formach:

e Koncepéni forma — Ruzné dohady, vize, koncepce a piedstavy, co ma byt
obsahem Skolniho vzdélavani. Tyto pojeti jsou vyli€eny v dokumentech statni

skolské politiky. Napiiklad je to Dokument MSMT CR.

e Projektova forma — Konkrétné planované vzdélavaci programy, ucebni osnovy,

ucebnice aj.

e Realizacni forma — UCcivo, které je zdkim prezentovdno skrze ucitele,

pocita¢em, vyukovym filmem, nebo také to co se uci sami doma z ucebnice.
e Rezultatova forma - Je to vSe, co si skute¢né zaci z uciva osvoji.

e Efektova forma — Dlouhodobé disledky obsaht skolniho vzdélavani, jak se
projevuji v profesni kvalifikaci, v postojich, kulturnich a politickych orientacich
nékdejsich zaki a studentd.®

Tyto formy jsou navzdjem provazané, vztahuji se k obsahu a zméndm v pribéhu
vzdélavaciho procesu, jejich operativni podoba se urcuje jako roviny kurikula.?

Dle Priichy v Moderni pedagogice jsou rozliSovany tii roviny:

e Zamyslené kurikulum: Je to vSe, co je v dané zemi planovano jakoZzto cile a

6 Srov. PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 1995.
s. 106.

7 Srov. HAVLIK, R., KOTA, J. Sociologie vychovy a $koly. Praha: Portal, 2007. s. 105.
8 PRUCHA, J.: Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. s. 246.

9 Srov. MANAK, J., JANIK T., SVEC V.: Kurikulum v soucasné dobé. Brno: Paido, 2008. s. 21.



obsah vzdélavani.

Realizované kurikulum: Veskeré ucivo, které je ucitelem piedavano zakim ve
tiidach.

Dosazené kurikulum: Ucivo, které si skuteCné zaci osvojili, vztah zaka k
pfedmétim, také charakteristiky rodinného zazemi aj.

Y« 17 . v 1z s . . oy N . . 10
Ocekava se, ze kazdd vyssi rovina je ovlivilovana niZSimi rovinami.

V odborném nézvoslovi poté rozliSujeme: formalni, neformalni a skryté¢ kurikulum.

Walterova ve své knize tyto tii terminy popisuje:

formalni kurikulum jako soubor cilli, obsahil, prostiedkii a organizace
vzdélavani a realizace projektového kurikula ve vyuce (vzdélavaci proces)

a zpusob kontroly a evaluace vysledkt vzdélavaciho procesu.

Neformalni kurikulum rozliSuje do dvou bodl, za prvé to jsou aktivity
a zkuSenosti vztahujici se ke Skole. Napiiklad mimoskolni a mimotiidni aktivity
organizované §kolou — exkurze, vylety aj. Za druhy bod je povazovana domaci
piiprava zaki na Vyuéovélni.11

Skryté kurikulum je obsahem celé 2. kapitoly v této bakalatské praci. Definici

od Walterové se docteme v kapitole 2.2.

10 Srov. PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. s. 243.

11 Srov. WALTEROVA, E. Kurikulum, promény a trendy v mezindrodni perspektivé. Brno: Masarykova
univerzita, 1994. s. 13-17.
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2 SKRYTE KURIKULUM

2.1 Vymezeni pojmu

Skryté kurikulum anglicky ,,hidden curriculum® je velmi slozity a problematicky pojem,
jelikoz se pod nim skryva vSe souvisejici s dénim ve tfidé mimo Skolni osnovy.
Samotny pojem kurikulum signalizuje néco vSeobecné platné, zavazné, ¢im se fidi
Skolni instituce. O pftivlastku ,,skryté” piSe Ondrej Kas¢dk ve své knize, jako

0 nezdmérné a necilevédomé neviditelnosti.*?

Zékladni princip tohoto choulostivého pojmu vyjadfuje to, co zaky ovliviiuje a s
&im se setkavaji ve kole, ale neni to planovano v oficialnim kurikulu.'* Rybatova a

Mares pisi, Ze je to jakysi ,,pohled zevniti na b&h skoly.™

Ve slovniku sociologickych pojmi od J. Jandourka se piSe, Ze skryté kurikulum
jsou nevyslovené cile vyuky a nenaplanované ucinky ve vzdélavani, které nenajdeme v

ot . . < 1
oficialnich osnovach, a dokonce jim mohou v né¢em odporovat.*®

T4

Vytvofeni pojmu nemuizeme datovat, ale Kas¢dk povazuje za jednoho ze
zakladateli tohoto pojmu, amerického profesora Ph. W. Jacskona, ktery v 70. letech 20.
stol. za pomoci vyuziti kvalitativniho vyzkumu v 1. az 4. roénicich, napsal knihu Zivot
ve tfidach (Life in classrooms), kde uvadi, Ze zéci k u¢ivu se musi naucit respektovat a

vykonavat v souladu s rutinami, pravidly a zdsadami §koly.16

2.2 Definice pojmu

Jediné spojeni mezi chépani jednotlivych autori o skrytém kurikulu je domnénka, Ze

12 Srov. KASCAK, O., FILLAGOVA, M. Javisko a zdkulisie Skoly: O materskej $kole a skrytom
kurikule. Trnava: Trnavska univerzita, 2007 s. 10 — 13.

13 Srov. PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. s. 267.

14 MARES, J., RYBAROVA, M. Skryté kurikulum — mdlo zndmy parametr klimatu vysoké Skoly. In
JEZEK, S. (ed). Socidalni  klima skoly I  [online]l. Dostupné na  WWW:
<http://www.klima.pedagogika.cz/skola/sborniky.html/>.

15 Srov. JANDOUREK, J. Slovnik sociologickych pojmii, Praha: Grada 2012. s. 137.

16 Srov. KASCAK, O., FILLAGOVA, M.: Javisko a zdkulisie Skoly: O materskej Skole a skrytom
kurikule, Trnava: Trnavska univerzita, 2007. s. 25-27.
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d&ti se ugi mnohé, co neni piimo zachyceno ve formalnim kurikulu. **

Skryté kurikulum dle Walterové, neni jasné vystizené v programech a je jen
s obtizemi postizitelné. Vystihuje totiz dalsi, zdanlivé druhotné souvislosti Zivota ve
Skole, jako naptiklad klima Skoly, vzdélavaci hodnoty, vztahy mezi uciteli a zéky,
vztahy mezi Skolou a dalSimi zdroji vzdélavani, pravidla chovani ve tfid€, socidlni
strukturu t¥idy apod.'® Ve vykladovém slovniku z pedagogiky se dodteme, Ze skryté
kurikulum jsou také hodnoty a postoje, které prostfednictvim vzdélavaciho procesu
a prostrednictvim osobniho plisobeni piedavd svym zakim uéitel.”® P. Jarvis pise, ze
skryt¢ kurikulum jsou ,, Normy a postoje, ktere se Zaci nauci uvniti edukacni instituce,

’ . r v i 5% . re ry. ro. . «20
ale které nejsou vyslovné uvadeny mezi vymezenymi cili dané instituce

Pricha definuje skryté kurikulum: “Jako tusenou, avsak mdlo prozkoumanou
zdlezitost. “ Také piSe, Ze skryté kurikulum oznacuje vSe to, co se zék ve Skole nauci (od

uéitelfl, spoluzaki aj.), aniz by to bylo planovano ve formalnim kurikulu.?

Meighain zas vychéazi z metafory, ze tfida je misto, kde strasi. Krom¢ ucitele a
zaki jsou pfitomni duchové, ktefi také aktivné ovliviiuji déni. Z tohoto tvrzeni dale
velice dikladné analyzuje, jaké skryté kurikulum pieddva budova Skoly, rozvrh hodin,

o C . L 22
zpusob hodnoceni, znamkovani a jazyk.

2.3 Obsah skrytého kurikula

Za obsah skrytého kurikula se povaZzuji prostfedky, skrze které ma Zak subjektivni
pocity ze Skoly (spokojenost, hodnota Skoly, vztahy mezi vrstevniky, ucitelovo chovani

aj.). Také obsahem skrytého kurikula jsou prvky socidlniho chovani, tak zvana pravidla

17 Tamtéz, s. 10.

18 Srov. WALTEROVA, E. Kurikulum, promény a trendy v mezindrodni perspektivé, Brno: Masarykova
univerzita, 1994. s. 13-17.

® 19 Srov. KOLAR, Z., a kolektiv. Vykladovy Slovnik z pedagogiky. Praha: Grada, 2012. s. 69

20 JARVIS, P. An Internatoional Dictionary of Adult and Continuing Education. London — New York,
Routledge 1990

In PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. s. 267
21 Srov. PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. s. 267 — 268

22 Tamtéz, s. 267 - 268
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mezi 74ky a uitelem a zaky, naptiklad jak sedét, pohyb po skole a jiné.”®

Mezi skryté kurikulum spada také smifeni se se Skolnim klimatem, které nemusi
byt pokazdé poklidné ¢i vstiicné. Déti se tedy ve Skolnim prostiedi u¢i nejen to, jak
piekonavat riizné typy bariér, ale i napiiklad zpisoby jak zdolat nejasny vyklady
vyucujicich, nezajimavé okruhy latky, vyCerpavajici rychlost vyuky atd. Déti se uci
rovnéz okolnostmi, které jsou na né kladeny v podob¢ klasifikaci a hodnocenim zéka,
pokud se tedy ocitnou v socialnim tlaku vyzadujicim napiiklad nejlepsi prospéch,
mohou se dostat az tak daleko, Zze se neu¢i dané uéivo, nybrz postupuji podle

predpokladani uéitele.?*

23 GAVORA, P. Ucitel a zaci v komunikaci. Bratislava: Univerzita Komenského, 2003. s. 28.

24 HAVLIK, R., KOTA, J. Sociologie vychovy a $koly. Praha: Portal, 2007. s. 115.
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3 SKOLA

Skola je instituci, ktera se zaobira vychovou a vzdé&lavani déti a mladych lidi, pracuje
a pusobi podle zakonnych norem, hodnoti podavané vykony a podle nich do zna¢né
miry smétfuje dalsi profesni dréhu jedincti. Za elementdrni poslani Skoly se povazuje
pfedavani poznatkli a dovednosti vhodnymi metodami stejné jako snazit Se regulovat
vliv vychovné-vzdélavaciho plisobeni, rovnéz potom participovat na rozvoji osobnosti

a socializaci jedincﬁ.25

Kazda skola se tidi obecnymi cili vychovy a vzdélavani, které jsou uznané ¢i
prijaté v poli politického rozhodovani, tyto cile jsou rozvinuty do fady jednotlivych cili,
a ty se stavaji cili vzdélavacich cykll a ty se nésledné stavaji cili jednotlivych Skol. Od
téchto obecnych cilli jsou vyvozeny cile jednotlivych pfedmétii. Dosazeni jednotlivych
cili je uskutectiovano realizaci podrobnych kurikul, to jest v cilech, obsazich a volbé

b4 14 o W 7 W w7 W W /4 . 14 2
vyucovacich postupti uréenych pii pipravé vyuovacich hodin, lekei apod.?®

3.1 Funkce Skoly

Zakladnim opérnym bodem a primarnim vztahem ve Skolnim prostiedi je vztah ucitele
a zaka. Je potteba individudlni podpora ze strany ucitele a Skoly, tak aby kazdé dite
mélo moznost individualniho pfistupu, coz je dnes, v dobé velkych skol, pieplnénych
tfid a nasledn€ anonymnich vztahii mezi zaky a uciteli, velmi tézké. Kazdy zak by mél
byt klasifikovan podle prace, kterou vykond. VSichni si musi osvojit schopnosti

a znalosti, obsahy uéiva jsou tedy Zakim navrhovany s uréitymi pozadavky.?’
Funkce podle Havlika a Prokopa:
e Personalizac¢ni funkce: podpora a rozvoj individuality zaka,
o kvalifika¢ni funkce: orientace Skoly na vykon a znalosti Zzaka,
socializatni funkce: ziskavani urcitych zpisobli chovani, vytvafeni si o

sob¢ a ostatnich urcité obrazy,

25 Srov. GILLERNOVA, 1., KREJCOVA, L., A KOLEKTLV. Socidlni dovednosti ve skole, Praha: Grada,
2003.s. 9-10.

26 Srov. HAVLIK, R., KOTA, J. Sociologie vychovy a $koly. Praha: Portal, 2007. s. 95-96.

27 Slov. HAVLIK, R., HALASZOVA, V., PROKOP. J.: Kapitoly ze sociologie vychovy, Praha:
Pedagogicka fakulta UK, 1996. s. 92-96.
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e integracni funkce: piiprava zdka na politicko-vetejny zivot.?®

V knize Sociologie vychovy a $koly Havlik a Kota pisi, Ze pokud se uvadi taxace

funkeci skoly, ,,pak tim vzdy vydavame dobové svedectvi o tom, co tvori soubor dobového

,vedeni* o skole a jak je toto ,,vedeni* strukturovano.* a uvadéji tyto funkce skoly:

Funkce vychovna: zakladem této funkce je pfedavani kulturnich vzorct chovani
a hodnot z generace na generaci. Formuje vlastnosti ¢loveéka, které se vztahuji k

jeho jednani a chovani.

Funkce vzdélavaci: uskuteciovana procesy, ve kterych si ZzZaci osvojuji

védomosti, ale také 1 dovednosti je pouZzivat.

Funkce kvalifikacni: uskuteciiovdna osvojenim nezbytnych znalosti a rozviji

schopnosti a dovednosti pro vykon v zamé&stnani.

Funkce integracni: realizovdna tvofenim postojii a dovednostmi umoziujici

socialni komunikaci jak ve Skole, tak i v socialnim zivoté mimo $kolu.

Funkce selektivni: probihda uz pii nastupu Skolni povinné dochazky, k
selektivnim imyslim patii Skolni hodnoceni neboli vysvédceni a diplomy, které

absolventy zmociuji k dalSimu studiu nebo nastupu do zaméstnani.

PfidruZzené specialni funkce: ochrannd a funkce resocializacni ¢i napravna:
Ochrannd funkce je zachycena v zakonech, patfi sem 1 ochrana osobnich

davérnych informaci a dalsi. 29

Napliovani jednotlivych funkci Skoly ve vztahu k jednotlivym Zakim zéavisi na

jejich celkovém socidlnim a predevsim rodinném zazemi.

30

3.2 Socializace ve $kole

Od spolecnosti je Skola povétena predavat védomosti, dovednosti ¢i znalosti, které jsou

pouzitelné pro budouci Zivot Zaka. AvSak stejné je feCeno, Ze Skola slouzi k socidlni

28 Slov. HAVLIK, R., HALASZOVA, V., PROKOP. J. Kapitoly ze sociologie vychovy, Praha:
Pedagogicka fakulta UK, 1996. s. 93 — 94.

29 Srov. HAVLIK, R., KOTA, J. Sociologie vychovy a $koly. Praha: Portal, 2007. s. 96 — 103.

30 Srov. HAVLIK, R., HALASZOVA, V., PROKOP. J. Kapitoly ze sociologie vychovy, Praha:
Pedagogicka fakulta UK, 1996. s 93 -94.
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integraci jedinci. Skola zt&lesfiuje misto, kde se tvoii syntéza rozdilnych povah.®

Po roding, jakozto primarni socialni skuping, je $kola hned dalsim dialezitym
prostiedim, kde se dit¢ socializuje za pomoci socializacnich vlivli za pomoci plsobeni
nejen ucitele, ale také vrstevnické skupiny. Vyvijeni vzajemnych vztahti ve $kolnim
prosttedi umoziuje zvySovat efektivitu edukacnich procesit a pasobeni Skoly jako
spoleCenské instituce na socializaci individua. Socializace ve Skole je pro jedince tolik
podstatna proto, ze je zde zak vystaven jejimu pusobeni dlouhodobé, soustavné a

zamerng, proto v kazdém piipad€ musi dojit k ovlivnéni.®

Kdyz dité vstupuje do prvniho ro¢niku ve skole nebo kdyz méni skolni prostiedsi,
¢i postupuje na druhy stupenn ve Skole, stava se soucasti nové skupiny, ma touhu se
zaclenit, jelikoz se chce citit ve skupiné dobfe. Jedinec pii nastupu do nové socidlni
skupiny se uéi pravidla, kterymi se dana skupina ¥idi. Hodnoty a normy individua jsou v
souboji s hodnotami a normami skupiny. Jednotlivec ve skupin¢ hleda své misto a roli.
V socializaci ditéte hraji roli jeho privodci, coz mohou byt naptiklad rodice, ucitelé,

. , - .33
sourozenci nebo vrstevnici a].

3.3 Skolni tFida

Skolni tiida, jako mikroprostiedi slouzi jedinci k samostatnosti od détské zavislosti na
dospélych, také k odpovédnosti a nezavislosti. Tyto vlastnosti vedou k rozsifeni socialni
zkuSenosti dulezité pro souZiti ve skupinach v dospélosti. V této skupiné, jako je Skolni

tfida, hraji zdsadni role ucitelé a spoluiéci.34

Zaci ve tfid¢€ utvafi vrstevnické vztahy, které znazornuje cvi¢né pole pro formy
chovani ditéte, rovné€z rozviji jeho socidlni stranky. Tyto vztahy pronikaji a rozvijeji

jejich kvality, nazory, navyky a dovednosti.®

V této socialni skupiné je urcity pocet osob, které dohromady jednaji a sméfuji

31 Srov. HAVLIK, R., KOTA, J. Sociologie vychovy a skoly. Praha: Portal, 2007. s. 119.

32 Srov. GILLERNOVA, 1., KREJCOVA, L., a kolektiv. Socidini dovednosti ve skole, Praha: Grada,
2003.s.9-18.

33 Tamtéz, s. 17 — 19.
34 Tamtéz, s. 24 — 29.

35 Tamtéz, s. 24 — 29.
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ke spole¢nym cilim. Od prvnich dnii formalné utvotené Skolni tfidy se kazdy jedinec
zacina projevovat, podle svého socialniho statusu. Soucasné tfidu také tvoii slozeni
podle roli, které déti zauymou. Role maji své roviny-formalni a neformalni. Jestlize zak
ma roli pfid€lenou - napiiklad Satnaf, ten kdo se stard o kvétiny, ten kdo maze tabuli, tak
jsou to role pfid€lené, neboli formalni. Na druhé strané neformalni role, které osoby

f e et xx . , 36
ziskaji naptiklad ,,tfidni Sasek®, ,,zlobivec®, ,,chytrak* apod.

Jak uz bylo feceno tfida je tvoiena formalné, tedy nepfirozené€, jedinec si
nemuze vybirat, S kym danou tiidu bude sdilet. V tomto faktu mizeme do budoucna
spatfovat napiiklad i ten problém, Ze do Skolni tfidy vstupuji individua z rozdilnych
rodinnych zdzemi, s jinymi hodnotami a postoji, které spolu nutné¢ musi pfijit do
konfrontace. Z toho divodu je prvofadé a pochopitelné, Ze je to pravé ucitel, kdo téidu
stmeluje a vede ji ke spoleénym normam a hodnotam, tak aby vykazovala i neformalni

znaky skupiny.®’

3.3.1 Vyvoj skupiny a jeji vlivy

I kdyz Skola, je pravnimi normami upravenou instituci, vznikaji zde formalni
1 neformdlni vztahy, které se dale rozviji. V kazdé tfid¢ se utvafeji neformadlni
podskupiny, pro n¢Z hlavnim sitem jsou vzajemné sympatie jedinci V kazdé takové
socialni skupiné, jakou muze byt naptiklad tfida, jsou podskupiny déle rozdéleny do

dvou hlavnich rovin a to formalni a neformalni.®
e Formalni: zajiSténi provozu Skoly jako vychovné vzdélavaciho tstavu

e Neformalni: struktury a vztahy zarucujici fungovani Skoly, jako spolecenské

skupiny

Pro téméf vSechny ¢leny tiidy je podstatné citit se ve Skolnim prostfedi ptijemné, avSak
ne kazdy se tak skutecné citi. Jakakoliv socidlni skupina se vyviji a prochazi jistymi
zménami od jejiho vzniku do zaniku. Individuum pfichdzi do nezndmého prostiedi, je v

urcité nejistoté, nevi co od druhych cekat a navzajem se seznamuji. Po Case zaCinaji

36 Srov. GILLERNOVA, 1., KREJCOVA, L., a kolektiv. Socidlni dovednosti ve Skole, Praha: Grada,
2003. s. 23 - 29.

37 Tamtéz, s. 24 — 29.

38 Tamtéz, s. 24 — 29.
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konflikty mezi jednotlivei, ktefi prosazuji své nazory, snazi se uspokojovat své potieby.
Nasledné se tyto rozpory pickonavaji a zacinaji se navzajem naslouchat. Skupina je

upevnéna a plni spolecné cile. Zpravidla skupiny déle nastava faze rozchodu.®
Tyto faze B. W. Tuckman popisuje:
e Formovani: ¢lenové skupiny se seznamuji, nastdva u nich uzkost a strach

e Boufeni: charakterizuje jej konflikt a emocionalita, jedinci prosazuji své nazory,

snaha uspokojit své potieby

e Normovani: typickymi vlastnostmi jsou soudrznost a vyména, skupina

ptekonava rozpory, pokousi se o spole¢né sdileni hodnot a postoji

e Optimalni vykon: vztahy jsou upevnéné, jedinci spolupracuji spole¢né na

dosazeni jednotnych cilt

e Ukonceni: neboli faze rozchodu. Uvolnéni vzdjemnych socidlnich a
emocionalnich vazeb mezi Cleny skupiny, ktefi jsou spojeni v ramci plnéni

spole¢nych skupinovych ukolu a aktivit.*’

Jednim z typickych znakl skupiny je jeji vliv na cloveéka. Ve tfidé funguje
mnoho skupinovych vlivli a diky tomuto plisobeni ve skuping, déti 1épe chapou chovani
své 1 ostatnich spolutcastnikl Skolniho procesu. Diky vzdjemnému plisobeni ucitelt a

zaki ve Skole miizeme pozorovat riznorodé¢ socialni jevy.

Pokud c¢lovek v ptitomnosti skupiny plni prosté a osvojitelné ukoly, zvlada je
lépe nez sdm je to tzv. Socidlni facilitace. Naopak socidlni inhibice nastava, jestliZe jsou
¢innosti komplikované, jedince pfitomnost skupiny spiSe znepokojuje a vysledky jsou
Spatné.

Dals§im socialné- psychologickym jevem je konformita. Je to jakasi asimilace
jedince k prevladajici skuping. Dité ve tfidé mize Cinit to co ostatni pouze proto, aby

nebylo skupinou zavrhnuto.**

39 Tamtéz, s. 24 — 29

40 TUCKMAN, B. W.,, JENSEN, M. A. C. (1977). Stages of small group development revisted. In
VYROST, J., SLAMENIK, L: Socidlni psychologie, vydani 2, Praha: Grada, s. 327

1 Srov. GILLERNOVA, L., KREJCOVA, L., a kolektiv. Socialni dovednosti ve $kole. Praha: Grada,
2012. s. 29.
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Na zéklad¢ konfrontace rozdilnych nazord na situaci vznika konflikt. Pokud je
pouze jednim z Ucastnikli toto stfetnuti zhodnoceno jako konflikt, nasledné ptichazi
odezva, kterd bud’'to vznikly konflikt zklidni, nebo tato reakce vede k dalSimu ristu

napéti. Nelze konflikty ze skolniho prostfedi vyradit, nybrz se je naucit zvladat.*?

3.4 Skolni interakce

Interakci je mysleno veskeré vzajemné ovliviiovani lidi. Vztah jedinci vytvofi, jakmile

vniknou do interakce a komunikuji spolu.43

Zakladem socialnich procest jsou socialni vztahy ve Skolnim prostiedi. Vyvoj
zaka ve Skole podporuje ucitel. Dochazi zde k asymetrickym vztahim mezi ucitelem a
zakem, zejména v kontextu s u¢ivem. Také ve Skole dochazi ke vztahtim symetrickym,

o c v - 44
naptiklad mezi zdky navzajem.

Vzajemné plsobeni ucitele a zaka v eduka¢nim prostiedi, neprobiha pouze mezi
realnym chovanim ucitele a redlnym chovani zaka, nybrz ucitel svymi ¢innostmi,
chovanim a jednanim probouzi v zakovi pocity, které v ném vyvolaji emoc¢ni reakce a ty
ovliviiuji konkrétni chovédni Zaka v redlu. A toto chovani zpétné piisobi na prozitky

v . r sy . r1.r .45
ucitele, a tyto pocity se poté odrazi v jeho redlném chovani.

Ve skolni tfidé se mizeme setkat se dvéma hlavnimi rolemi — roli Zéka a roli
ucitele. Zak nasleduje ucitele, ktery ho vede. Role Zéka se po dobu $kolni dochazky
méni a vyviji. Ucitel pasobi ve tfidé nejen jako vedouci skupiny, ale také jako
organizator. Od této role ucitele spolecnost oc¢ekava pozadavky jako napiiklad jeho

vlastnosti, profesni dovednosti, odbornou zptsobilost aj.46

42 Srov. GILLERNOVA, L., KREJCOVA, L., a kolektiv. Socidlni dovednosti ve skole. Praha: Grada,
2012.s. 29.

43 Srov. HLADILEK, M.. Uvod do socidlni a pedagogické komunikace. Praha: UJAK, 2006. s. 7.

44 Srov. GILLERNOVA, I, KREICOVA, L., A KOLEKTIV. Socidlni dovednosti ve Skole. Praha:
Grada, 2012. s. 14 — 29.

45 Tamtéz, s. 15.

46 Tamtéz, s. 16.
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35 Socialni komunikace ve Skole

Jednotnym jmenovatelem elementdrnich hledisek socialniho styku, jako jsou spolecné
¢innosti, vzajemné pusobeni a mezilidské vztahy, se povazuje pravé socialni
komunikace. Sdéleni neboli vyména informaci je uzsi pojeti komunikace. Naopak Vv
SirSim pojeti si osoby navzdjem pieddvaji informace obsahujici predstavy, ideje, pocity

o1 47
a dalsi.

Socialni komunikace vykazuje dvé formy: Komunikac¢ni akt a komunikacni
proces. Komunikac¢ni akt obsahuje samotné komunika¢ni situace (naptiklad rozhovor
mezi dvéma osobami, nebo uceni jedné vyucovaci hodiny, tvorici celek vyuky. Vice
a Casto opakujici se komunikacnich akti poté dohromady komponuje komunikacni
proces. Komunikacni proces od komunikac¢nich aktl je odliSny délkou trvéani a sloZitosti

veskerych participujicich prvkﬁ.48
Konkrétni komunikacni akt obsahuje tyto prvky:
e komunikator (za¢inajici komunikacéni akt)
e piijemce (pii zahdjeni komunika¢niho aktu vyckava)
e smér komunikace (komunikacni spojeni sestaveno z podnétu a odpoveédi)
e kanaly (soubor hmotnych ptedpokladii komunikovat s partnerem)
e obsah (sd€lujici témata komunikaéniho aktu)
e vyjadiovaci prostiedky (obrazova sféra, mluvena a pisemna fec)

e zamény a efekty (cile komunikace)*®

Jedinci do komunikace vstupuji se svymi hodnotami, postoji a zkuSenostmi.
Ucastnici komunikace jsou zaroven komunikatorem (mluvéim) a komunikantem
(posluchacem), protoZze kazdy z nich pfijima vlastni pohyby a sdéleni a zaroven
desifruje reakce druhé osoby. V tfidnim prostiedi je sdéleni pfijimano a vysilano nejen
sluchem, ale vice smyslovymi organy. K verbalni i neverbalni komunikaci je ve tfide

pfipojen tzv. Metakomunikacni faktor, coz utvafi vyznam celkové informace Je to

47 Srov. MARES, J., KRIVOHLAVY,J. Komunikace ve skole. Brno: Masarykova univerzita, 1995. s. 15.
48 Srov. HLADILEK, M., Uvod do socidlni a pedagogické komunikace. Praha: UJAK, 2006. s. 8.

49 Tamtéz, s. 13 -15.
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napiiklad grimasa, gesto, ton hlasu, mrkani, klepani ruky nebo véty typu ,,Chapete, co

, (e« 50
tim myslim*®.

Pro pedagogy je dulezité, aby v komunikaci méli patfi¢né znalosti a dovednosti
proto, aby odhalili souvislosti v kontextu komunikace ve tiid¢. Kontext ve Skolnim
prostfedi do zna¢ného rozsahu stanovuje smysl vSech verbalnich i neverbalnich sdéleni.
Stejna slova a stejné chovani mohou nabyvat rozdilnych vyznamu, pokud jsou uzity v
jinych souvislostech. Pii pfijimani sdéleni dochazi ke zkresleni a to se nazyva Sum.
Sumy v komunikagnich procesech zabrafiuji piijimani a odesilani signala. Mivaji
charaktery fyzické (hluk z ulice rusi komunikaci ucitele s zaky), fyziologické (Spatna
vyslovnost ditéte, u¢itel mu nerozumi), psychologické (nesoustfedénost zaka), nebo
sémantické (neporozuméni vyznamu slov). Sum nikdy nevymizi, ale lze jej zmirnit
pomoci vystizného vyjadiovani, nebo také naptiklad ovétenim, co a jak Zaci pfi hodiné
slysi a vnimaji.>*

3.5.1 Formy socialni komunikace

Pojem komunikace oznacuje proces, ktery se podili ,,s n€kym na néCem*“(spole¢né se
radovat), ,.spoluucastni se“(ucitel uci zdky), ,.sdileni se navzijem* (rodicovska
vychova). ,,Komunikace umoznuje systéem vzdjemné sdilenych znaku, ktery tvori

r .7 14 . ((52.
nasledujici formy komunikace “>*:

e Verbalni komunikace: do této komunikace spada zvukové a pisemna fec.

e Metakomunikaéni: neboli paralingvistické znaky komunikace, jsou to takové

znaky jako naptiklad hlasova intonace, akcent a zbarveni hlasu atd.

e Nonverbalni komunikace: fte¢i téla jsou nahrazovany slova a véty. Do

nonverbalni komunikace patfi gesta, mimika, smich a pla¢, chovani, jednani,

“ : , . o 53
gesta a dal$i komunikace pomoci symbolil a obrazi.

50 Srov. GILLERNOVA, I., KREJCOVA, L., a kolektiv. Socidlni dovednosti ve $kole. Praha: Grada,
2012.s. 12.

51 Srov.: GILLERNOVA, L., KREJCOVA, L., A KOLEKTIV. Socidlni dovednosti ve skole. Praha:
Grada, 2012. s. 12.

52 HLADILEK, M. Uvod do socidlni a pedagogické komunikace. Praha: UJAK, 2006 s. 15-18.

53 Srov. HLADILEK, M. Uvod do socidlni a pedagogické komunikace. Praha: UJAK, 2006. s. 15-18.
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3.5.2

Typy komunikace

V kazdé¢ socidlni skupiné jedinec zabird postaveni a vystupuje v socidlnich rolich, z

kterych plynou typy komunikace:

Jako otec s ditétem: Jedinec je nadfazen nad druhym. Je nadfazeny a zkuSené;jsi

nez ten druhy.

jako dit€¢ s otcem: Individuum je vzdorovité a miize dévat najevo je pro néj
druhy v rozhovoru autoritou.

jako dospély s dospélym: rovnocenny partnersky rozhovor.”*

3.6 Charakteristika komunikace ve §kole

Kazda instituce ma svou povahu, ktera urcuje jeji charakter a divody komunikace mezi

lidmi.

Skolni tfida se svou fadou specifikaci v komunikaci vyrazné 1i$i od ostatnich

instituci svymi rolemi, cilem (pro¢ komunikuji), obsahem (o ¢em komunikuji), Casem a

prostorem v komunikaci (vyucovaci hodina a mistnost). Na komunikaci ve tfidé lze

nahliZet z riznych hledisek.™

Komunikace a vyufovéni: Ve tfidé¢ vzdy povida ucitel a ostatni poslouchaji.
Poté se mize ucitel naslouchat s ostatnimi a jeden ze zakt hovotit. Je mozné, ze
také mohou Z4ci mluvit mezi sebou. Clenové celé skupiny nemuseji vyhradng
se dorozumivat usty, nybrZz mohou psat nebo ¢ist. Komunikace slouzi vyhradné
k vyucovani. Bez komunikace by neSlo Zdky vzdé€lavat a ani vychovavat.
,, Komunikace je zdkladnim prostredkem realizace vychovy a vzdeélavani

v . ’ r7 oy r7 . o v. v r7 0 «56
prostrednictvim verbalnich a nonverbalnich projevi ucitele a Zakui.

Vztahy mezi komunikujicimi: Mezilidské vztahy jsou uskute¢novany diky
komunikaci. Tyto vztahy mohou byt vyli¢eny ve tfech rovinach — asymetrické a
symetrické roviny a preferenéni rovina. V asymetrickém vztahu je ucitel
nadfizen Zzakiim, mulZe rozhodovat o otdzkdch komunikace. V symetrickém

vztahu jsou si vSichni ¢lenové skupiny rovni. Preferencni vztah ucitel

% grov. GAVORA, P. Ucitel a zaci v komunikaci. Bratislava: Univerzita Komenského, 2003. s. 25.

55 Srov. GAVORA, P. Ucitel a Zaci v komunikaci. Bratislava: Univerzita Komenského, 2003. s. 25.

56 GAVORA, P. Ucitel a Zaci v komunikaci. Bratislava: Univerzita Komenského, 2003. s. 25.
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komunikuje pouze s konkrétnim zakem.”’

e Skryté kurikulum: Skola ma nejen oficidlni stranku, nybrz i neoficialni, ve které
je misto pro takové situace, které se nenachdzi pfimo v ucebnich osnovach.
Skryté kurikulum je nepsané, mnohdy neuvédoméle probihd paralelné s
ucebnimi osnovami, uvniti ‘[fidy.S8

., Skryté kurikulum se realizuje vylucné prostredky komunikace mezi ucitelem a zaky

Vs . ’ v o, 1 v v ’ v o .. v 59
a zaky navzdjem, a to verbalné i nonverbalné — casto naznakove, implicitne.

e socialni konstrukce zivota ve tiid¢: Ucitel a zaci dohromady stavi, neboli
konstruuji vzajemné pochopeni, jenz je dalezité¢ pro kolektivni zivot ve tiidé.
Diky komunikaci se uskute¢iiuje socialni konstruovani. Socialné konstruované
vyznamy se ve tfidé (disciplinovanost, omluva aj.) postupné stavaji konvenci.
Nekteri uditelé si v komunikaci vytvareji velmi specifické konvence — rtizné
pokyny, znaky, signaly. Rozumi jim pouze on a z4ci jeho tfidy. Pokud pfijde

novy zék do tfidy, musi se tyto konvence naugit.*’

Komunikace neni vyhradné jen Ustni, nybrz téZ pisemné a zvukova. Nemusime
komunikovat pouze jen se spoleéniky komunikace, ale mize probihat i bez nich
napiiklad ucéebnice, jiné materialy, jez stvofil autor, ktery se pies tato dila spojuje s

7aky. 61

3.7 Pravidla komunikace ve tridé

Skola vymezuje pouze &ast pravidel, daldi uréuje spole¢nost se svymi obecnymi
pravidly chovani a &ast pravidel je vysledek sporu mezi uditelem a 7aky.®* Na zakladd
téchto zminénych pravidel se realizuje komunikace ve tiidé, ktera je vétSinou

organizovana. Tato pravidla maji funkci stanovit pravomoci zaka a uditele v procesu

57 Srov. GAVORA, P. Uc¢itel a Zdaci v komunikaci. Bratislava: Univerzita Komenského, 2003. s. 26 - 28
58 Tamtéz, s. 26 - 27
59 Tamtéz, s. 27 - 28
60 Tamtéz, s. 28 - 29
61 Srov. GAVORA, P.: Ucitel a zaci v komunikaci. Bratislava: Univerzita Komenského, 2003. s. 26 - 30

62 Srov. MARES, J., KRIVOHLAVY, J.: Komunikace ve skole. Brno: Masarykova univerzita, 1995.
s. 32
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komunikace.®®

Néktera pravidla a normy chovani se ve Skolnim prostfedi postupné vyvijeji: na

zacCatku je spor mezi ucitelem a zaky, poté nastava vyjednavani, na konci se dochazi

bud'to ke kompromisu (ugitele a 7akit) nebo prosazeni jedné strany.®®

Komunikaéni pravidla ve tfidé jsou dulezita jak pro organizaci prace, tak pro

zajiSténi dominantniho postaveni ucitele ve tfidé. V ramci této dominance rozliSujeme

dv¢ zakladni schémata ptistupu ucitelll - direktivni pfistup komunikace a demokraticky

pfistup.65

P. Gavora piSe ve své knize o komunikaénich pravidlech v tradi¢nim hromadném

vyucovani:

Direktivni: Uc¢itel uplatiuje moc nad komunikaci. Jsou zde ur¢ité¢ komunikacni
pravidla pro ucitele (1. kdykoliv si vzit slovo, 2. mluvit s kym chce, 3. mluvit o
¢em chce, 4. rozhodovat o délce hovoru, 5. mluvit v ucebn€ kdekoliv, 6. mluvit v
jakékoliv poloze) a také uréita pravidla pro zéka (1. hovofit pouze dostane-li
slovo), 2. mluvit pouze s tim, s kym je mu uréeno, 3. mluvit o tom, co mu bylo
uréeno, 4. hovotit pouze tak dlouho, jak ma urceno, 5. hovoftit na misté, které ma
uréené, 6. mluvit pouze vestoje). Zaci uzivaji mnoho strategii (vyruSovani,

napovidani aj.), jak ziskat ¢ast pravomoci v komunikaci.

Demokraticka: Vstficné a tolerantni vii¢i Zaklim, pfesto zachovavajici dominanci
ucitele. Ucitel pfedava zaklm dil zodpovédnosti za své ufeni. Demokraticka
komunikac¢ni pravidla napft.: zdk nemusi vstavat pfi odpovedi, zdk mtze odbocit
od tématu za predpokladu, Ze je jeho prispévek hodnotny, zak miize vést usek

komunikace.®

63 Srov. GAVORA, P. Ucitel a Zaci v komunikaci. Bratislava: Univerzita Komenského, 2003. s. 26 — 30.

64 Srov. MARES, J., KRIVOHLAVY, J. Komunikace ve skole. Brno: Masarykova univerzita, 1995. s.

32.

65 Srov. GAVORA, P. Ucitel a Zaci v komunikaci. Bratislava: Univerzita Komenského, 2003 s. 26-30.

66 Tamtéz, s. 35-39.
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3.8 Z4k ve $kole

Pti nastupu do Skolniho prostiedi si dité osvojuje novou roli zéka. Tuto roli dité ziskava
v urcitém veéku. Pfed vstupem do Skolnich lavic, ma dit¢ né¢jaké ocekavani a predstavu,
kterou ziskava z predevsim prostiednictvim informaci a postoji jinych, starSich osob.
Tyto pfedstavy v piedSkolnim véku ditéte jsou na urovni her (napf. hraje si na Skolu s

. . f g . . 1y 67
pomickami, které ma pfipravené do prvniho ro¢nikuy).

Dit¢ vstupuje do Skoly, ktera je neosobni instituci pro jedince novy prostiedim.
74k ve $kole se musi osvobodit od diirazu na svou individualitu a také si uvédomit, Ze je
pouze Cast ze skupiny déti. Téz je nezbytné, aby pfijal ucitele jako autoritu. Ten by mél
v prvni tfid¢ plsobit jako zdroj jistoty, pokud chce dokazat svou roli pied zaky. Pokud
bude dité navazovat pozitivni kontakt s uéitelem, ptispéje k osvojeni nové role zaka. 68

Skolni prostiedi je misto, kde dochézi ke stfetu rodinnych norem a hodnot s hodnotami

skoly. Ta podporuje rozvoj a osvojovani zakladnich norem chovani ve skuping.*

3.8.1 Vlivrodiny

Pasobeni rodi¢u a sourozenct na dité¢ ma velmi specificky vyznam pfi jeho nasledném

postoji procesu plnéni povinné skolni dochazky.

Jestlize je Zak prvnim ditétem, vétSinou jsou na n¢j intenzivnéji kladena
oc¢ekavani rodicl, nez Vv ptipadé mladSich sourozenci. Je-li zék jedinackem, rodice

smétuji své ocekavani a pozadavky jen a pouze na ngj.

Pokud mé zak sourozence, rodi¢e rozd€luji svou pozornost, poZadavky a
ocekavani mezi vSechny své déti. Poté své potomky mezi sebou mohou porovnavat,
ackoli kazdy ma jiné vlastnosti. Nejstarsi dité pro rodice je prvni zkuSenosti, kterad vede
jejich predpoklady k nasledujicim potomkiim. Druhé déti mohou byt handicapované,
tim Zze jsou srovnavany s prvnimi. Jestlize starS$i sourozenec byl ve Skole velmi
prospivajici, mladsi je s timto vzorem srovnavan. Nebo naopak mladsi dit€ se mize stat

dobrou vyhlidkou, pokud by starsi ve skole prilis neprosperovalo.”

67 Srov. VAGNEROVA, M. Psychologie skolniho ditéte. Praha: Karolinum, 1997. s. 5 — 8.
68 Srov. VAGNEROVA, M. Psychologie skolniho ditéte. Praha: Karolinum, 1997. s. 8 — 9.
69 Tamtéz, s. 18 — 22.

70 Tamtéz, s. 30 — 33.
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3.8.2 Role spoluzakii

Socialni prostedi, jakym je tfida, obsahuje pevnou strukturu a ustalenou hierarchii
roli- ugitel jako autorita a Zaci, ktefi jsou si navzajem rovni. Zak pii nastupu do $koly
premysli o svych spoluzacich ze svého osobniho pohledu (tedy da se fici egocentricky
a fenomenisticky). Uciteltiv nazor na ¢leny skupiny pro zéka téz nese nemaly vyznam.
Déti se ve Skole projevuji jak pfi vyucovani, tak i mimo vyucovaci hodiny. Komunikuji
prostiednictvim verbalnich a neverbalnich prostfedkii. Proto je nezbytné, aby se naucily

stejnému jazyku a predevsim jeho pochopeni v kontextu.”

Ve stiednim Skolnim véku, coz je 3. az 5. ro¢nik, je dité adaptovano v prostiedi a
ma uz osvojené vzorce chovani. Také se méni jeho postoj k uditeli. Vztah ucitele a
zéaka, spociva spise ve schopnosti doplnovat se v rolich, nez v citovém naplnéni. Kolem
desatého roku zivota dité¢ pfestavd zalovat, coZ znamena, Ze se stava piizpisobivym.
Timto krokem dospiva k vy$§imu stupni socializace - dusevné se zaclenuje do Skolni

tiidy a ztotoZiiuje se i se skupinou stejného pohlavi.”

Pfi néstupu na druhy stupen se zak stava vice kritickym. Dochazi zde k rozliSeni zaki
podle vztahu k budoucimu hypotetickému profesnimu zaclenéni. Pubertdlni zak
pfestava uznavat formalni autoritu, jakou ptedstavuje ucitel. Pivodcem davéry a
bezpeci piestava byt ucitel a stava se tfida. Jedinec se proto s tfidou jesté vice
identifikuje. Pfi uvoliiovani rodinnych vazeb se individuum upoutdvd k tifidnimu

zazemi.”

71 Srov. VAGNEROVA, M. Psychologie skolniho ditéte. Praha: Karolinum, 1997. s. 8 — 9.
72 Tamtéz, s. 8 — 9.

73 Tamtéz, s. 50 — 54.
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4 KVALITATIVNI VYZKUM

V této kapitole bakalatské prace se vénuji metodologii vyzkumu. Dale pak ptfedstavuji
samotné respondenty, u kterych se snazim o analyzu vzpominek, ve kterych lze sledovat

vliv skrytého kurikula na dynamiku kolektivu.

4.1 Cil vyzkumu

Cilem mého vyzkumu je popsat komunikaci a vztahy ve tfidé ve vzpominkach

absolventti zakladni Skoly. Vyzkumna otazka
e Jaké maji absolventi vzpominky na zékladni Skolu?
e Jakeé situace prozivali absolventi ve tfid€?
e Jaké m¢li vztahy ve tfid¢? Jak na to pohlizi?

e Jaky mél absolvent vztah s ucitelem?

4.2 Pouzita metoda vyzkumu

Jako pracovni strategii jsem zvolila jiZ zmifiovany kvalitativni vyzkum, diky kterému se
1ze dostat do hloubky Setfeni. Ktery Creswell definoval takto: ,,Kvalitativni vyzkum je
proces hledani porozumeéni zaloZeny na riiznych metodologickych tradicich zkoumani
daného socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni holisticky
obraz, analyzuje riizné typy textii, informuje o nazorech ucastnikii vyzkumu a provadi
zkoumani v prirozenych podminkach. «"z piistuptt kvalitativniho vyzkumu jsem
zvolila viceptipadovou studii, ve které jde o ,,detailni studium jednoho pripadu nebo
nékolika malo pripadu. Zatimco ve statistickém Setreni shromazdujeme relativné
omezené mnozstvi dat od mnoha jedincu, v pripadové studii sbirame velké mnozstvi dat
od jednoho nebo nekolika madlo jedincu. V pripadové studii jde o zachyceni sloZitosti

pripadu, o popis vztahu v jejich celistvosti. “fs

Jako metoda sbéru dat byly pouzity hloubkové rozhovory, které patii k nejvice
pouzivanym metodam kvalitativniho vyzkumu. Zvolila jsem nestrukturovany neboli

narativni rozhovor, pii kterém , neni subjekt konfrontovan se standardizovanymi

74 CRESWELL, J. W. Research design, qualitative and quantitative approaches. In HENDL, J.
Kvalitativni vyzkum. Praha: Portal, 2005. s. 50.

75 HENDL, J. Kvalitativni vyzkum. Praha: Portal, 2005 s. 104.
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otazkami, nybrz je povzbuzovin ke zcela volnému vypraveni. Takto nahrané

rozhovory byly posléze prepisovany.

Ptfepsané zdznamy rozhovorti jsou pomoci oteviené¢ho kodovani analyzovany.
Toto kodovani ,,lokalizuje témata v textu a prirazuje jim oznaceni. «ri Existuji rzné
zpusoby jak aplikovat oteviené kodovani. Mizeme kodovat slovo po slové, celé véty
nebo také celé odstavce. U kazdého kodu se ptame, o cem pojednava nebo k jakému
tématu se pfifazuje. Predmétem zkoumani je skryté kurikulum. V diskutovanych
tématech jsem se tedy snazila vysledovat vzorec odpovédi, ktery je pro danou
problematiku charakteristicky a s timto pak dale pracovat. Po otevieném kddovani jsem
dospéla k vytvoreni kategorizovaného seznamu kodd, na které jsem pouzila techniku

»Vylozenych karet®. V kazdé¢ kategorii se snazim pfevypravét dany problém.

4.3 Vyzkum

Pro vyzkum byly vybrany tii respondentky, které v détstvi navstévovaly stejnou
zakladni Skolu a tfidu. Diky spolupraci s prvni respondentkou a na zaklad¢ nasi

spolupréce se mi naskytla moznost spoluprace s ostatnimi dvémi.

Na zacatku kazdého rozhovoru, jsem navodila pfijemnou atmosféru a snazila
jsem se ziskat jeji davéru. Poté jsem ji konfrontovala se startovni otazkou (kterou jsem

vyuzila u vSech tfech respondentek):
e Jaké mas vzpominky na zékladni Skolu?

Nechala jsem respondentky vypravét jejich vzpominky, dokud nedaly signal
konce vypravéni. Pokusila jsem se dale doptat na n€které okruhy, které mi nebyly jasné,
nebo nezaznély. Na zaklad¢ zjiSténych odpovédi jsem ziskala moznost zaméfit se na
konkrétni oblasti vzpominek, pocitl a dalSich dopliujicich informaci, které mi nebyly

srozumitelné.

4.4 Skola
Skola, kterou respondentky navitévovaly, je jednou ze ti zakladnich $kol ve mésté.
Skola je dvoustupiiova, kazdy ro¢nik disponuje alespoti tfemi tiidami. Respondentky

nastoupily do prvniho roéniku v zaFi 1999. Skola tradiéné porada zabavny program, do

76 HENDL, J. Kvalitativni vyzkum. Praha: Portal, 2005 s. 176.

77 Tamtéz, s. 247.
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kterého maji zaci povinnost se zapojit. Jedna se o Jarni a Vanoc¢ni akademie. Ve Ctvrtém
ro¢niku déti povinné jezdi na Skolu v pfirodé, kterd zdky stimuluje v oblasti
pohybovych aktivit a kolektivni spoluprace a pro zdky sedmych ro¢nikl je v zimnich

mésicich organizovan lyzarsky vycvik.

4.5 Trida

Ve tiid¢, kterou respondentky spole¢né navstévovaly, bylo po celych devét let cca 27
déti. Na prvnim stupni (1. - 5. ro¢nik) vedla kolektiv pouze jedna ucitelka, ktera zaroven
zéky vyucovala, ale také se tfidou byla v ramci moznosti v uzkém kontaktu, tedy i nad
ramec vyucovani. Na druhém stupni (6. - 9. ro¢nik) vyucujici uéila pouze matematiku a
prirodopis. Ve tfid¢ se vyskytlo mnozstvi doprovodnych jevi, typickych pro tento typ

kolektivu, napft. kradeze, Sikana, aj.

4.6 Respondenti

Respondenty jsem vybrala zdmémé z jedné tfidy, mohu tedy porovnavat jejich

vypoveéd. Jak hledi ve vzpominkach na komunikaci a i na vztahy v dané tfidé.

Respondent 1:

Dvaadvacetiletd divka, ktera studuje vysokou $kolu, pedagogickou fakultu. Zije
v uplné rodiné v malé vesniéce nedaleko mésta, kam chodila na ZS. M4 tii sourozence.
Od prvni tfidy méla kamarady. Zakladni Skolou jak se fiké ,,proplouvala® nic netesila.
Od Sesti let hrala na klavir, poté chodila do péveckého sboru, ktery nabizela skola, a

také do skautského oddilu. Jevi se pozitivn€, akéné a pohotove.

Respondent 2:

Divka, 21 let, studuje vysokou $kolu, zdravotni fakultu. Zije sama se svou
maminkou ve mésté kousek od ZS, otce nema. Od prvni tfidy se potykala se Sikanou ze
strany spoluzdkt, vzdy tiidu reprezentovala beéhem rtiznych Skolnich i mimoskolnich
akcei, naptiklad na akademiich skoly, ¢i na recita¢nich soutézi. Zpivala od prvni tiidy ve
sboru, pozd¢ji zacala hrat na kytaru.

Respondent 3:

Dvaadvacetiletd studentka studuje vysokou ekonomickou $kolu. Zije s matkou a
mladsi sestrou. Rodice se rozvedli, kdyz respondentka byla ve druhé tfide. Vystridala
mnoho krouzkii, pfes pohybové aktivity jako basketbal, po hudebni Skolu (flétna,

kytara), pévecky sbor, az po skauting ¢i jogu. Je temperamentni a cilevédoma.
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4.7 Popis rozhovori

V této podkapitole se pokusim naplnit cil prace a popsat vzpominky absolventl. Za
pomoci hloubkovych rozhovorii jsem zde sepsala vypovedi kazdé respondentky zvIast,

tak aby byly zjevné jejich subjektivni vzpominky.

Rozhovor ¢. 1

Respondentka dlouho premyslela jak =zacit. Nejprve si vzpomnéla na
manaskovou postavicku v prvni tfidé, kterou tfidni ucitelka pouzivala pii motivaci k
uceni, ale také, kdyz nastal néjaky problém, jako naptiklad pla¢, kvili nepovedenému

ukolu, nebo kdyz byl nékdo na nékoho osklivy.

Kdyz se blizila pata tfida, respondentka citila, Ze nepatii mezi premianty tiidy.
To bylo patrné i na reakei tfidni ucitelky. Méla dojem, ze upfednostiiovala ,,ty chytiejsi,
co mé&ly krasné pismo a mohli dopisovat sdéleni rodi¢tim, prviiakim do seSitu. Ale tento
pocit zmizel jesté tentyz rok, kdy se, na konci paté tiidy, loucili s touto tfidni. ,,Bylo to
pro nas dost tézky, protoze jsme si to nedokdzali predstavit byt bez nasi pani ucitelky,
protoze nam prirostla k srdci. Na rozloucenou ji celd trida vyrobila takové tablo s
vtipnymi postavickami, které méli misto hlav nase hlavy. Pamatuji si, Ze jsem zarizovala
kytici ruzi, protoze ma mamka pracovala v kvétinarstvi. A kluci zarizovali takovou

drevénou masku na zed, vedeéli jsme, Ze tento indiansky styl se ji bude libit

Respondentka vzpomina na téchto pét prvnich let ve Skole velice pozitivné. Bylo
ji nadmiru pfijjemné, jak se k nim pani ucitelka tfidni chovala, jak je ucila, Ze maji
tdhnout za jeden provaz, sjednocovala je a pobizela k ochoté pomahat druhym. Ale po
nastupu na druhy stupent se to podle respondentky vytratilo. Tfidni ucitelka, kterou
dostali, byla mila hodnd, ale ,, nedokdzala ukocirovat nasi tridu, razem z nejhodnéjsi
tridy se stala nejhorsi, protoze prosté kazdy jel jinym smérem.” To vnimala velmi

intenzivné a mrzelo ji to.

Byla velice rada, kdyz se na druhém stupni oteviel povinné volitelny predmét,
ktery vedla prave jejich byvala tfidni ucitelka. Razem se tam pftihlasilo 1 mnoho jejich
spoluzékd. A tim, Ze zacali mit stejné aktivity, coz byla pravé literarn€ dramaticka
vychova a také pévecky sbor, zacala se utvaret ve tfidé skupinka péti Sesti lidi. Samé
holky az na jednoho chlapce, se kterym respondentka kamaradila od malinka. Ostatni
kluky nevnimala. ,,Prost¢ tam ve tfid¢ byli, ale oni si jeli svou®. Dle jejiho nazoru to

bylo zplisobeno skutecnosti, Ze jeji tzv. ,,hol¢i¢i skupinka® byla velice pribojna a téméf
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vSechny volnoCasové aktivity dévcata podnikala vyhradné spolecné. ,,Viibec si
neuvedomuji, Ze by ve tride byla treba néjaka sSikana, i kdyz slychavam od kamaradky,

Ze byla Sikanovand, tak ale ja urcité nebyla zdrojem Sikany, ja si to viitbec nepamatuji. *

Diiraz klade na to, Ze pravée v té dobé se s ni nebavila, jelikoz méla jiné kamarady.

Rozhovor ¢. 2

Hned prvni vzpominka respondentky je prvni skolni den. Vybavuje si piesné, co
méla na sob¢, protoze praveé kvili tomu se stala hned tento prvni den teréem posméchu.
Dale hovoti o chlapci, se kterym byla donucena sdilet Skolni lavici-,, sedéla jsem vedle
mého souseda z baraku a sedéla jsem s nim z donuceni, protoze nase mamy se na nas

spolcily “

Pani ucitelku tfidni méla rdda od prvniho dne, byla ji totiZz jedinou oporou ve
ttid¢, kde se s ni z nezndmého divodu nikdo jiny nebavil. Respondentka byla silng;si
postavy a raznéjsi, ale byly ve tfid¢ podle ni i jiné, mnohem horsi, typy. Respondentka
neméla rada prestavky. , Byla jsem samotar a snazila jsem se k nékomu vecpat.
Nevzpominam si, Ze bych méla nékoho blizkého nebo Ze to byl nékdo, s kym bych
chodila na obédy, vetsinou to byl nékdo, s kym nds ucitelka donutila jit, tak s tim jsem si

povidala*

Dle respondentky byla tfida velmi rtiznorodym celkem, ktery se druhotné
diferencoval do menS$ich podskupin podle vzajemnych sympatii, pficemz jediné, co
tento celek spojovalo, byla pravé osoba ucitelky. Méla pocit, Ze je u ni preferovana,
protoZe respondentka byla mimo jiné hudebné nadana- napiiklad v péveckém sboru
vynikala natolik, ze se zde stala solistkou, téz hrala dobfe na kytaru, coZ jim
poskytovalo mnoho namétti ke spole¢né konverzaci. Dale spolu fesily recitacni soutéze

a moderovani zimnich a jarnich akademii.

Na druhém stupni se ale v respondentciné spolecenském zivoté odehrala velmi
vyraznd zména, nebot’ se spfatelila se skupinkou dévcat. VSechny je spojil povinné
volitelny predmét, kam se ndhodné ptihlasily a jehoz néaplni bylo nacvicovat a hrat
divadlo pro druZinu nebo na jarni akademii. Také ma pocit, ze dale mél do urcité miry
stmelovaci funkci 1 Skolni pévecky sbor, do kterého z jejich tiidy chodilo téZ mnoho
lidi. Tyto jejich spole¢né volnoCasové aktivity zplisobily, ze se postupem casu zacaly

¢im dal tim vice sblizovat.
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Rozhovor €. 3
Respondentka si prvni stupent na zakladni Skole v pfili§ zivych barvach
nevybavuje. Nicméné samotné vzpominky na celé obdobi zakladni Skoly ji napliuji

pocity vesmés piijemnymi a proto na toto obdobi velmi rada vzpomina

Z prvniho stupné si vybavuje tfidni ucitelku, kterd méla blizko k hudbé¢ a hrani
na kytaru, coz ji samotnou motivovalo, aby se této dovednosti téZ naucila. Vzpomina, ze

od Ctvrté tfidy chodila na dramaticky krouzek, ktery tato ucitelka vedla.

Respondentka je temperamentni a udajné nikdy nebyla pfiliS empaticka,
kazdému se smala, i kdyz, jak nyni pfipousti, to nikdy nemyslela nijak zle. To ale
samoziejm¢ nic nemeni na faktu, Ze s tim ostatni spoluzaci meli ¢as od ¢asu problémy.
., Vzpominam si na truhlicku stiznosti a pripominek, kam mohli vsichni anonymné
prispivat svymi pripominkami, kazdy patek se pak truhlicka vybirala, cetla nahlas, a ja
meéla pokazdé strach,ze si nekdo bude stezovat na mé* Parkrat se jeji obavy skutecné

naplnily, ale k napravé pfecinu vétsinou stacila pouhd omluva.

Ptechod na druhy stupenl sice zplsobil ztratu jim tolik milé tfidni ucitelky,
nicmén¢ praveé zde nadeslo obdobi, které naplnily poznédvanim samy sebe a vzajemnym
sblizovanim. Udajné se podle intenzity, s jakou se déti vénovaly mimogkolnim
aktivitdm, vytvofily dvé skupiny- jedna ,akéni® (= déti, které chodily na krouzky a
mely podobné zajmy) a druhd, kterd zddné zajmy neméla. ,, V' Té nasi particce se

¢

upeviovala nase pratelstvi a vznikaly vztahy, které trvaji dodnes, za coz jsem rada.

4.8 Kategorie

V této podkapitole popisuji spolecné kategorie, které vychazeji z kdédovani rozhovora.
Obsahuje kategorie, které vySly z rozhovori respondentek. VyuZila jsem jednu z

nejjednodussich a nejpouzivangjsi technik a to techniku tzv. ,,vyloZzenych karet®.

»Ja“ a tiida

Kazdy zak mé subjektivni pohled na svou tfidu, ve které se nachazel. Na prvnim
stupni respondentka 2 zazivala pocity samoty, kdy se s ni nikdo nebavil a ona nevédéla
pro¢. Respondentka 3 se stydi za své jedndni na prvnim stupni, protoze se nechovala
dobfe, jak sama tika, smala se kazdému a ne vSichni to brali s humorem. Respondentka
1 na vztahy ve tfidé poukazuje, kdyZ mluvi o vyrabéni darku pro tfidni ucitelku na
rozlou¢enou. Dohromady vyrab¢li tablo ze svych fotek a domlouvali se na dal§im déarku

pro vyucujici.
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Druhy stupen vSechny tfi respondentky povazuji za etapu, kdy se utvarely velké

ptatelské skupinky.

Komunikace chlapci — dév¢ata
Respondentky na komunikaci s chlapci mélo vzpominaji. To nejspiS plyne

z faktu, ze tiida byla rozdélena na ,,dévc¢ata® a ,,chlapce®.

Respondentka 1 popisuje komunikaci mezi chlapci a divkami v paté tfid¢, kdy se
museli domlouvat na darku na rozlouCenou pro tiidni ucitelku. ,,...a kluci zarizovali
takovou dievénou masku na zed, védeli jsme, Ze tento indiansky styl se ji bude libit .

Respondentka 2 rada vzpomina na druhy stupenn hlavné z toho diavodu, ze zde
nalezla své nové, téméf se da fici vysnéné, pratele. Kone¢né¢ nemusela travit prestavky
sama Vv lavici, nybrz méla moznost bavit se s dév€aty. Respondentka 1 hovofi o této
parté jako o ,,holcici skupince® se kterou travila mnoho Casu o kazdé piestdvce ve
Skole, ale i mimo tuto instituci. VSechny respondentky mluvi pouze o vztazich mezi
dévcaty, chlapce vibec nezahrnuji do svych vzpominek. Jedind respondentka 1 se
zminuje o hochovi, ktery s nimi navstévoval povinné volitelné pfedméty. O ostatnich

chlapcich se vyjadiuje takto: ,, Proste tam ve tiide byli, ale oni si jeli svou *.

Vztah k tFidni uditelce na 1. stupni a k tfidni na 2. stupni

Vztah k tfidni vyucujici na prvnim stupni respondentky popisuji jako pevny a
dobry. Rady na toto obdobi vzpominaji a maji spoustu historek s tfidni vyucujici. Pokud
hovofii o druhém stupni, vzpominaji na tfidu jako celek, o vyucujici se nevyjadiuji, mam
pocit, jako by o ni ani nechtély mluvit. Respondentka 1 na odchod na druhy stupen
vzpomina takto: ,,Bylo to pro nas dost tézky, protoze jsme si to nedokdzali predstavit byt
bez nasi pani ucitelky, protoZe nam prirostla k srdci. O nové tiidni uclitelce potom
hovoti takto: , nedokazala ukocirovat nasi tridu, rdzem z nejhodnéjsi tridy se stala
nejhorsi, protoze proste kazdy jel jinym smérem. * Muze to byt dano tim, Ze tfidni ucitel
na prvnim stupni ma funkci privodcem a po rodicich dal§im dospélym, ke kterému mayji
diavéru. AvSak na druhém stupni ucitel se stdva pouze autoritou, Zaci uptfednostiiuji

vztah ke skuping (tfid¢).

Motivace zakii ze strany uditele
Motivace ze strany ucitele je velmi dilezitd, protoZe na Zaky pulsobi
prokazatelné¢ pozitivné. V prvni tfid¢ tfidni ucitelka méla manaskového kaSparka,

kterym motivovala Zaky k praci ve Skole, vzpomina respondentka 1.
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Tato ucitelka méla mnoho zajma, skrze které si své zaky ziskavala. Naptiklad
hrdla na kytaru, tfida zpivala vzdy kazdému oslavenci k narozenindm. Po vzoru
vyucujici se Respondentka 3 zacala ucit na kytaru. Respondentka 2 védéla, ze s tiidni
ucitelkou ma spolecné zajmy, jako pravé hra na kytaru a zpév. Je zjevné, ze zde tfidni
ucitelka puisobila, jako jistota, ve vSech vzbuzovala intenzivni pocity divéry a také k ni
velice vzhlizeli a méli ji za velky vzor, jak to byva v prvnich letech ve Skolnim
prostiedi. Myslim, Ze tento vyucujici zaky motivoval k uméni (hudba, divadlo aj.). Zaci

v téchto zajmech pokracovali v dalSich letech a i bez vyucujiciho.

Akéni skupinka a pasivni Zaci
Jak uz bylo ptedeslano, tfida byla rozdélena nejen na chlapce a divky, ale také,

jak dale vzpominaji respondentky, na zaky aktivni a pasivni.

Respondentka 3 rozdéluje tfidu na ,,akcéni skupinku“, kterd méla spole¢né i
podobné zajmy a ty tvoftily patet jejich vzajemné komunikace, a tu, ktera nemé¢la zadné
specialni zajmy. Respondentka 1 hovofii o této parté jako o ,, holcici skupince *, se kterou
sama travila mnoho casu. D4 se fici, Ze dévcata spolu travila kazdou piestavku, jejiz
naplni vétsinou bylo zpivani ve tfid€. Jejich styky se ale neomezovaly pouze na Skolni

prostiedi, nybrZ se zacaly schazet 1 ve svém volném case.

Respondentka 2 rada vzpomina na druhy stupen, jelikoz zde nalezla kamarady,
ktefi méli podobné zajmy. Jak popisuje respondentka 2 tito zaci museli spole¢né
nacvicovat na akademie, chodili do péveckého sboru aj.. Tato ,,akéni skupinka™ se na
druhém stupni piihlasila na povinné volitelny pfedmét — dramaticka vychova, kterou
vedla byvala tfidni ucitelka. Pravé tento bod povazuji vSechna dévCata zpétné za
slomovy. Shodly se na faktu, Ze pro né¢ znamenal definitivni odpojeni se od ,,pasivnich
spoluzaka, kteti neméli dle respondentek zadné nebo odlisné zajmy.

Sikana
I v této tfid€ se objevily neptiznivé vlivy, které zanechaly v respondentkdch vzpominky.

Citim, ze respondentka 2 neméla zadné kamarady, jelikoz hovoii o tom, jak si
neméla s kym hrat o prestavkach a ani neméla nikoho, s kym by chodila na obédy do
skolni jidelny, i sama pfiznava, ze byla nucena konfrontovat se s tfidni Sikanou.
Respondentka 1 mluvi o spoluzacce, kterd ji upozornuje na fakt, ze se ve tfid¢ objevila
Sikana: ,,Vithec si neuvédomuji, Ze by ve tridé byla treba néjaka Sikana, i kdyz

slychavam od kamaradky, Ze byla Sikanovana, tak ale ja urcité nebyla zdrojem Sikany, ja
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si to vithec nepamatuji. “. Respondentka 3 ma ze sebe pocit, Ze Sikanu zptisobovala v
malé mife, bala se nasledku (tresti).
4.9 Zavérecna tabulka

Tabulka znédzornuje kategorie, které jsem zafadila do spole¢nych témat. Vypovédi

znamenaji popis kategorii.

Tab. 1. Prehled pouzitych témat ve vypovédich (vlastni vyzkum)

TEMA KATEGORIE PRIKLADY VYPOVEDI

Na druhém stupni vznikala ,,hol¢i¢i skupinka a
dle respondentky 1 chlapci ,,Prosté tam ve tiide
byli, ale oni si jeli svou*.

Komunikace ve Komunikace chlapci -
tride dévcata

Motivace ucitele Spole¢né zajmy — hra na kytaru aj.

Konec prvniho stupné:,,Bylo to pro nas dost
tézky, protoze jsme si to nedokazali predstavit
byt bez nasi pani ucitelky, protoZze nam pfirostla
k srdci. Na druhém stupni tfidni ucitelka:
,,hedokazala ukocirovat nasi tfidu, razem z
nejhodnéjsi tiidy se stala nejhorsi, protoze proste
kazdy jel jinym smérem.*

Vztah uditel —Z&k 1\, 100 1 ugiteli nal.st a

k uciteli na 2. st.

Na druhém stupni respondentky spojovalo

»14" a tfida spole¢né pratelstvi
Vztah mezi p P i
spoluzdky Akeni skupinka a Spolecné zajmy — spojovani tfidy, ti co ne
pasivni zaci neucastnili, jako by tam nebyli.
Konfrontace se Sikanou
Neptiznivé vlivy | Sikana Nevnimani Sikany

Stud za své negativni chovani

Zdroj: viastni vyzkum

Komunikace ve tfidé se stavd velmi specifickou na druhém stupni, kdy divky

komunikovaly ptedevsim spole¢né a chlapce pfilis nevnimaly.

Pokud respondentky hovofily o vztahu k uciteli, mluvily o jejich spole¢né tfidni
ucitelce na prvnim stupni, ktera je motivovala ke spoleénym zajmiim. Respondentka 1

se vyjadfuje o tfidni ucitelce na druhém stupni: ,, nedokdzala ukocirovat nasi tridu,

vvvvvv

Vztahy ve tfid¢ respondentky popisuji hlavné na pozadi kolektivu vytvatejiciho

se na druhém stupni, kdy uz vznikaly pevnéjsi pratelské vztahy, do nichz byla zaclenéna
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I Respondentka 2. Ttida, jak jiz bylo n¢kolikrat zminéno, byla rozdélena na ,,akéni®
skupinku, ktera méla spolecné zajmy (hudba, divadlo) a ,,pasivni skupinku*, kam pattili
pouze zaci, ktefi tyto zajmy nesdileli.

V této tiidé se vyskytly i stopy nepfiznivych vliva, jako napiiklad Sikana, se
kterou se respondentka 2 setkala na vlastni kizi. Respondentka 1, vi o vyskytu Sikany
ve tiid¢, ale v té dob¢ si to neuvédomovala. Naopak respondentka 3 se stydi za své

chovani, kdy se posmivala ostatnim spoluzaktm.
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ZAVER

Ve své praci jsem si vytyCila za cil zjistit a poté ucelené predstavit, jakym zplisobem
vzpominaji absolventi na zakladni skolu a na zaklad¢ téchto vzpominek popsat vztahy a
komunikaci na zékladni Skole obecné¢. Ziskané poznatky, ke kterym jsem dosla metodou
hloubkového rozhovoru se tfemi absolventkami zakladni Skoly, shrnuji v kapitole 4. 7 a
4.8. V téchto rozhovorech jsem se snazila proniknout ke zptisobu, jakym vzpominaji na

zakladni Skolu.

Prvni tfi kapitoly mé bakalaiské prace byly zaméfeny na kurikulum a skryté

kurikulum a tieti kapitola se poté vénovala Skole jako takové.

Ve ¢tvrté kapitole se zaméfuji na metodologii vyzkumu, cil mé prace, a samotny
vyzkum, kde jsem se nejprve popisovala $kolni prostiedi, ve kterém se respondenti po
celych devét let pohybovali. Poté nasleduje kratky popis respondentd samotnych.
Vsechny tii rozhovory jsem popsala, abych nezkreslené poukézala na vzpominky téchto

tfi absolventu.

Komunikace s respondenty probihala bez vétSich problémii a mohu tedy s
potéSenim fici, Ze vSechny tfi respondentky spolupracovaly velmi dobte. Diky pouziti
otevieného kodovani na téchto rozhovorech jsem kategorizovala fakta, kterd z nich
vyplynula. Respondentky se navic ¢asto v informacich dopliiovaly, a proto mizeme
napiiklad na skute¢nost, jakou je vztah ucitele a Zaka, nahliZet ze tfi pohledd. Co se tyce

vztahil ve tfid€, respondentky se velmi ¢asto shodly.

Na vysledcich je vice nez patrna skute¢nd piitomnost skrytého kurikula ve skole.
Absolventi popisuji vzdy redlné skuteCnosti, které se ve tfidé objevily a mlizeme proto
predpokladat, Ze nikdo jiny nez c€astnici ndm o tomto skrytém kurikulu dané tiidy

nemohou vypovidat.

V této tiid€ byl velice silny vztah tfidniho ucitele a Zdka. VétSina zakd meélo
dosti spoleénych z4yml tzv. ,akéni skupinky®, kterd své z4ymy napliiovala 1 mimo
instituci. Jejich komunikace na prvnim stupni spojoval vyucujici, ktery mé&l mnoho
zajmu. Druhy stupeni byl ve znameni pratelstvi, kdy se utvéreli velmi pevné vztahy mezi
spoluzdky. Ve tfid¢ se objevila i Sikana, se kterou se konfrontovala jedna z

respondentek.

Toto téma bylo velmi zajimavé a velice rozsédhlé, mohlo byt predlohou dalSich

Setfeni. Mohla by byt prace kvantitativni strategii. Napiiklad s hypotézou absolventi
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vzpominaji na tfidni ucitelku na prvnim stupni pozitivné, nebo mutize znit - absolventi si
vzpominaji na Sikanu i kdyZ nejsou Sikanovani. Nebo také hypotéza - Zaci se snazi mit

spolecné ¢i podobné zajmy jako tiidni ucitel.
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ABSTRAKT

KOSIKOVA, V. Skryté kurikulum ve vzpominkdch absolventii zdkladni Skoly. Ceské
Budgjovice, 2015. Bakalaiska prace. JihoGeska univerzita v Ceskych Bud&jovicich.

Teologicka fakulta. Katedra etiky, psychologie a charitativni prace. Vedouci prace J.

Vyhnalek.

Kli¢ova slova: kurikulum, skryt¢ kurikulum, Skola, tfida, socializace ve Skole,

socialni komunikace, Skolni interakce, zak

Prace se zabyva skrytym kurikulem v popsanych vzpominkach absolventli zakladni
Skoly. Cilem bakalafské prace bylo popsat vztahy a komunikaci ve tfidé ve
vzpominkach absolventl zakladni $koly. Prace je rozdélena do Ctyt ¢asti. Prvni kapitola
vymezuje pojem Kurikulum, druha kapitola se zaobira pojmem skryté kurikulum a tieti
kapitola nese nazev Skola. Posledni ¢tvrta kapitola obsahuje vlastni kvalitativni vyzkum,
ve kterém byly vyuzity hloubkové rozhovory tii respondenti. Kdy popisuji vztahy a

komunikaci v jedné stejné t¥idé.
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ABSTRACT

Hidden curriculum in memories of graduates of primary school

Keywords: curriculum, hidden curriculum, school, class, socialization at

school,
social communication, interaction, school, student

In the work is described hidden curriculum in memories of primary school graduates.
The aim of this thesis was to describtion the relations and communication in the
classroom in the memories of primary school graduates. The work is divided into four
parts. The first chapter defines the term curriculum, the second chapter deals with the
concept of the hidden curriculum and the third chapter is named The school. The fourth
chapter contains qualitative research, to which were used in-depth interviews in three

respondents. When describing relations and communication in one and the same class.
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