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Anotace

Diplomova prace se zabyva Srovnanim organiza¢nich forem a metod prace v
logopedické a bézné tfidé matetské skoly. Zamétfuje se na organizacni formy a metody
préce, které¢ podporuji komunikacni schopnosti u déti predskolniho véku v logopedické
a bézné tfidé matetské Skoly. Poukazuje na odlisnosti metod a forem prace v
jednotlivych tfidach. Teoretické poznatky jsou vyuzity V praktické ¢asti pfii
kvalitativnim vyzkumu — pozorovani a pii kvantitativnim vyzkumu — dotaznik.
Na zavér je detailné popsana odlisnost piistupu pii vyuce v bézné a logopedické tride
matetské Skoly. Dale je vytyCen piinos logopedické péce v predskolnim véku ditéte pro

praci ucitelek matetskych skol.
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Annotation

This thesis deals with comparison of organizational forms and methods of work
of a speech therapy classroom kindergarten with a regular classroom kindergarten. It
focuses on organizational forms and methods of work that support the communication
skills of preschool children in logopaedic a regular kindergarten class. It points out the
differences between the methods and forms of work in each class. Theoretical
knowledge is applied in the practical part in the qualitative research - observations and
In quantitative research - questionnaire. Finally, it is described in detail difference
approach to teaching in ordinary speech and kindergarten classroom. It is also mapped
out the benefits of speech therapy in preschool age child for kindergarten teacher’s

work.
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UvVoD

Tato diplomovéa prace se zabyvd porovnanim dvou typl tiid v matefskych
Skolach, jimiz jsou logopedickd a bézna tfida matetfské Skoly. Vzhledem k narGstajicimu
poctu déti s narusenou schopnosti komunikace je vetejnost ¢im dal vice upozoriovana
na tuto skuteCnost a zaroven se logopedickd prevence a jeji uplatnéni nejen
v matetskych Skolach, ale také u rodicl, stdva stézejnim tématem odbornikl
zabyvajicich se logopedii.

Cim dal vice déti nastupuje do 1. tfidy zakladni $koly o rok pozdéji nebo jim
potize s mluvenim stézuji uceni. V dnes$ni uspéchané dobé muizeme vidét, jak vétSina
déti predskolniho véku bez jakéhokoli problému ovlada tablety, pocitace ¢i mobilni
telefony, ale kdyz promluvi, neni jim Casto rozumét, a tak dit€¢ predSkolniho véku
s plynulou a bezchybnou mluvou se stava raritou. Rodi¢e maji piedstavu, Ze vse
potfebné se déti nauci v matetské Skole, dit¢ po prichodu domi, ve vétsiné pripadu,
useda k televizi, a tak z ¢eskych domacnosti mizi spole¢né hrani rodict s détmi. Avsak
predevsim komunikace rodi¢ti s ditétem je nezbytna pro spravny rozvoj komunikac¢nich
schopnosti ditéte.

Osobni zkuSenosti autorky prace, jakoZto feditelky matefské Skoly s tficetiletou
praxi, je takova, ze kazdé 3 ¢i 4 dit¢ v jedné béZzné tfidé matetské Skoly trpi specifickou
poruchou komunika¢nich schopnosti. Stejn¢ tak, jako technologie se rozviji a méni,
prizptsobuji se trhu, poptavce, tak i predskolni vzd€lavani prochazi zménami.
Vzhledem K narGstajicimu se poctu predSkolnich déti se specifickou poruchou
komunikaénich schopnosti a nedostatku specialnich a logopedickych tfid, je nutné, aby
se rezim dne, prace sdétmi a celkovy pedagogicky pfistup Vv béznych ttidach
matefskych Skol ptizptlisobil potifebam logopedické prevence.

Dnesni doba je charakteristickd pfedevsim slu€ovanim matetskych Skol a jejich
spole¢nym fizenim dle jedné koncepce ¢i pfipadnym zruSenim ¢asti matefskych Skol.
Stat premysli jak uSetfit na predskolnim vzdélavani bez ohledu na ptipadné nasledky,
kdy se setkavame s nedostatkem mist v matetskych Skolach, s vysokym poctem déti
V jedné bézné tiidé mateiské Skoly a nedostatkem Casu se patfi€né vénovat problematice
logopedické prevence a tim spojenym nariistem specifickych poruch komunikaénich

schopnosti u déti predskolniho veéku, které si déti nesou do dalSiho vyvojového stupné.



Pokud by se tato uspéchané doba alespon trochu zpomalila a pro rodice by jejich
potomci, péce o n¢ a vychova byly opét sttedem zajmu, jist¢ by se i fecové kvality déti
vyznamné zlepsily, a tudiz by nebyla potfeba komparace logopedickych a béznych tiid
matefskych skol.

Cilem této diplomové prace je porovnani organizacnich forem a metod prace a
celkového pedagogického pfistupu v logopedické a bézné tiidé matetské Skoly, které se
uskutecni pomoci kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumného Setfeni slouziciho pro
zjisténi, zda je s détmi v danych tfidach vhodné pracovano, tak aby prevence a naprava
specifickych poruch komunikacnich schopnosti byla co nejefektivnéji uskute¢novana
jak v logopedické tak v bézné tfidé matefské Skoly. Dale po vyhodnoceni ziskanych
vysledkl z vyzkumného Setfeni budou navrhnuta takovéa doporuceni, kterd lze uplatnit
Vv realné praxi v jednotlivych tfidach matefskych skol, kde bude Setieni realizovano.

Komunikace mezi lidmi je sama o sobé dosti komplikovana, a proto je potieba
utvorit takové podminky naSim détem, aby ke komunikaci uzivali spravné a bezchybné

svou matefskou fec.



TEORETICKA CAST
PREDSKOLNI VZDELAVANI

1.1 Pojeti predskolniho vzdélavani

Za prvopocatek vzdelavaciho procesu je povazovano piedskolni vzdélavani a jako
takové je dnes vyznamné podporovano staitem. Piedskolni vzdélavani je soucasti Ceské
vzdé€lavaci soustavy, jez se fidi zakonem ¢. 361/2004 Sb. ve znéni pozdé&jsich predpisi,
O ptedskolnim, zadkladnim, stfednim, odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zékon).
Tento zakon stanovuje zdkladni cile predskolniho vzdé€lavani spolu s vyhlaskou ¢.
43/2006 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., ve znéni pozdéjsich predpist 0
predskolnim vzdélavani. Dle Skolského zakona je poskytovani predskolniho vzdélavani
vetejnou sluzbou.

»Koncepce predskolniho vzdélavani je zalozena na tychz zasadach, jako ostatni
obory a trovné vzdélavani a fidi se s nimi spole¢nymi cili: orientuje se k tomu, aby si
dité od utlého véku osvojovalo zaklady Kkli¢ovych kompetenci a ziskavalo tak
predpoklady pro své celozivotni vzdélavani, umoziujici mu se snaze a spolehlivéji
uplatnit ve spolecnosti.“ Smolikova a kol. (2006, s. 7).

»PiedSkolni vzdélavani je instituciondlné zajiStovano matetskymi Skolami (vcetné
matefskych Skol supravenym vzdélavacim programem), popf. je realizovano
Vv ptipravnych tiidach zakladnich $kol. Matetska Skola je legislativné zakotvena v ramci
vzdélavaci soustavy jako druh $koly, proto se v procesu vzdélavani i v jeho organizaci
fidi obdobnymi pravidly jako $koly ostatni.“ Smolikova a kol. (2006, s. 7). Matetska
Skola se déli na tfidy, které 1ze dale rozdé€lit na tfidy vékové homogenni ¢i heterogenni.
Je také mozné do tfid béZnych matetfskych Skol zafazovat déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a vytvafet tfidy integrované, coz byva velmi Casté. Vek déti,
navstévujicich matetské Skoly je zpravidla od 3 do 6 (7) let. Déti v poslednim roce pred
zahajenim povinné Skolni dochéazky jsou pfijimany prednostné.

V soucasné dobé, se predskolni vzdélavani vyznacuje piedevS§im ponechanim
Sirokého prostoru pro pedagogickou tvirci praci. Pedagogicka Cinnost jiz neni vazana
univerzalnim programem, ucitelky si mohou vytvaret vlastni projekty a programy, ¢i
mohou vybirat z né€kterych programovych alternativ. Mohou implementovat své

predstavy do vychovy a vzdélavani, zarovenn mohou reagovat na konkrétni podminky.

10



1.1.1 Materska Skola

Matetské $koly (dale jen MS) tvoii soudast vzdélavaci soustavy $kol a §kolskych
zafizeni. Vzdélavani je v matefskych Skolach uskute¢niovano na zakladé vzdélavacich
programtl, konkrétné podle programi, které si v souladu se Skolskym zdkonem a
s Radmcovym vzdélavacim programem pro piedSkolni vzdélavani mateiské Skoly samy
zpracovavaji. Kategorie predskolniho vzdélavani zanika, jelikoz MS je druhem $koly a
ziskava tak stejné postaveni jako jinad Skolskd zafizeni. Typem Skoly je napi. matetska
skola specialni. Provaddcim predpisem, ktery stanovuje typy kol, je vyhlaska MSMT &.
73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaki a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

déti, zaku a studenti mimotadné nadanych (Beévarova, 2010).

1.1.2 Organizace materské Skoly

Dle Vyhlasky ¢. 14/2005 Sb. ze dne 29. prosince 2004 o piedskolnim vzdélavani

ve znéni vyhlasky ¢. 43/2006 Sb. a vyhlasky ¢. 214/2012 Sb. § 1la: odstavce 2.
predskolni vzdélavani ma 3 ro¢niky:

* V prvnim ro¢niku matetské Skoly se vzdé€lavaji déti, které v ptislusném skolnim

roce dovrsi nejvyse 4 roky véku,
= ve druhém ro¢niku matetské Skoly se vzdélavaji déti, které v prislusném Skolnim
roce dovrsi 5 let véku,
= ve tfetim rocniku matetské Skoly se vzdélavaji déti, které v prislusSném Skolnim
roce dovr§i 6 let véku, a déti, kterym byl povolen odklad povinné Skolni
dochazky.

Odstavec 3. Do jedné tfidy mateiské Skoly lze zafadit déti z riznych ro¢nikd.

1.1.3 Pocty prijatych déti ve tifidach materské Skoly

Dle Vyhlasky ¢. 14/2005 Sb. ze dne 29. prosince 2004 o predskolnim vzdélavani
ve znéni vyhlasky ¢. 43/2006 Sb. a vyhlasky ¢. 214/2012 Sb. § 2: odst. /1. Mateiska
Skola:

* Sjednou tfidou ma nejméné 15 déti,
* se dvéma tiidami mé nejméné v primeéru 18 déti ve tridé.

Je-li v obci pouze jedna mateiska Skola s jednou tfidou, ma nejméné 13 déti,
jedina mateiska Skola v obci se dvéma a vice tfidami ma nejméné v priméru 16 déti ve

tiide.
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Odst./2. Trida matefské skoly se napliiuje do poctu 24 déti.
Odst./3. Ttida, ve které jsou zafazeny déti se zdravotnim postizenim, ma nejméné 12

déti a napliuje se do poctu 19 déti.

1.1.4 Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Zakladni koncepci Ramcového vzdélavacitho programu pro predskolni
vzdélavani tvofi respektovani individudlnich potieb a mozZnosti ditéte. Proto je
Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani zakladnim vychodiskem pro
pripravu vzdélavacich programi pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Dle Burianové a kol. (2003, s. 39): ,,jsou ramcové cile a zaméry ptedskolniho
vzdélavani pro vzdélavani vSech déti spoleéné. Avsak pti vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami se jejich naplnovani ptizpisobuje tak, aby maximalné¢ vyhovélo
potfebam a moznostem déti.*

Na rozdil od vzdélavani bézné populace déti, vzdelavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, vyzaduje nékteré jiné, popt. dalsi podminky. Napiiklad
prostiedi, psychosocialni klima, pedagogické zajisténi, spoluprace mateiské Skoly
srodi¢i, aj. Je potifeba brat v uvahu vSechny podminky, které ovliviiuji kvalitu
poskytovaného vzdélavani.

Zakladni povinné podminky pro piredskolni vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami jsou stanoveny zdkony, vyhlaSkami a provadécimi predpisy.

Dle Burianové a kol. (2003, s. 39) zahrnuji podminky pii vzdélavani déti
s poruchou feci: ,zajisténi osvojeni specifickych dovednosti, zajisténi vyuzivani
specidlnich didaktickych pomdtcek, zajisténi kvalitni pribézné logopedické péce,

zajisténi t€sné spoluprace s odborniky a s rodici ditéte.*
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1.1.5 Integrované vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiFebami

Integrované vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami piedstavuje
vzdélavani déti v MS ¢&i tiidach, které maji upraveny program podle specialnich
vzdelavacich potieb déti. V mnoha ohledech splituje sndze zakladni povinné podminky
a odpovida potfebam déti vice, nez v prostiedi béznych mateiskych skol. ,,Integrace déti
do bézné mateiské Skoly vSak znamena pfiblizeni se normalnimu prostiedi a oslabeni
urcité izolace ditéte 1 jeho pfipadného vyluCovani ze spolecnosti ostatnich vrstevniki.
To bezpochyby usnadituje osobnostni a socidlni rozvoj i socidlni integraci ditéte.
Smolikova a kol. (2006, s. 38). Pii integraci ditéte se specialnimi potiebami do bézné
ttidy mateiské Skoly je potieba stanovit, co v kterém konkrétnim piipad¢ potieby ditéte
predstavuji rizika jeho integrace, jaké z nich vyplyvaji naroky na préci predskolniho
pedagoga a jaké podminky je tfeba v prostiedi matetské Skoly vytvorit.

Déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, které navstévuji matetské Skoly se
specialnim vzdélavacim programem, jsou vzdélavany podle specidlnich Skolnich
vzdélavacich programd.

Pti integraci déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami do bézné tiidy matefské
Skoly je potieba, aby piedskolni pedagog spolupracoval nejen s odborniky, ale také

S rodici.
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1.2 Ramcovy vzdélavaci program predskolniho vzdélavani

Zakladni pedagogicky dokument pro pfedSkolni vzdélavani, stejné jako pro
ostatni formy vzdélavani, ma podobu Ramcového vzdélavaciho programu. Kone¢na
verze Ramcového vzdélavaciho programu predSkolniho vzdélavani byla oficidlné
schvalena a zvefejnéna v bfeznu 2001. Ramcovy vzdélavaci program pro ptredskolni
vzdélavani neni planem, dle kterého by bylo mozné v matetskych skolach pracovat, ale
jedna se o podklad, resp. o vychodisko k tvorbé Skolnich vzdélavacich programi.
Pedagogové kazdé matetrské Skoly tak mohou promitnout své piedstavy a praci do
Skolniho vzdélavaciho programu, kde jsou zachovana zakladni pravidla a pozadavky
Ramcového vzdélavaciho programu.

Dnesni vnimani pojednava o mateiskych Skolach jako o institucich piedevSim
pedagogickych. Je proto nezbytné, aby mély sviij vzdélavaci program. Diivejsi pojeti
matefskych skol bylo na principu jednotného pedagogického programu, ktery byl stejny
pro vSechny matefské Skoly. Vzhledem k rozdilnym moznostem, podminkdm a
potfebam regiond, Skol, ucitelll 1 déti, je dnes povazovano za pfirozené a samoziejmé
podporovat rozvoj programu ruznych, které by Skolam umoznily reagovat na jejich
specifické potieby. Za kvalitu poskytovaného vzdélavani zodpovida ministerstvo, a
proto jsou povinné pozadavky na matefské Skoly stanoveny prostfednictvim
Rémcového vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani, kterym jsou mateiské
Skoly vazany zachovavat ve svych programech zakladni pozadavky na kvalitu
poskytovani vzdélavani (Smolikova a kol. 2001).

Réamcovy program pro predskolni vzdélavani pfedev§im vyZaduje oprosténi se
zpusobem zaméfenym na prozitky ditéte, vyvarovani se kladeni jednostranného dirazu
na poznatky ditéte a jeho pfipravu na Skolu, snazit se nevidét jen tfidu sveéfenych déti,
ale kazd¢ dit¢ zvlast, dostatecné respektovat individudlni potieby, zajmy, zkuSenosti a
dal$i vnitini motivy jednotlivého ditéte, dale vyzaduje aktivitu a tvofivost a zaroven i
rozumnou odbornou uvahu, nadhled, ktery nelpi na detailech a ktery umoZiiuje vnimat
mnohostrannou a proménlivou skutecnost a predavat ji ditéti v jeji zivouci podobé

(Burianova a kol., 2003).
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1.2.1 Kategorie Ramcového vzdélavaciho programu (déle jen RVP PV)
RVP PV pracuje se Ctyimi cilovymi kategoriemi, jimiz jsou (Prucha a
Kotatkova, 2013):

1. Ramcové cile — vyjadiuji obecnou podobu cili piedskolniho vzdélavani
(rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani; osvojeni zakladnich hodnot spolecnosti;
ziskani osobni samostatnosti a schopnosti se projevovat).

2. Kli¢ové kompetence — predstavuji dosazitelné vystupy ziskané na zakladé¢
predskolniho  vzdélavani  (kompetence  kuceni, kteSeni  problémd,
komunikativni, socialni a osobnostni, ¢innostni a obCansk¢).

3. Diléi cile - vytyCujici se pro jednotlivé vzdélavaci oblasti (biologicka,
psychologicka, interpersondlni, socialn¢€ — kulturni, environmentalni).

4. Dil¢i vystupy — kterych ma byt v jednotlivych vzdélavacich oblastech dosazeno.

1.2.2 Ramcové cile

Predskolni vzdé€lavani je zaméfeno predevsim na rozvoj kazdého ditéte, jak po
strance fyzické, tak po strance psychické a socialni. Jeho zamérem je vést dité tak, aby
na konci ptedskolniho obdobi bylo jedine¢nou a relativn€ samostatnou osobnosti,
schopnou aktivné zvladat takové naroky zivota, které jsou na né¢ bézn¢ kladeny, a
zaroven i ty které ho oc¢ekavaji v budoucnu (Smolikova a kol., 2006).

Pedagogicti pracovnici by proto méli sledovat tyto ramcové cile (Smolikova a kol.,
2006):
* Rozvoj ditéte, jeho uceni a poznani,
» osvojeni zaklad hodnot spole¢nosti,
= ziskdni osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna
osobnost ptsobici na své okoli.

Ve vySe zminénych ramcovych cilech je vyjaddiena zdkladni orientace
predskolniho vzdélavani a kazdodenni prace pedagoga. Dané cile lze oznalit za
univerzalni, pfirozené a vSudypfitomné, jejichz napliiovanim sméfuje vzdélavani
Kk utvafeni zakladt klicovych kompetenci, ¢imz dit¢ ziskdva mnohostranné, dokonalé a
prakticky vyuzitelni dovednosti. Je dulezité se témito cili ¥idit pii tvorbé Skolniho

vzdélavaciho programu a predevs§im ve vzdélavacim procesu samotnym.
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1.2.3 Kli¢ové kompetence

Klicové kompetence reprezentuji v soucasném vzdélavani cilovou kategorii,
vyjadienou v podobé¢ vystupt. Obecné jsou formulovany jako soubory ptedpokladanych
védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a
uplatnéni kazdého jedince (Smolikova a kol., 2006).

Je dulezité, aby klicové kompetence tvotily zaklad vzdélavani na vSech
urovnich, a aby veSkery vzdélavaci obsah, aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji,
smétoval a prispival k jejich vytvareni. Klicové kompetence maji tak ustfedni funkci
v RVP.

1.3 Skolni vzdélavaci program

Zakladnim povinnym dokumentem kazdé mateiské $koly je Skolni vzd&lavaci
program. Jeho zpracovani vznikd na podkladé ramcovych pravidel a doporuceni pro
vzdélavani déti v matefskych skolach zakotvenych v Ramcovém vzdélavacim programu
piedskolniho vzdélavani. (Pricha, Spatenkova, 2013).

Vsechny matetské $koly maji od roku 2007 povinnost vypracovat Skolni
vzdélavaci program, ktery vypovidd o zaméfeni Skoly, jakym zplsobem se ve skole
pracuje s détmi, o obsahu vzdélavaci prace a evaluace. Skolni vzdélavaci program je

dokument o konkrétnim fungovani Skoly a zaroven je vefejnym dokumentem.

1.3.1 Obsah zakladni informaéni struktury Skolniho vzdélavaciho programu:
Skolni vzdélavaci program je rozdélen do tii asti, které jsou tvofeny 1. &asti —
identifikacni idaje matetské Skoly, celkova charakteristika Skoly a jejiho vzdélavaciho
programu, podminky a organizace vzdélavani, 2. ¢asti — samotny vzdéldvaci obsah
(témata a nabidky uspofadané do ucelenych ¢asti) a 3. ¢asti — evaluacni ¢innosti.
Kazda mateiska $kola by méla mit moznost vytvofit si vlastni Skolni vzdélavaci
program. V ptipad¢, ze Skola vzdélava 1 déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ¢i
déti mimofadné nadané, je potieba tuto skute¢nost do obsahu Skolniho vzdélavaciho
programu piedskolniho vzdélavani uvést a dostatecné popsat. Je vhodné také uvést
podminky p¥i vzdélavani déti s odkladem povinné $kolni dochazky. Skolni vzdélavaci
program pro piedskolni vzd€lavani také slouzi jako priméarni dokument pii kontrolni

¢innosti matetské Skoly Ceské Skolni inspekce.
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1.4 Specifika predSkolniho vzdélavani
Dle Smolikové a kol. (2006, s. 8) se ,,pfedskolni vzd€lavani maximalné
prizptasobuje vyvojovym fyziologickym, kognitivnim, socidlnim a emocionalnim
pottebam déti této veékové skupiny a dba, aby tato vyvojova specifika byla pfi
vzdélavani déti v plné mife respektovana.*

Pro piedskolni vzdélavani je pfedevsim dulezité vhodné vzdélavaci prostiedi, které
je pro dité vstficné, podnétné, zajimavé a bohaté na obsah, v némz se dit¢ mize citit
jisté, bezpecné, radostné a spokojené, a kterému zajistuje moznost projevovat se, bavit a
zamé&stnavat prirozenym détskym zptsobem (Smolikova a kol., 2006).

Jednou z moznosti, jak doplnit rodinnou vychovu (napf. v oblasti socializace ditéte),
je dochéazka ditéte do matetské Skoly. Matetska Skola muize zajistit ditéti jiz od utlého
véku prostiedi s dostatkem mnohostrannych a pfiméfenych podnétid K jeho aktivnimu
rozvoji a udeni. Uzka vazba na rodinu je sama o sobé& nepostradatelnou specifikou
institucionalniho piedskolniho vzdélavani (Buridnova a kol., 2003).

Smolikova (2001, s. 8): ,,... RP klade dtraz na vSechno, co je pfirozené: Stavi do
svého stfedu dit€¢ sjeho pfirozenymi potiebami, respektuje osobni 1 specifické
zvlastnosti jednotlivych déti, rizné tempo jejich rozvoje a uleni, jejich rozdilnou
socialni zkuSenost, riizné zajmy, potieby 1 ostatni vnitini motivy déti. Nezamétuje se na
dosazeni vzajemné srovnatelnych vysledki (resp. na ziskani urcité sumy poznatki), ale
akcentuje pfedevsim prozitou zkuSenost ditéte. ....*

Proto, aby se dité¢ mohlo rozvijet, je nutné uplatiiovat vhodné metody a formy préace.
Za vhodné metody prace jsou povazovany metody proZitkového a kooperativniho uc¢eni
hrou a ¢innosti déti, které jsou zaloZeny na pfimych zazitcich ditéte a podporuji détskou
zvidavost, potfebu objevovat, podnécuji v ditéti radost z uceni, jeho zdjem poznavat

nové véci, ziskavat zkuSenosti a ovladat dalsi dovednosti.
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2. ORGANIZACNI FORMY PREDSKOLNIHO
VZDELAVANI

Organizacni formy piedskolniho vzdélavani predstavuji rizné cCinnosti, které jsou
riznorodé a pomoci kterych dospély jedinec, tj. pedagog, zdmérné a promyslené
vychovné pisobi na déti v mateiské Skole. Organiza¢ni formy vzdélavani, které se
uplatnuji v matefskych Skolach, neni mozné srovnavat s organizacnimi formami
vzdélavani jinych typa Skol. Den v matefskych Skoladch neni rozdélen na vyucovéni a
prestavky, jako je tomu napiiklad ve Skolach zakladnich. Pro matefskou skolu je
zakladni formou vzdélavani interakce ucitelky s détmi v prubehu celého dne. Veskera
¢innost odehravajici se v matefské Skole slouzi jako prostiedek vzdélavani (Svobodova,
2007). Pti organizaci ¢innosti dne v mateifské Skole se dba predev§im na pfirozenost
prostiedi, ve kterém se dit¢ uci a rozviji. Vzdélavani déti probiha stile a pribézné
béhem celého dne pfi interakci ucitelky s détmi.

Den v mateiské Skole by se po organiza¢ni strance mé¢l podobat co nejvice zivotu
dité¢te doma Vv rodin¢ avSak utvéiet vhodné podminky pro jeho optimalni vyvoj. Pfi
spojeni profesionalniho vedeni ditéte a komplexniho materidlniho zajiSténi vcetné
stravovani, je umoZznéno propojeni vSech vyhod instituciondlniho vzdéladvani
s rodinnym prostiedim. Dit¢ v matefské Skole se béhem celého dne vzdélava, neni
vzdélavano pouze tehdy, kdy se zapojuje do fizené €innosti, ale pfi vSem, co v matetské
Skole déla. Proto se organizacni formy vzdélavani v matefské Skole natolik liSi od
ostatnich Skolskych zafizeni. Organiza¢ni formy vzdélavani matefské Skoly maji nejen
své piinosy ale také sva rizika, kterd by si m¢l kazdy pedagog uvédomovat a snaZit se je
ve svém pedagogickém plisobeni eliminovat.(Svobodova, 2007).

V matefské Skole jsou uzivany rizné organizacni formy Cinnosti déti, které jsou
sestavovany a vzajemné se stfidaji tak, aby bylo dosazeno vychovného a vzdélavaciho
vysledku. Veskera ¢innost se uskutectiuje za dosazenim vychovnych a vzdélavacich
cili. Pro dosaZzeni pfedem vytyCenych vychovnych a vzdélavacich cili se uziva
kombinace organiza¢nich forem a vychovnych prostiedki. Vychovné prosttedky
pfedstavuji specidlni druh détské Cinnosti, kterd je zafazovana v ur€ité propracované
formé do pribéhu zivota ditéte v materské Skole, jejichZ zdmérem je dosahnout predem

stanoveného dil¢iho cile. (Bélinova a kol., 1982).
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2.1 Zakladni rozdéleni organizacnich forem predskolniho
vzdélavani
Mezi zékladni formy pfedSkolniho vzdélavani patii:

Individualni prace s ditétem: Umoznuje ucitelce pracovat s ditétem dle
individualnich potfeb a tempu, které dané dité potiebuje. Pti této formé ziskava dité
pocit dilezitosti a ucitelka mu tak ukazuje, ze ji zajima a zélezi ji na jeho prozitcich,
poznatcich a dovednostech. Se vzristajicim poctem déti ve tfidé se moznost zvoleni této
formy sniZuje a Casto se tak stava, Ze neni mozno ji do ¢innosti zatadit (Svobodova,
2007).

Skupinova prace: Spoluprace aneb kooperace je typickou ¢innosti této formy.
U déti predskolniho véku je nezbytné ucit déti spoluprace nejprve ve dvojicich a az
pozd¢ji ve vétSich skupinach. Optimalnimi podminkami pro skupinovou praci
v mateiské Skole jsou dostatek prostoru k diskusi, ke spolupraci a vzijemné pomoci,
Casto vSak tato forma je zaménovana se zpusobem frontalniho vyucovéni, kdy ucitelka
komunikuje, a¢ se skupinami déti, tak déti v danych skupinach spolu nespolupracuji a
neni jim umoznén prostor pro kooperaci (Svobodova, 2007).

Frontalni prace: Obsah vzdélavani je vSem détem pfedavan soucasné. Nejedna
se o komunikaci pouze verbalni, ale mize se jednat i o cviceni, zpév €1 vytvarnou
¢innost. Frontdlni praci jsou oznaCovany vSechny cinnosti, pfi kterych vSechny déti
délaji stejnou cCinnost spoleéné. Vyznam téchto Cinnosti spociva predevS§im v pocitu
sounalezitosti, ktery vznika na zakladé spole¢ného prozitku (Svobodova, 2007).
Frontalni prace v matetské Skole je ¢asto oznacovana za nevhodné zvoleny zplisob pro
praci s détmi, je vSak nutné podotknout, Ze frontalni prace v matetské Skole plni funkci
propojenosti vzdélavaciho procesu. DéEti by se mély ucastnit ve frontélnich,
skupinovych 1 individudlnich cinnostech vzdy dobrovolné, nikoli pod tlakem
pedagogického pracovnika.

Vychovny a vzdélavaci proces v mateiské Skole je z hlediska organiza¢nich

forem ptedSkolniho vzdélavani mozné rozdé€lit na dalsi ¢innosti.
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2.2 DalSi rozdéleni organizac¢nich forem predskolniho vzdélavani

Den v mateiské $kole a Cinnosti spojené s pobytem v tomto zatfizeni je mozné
rozdélit: Volna hra — je oznaCovana za hlavni Cinnost déti v predskolnim zafizeni.
Pomoci hry déti navazuji socialni kontakty, uci se zit ve skupiné€ a jejich psychické
procesy se nejvice a nejkvalitnéji rozvijeji. Pomoci hry se déti uci spontanné vSem
novym vécem, dovednostem a navykam. Rizena &innost — by méla vzdy vychazet ze
z4jmu a zkuSenosti déti. Pomoci fizené ¢innosti se dité u¢i pod dozorem poznévat svét.
Rizena Cinnost je ditéti zprostiedkovana pomoci réiznorodych &innosti, které se
tematicky prolinaji a vzajemné na sebe navazuji. Stravovani — Strava v mateiské Skole
je vzdy pfipravovana tak, aby odpovidala pfisnym zdravotnim a hygienickym
pozadavkim. Détska strava v matetské skole je velmi chutnd, zdrava a vyvazena, avsak
n¢kdy velmi odliSna od stravy v rodinném prostiedi. Pomoci stravovani v matetské
Skole si dité utvaii zdravy Zivotni styl a rozSifuje si tak sviij jidelni¢ek. Zakladem
stravovani v matetské Skole je, aby se dité naucilo zakladim stolovani. Ucitelka zde
pusobi jako vzor pro spravné stolovani. Odpocinek a hygiena — za odpocinek je
povazovana klidova poloha ditéte, nejcastéji lezici, kdy déti poslouchaji naptiklad
pohadku, hudbu, které slouzi pro regeneraci sil, kterou vynaloZily béhem dopolednich
¢innosti. V ramci odpocinku je mozné s détmi procvicovat logopedii, grafomotoriku, aj.
Déti nesmi byt nuceni spat. Soucasti odpocinku jsou také hygienické navyky, kterym se
déti uci napiiklad pii myti rukou, aj. Déti se uci za pomoci uditelky. Pobyt venku — je
nezbytny predevSim pro déti, které nemaji moZnost travit volny ¢as na zahrad€ u domu.
Pro tyto déti jsou aktivity venku v ramci pobytu v mateiské Skole né€kdy jedinou
moznosti, jak byt v ptirodé€. Pti této Cinnosti se déti uci predev§im pozorovani. Ritualy
— Kazdy zjednotlivych ritudlt, které tvofi denni ndplit v matefské Skole plni svou
funkci. Za ritudly jsou povazovany ty Cinnosti, které se pravidelné opakuji. Ritudly
slouzi naptiklad k rozvoji feci, rozvoji hudebnosti, pocitu piijeti a jsou tak vhodna 1 pro
déti, které nejsou aktivni ¢i nesmélé déti. Pomoci ritualt se utvaii prosocialni vzory a
vztahy, buduji se pocity pfinalezeni do skupiny. Cvi€eni — pomoci cviceni se déti uci
predevsim tomu, jak spravné drzet své télo, vytrvalost, zdatnost. V kazdodennim rezimu
dne by mél byt utvofen prostor proto, aby se déti mohly dostatecné pohybové vyzit.
Ucitelka by méla provadét s détmi takové Cinnosti, u kterych se aktivné hybou 1 déti

mén¢ pohybové aktivni, takové cviceni by mélo trvat nejméné deset minut denné. Jsou
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tak utvareny zdravé navyky a déti si péstuji své zdravi. Krouzky — V ramci matetské
Skoly jsou Casto nabizeny zdjmové krouzky, které se konaji po bézném pobytu ve skole.
Zamov¢é aktivity, které Skola nabizi, tvoii jakysi profil Skoly, dle které¢ho si rodice
mohou vybrat, do jaké matetské Skoly chtéji své dit¢ umistit. Krouzky by bylo vhodné
zatadit do bézného zivota v matefské Skole jako doplitkovou sluzbu, nikoli sluzbu
nadstandartni. Nepravidelné ¢innosti — za nepravidelné Cinnosti jsou oznacovany
besidky, vylety, navstévy divadel, aj. VSechny tyto aktivity maji pro vyvoj ditéte sviij
vyznam a piinos. Dilezité je pfedevsim to, aby se dité vzdy citilo bezpecné a necitilo se
ohrozené. Pomoci nepravidelnych cinnosti je ditéti zprostfedkovano propojeni déni
v mateiské Skole s vnéjSim svétem. Zazitky, které dité ziskd pii téchto Cinnostech,
mohou ovlivnit jejich vztah k nim na cely zivot. Dilezita je vZzdy moznost volby, ktera
je ditéti nabidnuta.

Pii zvoleni riznych organiza¢nich forem vychovy a vzdélavani v kombinaci
s vhodnymi prostiedky, mtze ucitelka do prace s détmi zaclenit odpovidajici metody, tj.
osvédcené zplsoby a postupy pro fizeni vychovné vzdélavaci prace (Bélinova a kol.,

1982).
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METODY PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

Proto, aby metody pfedskolniho vzdélavani byly efektivni, je nutné vychazet
z vyvojovych specifik tohoto véku, které ukazuji, ze dit€¢ se nejlépe uci pomoci hry a
¢innosti. Je nutné vytvorit pozitivni vztah k pozndvacim ¢innostem. Zakladni struktura
by méla byt utvoiena z okruhu ziskanych poznatki, na které by navazovalo vzdélavani
v dalSich vyvojovych etapach (Nadvornikova, 2011). V ptedskolni vychové je nutné
neodd€lovat vychovu a vzdélavani. PredSkolni vzdélavani je tvofeno propojenim
vychovy a vzdélavani béhem celého dne. I piesto, Ze je zde uplatiovan vzor ucitelky, je
nutné, aby si ucitelka uvédomila, ze ptredevsim pii aktivni spoluucasti déti v riznych
¢innostech si déti nejlépe osvoji nové poznatky, dovednosti, postoje a upeviiuji si tak
navyky. Celodenni pobyt déti v matetské Skole jim umoziiuje tvofit a byt samostatny.
Klidna, organizovand, harmonicka atmosféra pod vedenim ucitelky podnécuje déti
k ¢innostem, které si samy vyberou, pii kterych tvofi ¢i plni ukoly. V matetské Skole
neni mozné vyclenit zvlaStni metody prace s détmi, které by vedly pouze praci
vychovnou ¢i pouze praci vzdélavaci. Brani tomu pfedevSim prostiedi, v némz se
proces vychovy a vzdélavani déti uskutecituje. Charakter predSkolni vychovy umoznuje
ucitelce zvlastni podminky pro ptirozené slu¢ovani vychovné vzdelavaciho plisobeni na
dité, na jeho dlouhodobé pisobeni. V mateiské Skole je mozné nejlépe fidit vychovné
vzdélavaci proces. Je mozné zde vyuzit pfiméfené vSech vlivli na dit€ a dochazi zde
K prolinani vsech slozek vychovy (Bélinova a kol., 1982).

Pomoci metody zvolené pii vychové a vzdélavani déti predskolniho veéku dochazi
k napliiovani cili. Stanovené cile mohou byt: 1. Obecné (ramcové), 2. Zaméiené
k ziskavani urcitého vystupu: tedy obecné dovednosti, védomosti, postoje ¢i
schopnosti (dil¢i cile), 3. Zaméiené k ziskani konkrétni dovednosti, védomosti,

postoje ¢i schopnosti (konkrétni zdméry ucitelky), (Svobodova, 2007).
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3.1 Rozdéleni metod predsSkolniho vzdélavani

Pfi rozdéleni cilt, je mozné i metody predskolniho vzdélavani rozdélit do trech
kategorii, pomoci kterych jsou dané cile napliiovany. Danymi metodami jsou metody
zaméeiené k napliiovani obecnych cilii, metody zaméiené k naplnovani dilcich cilt a

metody zamétené K napliiovani konkrétnich zamért ucitelky (Svobodova, 2007).

3.1.1 Metody zaméiené k napliiovani obecnych cili

Obecnymi cili se rozumi vsSe, co se béhem celého dne v matetské Skole déje a
proto metody zaméfené k jejich napliiovani jsou zavislé na veskeré komunikace a
interakce, které probihaji v matefské Skole. Komunikace a interakce s détmi jsou
zakladni metodou prace v mateiské Skole. Zdkladem by mély byt zasady pro interakci
v mateiské Skole. Tyto zdsady by mély byt napliiovany i pii uziti dalSich metod

predskolniho vzdelavani.

Tabulka 1: Podminky zasad pro interakci v mateiské skole

1. vSe, co se v matefské skole déje, je prospésné ditéti

2. kazdé dité je respektovano a piijimano jako plnohodnotny partner

3. prostredi matetské skoly je demokratickém to znamena, ze si ucitelky spole¢né
sdétmi vytvafi funkéni pravidla ochrafujici prava a vymezuji povinnosti
kazdého jednotlivce

4. vzijemna komunikace je pozitivni, postavend na podporovani pozitivnich
hodnot a piikazii, sméfujici k naplnovani potieb a zajmi vsech jednotlivych déti

5. prostfedi matefské Skoly je pro kazdé dité pratelské a vstficné, dava mu jistotu,
ze je platnym a pfinosnym ¢lenem vzniklého spolecenstvi

6. prostiedi mateiské Skoly a veskera komunikace s ditétem je pro dité¢ podnétnd a
rozvijejict

7. formy organizace jsou prizpisobovany potiebam déti

Zdroj: Svobodova (2007, s. 22, 23)
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3.1.2 Metody vedouci k napliiovani dil¢ich cili

Vzhledem Kk psychologickym zvlastnostem piedSkolniho vzdélavani se metody
K naplnovani dil¢ich cili dale rozdéluji: 1. Metody zaloZené na proZitku — déti
predskolniho véku vSe prozivaji velmi intenzivng, hluboce a jejich prozitky si nesou do
dal§i etapy svého Zivota. Nejsilngj§i prozitky vznikaji pii aktivni &innosti. Zadna
¢innost, kterou dité provadi, se neobejde bez prozitku. Jako prozitkova metoda muze byt
oznacena jen Cinnost, kterd s prozitkem pocitd a zamérné se jej snazi navodit. Mezi
takové Cinnosti patii napiiklad: prochazka parkem — krasy barev, ¢teni pohadky — radost
z vitézstvi dobra, hra s vodou v bazénu — radost, smich, aj.;

2. Metody zaloZené na vzoru — Dité ve svém ve&ku jesté nechdpe zakonitosti
svéta a pro jeho jistotu je zde dospély. Dospély jedinec se stavd vzorem a zaroven
prikladem pro spravné chovani, mluvu, aj. Kazdy pedagog je pro dité v matetské skole
vzorem, a proto je velmi dilezité si to pfi kazdé ¢innosti uvédomovat. Mezi zdmérné
¢innosti zalozené na vzoru patii napiiklad: pani ucitelka si povida srodici — vzor
komunikace, ucitelka sedi s détmi u obéda — vzor spravného stolovani, ucitelka tika
kazdy den zékladni pozdravy — vzor chovani;

3. Metody zaloZené na hie — Hra pro déti v pfedSkolnim véku neptedstavuje
zpiisob pro soutéZeni, ale piisobi ditéti radost a diky jeji pomoci si vytvafi prostor pro
uceni. Volna hra by méla déti naucit umét si samostatné hrat bez zasahu ucitelky. Pro
ucitelku ma hra funkci diagnostickou. Pii sledovani déti pti hie, ucitelka zjistuje
starosti, dovednosti, védomosti a postoje déti, ale také to, jak se umi s ostatnimi détmi
domluvit.

Hry se déli podle ¢innosti na pohybové, ndmétové, konstruktivni, spoleenské a
didaktické (Svobodova, 2007).

Dale muzeme hry délit podle motivace na hry zalozené na principu napodoby,
zaloZené na zavrati, zalozené na nahod¢ a hry zaloZené na soutézi (Svobodova, 2007).

4. Metody zaloZené na pohybu — V piedskolnim véku je potieba trénovani a
posilovani pohybovych dovednosti nezbytna. Dostatek pohybu u déti vede ke zdravému
zivotnimu stylu. Mezi metody, které zamérné vedou k pohybu, patii naptiklad:

rozcvicka, pohybova hra, skdkani, béh, tanec, aj;
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5. Metody zaloZené na manipulaci a experimentu — Pro rozvoj mysleni musi
dit¢ manipulovat s pfedméty a materialy. Pro experimentovani je nutné ditéti utvofit
prostiedi, ve kterém bude mit dostatek pfilezitosti. Proto, aby dit¢ bylo zapojeno do
experimentu je nutnd aktivni Cinnost ditéte. Mezi metody zaloZené na manipulaci a
experimentu patii naptiklad: manipulace se dievénymi kostkami, latkami, experimenty
s vodou, s rostlinami, barvami, ale také experimenty se vztahy, s télem, aj;

6. Metody zaloZené na komunikaci — Dité se v pfedskolnim véku uci pouzivat
fe¢ jako nastroj komunikace, pracuji se slovy a uc¢i se ovladat komunikac¢ni techniky
verbalni i neverbalni komunikace. Ucitelka je zde vzorem, pro spravny feCovy projev a
jeji projev musi byt pro déti srozumitelny. Mezi metody, zalozené na komunikaci, kdy
je komunikace zdmérn¢ uzivana jako prostfedek smétfovani k dil¢im cilim, patii
naptiklad: popis, hry na sochy, feSeni problém, vypravéni piibéha, aj;

7. Metody zaloZené na tvoreni — Pfi Cinnostech zaloZenych na tvofeni je
vysledek méné dulezity nez ¢innost sama. Jako vhodné jsou oznacovany Polikarpova
stavebnice, Lego, Seva a dalsi stavebnice, které slouzi détem pro rozvoj vlastnich
predstav. Metody zaloZené na tvofeni zahrnuji naptiklad: hry na piskovisti, stavebnice,
vyrabéni urcitych predméti, aj;

8. Metody zaloZené na fantazii a magi¢nu — Fantazie je pro rozvoj ditéte
zdrojem dobrodruzstvi a prozitkd. Velmi Casté je, ze dit€ neumi rozlisit realitu od fikce.
Pro rozvoj fantazie ditéte je nutné utvofit adekvatni podminky, jako jsou: respektovani
nazort déti, nezesmésnovani détskych ndpadl, umoznéni ditéti prostoru pro hry
zaloZzené na fantazii. Mezi metody zalozené na fantazii a magic¢nu fadime napftiklad:

vyklad fantastickych piibehu, tvofiva prace pro rozvoj fantazie, kresba, aj.;
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9. Metody zaloZené na myslenkovych operacich — Dit¢ je tvor zvidavy, v§e ho
zajima, rado teSi hadanky. Pro rozvoj mysleni u déti je potiebné vzbuzovat otazky
k zamysleni, hledani souvislosti a vést déti ke kritickému mysleni. Jednotlivé metody
zabyvajici se mySlenkovymi operacemi jsou vzajemné propojeny. Jako metody
zalozené na myslenkovych operacich mizeme znacit napiiklad: vymysleni riznych
modeld, spole¢né planovani ur€ité ¢innosti, feSeni béznych problémovych situaci;

10. Metody smérujici k napliiovani konkrétnich zaméri ucitelky — jedna se o
konkrétni postupy, ze kterych vyplyvaji konkrétni ¢innosti v praxi. Ucitelka musi znat
metodické postupy proto, aby détem mohla vzdy ndzorné ukdzat, jak se dana Cinnost

provadi, naptiklad: stiihani nizkami;
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3.2 Metody zamérené na rozvoj reci

Ptedskolni vek predstavuje vyznamné obdobi pro rozvoj feéi. Proto, aby se
détska fe¢ mohla rozvijet a obohacovat je velmi dualezitd role ucitelky, kterd détem
slouzi jako vzor. ,,Déti se u¢i porozumét jejimu zptisobu komunikace, novym vyraziim a
rozSifuji tak sviij feCovy a komunikacni potencial.“ Pricha, Kotatkova, (2013, s. 52).
Aby se déti naucili v matefské Skole spravné hovotit, je potieba, aby si ucitelka sama
uvédomovala funkci spisovného jazyka, musi dbat na to, aby dé&ti spravné
pojmenovavaly piedméty, snimiz pracuji a zachdzeji nebo o nichz se hovoii.
Komunikaéni vychova probiha v souladu s pfirozenym vyvojem détské feci. Na zacatku
predskolniho véku je velmi Casté, ze dit¢ nedokaze propojit fe¢ s myslenim. Dité je
schopno provést rozumovy vykon, avSak neni schopno ho slovné zdiuvodnit.
V pozdéjsim veéku se naopak stavé, ze dit€¢ uzivad slova, kterym nerozumi, piesnéji
nechdpe jejich vyznam. Predskolni v&k je charakteristicky velkou citlivosti na jazykové
podnéty. Napodoba intonace, vyslovnosti ¢i ciziho jazyka je pro dité typicka.
(Nadvornikova, 2011). Nedilnou soucast celého systému vychovy v matetské Skole
tvofi jazykovd vychova. VSechna zaméstnani déti jsou jazykovou vychovou
prostoupena, protoze takika vSechny détské Cinnosti v kolektivu jsou provazeny
jazykovym projevem ucitelky, vzdjemnym dorozumivanim mezi ucitelkou a détmi nebo
rozmluvami uvnitf détského kolektivu. V téchto situacich roste vyznam jazykového
vzoru ucitelky. V nékterych situacich je vyznam jazykové vychovy obzvlasté veliky
(Krémova, Richterova, 1987). Danymi cinnostmi jsou napiiklad: pobyt ditéte
Vv kolektivu, pfedevsim pii hrach a vychazkach. Pti téchto Cinnostech je zde ptileZitost
k rozvijeni komunikace, k niz maji déti pfirozeny sklon. V kolektivu svych vrstevniki
se Casto projevuji 1 déti, které v pritomnosti dospélych spiSe ml¢i. Ucitelka déti, pfi
jejich samostatném jazykovém projevu, sleduje, aby mohla na zaklad¢ ziskanych
poznatkli vhodné€ upiesnit vlastni plisobeni na kolektiv i jednotlivce. V pribéhu téchto
¢innosti, by nemély byt omezovany samostatné projevy déti, vzdy by vSak mélo byt
uvedeno spravné znéni, pokud se dit¢ dopusti vyrazné jazykové chyby. Pii takové
ptilezitosti ma ucitelka moznost pracovat s jednotlivci nebo s mensimi skupinami déti

(Krémova, Richterova, 1987).
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Pfi praci s détmi v matetské Skole se Casto pfichazi na zavazné logopedické
vady. V téchto piipadech je nutna logopedicka péce. O tom, zda dité¢ potiebuje
logopedickou péci, ma vzdy rozhodovat odbornik. Na konci pfedskolniho véku, tj. pred
nastupem do prvni tfidy zékladni Skoly, by dit¢ mélo ovladat spravné svou fe¢ a mélo

by spravn¢ vyslovovat v§echny hlasky.

3.2.1 Metody a ¢innosti pro rozvoj reci
Proto, aby se détské fe¢ mohla rozvijet, se v matetské Skole uplatiiuji metody a

voli ¢innosti, které podporuji ptirozeny vyvoj feci. Mezi takové metody a Cinnosti patii
napiiklad (Nadvornikova, 2011):

e Hry zaméfené na artikulaci,

e hry zaméfené na rytmiku, fikadla a popévky,

e basn¢, hadanky,

e poslech a vypravéni ptibéht, pohadek,

e sledovani divadelniho pfedstaveni,

e rozhovory o proZitcich ditéte,

e diskuze na riizna témata a feSeni problém,

e prohlizeni literatury,

e komunikace v béznych situacich,

e didaktické hry a ¢innosti, zamétené na jazykovou napl.

3.2.2 Aktivity pro rozvoj reci
V piedskolnim vzdélavani je pro spravny rozvoj feci nutné volit tzv. integrovany

pristup, ktery predstavuje pfirozené prolinani jednotlivych ¢innosti. Aktivity pro rozvoj
fe¢i mizeme rozdélit do tiech okruhti na 1. aktivity zaméiené na rozvoj slovni zasoby
a gramatické spravnosti Fe€i; 2. aktivity zaméfené na rozvoj souvislého
vyjadiovani a mluvniho apetitu a 3. aktivity zaméiené na péci o formalni stranku

re€i (Nadvornikova, 2011).
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3. LOGOPEDIE

Pojem logopedie pochazi z feckého slova logos — slovo a paidea — vychova.
V anglické odborné literatute se logopedie objevuje pod pojmy Speech Therapy, Speech
Correction. V ném¢iné je tento pojem oznacovan slovy, jako jsou Sprachheilpddagogik,
Logopéadie ¢i Rehabilitionspddagogik fiir Sprachgeschadigte.(Klenkova, 2006).
Logopedie je védni obor, ktery se neustdle meéni a rozviji a proto i jeji definice jsou
velmi riznorodé. Nékteti odbornici logopedii oznacuji za Iékaisky obor, jini ji oznacuji
za obor specialné — pedagogicky. Dle Lechty (2002, s. 11) ,, ...definujeme logopedii jako
védni obor interdisciplinarniho charakteru, jehoZ predmétem jsou zakonitosti vzniku,
eliminovani a prevence naruSené komunikacni schopnosti. Logopedie v modernim
chapani je veédou zkoumajici narusenou komunikacni schopnost z hlediska jejich pricin,
projevii, nasledkii, moznosti diagnostiky, terapie i prevence. Logopedie neni oborem
zabyvajicim se pouze détmi, ale zabyva se vSemi vékovymi skupinami, které maji
specifickou poruchu komunikacnich schopnosti. U nés tvofi logopedie soucast socialni
pedagogiky, dale je v uzké vazbé s pedagogikou obecnou i s ostatnimi obory specialni
pedagogiky. Tento védni obor je zaroven védni disciplinou, profesi ¢i povolanim.

Dospéli mohou potiebovat logopedickou péci naptiklad po cévni mozkové
ptihodé €1 traumatické nehodé¢, které ovlivnili jejich schopnost pouzivat jazyk. U déti se
vyuziva logopedie pii pomoci s problémy s mechanikou fteci. Profesionilnim
odbornikem, ktery se logopedii zabyvé, je logoped aneb ucitel fe¢i. Logoped je
vyskolen k diagnostice poruch fe¢i a komunikace, polykani a dalSich poruch. Cilem

logopedie je naprava specifickych poruch teci jak u dospélych jedinct, tak u déti.
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4.1 NaruSena komunika¢ni schopnost

Soucasna logopedie se zabyva predevsim problematikou narusené¢ komunikacni
schopnosti, kterd je jejim predmétem. Definovat narusenou komunikaéni schopnost neni
lehké. V piipadé, kdy hodnotime naruSenou komunikacni schopnost urcité osoby,
musime vzdy zvazit, v jakém jazykovém prostiedi Zije, jaké ma hodnocena osoba
vzdelani. Orientace pouze na naruSenou formdlni stranku feci neni mozna, je nutné si
vS§imat vSech rovin jazykovych projevi. (Klenkova, 2006). Porucha komunikaéni
schopnosti vznika tehdy, kdyZ nckterd rovina jazykovych projevii pusobi odlisné
vzhledem ke komunika¢nimu zaméru.

Danymi rovinami jsou: foneticko — fonologicka, lexikalné — sémanticka,
morfologicko — syntakticka, pragmaticka (Lipnicka, 2013).

HAYES, Kristin (2012) [online] uvadi, ze: ,,Poruchy komunikace mohou
ovlivnit né¢i schopnost mluvit, rozumét, ¢ist a psat. Tyto poruchy maji rizné pficiny, a
mohou byt v rozsahu od nékolika zvukovych chyb nebo opakovani zvukid a slov ¢i

mohou vést k tiplné ztraté schopnosti pouzivat fe¢ a efektivné komunikovat.*

4.2 Pric¢iny vzniku narusSené komunika¢ni schopnosti

Proto, aby bylo moZno vyty¢€it pfi¢iny vzniku narusené¢ komunikacni schopnosti,
se uzivaji dv¢ hlediska. Jsou to hlediska ¢asova nebo lokaliza¢ni.
Z ¢asového hlediska je mozno rozdélit pric¢iny (Klenkova, 2006)

e prenatalni

e perinatalni

e postnatalni

Z hlediska lokaliza¢niho jsou nejcastéjSi pricinou naruSené¢ komunikacni
schopnosti genové mutace, aberace chromozomi, vyvojové odchylky, organova
poskozeni receptorti, poSkozeni centralni ¢asti, aj. (Klenkova, 2006).

Osoba, kterd trpi naruSenou komunikacni schopnosti, si svilj nedostatek mtize, ale
také nemusi uvédomovat. ,,Naruseni mize byt hlavnim, dominantnim projevem, nebo
muZe byt symptomem jiného dominantniho postizeni. NaruSend komunikacni schopnost
se miize promitat do sféry symbolickych procesti (napi. dysgramatizmus) i procest
nesymbolickych (napt. dyslalie). Naruseni komunikaéni schopnosti miize vzniknout na

podkladé organové nebo funkéni pticiny.* Klenkova (2006. s. 55).
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4.3 Klasifikace narusené komunika¢ni schopnosti

Odborna literatura a logopedicka praxe uziva klasifikace naruseni komunikacni

schopnosti dle symptomu, ktery je nejtypictéjsi pro dané naruSeni. Tato klasifikace je

oznacovana jako symptomaticka.

Narusenou komunikacni schopnost je mozno rozdélit do 10 zakladnich kategorii

Lechta (2003). Danymi kategoriemi jsou:

1.

Vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie),

. ziskana organova nemluvnost (afazie),

. ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus),

. naruSeni zvuku feci (rinolalie, palatolalie),

. naruSeni fluence (plynulosti) feci (tumultus sermonis, balbuties),

2
3
4
5
6.
7
8
9

naru$eni ¢lankovani fe¢i (dyslalie, dysartrie),

. naruSeni grafické stranky feci,
. symptomatické poruchy feci,

. poruchy hlasu,

10. kombinované vady a poruchy feci.
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4.4 Logopedicka prevence v materské Skole

Logopedicka prevence se v mateiské skole uskutecituje pod vedenim odbornika,
V tomto pfipad¢ logopeda, ktery se zabyva diagnostikou, terapii a pfedevSim prevenci
narusené komunikacni schopnosti déti. Pokud se logopedickd prevence uskutecnuje
pifimo v mateiské Skole, kam dit¢ dochazi, je zde mozno uplatnit individualni pfistup
k ditéti v prostiedi, na které je zvyklé. Pro logopedickou prevenci v mateiské skole je
nezbytnd spoluprace logopeda s pedagogem piimo v matetské Skole. Spoluprace je
zaloZena na diskuzich a uplatiiovani urcitych postupti, pomoci kterych je mozno rozvijet
komunikacni schopnosti ditéte. Logopedickou prevenci provadi také klinickd ci
poradenska zafizeni, kam je mozno dité také poslat. Jako vhodné&jsi varianta pro rodice
se jevi pritomnost logopeda pfimo v mateiské skole, jelikoz jsou tak uSetfeni cest do
logopedické poradny. Pii logopedické prevenci je zkoumdna individualni fecova

schopnost ditéte, zda je schopné uzivat jazyk pti komunikaci ve ¢tyfech rovinach.

Tabulka 2: Systém komunikace a jeho roviny

foneticko — fonologické zvukova stranka feci

lexikalné - sémantické obsahova stranka feci
morfologicko - syntaktické gramaticka stranka feci
pragmatické socialni uplatnéni fe¢i v komunikaci

Zdroj: Lipnicka (2013, s. 13)

Soucasti logopedické prevence je také I€kaiska pomoc, vhodné vychovné
pfistupy V rodin€é a v matef'ské Skole. Pfi preventivnim pusobeni logopeda v matetské
Skole je diilezité logopedické poradenstvi, které je poskytovano ucitelim a rodiciim,
muZe se konat formou individualniho ¢i skupinového sezeni, v logopedické poradné ¢i
pfimo v matefské Skole. V radmci preventivniho piisobeni je také velmi dilezita
logopedickéd depistaz, kterd predstavuje orientani vySetieni fe¢i logopedem u déti
predskolniho v€ku v matetské Skole a déti v prvnim ro¢niku na zékladni $kole, pomoci
kterého vyhledava déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti. Tato c¢innost nelze
vykonavat bez pisemného souhlasu zakonnych zéastupcii déti. Po logopedické depistazi

logoped vzdy vypracuje pisemnou zpravu pro matetskou skolu (Lipnicka, 2013).
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Logopedicka prevence je v matetskych Skolach nezbytna, a proto by pro
logopedy mély byt vytvoreny vhodné podminky. Vhodnymi podminkami se rozumi
mistnost ¢i prostor, kde pii praci s détmi nebude logoped rusen. Cilem spoluprace
logopeda a vedeni matei'ské Skoly jsou kvalitni sluzby pro rodice a jejich déti.

Logopedickou prevenci, v kazdodennich ¢innostech mateiské skoly, se mohou
zabyvat i ucitelé. Ucitel na déti plsobi preventivné za respektovani principt, které
predstavuji pravidla ¢i pozadavky vzhledem k osobnosti a komunika¢nim schopnostem
1 potiebam déti predSkolniho véku. Tyto principy preventivniho plsobeni ucitele se
vSak lisi od principt intervence logopeda.

Principy preventivniho ptisobeni u¢itele dle Lipnické (2013, s. 14):

e Jazykova kultivovanost ucitele,

e akceptovani osobnosti ditéte

e empaticka komunikace a chovani

e respektovani chyb

® poznavani pticin a projevl narusené komunikacni schopnosti
e diagndza neni nalepka ani predpoveéd

e porozumeéni ditéti

e piimérfenost informaci

e podporovani autenticity v komunikaci s upfednostiiovanim obsahu
e reagovani na fe€ ditéte

e kooperace rodic¢u, uciteld, logopedi i jinych odbornik

e hrav podmétném prostiedi.

Prevence poruch komunikace vyzaduje urcité Upravy v tradicnim zameéteni
odborné praxe v feci, patologii a audiologii. Hlavni zaméfeni logopedické prevence
v minulosti bylo na identifikaci a 1é¢bu stavajicich komunika¢nich poruch. Zatimco
1é¢ba je stale dilezita, profesni rozvoj funkce pro fe¢ a jazyk, by méla byt rozsitena, aby
zahrnovala rizné zaméfeni pozornosti a energie, kterou vyzaduje prevence. Prevence
vyZzaduje zvySené usili o eliminaci vzniku poruch komunikace a jejich pfi¢in a na
podporu rozvoje a udrzovani optimalni komunikace. Musi byt vyvinuty alternativni
profesionalni role a strategie, a je potfeba ziskat informace a dovednosti k podpofe a
praxe. Pii preventivnim pusobeni ze strany uciteld a odbornikli je mozné vcasné

predchazeni komunikaénich poruch u déti predskolniho véku.
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PRAKTICKA CAST
5. POPIS VYZKUMNEHO SETRENI

Vyzkumné Setfeni realizované autorkou prace slouzi pro informovanost vSech
matefskych skol, které byly do Setfeni zapojeny, zda jsou vhodné a spravné voleny
organiza¢ni formy a metody prace Vv béznych a logopedickych t¥idach a vhodnost
zvoleného pedagogického pfistupu. Pro dané zjisténi slouzi kvantitativni vyzkum, ktery
je provadén formou dotazovéani ucitelek v pfedem vybranych matetskych Skolach a
kvalitativni vyzkum provadény formou zucastnéného piimého pozorovani ve dvou
pfedem vybranych tiidach, kterymi jsou béZzna a logopedicka tfida matei'ské Skoly. Dané
matefské Skoly byly vybrany na zdklad¢ spoluprace mateiskych skol ve dvou méstech
spadové oblasti Chomutovska.

V zavéru vyzkumného Setieni budou navrZzeny postupy a opatfeni pro

zkvalitnéni prace a pedagogické piistupu v jednotlivych tftidach matetskych skol.

5.1 Cil vyzkumu a pracovni hypotézy

Cilem tohoto vyzkumu je poukazat na odliSnosti organiza¢nich forem a metod
prace, zamétenych na rozvoj komunikacnich dovednosti u déti ptredsSkolniho véku,
volenych pfi vyuce v logopedické a béZné tridé matefské Skoly. Dal§Sim cilem tohoto
vyzkumu je komparace pedagogického pfistupu v danych tfidach matetské skoly. K
tomu byly stanoveny nasledujici dil¢i cile:

1) Popsat, jak se lisi organiza¢ni formy a metody prace zaméfené na rozvoj
komunika¢nich dovednosti u déti predSkolniho véku v bézné a logopedicke tiidé
matefské Skoly.

2) Zjistit, zda je logopedicka péce v matei'skych skolach dostacujici

3) Porovnat pedagogicky pristup ucitelek v bézné a logopedické tiidé matetské
Skoly

4) Vytyc€eni ptinosu logopedické péce v predskolnim véku ditéte pro praci ucitelek
matefskych kol

Na zékladé stanovenych dil¢ich cili byl stanoven dil¢i problém: Jaké organizacni

formy a metody prace zaméfené na rozvoj komunikacnich dovednosti u déti
predskolniho v€ku jsou voleny pfi praci s détmi v bézné a logopedické tfidé matetské

Skoly?
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Dale byly stanoveny tyto hypotézy:

1. V bézné tiidé matetské Skoly se pro rozvoj komunikacnich schopnosti u déti
uplatnuje vice organizacni forma prace skupinova nez frontalni.

2. V logopedické tiidé se cCastéji voli organizacni forma individualni prace
s dit¢tem nez organizacni forma v podobé skupinové prace pro rozvoj
komunikac¢nich schopnosti u déti.

3. V bézné tiidé¢ matetské Skoly jsou pro rozvoj komunikacnich schopnosti déti
Cast&ji voleny metody zaloZené na prozitku nez metody zalozena na manipulaci
a experimentu.

4. V logopedické tiidé¢ matei'ské skoly je uziti metod zalozenych na komunikaci ve
spojeni s metodou zalozenou na prozitku €astéjsi nez uziti metod zaloZzenych na
pohybu.

Tyto hypotézy byly zvoleny S ohledem na téma diplomové prace a vhodnosti
uziti organiza¢nich forem a metod prace jako prostiedku ke komparaci pedagogické

prace V logopedické a bézné tfidé matetské Skoly ve vyzkumném Setfeni.
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5.2 Charakteristika vyzkumného vzorku

Prizkumné Setfeni bylo rozdéleno na kvantitativni a kvalitativni vyzkum.
Kvantitativni vyzkum byl realizovan, formou dotaznikii, v deseti matetskych skolach
z Usteckého kraje, ve méstech Klasterec nad Ohii a Kadaii. Zde se do $etieni zapojilo
58 ucitelek z béznych tfid a 12 ucitelek z logopedickych tiid matetskych Skol, do
kterych dochézi déti ve véku od 4 do 6 let, popt. déti s odkladem Skolni dochézky. Pani
ucitelky byly osloveny autorkou prace, ktera je po domluvé s fediteli matetskych kol
pozadala o vyplnéni pfedem ptipraveného dotazniku. V matetské Skole, kde autorka
prace vykonava funkci feditelky, byly dotazniky pfeddny osobné. V ostatnich Skolach
byly dotazniky piedany za spoluprace jednotlivych feditelli matefskych skol. VSechny
ucitelky byly sezndmeny s obsahem dotazniku a byl jim umoznén dostate¢ny prostor
pro vyplnéni a nasledné odevzdani. Matefské Skoly, které byly vybrany, byly vybrany
zamérné piedevsim proto, aby poznatky z vyzkumu poslouzily pro zkvalitnéni prace
ucitelek v jednotlivych tfidach matetfskych skol.

Kvalitativni vyzkum formou pozorovdni byl uskuteénén ptimou ucasti autorky
prace Ve vzdélavacim procesu na 2 matei'skych $kolach, v bézné tiidé MS Brusli¢ka, ul.
Soub&zna 205 v Klasterci nad Oh#i va v logopedické tfidé MS Ctyflistek, ul.
Klasterecka 1557 v Kadani. Tyto tfidy byly zamérné vybrany pro ucel porovnani
pedagogického pfistupu a prace s détmi v bézné a logopedické tfidé. Predmétem
pozorovani byla komparace organiza¢nich forem a metod prace v jednotlivych tfidach,
s ohledem na rozvoj komunikacnich schopnosti déti predSkolniho véku a celkovy
pedagogicky pfistup. Pozorovani bylo zaméfeno piedevSim na porovnani
pedagogického pfistupu pii uziti metody zalozené na prozitku ve spojeni s metodou
zalozenou na rozvoji komunitnich schopnosti a na nutnost uziti rozdilnych

organizacnich forem prace v jednotlivych tfidach.
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5.3 Metody sbéru dat

Pro formu Kkvantitativniho vyzkumu byla pouzita metoda dotazovaini
prosttednictvim dotazniku. Metoda dotazovani byla zvolena, protoze umoziuje
pomérn¢ rychlé shromazd’ovani potiebnych dat od vétSiho poctu respondentt.
Dotazniky byly rozdany v piedem vybranych matetfskych skolach, vSem pedagogickym
pracovnikim.

Pouzity dotaznik obsahuje tyto typy otazek:

e Otevirené — nutné vyplnit svou odpoveéd’
Priklad: (Jaky je pocet déti ve tiidé, ve které pracujete?)
e Uzaviené — mozno oznacit pouze jednu odpoveéd’
Priklad: (V jakém typu tfidy pracujete?)
o bézné tridé mateifské Skoly
o logopedické tiidé mateiské Skoly
e Polo — uzaviené — nutno upiesnit svou odpovéd’

Priklad: (Je mozné, dle Vaseho nazoru se dostatecné vénovat ditéti se

specialni vadou Fei v béZné tifidé materské skoly?)

o ANO
o NE proc

Dotaznik obsahuje 14 otdzek (viz ptiloha A) 5 otevienych, 7 uzavienych a 2
polo — uzaviené.

Setieni se uskuteénilo, v mésicich listopad a prosinec 2013. V tomto obdobi bylo
respondentim rozdano 70 dotaznikii a stejny pocet byl vracen, tudiz zde byla 100%
navratnost.

Pro formu kvalitativniho vyzkumu byla zvolena metoda pifimého, zacastnéného
pozorovani. Vsechny poznatky byly peclivé a systematicky zaznamenavany do predem
ptipravenych zaznamovych listi (viz Ptiloha B).

Setteni se uskuteénilo, v obdobi prosinec 2013 a leden 2014. V tomto obdobi se
autorka prace ucastnila 20 hodin vzdéldvaciho procesu, ktery byl rozdélen do 4

pétihodinovych blokti (2 bézné tiidy MS a 2 logopedické tfidy MS).
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5.3.1 Harmonogram postupu p¥i vyzkumu

Tabulka 3: Harmonogram vyzkumu

Termin Faze - aktivita

Zari — tijen 2013 Ptipravnd — ptiprava dotaznikd,
zédznamovych archii

Listopad, prosinec 2013, leden 2014 Realizaéni - rozdani dotaznikd, sbér dat,
pozorovani, zdznam do zaznamovych
archt

Leden — unor 2014 Vyhodnocovaci — vyhodnoceni dat
z dotaznikil a ze zaznamovych archti

Harmonogram vyzkumu byl rozdé€len do tii fazi:
Pripravnad faze:

V piipravné fazi se uskutecnil sbér informaci k problematice organizace
matefskych Skol, organizac¢nich forem a metod prace, logopedii a pedagogického
pristupu v bézné a logopedické tiidé¢ mateiské Skoly. Déle bylo stanoveno, jakym
zpusobem se bude porovnavat logopedickd a bézna tfida matetské Skoly, jejich
metodicka a obsahova struktura vychovného procesu. Byly vytyCeny cile, kterych se
chce pomoci pruzkumu dosahnout a na jejich zakladé byl sestaven dotaznik ze 14
otazek, urCeny pro ulitelky logopedické a bézné tfidy matetskych Skol. Déle byl také
sestaven zaznamovy arch slouZici pro zaznamendvéani informaci ziskanych pfti
pozorovani v danych tfidach. Soucésti pifipravné faze byla piiprava dotaznikl
V papirové podobé pro 70 ucitelek. VSe se uskutecnilo v pribéhu mésictu zafi — fijen
2013.

Realizacni faze:

Realizacni faze byla rozdélena do dvou obdobi. Prvni se uskutecnila, v obdobi
listopad — prosinec 2013, tj. realiza¢ni faze kvantitativniho vyzkumu — dotazovani
pomoci dotaznikd. Tato faze byla realizovana v 10 mateiskych $kolach Usteckého kraje,
ve méstech Klasterec nad Ohii a Kadan. Bylo zde zahrnuto rozdani dotaznikd 70
ucitelkdm matetskych skol. Pani ucitelky v jednotlivych matefskych skolach dotazniky
vyplnily a poté je odevzdali bud’ pifimo autorce prace ¢i feditelim mateiskych skol, ktefi
je autorce prace poté piedali.

Druha faze se uskutecnila, v obdobi prosinec 2013 — leden 2014. V tomto obdobi

byla realiza¢ni fdze zaméfena na kvalitativni vyzkum, ktery se konal formou ptimého,
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zh¢astnéného pozorovani v bézné tiidé MS Bruslitka, ul. Soubézna 205 v Klasterci nad
Ohii a v logopedické t¥idé MS Ctyilistek, ul. Klastereckd 1557 v Kadani. Pii
pozorovani byly vSechny poznatky a postfehy zaznamenavany do ptedem ptipravenych
zaznamovych listl (viz Priloha B).

Vyhodnocovaci faze:

Po sbéru vSech dotaznikl a po uskuteénéni ptfimého zucastnéného pozorovani
nasledovala vyhodnocovaci faze, ktera se zaméiovala na poznatky pro komparaci bézné
a logopedické tridy mateiské Skoly. Ve vyhodnocovaci fazi se uskutecnilo také
porovnani informaci ziskanych z dotaznikli s poznatky, ziskanymi v pfimém,
zucastnéném pozorovani. Soucasti vyhodnocovaci faze bylo také potvrzeni ¢i vyvraceni
jednotlivych hypotéz, které byly vyty€eny jiz na zafatku priazkumu. V posledni ¢asti
vyhodnocovaci fize bylo shrnuti ziskanych dat, informaci a poznatkl a jejich nasledna
interpretace v zaveéru pruzkumu. Ze ziskanych vysledkt byly poté vyvozeny navrhy pro
praci s détmi predskolniho veku, které trpi specialni poruchou komunikace v bézné a
logopedické tiidé mateiské skoly a navrhy pro zkvalitnéni pedagogického pristupu a
efektivni vyuziti organiza¢nich forem a metod prace v béZné a logopedické tiide

matefské Skoly.

39



5.4 Sbér a zpracovani udaju

Zpracované udaje kvantitativniho vyzkumného Setfeni jsou vyhodnoceny

Vv tabulkéch a grafech.

Tabulka 4: Jste kvalifikovanou uéitelkou matei'ské §koly? (otizka &. 1)

Pocet odpovédi

%

Odpovéd’ (absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
ANO 64 91
NE 6 9
Celkem: 70 100 %

Graf 1: Jste kvalifikovanou u¢itelkou matei'ské skoly? (otazka &. 1)

ANO 91

NE 9 %

BANO

ONE

Celkem 91 % dotazovanych pedagogii odpovédélo Ano na otazku, zda jsou

kvalifikovanou ucitelkou matetské Skoly, 9 % z nich odpovédélo, ze Ne. Ucitelky, které

odpoveédeli zaporn€ na tuto otazku, maji povinnost si svou kvalifikaci dodé€lat do 2 let

od zahajeni vykonu své pedagogické ¢innosti.
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Tabulka 5: Jaka je délka Vasi profesni praxe? (otizka &. 2)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
0—5let 6 9
5-10 let 12 17
10 — 15 let 22 31
15 a vice 30 43
Celkem: 70 100 %

Graf 2: Jaka je délka Vasi profesni praxe? (otazka &. 2)

15 a vice - 43 %

BO0-5 let

0-5let-99% |E5-10 let

B10 -15 let

B 15 avice

10 -15 let -31 %

Celkem 43 % dotazovanych ucitelek pracuje v jejich funkci 15 a vice let. 10 —
15 let je profesni praxe 31 % ucitelek, 17 % ucitelek pracuje 5 — 10 let a nejméné

zastoupena je skupina ucitelek, které v poctu 9 % pracuji 0 — 5 let.
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Tabulka €. 6: V jakém typu t¥idy pracujete? (otazka &. 3)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni hodnota)
bézné tiidé matetské Skoly 58 83
logopedické tfidé mateiské 12 17
Skoly
Celkem: 70 100 %

Graf 3: V jakém typu tiidy pracujete? (otazka ¢. 3)

logopedické
tride MS
17%

B bézné tiidé
mS

O logopedické
tridé M3

bézné trid
MS 83 %

Na otdzku v jakém typu ttidy pracujete, odpovédé€lo 83 % pedagogi, Ze pracuje
v bézné tiidé mateiské Skoly, 17 % ucitelek pracuje ve tfid¢ logopedické matetské

Skoly.
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Tabulka €. 7: Jaky je pocet déti ve tFid&, ve které pracujete? (otizka ¢&. 4)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
Logopedicka trida

10 2 17

15 6 50

18 4 33
Celkem: 12 100 %

Béinatiida |  ----emmeemeemmememeeeeen | e

20 10 17

24 9 16

25 10 17

28 29 50
Celkem: 58 100 %

Graf 4: Jaky je pocet déti ve tidg, ve které pracujete? — Logopedicka tiida. (otazka . 4)

18 déti 33 %

10 déti 17 %

@ 10 déti

0 15 déti

B 18 déti

15 déti 50 %

V logopedickych tiidach je u 50 % ucitelek 15 déti na tiidu, 33 % respondentek
ma ve své tfide 18 déti, u 17 % je 10 déti v logopedické tride.
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Graf 5: Jaky je pocet déti ve tfidg, ve které pracujete? — B&zna t¥ida (otazka . 4)

24 déti 16 Yo~U . 25 déti 17 %

B 20 déti

[ 24 déti

M 25 déti

28 déti 50 % 0 28 déti

20 déti 17 %—

V bézné ttide je v 50 % 28 déti na tfidu, coz je na zaklad¢ vyjimky z pocétu déti
v mateiské Skole, ktera je stanovena zfizovatelem. Dale je v 17% 25 a 20 déti na tfidu.

V 16% je v jedné bézné tiid¢ matetské skoly 24 déti.
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Tabulka C. 8: Jaky je pocet pedagogickych pracovnikii dané tiidy. (otazka &. 5)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
2 70 100
Celkem: 70 100 %

Graf 6: Jaky je pocet pedagogickych pracovnikti dané tiidy. (otazka &. 5)

2 pedagogi¢ti
pracovnici
100 %

'\

B pedagogicti
pracovnici

Ve vsech tfidach, logopedickych i1 béznych jsou vzdy 2 pedagogicti pracovnici.
Na otazku jaky je pocet pedagogickych pracovnikli dané tfidy odpoveédély respondetky
100 % pocet 2.
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Tabulka €. 9: Mute specialni pedagogické vzdélani? (otazka &. 6)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
Ano. Bc. nebo Mgr., 13 19
Specialni pedagogika
Ano. VOS 6 9
Ano. Kurz specialni 9 12
pedagogiky
Ne 42 60
Celkem: 70 100 %

Graf 7: Mate specialni pedagogické vzdélani? (otazka &. 6)

Ano Bc. nebo
Mgr. Spec.
Pedagogika

19 %

Ne 60 %

@ Ano Bc. nebo
Mgr. Spec.

Pedagogika
& Ano VOS

& Ano kurz spec,

Pedagogiky
Ano kurz O Ne
spec.
Pedagogiky Ano VOS
12 % 9%

Celkem 60 % dotazovanych ucitelek nema zadné specialni pedagogické
vzdelani. Vysokoskolsky titul v oboru specidlni pedagogiky, (Bc, Mgr.) ma 19 %.
Dotazované respondentky V zastoupeni 12 % usp&€Sné ukoncily kurz specidlni

pedagogiky. 9 % ucitelek ma vyssi odborné vzdélani v daném oboru.

46



Tabulka €. 10: Je moZné, dle Vaseho nizoru, se dostateéné vénovat ditéti se specifickou poruchou

fei v bézné tiidé matefské §koly? (otazka &. 7)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
ANO 2 3
NE z divodu velkého 68 97
poctu déti a hluku
Celkem: 70 100 %

Graf 8: Je mozném dle Vaseho nazoru, se dostate¢né vénovat ditéti se specifickou poruchou feéi
Vv bézné tfid¢ matei'ské Skoly? (otazka €. 7)

Ne z divodu

velkého poétu déti
a hluku 97 % \

™

Ano 3 %

V otdzce, zda je mozné se dostatecné¢ vénovat ditéti se specidlni vadou feci

vV bézné tfidé matetské Skoly, odpovedéli ucitelky v 97 % jednoznaéné NE, predevSim

B Ano

O Ne z diivodu
velkého poctu
déti a hluku

z dtvodu velkého poctu déti a hluku. Ano byla odpovéd’ 3 % respondentek.
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Tabulka €. 11: Ktera z uvedenych poruch komunikace déti predskolniho véku se vyskytuje ve
Vasi tridé nejcéastéji. (otazka &. 8)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
Opozdény vyvoj feci 13 19
Vyvojova dysfazie 8 11
Poruchy vyslovnosti — 34 49
dyslalie
Poruchy plynulosti a tempa 12 17
fe¢i — breptavost, koktavost
Jiné (huhnavost,...) 3 4
Celkem: 70 100 %

Graf 9: Ktera z uvedenych poruch komunikace déti piedskolniho véku se vyskytuje ve Vasi tiidé
nejcastéji. (otazka ¢. 8)

B Opozdény vyvoj
jin é Fedi

Poruchy plynulosti
y Py (huhnavost,...)

a tempa Fedi -

breptavost, 4 |%
koktavost 17 % / O Vyvojova

dysfazie

B Poruchy

b vyslovnosti -
Opozdény vyvoj dyslalie

reci 19 %

O Poruchy
plynulosti a
yvojova dysfazie tempa Fedi -
dyslalie 49 % 11 % breptavost,
> koktavost
B jiné
(huhiiavost,...)

Poruchy
vyslovnosti - —

Nejcastéjsi poruchou komunikace déti predskolniho véku dle 49 %
respondentek je porucha vyslovnosti dyslalie, 19 % odpovédélo opozdény vyvoj feci.
17 % porucha plynulosti a tempa feCi — breptavost, koktavost, vyvojovou dysfazii

oznacilo 11 % respondentek. 4 % odpovédéla jiné (huhnavost,...).
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Tabulka €. 12: Z poruch komunikace déti predskolniho véku uvedenych v otazce & 8 vyberte tu,
o které si myslite, Ze se vyskytuje ve vétSiné mater'skych $kol. (otazka €. 9)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
Porucha vyslovnosti - 49 70
dyslalie
Opozdény vyvoj feci 21 30
Celkem: 70 100 %

Graf 10: Z poruch komunikace déti piedskolniho véku uvedenych v otézce ¢. 8 vyberte tu, o které si
myslite, Ze se vyskytuje ve veét§in€ matetskych skol. (otazka €. 9)

Poruchy
vyslovnosti -
dyslalie 70 %

Opozdény
vyvoj Fecdi
30 %

B Opoidény

B Poruchy

vyvoj feci

vyslovnostil
- dyslalie

Nejcastéjsi poruchou komunikace déti predSkolniho veku, kterd se vyskytuje ve

vétsiné matetskych skol, je dle 70 % ucitelek porucha vyslovnosti — dyslalie, ve 30 %

byla jako nejcastéjsi porucha komunikace déti predskolniho véku opozdény vyvoj fedi.
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Tabulka €. 13: Jakou organizaéni formu price volite nejéastéji pro rozvoj komunikaénich
schopnosti déti ve Vasi tFidé? (otizka ¢. 10)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
Logopedicka tiida

Skupinova prace 5 42
Individualni prace 6 50
Frontalni prace 1 8

Celkem: 12 100 %

BéZna tiFida @ | - R

Skupinova prace 29 50
Individualni prace 15 26
Frontalni prace 14 24

Celkem: 58 100 %

Graf 11: Jakou organizaéni formu prace volite nejéastéji pro rozvoj komunikaénich schopnosti déti ve
Vasi tfidé? — Logopedicka tida. (otazka ¢. 10)

Frontalni prace

8 %

Individualni 4

prace 50 %

B Skupinova

prace

B Individualni

prace

& Frontalni prace

\_ Skupinovi
prace 42 %

V logopedické tfidé je nejcastéji pro rozvoj komunikacnich schopnosti déti

volena organiza¢ni forma — individualni prace, ktera byla oznacena 50 % respendentek.

Dalsi volenou organiza¢ni formou je 42 % skupinova prace a frontalni praci voli 8§ %

respondentek.
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Graf 12: Jakou organiza¢ni formu prace volite nejéastéji pro rozvoj komunikaénich schopnosti déti ve
Vasi tfid€? — Bézna tiida. (otazka €. 10)

Frontalni
prace 24 %

B Skupinova
prace

B Individualn
i prace

B Frontalni
prace

Individualni |
prace 26 %

~__ Skupinovi

prace 50 %

V bézné tiid¢ matefské Skoly je 50 % volena pro rozvoj komunikacnich
schopnosti déti ve tfidé¢ organizacni forma skupinové prace, 26 % je to prace
individudlni a frontalni praci pro rozvoj komunikacnich schopnosti u déti voli 24 %

ucitelek bézné tiidy mateiské Skoly.
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Tabulka €. 14: Jaké aktivity volite pro rozvoj slovni zasoby (komunikaénich schopnosti)

V uvedenych organizac¢nich formach prace — vy

jmenujte: (otizka & 11)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni (relativni Cetnost)
hodnota)
Logopedicka trida
Skupinova prace — prozitek, 7 58
hra
Individuélni prace — tvofent, 3 25
experiment
Frontalni prace — vypraveéni, 2 17
popis
Celkem: 12 100 %
Bézna tifida | ---emmemmmmemeemoeeo | e
Skupinova prace — hra, 24 41
prozitek
Individualni prace — tvoteni, 19 33
experiment
Frontalni prace — vzor, 15 26
vypraveéni
Celkem: 58 100 %

Graf 13: Jaké aktivity volite pro rozvoj slovni zasoby (komunika¢nich schopnosti) v uvedenych
organiza¢nich formach prace — vyjmenujte: Logopedicka tfida. (otazka ¢. 11)

Individualni
préce - tvofeni, |
experiment
25 %

Pro rozvoj

organiza¢nich formach prace jsou Vv logopedickych
aktivity: 58 % skupinova prace a aktivity s ni spojené — prozitek, hra. 25 % individualni
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Graf 14: Jaké aktivity volite pro rozvoj slovni zasoby (komunikaénich schopnosti) v uvedenych
organiza¢nich formach prace — vyjmenujte: Bézna tfida. (otdzka ¢. 11)
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V bézné tridé matetské Skoly se pro rozvoj slovni zasoby (komunikacnich
schopnosti) v uvedenych organizacnich formach prace voli: 41 % voli pii skupinové
praci proZzitek a hru, 33 % pfi individudlni praci voli tvofeni a 26 % pfi frontalni praci

voli aktivity zaloZené na vzoru a vypravéni.
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Tabulka €. 15: Kterou z uvedenych metod prace vyuZzivate nejéastéji ve Vasi tfid&. (otazka & 12)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
Logopedicka trida

Metoda zaloZena na 2 17
prozitku
Metoda zaloZena na hie 2 17
Metoda zaloZena na vzoru 1 8
Metoda zaloZena na 1 8
pohybu
Metoda zaloZena na 0 0
manipulaci a experimentu
Metoda zaloZena na 2 17
komunikaci
Metoda zaloZena na tvoreni 2 17
Metoda zaloZena na 0 0
fantazii a magice
Metoda zaloZena na 2 17
myslenkovych operacich

Celkem: 12 100 %

Béznatiida | @ ---mmmemmmmmmmmmemem | e

Metoda zaloZena na 12 21
prozitku
Metoda zaloZena na hie 11 19
Metoda zaloZena na vzoru 3 5
Metoda zaloZena na 10 17
pohybu
Metoda zaloZena na 5 9
manipulaci a experimentu
Metoda zaloZena na 9 15
komunikaci
Metoda zaloZena na tvoreni 1 2
Metoda zaloZena na 4 7
fantazii a magice
Metoda zalozena na 3 5
myslenkovych operacich

Celkem: 58 100 %
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Graf 15: Kterou z uvedenych metod prace vyuZivate nejéastéji ve Vasi t¥idé: Logopedicka tiida. (otazka
& 12)

. 5 ] —
fantazie a mySlenkové prozitek
magi¢no 0 % operace 17 %

Ohra
tvoireni 17 % —
B vzor
O pohyb
komunikace
L iy
manipulace a @ komunikace

prozitek 17 %

experiment 0 % |
thral7 % B tvofeni

fantazie a
magi¢no

|
pohyb 8 %

vzor 8 %

B mysSlenkové
operace

Jako nejcastéji volend metoda prace v logopedickych tfidach je volena 17 %
komunikace, 17 % oznacilo prozitek a tvofeni. Hra byla také oznacena 17 % ucitelkami,

8% oznacilo vzor, pohyb zvolilo 8 % ucitelek.
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Graf 16: Kterou z uvedenych metod prace vyuZivate nejéastéji ve Vasi t¥idé: Bézna tfida. (otazka &. 12)
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Nejcastéji, 21 % je uzivana v bézné tfidé matefské Skoly metoda zalozend na
prozitku. 17 % metoda zaloZena na pohybu. Dalsi velmi Casto uzZivanou metodou, 15 %
je komunikace. Metodu manipulace a experimentu uzivd 9 % ucitelek. Fantazii a
magic¢no uziva 7 %, myslenkové operace a metoda zaloZend na vzoru jsou uzivany 5 %

a tvofeni uziva 2 % ucitelek v bézné tfidé matetske skoly.
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Tabulka €. 16: Jakou metodu price nejéastéji vyuzivite pro rozvoj komunikaénich schopnosti ve
vasi tfidé? (vyberte 2 z otazky €. 12). (otazka ¢&. 13)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
Logopedicka trida
Metoda zalozena na 7 58
komunikaci a prozitku
Metoda zaloZena na hie a 5 42
komunikaci
Celkem: 12 100 %
Bézna trida @ | @ ----memmeemeeeem | e
Metoda zaloZena na hie a 29 50
prozitku
Metoda zalozena na 29 50
komunikaci a pohybu
Celkem: 58 100 %

Graf 17: Jakou metodu prace nejéastdji vyuZivate pro rozvoj komunikaénich schopnosti ve Vasi tfidg?
(vyberte 2 z otazky ¢. 12) — Logopedicka t¥ida. (otazka ¢. 13)

metoda B Metoda
zaloZena na zalozena na
hie a komunikaci a
komunikaci \ proZitku
42 %
£ metoda
zaloZzena na
hie a
komunikaci
Metoda
zaloZena na

" komunikaci a
proZitku 58 %

Pro rozvoj komunika¢nich schopnosti déti v logopedické tiidé byla v 58 %
zvolena metoda zalozena na komunikaci a prozitku. 42 % zvolilo metodu zalozenou na

hie a komunikaci.
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Graf 18: Jakou metodu prace nejéastdji vyuzivate pro rozvoj komunikaénich schopnosti ve Vasi tiidg?
(vyberte 2 z otazky €. 12) — Bézna tiida. (otizka ¢. 13)

metoda B Metoda
zaloZena na zaloZzena na
komunikaci a hie a proZitku
prohybu 50 %
O metoda
zalozena na
komunikaci a
pohybu
Metoda

zaloZena na
hi'e a proZitku
50 %

Nejcastéji uzivanymi metodami pro rozvoj komunikacnich schopnosti déti
Vv bézné tfidé jsou 50% shodné zvoleny metody zalozené na komunikaci a pohybu,

metody zaloZené na hte a prozitku.
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vvvvvv

feti. (otdzka ¢&. 14)

Odpovéd’ Pocet odpovédi %
(absolutni hodnota) (relativni Cetnost)
Klid a ¢as 20 29
Spoluprace s rodici 17 24
procvi¢ovani 33 47
Celkem: 70 100 %

Graf 19: Co povazujete za nejdiileit&jsi pii praci s détmi, které maji specifickou poruchu feéi. (otazka
¢. 14)
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vvvvv

ucitelky ve 47 % procvicovani, 29 % byl oznacen klid a ¢as, 24 % byla zvolena

spolupréci s rodici.
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Zpracované udaje kvalitativniho vyzkumu jsou zpracovany pomoci zaznamovych listli
(viz ptiloha C, D, E, F).
1. Vyzkumné Setieni - Logopedicka tFida materské Skoly

Vyzkumné Setfeni se uskutecnilo 23. Ledna 2014 béhem dopolednich ¢innosti,
kdy ve tfid¢ bylo piitomno 12 déti z poctu zapsanych 18 déti (10 chlapci, 8 divek).
Tiidu maji na starost 2 pani ucitelky s vysokoskolskym vzd€lanim (bakaldiskym) —
asistentky logopeda. Pocet déti s vadou feci je 18 déti ve véku 4 — 6 let, u kterych jsou
zjisténé tyto logopedické vady: 1 dité s elektivnim mutismem, ostatni déti s poruchou
vyslovnosti — dyslalie.

Téma: ,, TéSime se k zapisu*
Konkretizované vystupy:

- Znat své jméno, pfijmeni, adresu

- RozliSovat a pojmenovat geometrické tvary

- Prava x leva orientace v prostoru

- Seskupovat geometrické tvary podle urcité velikosti a vlastnosti (barva, tvar)
Organizacni formy prace: Stiidani organizacnich forem - frontdlni, skupinové a
formou individualni prace prob¢hla piredevsim logopedicka ndprava
Ostatni zvoleni organiza¢ni formy prace: Volnd hra, fizena Cinnost, stolovani,
hygiena, aj.
Metody prace: metoda zalozena na prozitku, komunikaci a na tvoteni
Prubéh dne, pedagogicky pristup:

Dopoledni ¢innosti se uskutecniovaly v rdmci volné hry v koutcich dle ptani déti
pod dohledem jedné ucitelky, v pribehu rannich her se uskutec¢nil individuélni rozhovor
s détmi pro opravu vyslovnosti. (viz Ptiloha G — fotodokumentace). Poté pani ucitelka
zvolila kolektivni logopedicka cviceni v kruhu, kdy déti dle vzoru pani ucitelky dé€laly
gymnastiku mluvidel, naptiklad: certika, olizovani, konika, napodobovéni zvuki
zviratek, aj. Dale se pani u€itelka zaméfila na spravné uzivani mluvicich organt.
Nasledovalo ranni cviceni zamétené na prupravné cviky na protazeni s pohybovou hrou.
Po pfichodu druhé pani ucitelky se déti rozdélily do dvou skupin. Jedna pani ucitelka,
ktera s détmi byla ve tiid€, pracovala s détmi s pracovnimi listy ,,Geometrické tvary*,

dokoncovali malbu Stétcem a temperovymi barvami, kdy tvofili dopravni znacky ¢i si
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hréli se stavebnici z geometrickych tvarti. Druhd pani ucitelka provadéla individudlni
logopedickou napravu v logopedické ucebné, kdy déti cvi€ily pied zrcadlem s vyuzitim
obrazka, logopedickych kosticek. Kazdé dité bylo v u¢ebné cca 5 — 10 minut. Takto se
Vv ucebné¢ vystiidalo 8 déti. Dale se vramci individudlni logopedické napravy
uskutecnila cviceni, zavod k vyvozeni hlasky, postaveni mluvidel. V ptipad¢ potieby se
uskutecniuje odpoledni konzultace s rodici.
Po dopolednich c¢innostech nasledovala pfiprava na pobyt venku, ktery vychazi
Z organizace dne, stanoveném v rezimu dne matetské skoly.
Zavér — evaluace:
Organizace dne ve tfidé ma pravidelny rezim. Stézejni je pro pani uitelky rozvoj
komunikacnich schopnosti déti, pfedevS§im individualni logopedickou népravou.
V ostatnich ¢innostech schazi vice prvki z prozitkového uceni, malo podnéti pro
tvofivost a fantazii déti.
2. Vyzkumné Setieni - Logopedicka tFida materské Skoly
Vyzkumné Setieni se uskutecnilo 12. tnora 2014 b&hem dopolednich ¢innosti,

kdy ve ttid¢ bylo ptfitomno 15 déti z poctu zapsanych 18 déti (10 chlapct, 8 divek).
Tfidu maji na starost 2 pani ucitelky s vysokoSkolskym vzd€lanim (bakaldfskym) —
asistentky logopeda. Pocet déti s vadou feci je 18 déti ve ve€ku 4 — 6 let, u kterych jsou
zjisténé tyto logopedické vady: 1 dité s elektivnim mutismem, ostatni déti s poruchou
vyslovnosti — dyslalie.
Téma: P¥irodni zivly — oheii, voda
Konkretizované vystupy:

- Zména skupenstvi — rozsifeni poznatkl o svéte,

- Rozhodovani o pravdivosti a nepravdivosti riznych tvrzeni

- Dgleni slov na slabiky, urovani prvni hlasky ve slove

- Rozvoj logického mysleni

- Rozvoj jazykovych dovednosti — vyslovnosti
Organizacni formy prace: Stiidani organizacnich forem - frontdlni, skupinové a
formou individudlni prace probéhla pfedevsim logopedicka naprava
Ostatni zvoleni organizacni formy prace: Volnd hra, cviCeni, fizend cinnost,

stolovani, hygiena, aj.
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Metody prace: metoda zalozend na manipulaci a experimentu, metoda zaloZzend na
myslenkovych operacich

Prubéh dne, pedagogicky pristup:

Den v logopedické tiidé¢ zacal rannim hranim pod vedenim a dozorem jedné pani
ucitelky, kdy si déti hrali v prostoru herny ,NA DOPRAVU*“ a v hracim koutku
»kuchyika®.

Nasledovalo ranni cvi¢eni podle hudby z CD, které se uskute¢nilo v prostoru herny.
Tématem pohybovych rytmickych her byly ,,Dest'ové kapicky*.

Poté se ve tfid¢ uskutecnilo kolektivni logopedické cviceni, kdy se provadél nacvik
spravného dychani, které probihalo v kruhu na koberci. Déle nasledovala hra ,,KDO
MA MIC, TEN MLUVI“ zaméfen4 na souvislé vyjadfovani.

Hygiena, stolovani

V ramci kolektivniho pozorovani (frontalni Cinnosti ucitelek) za ucasti obou pani
ucitelek se déti ucastnily pokusu: horka voda (ve varné konvici) — srazeni vody ve skle
~ KAPICKY.

Poté byla prace ucitelek s détmi rozdélena. Jedna pani ucitelka se vénovala individudlni
logopedické naprave v logopedické ucebné, kde se déti stfidaji podle pravidelného
rozpisu. Zde se uskutecnila pokracujici naprava hlasky r (u dvou déti) a ndprava hlasky
f (u jednoho ditéte). Dale zde pani ucitelka také pracovala s hyperaktivnim ditétem,
které bylo nesoustiedéné, u kterého byla nutnost ho zaujmout rozmanitymi pomuackami.
Logopedicka naprava déti se uskuteCfiuje v ramci spoluprace s Pedagogicko —
psychologickou poradnou Usteckého kraje, pracovi§té Kada, pracovnici PhDr. Sedou a
foniatrickou MUdr. Bilincovou.

Druhd pani ucitelka se s ostatnimi détmi vénovala malovéani s vodovymi barvami, fedéni
vodou.

Dopoledni ¢innosti byly zakon¢ené ptipravou pro pobyt venku.

Zavér — evaluace:

V organizaci danych dopolednich ¢innosti byla velice pekné prace na experimentovani a
pokusu. Vyhodou prace v této tfidé je pocet déti. Bylo by vhodné vice promyslet

provazanost jednotlivych ¢innosti s tématy v tfidnim vzdélavacim programu.
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1. Vyzkumné Setieni — bézna tiida materské Skoly
Vyzkumné Setfeni se uskuteCnilo 8. Ledna 2014 béhem dopolednich Cinnosti, kdy ve
ttid¢ bylo pfitomno 12 déti z poctu zapsanych 24 déti (19 chlapcii, 9 divek). Tridu maji
na starost 2 kvalifikované pani ucitelky. Pocet déti s vadou teci je 10 déti celkem, z toho
je 6 déti ve véku 5 — 6 let a 4 déti s odkladem $kolni dochazky. Zjisténé logopedické
vady jsou 5 déti s celkovou poruchou vyslovnosti — dyslalie, 5 déti s poruchou
vyslovnosti hlasek r, .
Téma: ,,Pijdeme k zapisu“ ve spojeni s tvofivou hrou ,,NA SKOLU*
Konkretizované vystupy:

- Rozvoj a uzivani vSech smysli

- Rozvoj manipula¢nich ¢innosti

- Rozvoj mluveného projevu (vyjadiovani), déleni slov na slabiky
Organizac¢ni formy prace: Stiidani organizanich forem - frontalni, skupinové,
individudlni.
Ostatni zvoleni organiza¢ni formy prace: Volnd hra, cviceni, fizend cinnost,
stolovani, hygiena, aj.
Metody prace: metoda zalozena prozitku, metoda zaloZena na hie, metoda zalozena na
komunikaci
Prubéh dne, pedagogicky pristup:
Pozn.: Téma dne vychdzelo z navstévy 2 Zakladnich skol v Klasterci nad Ohfti, kde byl
pro déti této bézné tfidy piipraven specialni program. Na Zakladni Skole, ul. Petlerska
bylo pro déti pfipraveno soutézni dopoledne. Dany program byl uskute¢nén na zakladé
dlouholeté spoluprace. Zakladni $kola, ul. Kratka, pro déti ptipravila ,,Putovani s Ferdou
mravencem®, kdy pani ucitelky dané tfidy predem déti sezndmily s tim, kdo je Ferda
mravenec. V ramci navstévy této zakladni Skoly bylo détem predc¢itano z knih O.
Sekory. Navstévou zakladnich Skol byly proveéfovany dovednosti, znalosti déti —
zru¢nost, pohybova zdatnost, rozumové znalosti.
Dopoledni ¢innosti byly pro déti pfedem piipravené, kdy si déti, mohli zvolit aktivitu,
kterou chtéji pravé provadeét. Poté si déti spole¢né s ucitelkami v ramcei dopolednich

¢innosti a na zéklad¢ navstévy v zakladnich Skolach utvotily ,, Ttidu® s tabuli, lavicemi,
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pomoci vybaveni mateiské Skoly. (viz pifiloha H — fotodokumentace). Stanovily si
zakladni spolecnd pravidla hry. Spole¢né si ptipravily pomicky pro rozvoj
predCtenaiskych a predmatematickych dovednosti déti predskolniho véku. Déti si také
pomiicky pro tuto hru ptinesli z domova, naptiklad: Skolni taska, sesity, a jiné pomucky.
Tato hra byla stéZejni Cinnosti dopolednich vzdélavacich aktivit. Pani ucitelky byly
koordinatorem, pozd€ji pouze pozorovatelem. Hra poslouzila pro rozvoj
predCtenaiskych a pfedmatematickych dovednosti, pro pfiblizeni si hodiny na zakladni
Skole. V ramci dopolednich cCinnosti jsou détem nabidnuty cinnosti stanovené na
zakladé rozvoje Gardnerovych inteligenci s cilenym zaméfenim ziskavani raznych
kompetenci. VSechny ¢innosti pokracuji i v odpolednim rezimu dne.
V dopolednim programu ttidy byly zatazeny i pohybové ¢innosti. Dnes ve tfidé byla
zvolena pohybova hra ,,Na obra a palecka®.
Po dopolednich c¢innostech nésledovala ptfiprava na pobyt venku, ktery vychazi
Z organizace dne, stanoveném v rezimu dne matetské skoly.
Zavér — evaluace:
Ttida je velice dobfe vybavena pomickami pro rozvoj predCtendiskych a
predmatematickych dovednosti déti. Planovani a pfiprava pani ucitelek je pravidelna
(tydenni), promysSlena s dostatkem a rozmanitosti ¢innosti. Ve tfidé jsou stanovena
spolecné pravidla. Vzhledem k poctu déti ve tfid€, je vyZzadovana po pani ucitelkach
veétsi naroCnost pro plénovani a piipravu. Individualni logopedickd naprava je
provadéna jedenkrat tydné s rodi€i. (poledne, odpoledne).
2. Vyzkumné Setieni — béZna tiida materské Skoly
Vyzkumné Setieni se uskutecnilo 6. inora 2014 b&hem dopolednich Cinnosti, kdy ve
tfid€ bylo pfitomno 12 déti z poctu zapsanych 24 déti (19 chlapct, 9 divek). Ttidu maji
na starost 2 kvalifikované pani ucitelky. Pocet déti s vadou feci je 10 déti celkem, z toho
je 6 déti ve véku 5 — 6 let a 4 déti s odkladem Skolni dochazky. Zjisténé logopedické
vady jsou 5 déti s celkovou poruchou vyslovnosti — dyslalie, 5 déti s poruchou
vyslovnosti hlasek r, .
Téma: ,,Z pohadky do pohadky*
Konkretizované vystupy:

- Rozvoj a uzivani vSech smyslu (zrak, sluch,...)

- Prilezitosti k samostatnym feCovym projeviim
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- Soustfedéné naslouchéni, zajem o knihy

- Spravna vyslovnost, ovladani dechu, tempa a intonace feci
Organizac¢ni formy prace: Stiidani organiza¢nich forem - frontalni, skupinové
Ostatni zvoleni organiza¢ni formy prace: hra — na divadlo, cviceni, fizena ¢innost,
stolovani, hygiena, aj.
Metody prace: metoda zalozena na prozitku, na hie, komunikaci a pohybu
Prubéh dne, pedagogicky pristup:
Pozn.: Celému tématu predchazelo piedc¢itani klasickych pohadek pii polednim
odpocinku a navstéva divadla v matetské Skole.
Po pfedem piipravenych pomtickach, které ptipravily pani uclitelky, se pii rannich
aktivitach a hrach uskutecnila spole¢na stavba divadélek s détmi, pti které byl vyuzit
paravan s manasky, v prostoru tfidy bylo dale vyuzito javajkového divadélka a pro
volnou dramatizaci byl vyuzit domecek, ve kterém se uskutectiovala hra s ¢epickami.
Tyto aktivity byly pokusem o dramatizaci. Béhem hrani s divadélky déti vyuzily
plySové postavicky, pohadkové bytosti, ¢i postavicky z vecernicku, které byly
k dispozici v dané tiidé. Dale méli déti v knihovné pfipraveny pohadkové knihy,
pomoci kterych probihal skupinovy rozhovor na téma: ,jakou pohddku znas?*. Na
stoleccich ve tfid¢ byly dale ptipraveny omalovanky s pohadkovymi postavickami. Déti
si vzdy mohly vybrat, jakou aktivitu chtéji pravé vykonavat.
Dopoledni ¢innosti byly doplnény hrami a c¢innostmi pro rozvoj motorickych
dovednosti, napiiklad navlékanim koralkti (jaké ma princezna v pohadce). Dale zde
bylo zatazeno motivadni cvieni s nazvem ,,Sla Karkulka ¢ernym lesem®. A pohybové
vyjadieni hudby — tanec princezen.
Po ukonceni vSech dopolednich ¢innosti nasledovala piiprava na pobyt venku. Béhem
pobytu venku $§la tfida k 3D kinu, kde mé&li déti za tkol zjistit, jakou pohadku prave
kino promita.
Zavér — evaluace:
Téma bylo pro déti zaZivné, spontanné dramatizovali pohadky na zéklad¢ znalosti a
zkuSenosti, ¢imz byl docilen rozvoj komunikaénich schopnosti. Pani uditelky jsou pii
sv¢ praci koordinatory vSech ¢innosti. Stiidaji se ¢innosti skupinové, individualni i
tfizené, prostory tfidy umoziuji roz¢lenéni do mensich skupin, ¢imz je mozno uspokojit

ptéani vSech déti. Pravideln€ se stiidaji ru$né a klidové Cinnosti.
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5.5 Diskuse

Po uskute¢néni vyzkumného Setieni kvantitativniho a kvalitativniho a vyzkumu
ve vybranych matefskych skolach bylo zjisténo, ze:
Hypotéza €. 1: V bézné tidé matetské Skoly se pro rozvoj komunikaénich schopnosti u
déti uplatiiuje vice organizacni forma prace skupinova nez frontalni.
Z vyzkumného Setieni bylo zjisténo, Ze v bézné tiid¢ mateiské $koly se pro rozvoj
komunikac¢nich schopnosti u déti uplatiiuje, dle ucitelek, v 50% skupinova prace, ktera
prevlada nad individudlni praci, ktera je vyuzivana 26% ucitelek a nad praci frontalni,
ktera je uplatiiovana z 24%. Béhem pozorovani bylo zjisténo, ze v bézné tiidé matetské
Skoly je organiza¢ni forma prace volena dle pravé vykonavané ¢innosti. U¢itelky volili
vSechny organiza¢ni formy prace s ohledem na pravé vykonavanou ¢innost.
Hypotéza €. 2: V logopedické tfide se Castéji voli organizacni forma individudlni prace
s ditétem nez organizacni forma v podobé skupinové prace pro rozvoj komunikacnich
schopnosti U déti.
50% respondentek oznacilo jako nejcastéjsi organiza¢ni formu prace pro rozvoj
komunika¢nich schopnosti déti v logopedické tfidé matetské Skoly individualni praci.
Skupinova prace byla oznacena 42% ucitelek jako prostfedek pro rozvoj komunikac¢nich
schopnosti u déti a frontalni praci volilo 24% ucitelek logopedickych tfid. Béhem
vyzkumného Setfeni formou kvantitativniho vyzkumu bylo z pfimého, zic€astnéného
pozorovani v logopedické tiidé zjiSténo, Ze formou individudlni prace probéhla
piedevsim logopedicka naprava, kterd slouzi k rozvoji komunikacnich schopnosti u déti
se specifickou komunikacni poruchou. Organizacni formy prace se stfidaly dle ¢innosti,
které obsahoval denni rezim.
Hypotéza €. 3: V bézné tiid¢ matetské Skoly jsou pro rozvoj komunikacnich schopnosti
u deti Castéji voleny metody zaloZené na prozitku nez metoda zaloZena na manipulaci a
experimentu.
Dle vyzkumného Setieni kvantitativniho vyzkumu byla jako nejCastéji uzivand metoda
pro rozvoj komunikacnich schopnosti déti 21% oznacena metoda zalozena na prozitku.
Metodu zaloZenou na manipulaci a experimentu jako prostiedek pro rozvoj
komunikacnich schopnosti déti oznacilo 9% dotazanych ucitelek. Z pozorovani bylo

zjisSténo, Ze nejcastéji volenymi metodami v prub&hu dopolednich ¢innosti jsou v bézné
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tfidé matetské Skoly voleny metody zalozené na prozitku, komunikaci a hte, popf.
pohybu. Zbylé metody jsou uzivany pouze pii specifickych ¢innostech.

Hypotéza ¢. 4: V logopedické tiidé matefské Skoly je uziti metod zalozenych na
komunikaci ve spojeni s metodou zalozenou na prozitku castéjSi nez uziti metod
zalozenych na pohybu.

Timto vyzkumnym Setfenim bylo zjiSténo, ze shodné 17% respondentek uziva Castéji
metodu zaloZenou na prozitku a komunikaci v porovnani s 8% respondetek a jejich uziti
metody zaloZené na pohybu. V ramci pozorovani bylo vsak zjisténo, ze dopoledni rezim
dne zahrnuje vSechny vySe zminéné metody prace, véetné metody zaloZzené na pohybu,

které je Casto spojovana s metodou zaloZzenou na komunikaci.
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5.6 Shrnuti a doporuceni

Vzhledem Kk uziti dvou typt vyzkumnych Setfeni v této diplomové praci, bylo
mozné porovnat odpoveédi ucitelek z dotaznikového Setfeni sredlnym pribéhem
dopolednich ¢innosti v logopedické a bézné tiidé materské Skoly pomoci pozorovani
dopolednich ¢innosti v danych t¥idach.

Z dotaznikového Setfeni bylo zjiSténo, ze v matefskych Skolach, kde se vyzkum
uskutecnil, pracuje 91% kvalifikovanych ucitelek. 60% dotazovanych ucitelek nema
specialni pedagogické vzdélani, 40% uclitelek ma specidlni pedagogické vzdélani
v podobé vysokoskolského vzdélani, vyssiho odborného vzdélani ¢i absolvovaly kurz
specidlni pedagogiky. Profesni praxe 43% respondentek ¢ini 15 a vice let, zbyla ¢ast
vykonavé profesi ulitelky v priméru od 5 — 15 let. Pfevazovala zde pfedevsim prace
v bézné tiidé materské Skoly, kterd je vykonavana 83% ucitelkami, pouze 17% ucitelek
pracuje v logopedickych tfidach matefskych §kol. Pocet déti v béznych  tiidach
matetskych skol je v rozmezi 20 az 28 déti. 28 déti v bézné trid€ matetské Skoly je vSak
pouze za uinéné vyjimky z poctu déti v materské Skole, kterd je dana zfizovatelem.
V ttidach logopedickych je pocet déti na tfidu v rozmezi 10 az 18 déti. V obou typech
ttid pracuji vzdy dvé ucitelky.

Pti dotazu, zdali je mozné se dostatecné vénovat ditéti se specifickou poruchou
feCi v bézné tiidé mateiské skoly, odpovédély 97%, ze z divodu velkého poctu déti a
hluku, to neni mozné. Pouze 3% odpovédély, Ze ano. Za nejcastéji vyskytujici se
poruchu komunikace déti pfedskolniho v€ku byla oznacena 49% porucha vyslovnosti —
dyslalie. Jako nejcastéji volenou organizacni formu prace v logopedické téidé mateiské
$koly byla v 50% oznaéena individualni prace, v bézné tiidé MS 50% prace skupinova.
Pro rozvoj slovni zasoby v organiza¢nich formach jsou jako nejcastéji volené aktivity
58% v logopedické a 41% Vv bézné tiidé, prozitek a hra v ramci skupinové prace. Za
nejcastéji uzivanou metodu oznacily ucitelky logopedickych tfid 17% metody zaloZené
na prozitku, hfe, komunikaci, tvofeni a myslenkovych operaci. Ucitelky béznych tiid
oznacily 21% metodu zaloZenou na proZitku. Pro rozvoj komunikacnich schopnosti
Vv logopedickych tfidach jsou nejcastéji vyuzivany 58% metody zalozené na komunikaci
a prozitku. V béznych tfidach jsou shodné¢ 50% zvoleny metody zaloZené na hie a

prozitku, metody zalozené na komunikaci a pohybu.
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S rodici.

Béhem vyzkumného Setfeni formou piimého, zGcastnéného pozorovani bylo
mozné uskutecnit komparaci logopedické a bézné tfidy. Bylo mozné porovnat odliSnost
zvolenych organiza¢nich forem a metod prace, pedagogického pfistupu a organizaci
dopolednich ¢innosti. Odlisnost logopedické a bézné tfidy spociva predevsSim v poctu
déti. Zvolené organizacni formy prace se liSi pouze pii uplatnéni organizac¢ni formy
individudlni prace v logopedické tfid¢, v ramci které probiha logopedickd naprava
béhem dopolednich ¢innosti dané tridy. V bézné tfidé¢ vzhledem k poctu déti se
organiza¢ni forma individudlni prace s détmi voli jen zfidka, nikoli vSak jako prostfedek
pro logopedickou népravu. Logopedickd ndprava v matetské Skole s béznymi tfidami
probiha v odpolednich hodinach za ptitomnosti rodicl, pod vedenim feditelky Skoly.
Metody prace se nelisily vzhledem k typu tiid, avSak se liSily vzhledem k tématu, které
bylo stézejni pro dané obdobi. Jako nejvice zvolené metody v logopedické a bézné tiide
byly metoda zaloZend na prozitku a metoda zaloZen4 na hte.

Z pozorovani v logopedické a bézné tfidé matetské Skoly bylo zjisténo, Ze ve
tfid¢ logopedické nebyly dostatené peclive piipraveny materialy k tematickym celklim.
Schézelo zde vice prvki z prozitkového uceni, malo podnéti pro tvofivost a fantazii
déti. Cinnosti nebyly dostate¢né provazané s tydennimi tématy. V bézné tiidé byla
patrna promyslenost tematickych celkll s dostatkem rozmanitych ¢innosti a ptipravenost
pomucek, materiali k tématu tydne.

Pti pozorovani bylo také zjisténo, ze ucitelky s krat$i pedagogickou praxi byly
vice kreativni a tvofili vice podnétné prostiedi s Cinnostmi, které vzdy upoutali
pozornost vSech déti, nez ucitelky s dlouholetou praxi, jejichz ptisobeni bylo strnulé a

zastaralé.
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Vzhledem Kk ziskanym vysledkim v ramci vyzkumného Setfeni jsou navrhnuta
tato doporuceni. Doporuceni jsou urCena predev§im pro vedeni a pedagogické
pracovniky matefskych Skol, kde byl uskute¢novan kvalitativni vyzkum formou
piimého, zacastnéného pozorovani na dvou matetskych skolach.

Pro mateiskou $kolu Ctyflistek se sidlem v Kadani, kde probihalo vyzkumné
Setieni v logopedické tfidé¢ je doporucena celkovda zmeéna Skolniho vzd€lavaciho
programu za ucasti a podileni se uclitelek logopedické tiidy. Dale je doporuceno
prohloubeni metod prace a zlepSeni pedagogického pristupu. Doporucuje se také
permanentni vzdélavani se v oblasti specidlni pedagogiky a hledani inovativnich
pristupt.

Ucitelkdm béZné tiidy mateiské Skoly Bruslicka, se sidlem v Klasterci nad Ohii,
je doporuceno, aby stale hledaly vhodné formy a metody prace inovujici ¢innosti v dané
tride.

Vedeni obou matetskych Skol by mélo spravné smérovat své zameéstnance
k dalsimu vzdé€lavani v oblasti specialni pedagogiky. Vhodny pedagogicky pfistup a

prace s détmi je odrazem vudcich schopnosti vedeni Skoly.
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ZAVER

Tato diplomova prace byla pojata ze dvou hledisek, teoretického a praktického.
V teoretické casti je charakterizovana problematika pfedSkolniho vzdélavani, jeho
zékladni pojeti se zdiraznénim na odliSnosti ve vzdélavani déti se specifickymi
poruchami komunika¢nich schopnosti a tudiz i specidlnimi vzdéldvacimi potfebami.
Zakladni charakteristika organizac¢nich forem a metod prace predskolniho vzdélavéani
byla ziskavana z dostupnych ¢eskych zdroji a literatury ¢i ze zahrani¢nich zdrojt a tyto
informace byly vyuZity pii uskuteénéni a tvoreni praktické ¢asti této diplomové prace.
Pro piiblizeni problematiky logopedie v logopedickych tfidach matetskych skol byla do
teoretické Casti prace zarazena i zékladni charakteristika této problematiky tak, aby
odrazela vystupy v praktické ¢asti pti kvalitativnim vyzkumu, pfi pozorovani.

Praktickd c¢ast diplomové prace je tvofena kvantitativnim a kvalitativnim
Setfenim pomoci dotaznikll a pfimim zic¢asténym pozorovanim. Ob¢ Setfeni se zabyvaly
vyuzitim organizacnich forem a metod prace piedskolniho vzdélavani v komparaci
logopedické a bézné tfidy matefské Skoly. V kvantitativnim Setieni byly zjistény
informace z praxe ucditelek vybranych matefskych $kol, o jejich znalostech k dané
problematice, a kterych organizacnich forem a metod prace nejcastéji uzivaji pii svém
pedagogickém plisobeni. Pfi vypracovani dotaznikt si pak mnohé meéli moznost
uvédomit, zda voli rizné organizacni formy a metody prace slouzici pro prevenci a
napravu specifickych poruch komunikac¢nich schopnosti u déti predskolniho véku a jaké
prekazky ptrevazuji v jejich praci. V mnohych kolektivech tyto otazky vyvolaly fesSeni
pii pedagogickych radach. V pifimém zucastnéném pozorovani pii komparaci
logopedické a bézné tfidy matefské Skoly byly zjistény odlisnosti v pedagogickém
pfistupu, rozdilnost zvolenych organizacnich forem a metod prace vzhledem k poctu
déti ve tfidé s odrazem na schopnosti a zkuSenosti ucitelek danych tfid. Ne vSak
dlouholeta pedagogickd praxe ucitelky zarucovala efektivni praci s détmi. Pfi tomto
vyzkumném Setieni se autorka prace Casto setkala s propracovanéj$im rezimem dne u
ucitelky s krat$i pedagogickou praxi nez u ucitelky s praxi dlouholetou. Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani pfinesl novy pohled, na vychovné —
vzdélavaci ¢innost ucitelek matetskych Skol, uplatnéni novych organiza¢nich forem a
metod prace ve spojeni s uvolnénym rezimem dne, volnost — nesvazanost Skolnich

vzdélavacich programi, které spolu stim pifindsi vétsi odpovédnost, spolehlivost,
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profesionalitu od kazdé pani ucitelky. Proto, aby koncepce ramcového vzdélavaciho
programu a nasledna realizace Skolniho vzdélavaciho programu v jednotlivych tfidach
matefskych skol v praxi byla efektivné vyuzivana, je zapotiebi, aby vSichni pedagogicti
pracovnici novou koncepci pfijali za vlastni a uplatiovali ji pii praci s détmi.

Je zapotiebi, aby vSichni pedagogicti pracovnici vybranych mateiskych skol, kde
bylo vyzkumné Setfeni provadéno, byli seznameni s vysledky a navrhy, jak 1épe
pracovat s détmi, provadét prevenci a napravu specifickych poruch komunikacénich
schopnosti. Dale je nutné neustale upozoriiovat vS§echny rodi¢e o nezbytnosti tréninku a
komunikace s détmi doma.

Pro Sifeni vaznosti problematiky specifickych poruch komunikacnich
schopnosti, nutnosti pfizpisobeni se novym pozadavkiim ramcového vzdelavaciho
programu pro piedskolni vzd€lavani a pro Sifeni poznatkll ziskanych v rdmci
vyzkumného Setfeni této diplomové prace budou informace z dané prace zaslany
k publikaci do mési¢niku Informatorim, ¢asopisu pro vychovu a vzdélavani déti od 3 do
8 letv MS a SD.

ZaveéreCnym doporucenim pro dalsi praxi je logopedickd prevence ve vSech
typech tfid matetskych Skol a neustalé vzdélavani se pedagogickych pracovnikd. DalSim
doporuc¢enim pro Matetskou Skolu, kde se konalo vyzkumné Setieni v logopedickeé tiidé,
je spoluprace uéitelek dané tfidy na zméné SVP $koly.

Vyzkum provadény Vv rdmci vybranych matefskych skol je velmi subjektivni, a
tak vysledky a poznatky ziskané z této diplomové prace jsou urceny piedevsim vedeni
matetskych skol a pedagogickym pracovniklim, ktefi se vyzkumného Setfeni zucastnili.
Pro ziskani plnohodnotnéjsich statistickych tdaji by bylo nutné, aby se Setfeni
uskutecnilo v celorepublikovém pojeti matetskych Skol, a tak by se vysledky z daného
Setfeni mohly vyuzit v §ir§im pojeti.

Cil této diplomové prace byl uskute€nén a veskeré ziskané poznatky slouzi pro
zlepSeni pedagogického pfistupu a prevenci, popiipadé napravé specifickych poruch
komunikacnich schopnosti u déti predskolniho veéku v logopedické a bézné tfid¢ ve

vybranych matetskych skolach.
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PRILOHY
Piiloha A — Dotaznik: Logopedicka tiida a jeji komparace s béZnou tfidou MS
Vazena pani ucitelko,
zaddm Vas o vyplnéni nize uvedenych otazek v tomto dotazniku, které mi poslouzi ve
vyzkumné ¢asti mé Diplomové prace, kterd je na téma: ,.Logopedickd tfida a jeji
komparace s béznou tiidou mateiské skoly. Vyplnéni je zcela anonymni.

1. Jste kvalifikovanou ucitelkou materské Skoly?

o Ano

o Ne

2. Jaka je délka Vasi profesni praxe?

o 0-5let
o 5-10let
o 10-15Ilet

o 15 avice

3. V jakém typu tFidy pracujete?

o bézné tridé mateiské Skoly

o logopedické tfidé matetské Skoly

4. Jaky je pocet déti ve tridé, ve které pracujete?

5. Jaky je pocet pedagogickych pracovniki dané tiidy:



6. Mate specialni pedagogické vzdélani?

o Ano Bc. Nebo Mgr. Specialni pedagogika
o Ano VOS
o Ano kurz specialni pedagogiky

7. Je mozné, dle Vaseho nazoru, se dostatetné vénovat ditéti se specifickou

poruchou Fec¢i v bézné tiidé materské Skoly?

o ANO
o NE pro¢

8. Ktera z uvedenych poruch komunikace déti predSkolniho véku se vyskytuje

ve vasi tfidé nejcastéji:

o Opozdény vyvoj feci

o Vyvojova dysfazie

o Poruchy vyslovnosti — dyslalie

o Poruchy plynulosti a tempa feci — breptavost, koktavost

o Jiné (huhnavost, ...)

9. Zporuch komunikace déti predskolniho véku uvedenych v otazce ¢. 8

vyberte tu, o které si myslite, Ze se vyskytuje ve vétSiné materskych skol

10. Jakou organiza¢ni formu prace volite nejéastéji pro rozvoj komunikacnich

schopnosti déti ve Vasi tridé:



o Skupinova prace
o Individualni prace

o Frontalni prace

11. Jaké aktivity volite pro rozvoj slovni zasoby (komunikacnich schopnosti)

v uvedenych organiza¢nich formach prace — vyjmenujte:

o Skupinova prace  ......iiiiiiiiii
o Individudlni prace ...
o Frontdlni prdce ...

W

12. Kterou z uvedenych metod prace vyuzZivate nejcastéji ve Vasi tiidé:

o Metoda zaloZend na prozitku

o Metoda zaloZena na hie

o Metoda zaloZena na vzoru

o Metoda zaloZena na pohybu

o Metoda zaloZena na manipulaci a experimentu
o Metoda zaloZena na komunikaci

o Metoda zaloZena na tvoreni

o Metoda zaloZena na fantazii a magice

o Metoda zaloZena na myslenkovych operacich

13. Jako metodu prace nejéastéji uzivate pro rozvoj komunikacnich schopnosti

déti ve vasi tFidé? (vyberte dvé z otazky ¢. 12)

14. Co povazujete za nejdilezitéjSi pri praci s détmi, které maji specifickou

poruchu reci:



Chtéla bych Vam touto cestou podékovat za objektivni a pravdivé odpovédi a
predevs§im za Vas Cas. Informace, které mi byly Vami poskytnuty, budou vyuzity pouze
pro mé vyzkumné ucely.

Pteji Vam mnoho pracovnich tspéchu.

Dagmar Megova



Priloha B — Pozorovani: Zaznamovy list vzorovy

Datum:

Trida: bézna / logopedicka

Pocet déti celkem: Chlapci: Divky:
Pocet pedagogii:

7/ L T 1 1
Pocet déti s vadou redi:

Zjisténé logopedické vady:

Cil pozorovani:

Pedagogicky zamér pani ucitelky: TVP - téma, konkretizované vystupy

Pozorovani — Zvolené metody pi-.:

Zvolena organiza¢ni forma vyuky:

Prubéh dne, pedagogicky pristup:

Zavér — evaluace:



Piiloha C — Pozorovani: Zaznamovy list

Ptiloha B — Pozorovini: Ziaznamovy list

Datum: ‘,’Lﬁ A/ 17\0 7
Tiida: bésné-|logopedicka St A W
Potet déti celkem: /4 /’W/(/ - 7!!'&[)& A0 Divky: 4
Pocdet pedagogii: /4 ; :
Ivzd&lini/ z B / .U o t/
Potet déti s vadou feti: 74 :
Zjisténé logopedlcké vady:
YyeL4uc
1 zw’w”’ AL, prsdisomucsd

Cil pozorovani:

Pedagogtcky zdmér pam uc'ttelky TVP - téma, koﬂrenzované vystupy
/L(/m W A W /K/ o /o/bt

%/WMUW%W/?A) /
: W /4
Ww u
W z:/«?/
W fysiiund WW G

‘ Pozorovani — Metody price:
-~ Sadadar/ MM“u/u/ v
- Abaadar alv S A MMLQQ,W
- utgrlrs AL aTAA o /DMW

Zvolena orgamzacni formy vyuky
1 /M%&uiZ/

| /M/zéc% M/«wx/ /WW

| u(/VM/ Mz//wu/wc(/
‘ /L%L /MW/ W7/
/nlm/z/ t(/u/vrﬂ/
sA st tnl’

o

Vi



Priib¢h dne, Pedagogicky pfistup: -
- AL
v

('WW , y
et/ s AT A S oy amcctlo ¢
o

n A/, W/WWW@LW g
= e / oy AR T /”W/TW
i) 5,5 Aty
e / WWM/W’ "MWW/ S
; MWW WW7W y

W‘W%%WKV/M/ J@
T
Zw/’ww A/ ’ VW/
/ : > ST
i ehadus P W/ AM’

VIl



Piiloha D — Pozorovani: Zaznamovy list

R

Ptiloha B — Pozorovini: Zaznamovy list

/
Datum: 1 . pama/ w/y ey
Ttida: birmd /flogopedicks . /L rn” 15 et
Potet déti celkem:  7.£/4i1 - 4t )Chiapei: /0
Polet pedagogii: A/

55 /
easténd/ ...... NS [ dadatanaly v

Pocet déti s vadou Fedi: 4}’
Zjisténé logopedické vady:
yaLLyLE ;
1 A LAt rudirmund]

Cil pozorovini:
Pedagogicky zdmér pani ucitelky: TVP - téma, konkretizované vystupy

bt TUD [ bl i RiRods~ Liviy

KONKRET. WfITUDY i ~ pmtsins m//wuf oy A
— oAt o WW/%WWW
/‘/I'W/ — i bt j
i Am/v7’ /77, Wéz/zuu/ '
- A/’AAI/V) /44\7/{/ Appednil) —}'VODW
Pozorovini — Metody price: o 0 :
muAsde byt mn man el
a W'%uwa/ 2 . /A
A RS kj/'/l/l} o /”’M/ @Mz,%‘—»/ e A7MW

Zvoleni organiza&ni formy vyul/(y

AL gt/
%ﬁ%’% ~
ST Wﬁ,{/ 4
Vi /\M(jp\? . //«/\W
A/ | WW)

veidiwl/

/l? ;m/ J(,I/[AMV(_//

VIl



Priib¢h dne, Pedagogicky pFistup:
MWMW Lo -

¢ WWM/W/?A/VM/ At }’DMAM/{/ 5 WWW
AL v Maui Xsuitws /W

= o
v A Aol AR f ' 0/zm/o(///},l/{/tb(/W
e e ﬁwlj /
WMWW W 9/0, v
W ats” wta///f/W
MH/LMV/”W»MWWMM( ?AWW

/\WW/ VHW/LW o 1
- MWWM/ & it fy/m/wowu/

VV %
WZX/ W%A/
Lty A/M/(/(/Wu{/ Aa/ézn%ﬂ
Wm/ //(/w W g

/ WMWM/ Wﬂy/
/me M)/V//I/WW

@W 9 Mk WWWWW/

&

Zivér - evaluace: v

e vu/m// v

et/
W }Lc ‘mjm dm/v 71/?



Priloha
m—

E — Pozorovani: Zaznamovy list

Pfiloha B - Pozorov4ni: Zaznamovy list

Datum: $itdue 407

Tida: &zna/legepedwké /,u,{/ﬂu,(,ﬂ/ Ay W

Pocet déti celkem: Chlapci: 1 7 Divky: 7
Vs /

Pocet pedagogii: o/~ ‘M/‘M / A

Ned&iani/ .............. / ................ W C/ 7

Podet déti s vadou Fediz 7 0

Zjisténé logopedické vady: 7 deils / 2% 9

IM(A/W & Aer r//«

Cil pozorovini:

Pedagogicky zimer pani ucitelky: TVP - - téma, konkretizované wan}v .

/L(,W\/(, 7(4‘) / /Wu///f/ ‘1/’(7‘(/%/” 4{//7/7 M/P(/(,M'/L(/m
Vi M 'é o /~ W 4

KPLxg. LL/(TL(,/‘/ ¢
- /1/7’)\/17 % MMM/»WW“// i /
VM/Q A /VIAJ/LMM /MA/W )
= Ay /M,&W 7%//4/#} M)
— Al v add g r}/ #

inf — > 1
Pozorovini Metody price: Ct \'4 W

; P //}1/1/
~ SARAN Stlr Ay ek,
— wldsty/ JL%[/VW/’ ol

Zvolena orgamzaéni formy vyuky: 7
W aes Wk o pa”
Al A W“{/
M //Li’ut/lc/
it

/

A, frunel pismt Sy P



Pribéh dne, Pedagogicky piistup:
V e A/x/wu{,m/ Tlete

%%W ww/a/ A/t THOL

» & /JW//W/WﬂW
/%%W/W%%

5% ‘W/Mf/ ;
RA T~ - e S

WHE, WMW/ /)VMW?/

et '

¥r—evaluace: _ 7 w dste
Zavér — evaluace /Wﬂmd’ ¢WWC& 447{///&/174/64/

A ﬁu/’-'
A

o AT ./MW”'/?”)M

ki
o - Al [
T O At m/
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Priloha F — Pozorovani: Zaznamovy list

——

Priloha B — Pozorovini: Zaznamovy list

Datum: &WMW . Ve

Tida:|bézn4 /ogopedieké- & 2 Ry et~

Podet déti celkem: 17 Chlapei: 77 Divky: 7
/

Potet pedagogii: 7 7 M/é% o -5 o
oddignd/ ..... NALA s Lo Lo . -W“f' WLl RS

Podet déti s vadou Feli: 4 0

Zilass Waepcliabvady: L & KM/ M W J-6 a4t
: i st e o2 e ﬂfj

JW@GW Yo7 2FE

Cil pozorovani:

Pedagogicky zdmér pani uditelky: TVP - téma, kankrenzované vystupy

P N/ s, & MWW

KOIKR . Uf e Dy -

— VMZAA/ MAL M/»W nedl mw/m /Vi/w/

D¢ Y, pmmntal MW rert At

% /M/Z{/;WJ./ i id %
il /WWMV(/ MWW zw “//’W/

Pozorovini — Metody préce:
o — hudsidlr/ i /(//’(/1/ V4 W
- A Ay LM/(/I/ M /(/1,(/ Lrnestbre

- A W?WA/ 4‘4///'74/

Zvolen4 organizacni formy vj'uky
/

A e
) TRE mrs M#W

Xl



Priibéh dne, Pedagogicky pﬁs p:

;;“/j;‘j“ww ’Z/;m W%W

e W
?M /W W W@W%W
,W/M'W //44- W Ny

PI2RLE
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Llnte
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,/)A/Mn/(,(,ctb//tu/ 7 /ELM,(/ 7 W/y

iledsie di WWW WW rea diil,
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Priloha G — fotodokumentace

logopedicka tFida materské Skoly

Pozn. fotografie déti jsou zvetejnény po pisemném souhlasu vsech rodict
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Priloha H — fotodokumentace

béZna tfida mateiské Skoly
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