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UvVOoD

Hlavnim cilem mé prace bude popsat vliv c¢tendiskych dilen na déti se
sluchovym postizenim. K dil¢im cilim bude patfit zjisténi, zda se pfi pravidelnych
dilnach Cteni a pfi intenzivni praci s détmi zlepsi jejich porozumeéni textu. V neposledni
rad¢ se zamétime to, zda se u déti se sluchovym postizenim bude zvySovat obliba dilen
Cteni, ale 1 obliba ¢teni obecné.

Ctenaiské dilny maji piinos nejen pro déti samotné, ale inspiruji i uditele.
V dnesni dob€, kdy neustdle upadd zajem o Ctenafstvi a nahrazuje ho hrani her na
tabletech, pocitacich a mobilnich telefonech, je ctenafskéd dilna dobrym prostiedkem,
diky kterému je nova generace vedena zpét ke Ctenaistvi. Tyto dilny jsou protkany
prvky kritického mysleni, které uci déti pfemyslet a porozumét tomu, co ¢tou. Tyto
metody jsou efektivné uzivany u déti v béZznych zdkladnich i stiednich Skolach. Lze je
uspesné aplikovat i u déti s postizenim.

Pted ctyfmi lety jsem zacala pracovat jako asistentka pedagoga na Zakladni
$kole Tomase Sobra v Pisku. Byla jsem pfidélena k détem, které maji velmi zdvazna
poskozeni sluchu. V roce mého nastupu byla Zakladni $kola T. Sobra vybrana do
projektu ,,Poméhame Skoldm k Gspéchu®. Za timto projektem stoji rodinna nadace The
Kellner Family Foundation manzelti Renaty a Petra Kellnerovych, kterd byla zalozena
v roce 2009. Skolam nabizi stejné vysokou kvalitu vzdélani pro viechny déti. Podporuje
individudlni pfistup k zakim a pedagogy uci rozpoznavat potieby déti. Lepsich
vysledkl ve vyuce se snazi dosahnout pomoci pfizptsobeni vyuky potfebam zaku.

Cil nadace se stal 1 mym osobnim cilem. Rozhodla jsem se proto zkusit vice
pozornosti vénovat détem se sluchovym postizenim a pokusila jsem se zjistit, do jaké
miry jim prospé¢je individudlni pfistup jiZz ve zminénych ctenatskych dilnach. Zda diky
témto dilnam a mé osobni snaze budou déti 1épe rozumét ctenému textu a zda se diky
tomu zvysi jejich ctenafské dovednosti. Tomuto vyzkumu jsem se v€novala po dobu
jednoho Skolniho roku.

Bakalatska prace je rozdélena do péti kapitol, Ctyt teoretickych a paté praktické.
Cilem teoretické Casti bakalarské prace bude poskytnout charakteristiku ctenafstvi, dilen
¢teni, kritického mysleni a pfiblizit problematiku ¢teni se sluchové postizenymi zaky.
Pata kapitola obsahuje informace tykajici se prace se sluchové postizenymi détmi, které
vychézeji z mych osobnich zkuSenosti.

Prvni kapitola bude vymezovat klicové pojmy Cteni, Ctenafstvi a Ctenaifskou
gramotnost. Druhd kapitola bude popisovat dilny ¢teni, jejich ptivod, charakteristiku,
prabéeh, cile a prekazky. Treti kapitola se bude zabyvat metodami kritického mysleni a
jejich pouzitim v dilnach ¢teni. Déle zde budou popsany razné alternativy ctenaiské
dilny. Ctvrta kapitola nas uvede do problematiky &teni a sluchové postizenych jedinctl.
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Bude pojednavat o druzich sluchovych vad, integraci sluchové postizenych zakti do
béznych zakladnich skol, problémech se ¢tenim vyskytujicich se u sluchové postizenych
déti a o praci s nimi v dilnach c¢teni. Patou kapitolu bude tvofit kvalitativni vyzkum,
jehoz vysledky budou shrnuty v piipadovych studiich.

V soucasné dobé¢ bohuzel ptibyva déti, které se narodi se sluchovou vadou ¢i ji
béhem zivota ziskaji. Neni jednoduché tyto déti integrovat do béznych tiid. Domnivam
se, ze predkladand bakalatskd prace miize poslouzit i jako inspirace pro ucitele nebo
asistenty, kteii pracuji s détmi se sluchovym postizenim.



1 CHARAKTERISTIKA HLAVNICH POJMU

»Cetba je doslova rozhovor s lidmi mnohem moudrejsimi a zajimavéjsimi, nez
Jjsou ti, s nimiz se miizeme seznamovat kolem sebe. *

John Ruskin

1.1 Cteni

Cteni Gizce souvisi s fe¢i. Na rozdil od fedi, ktera je lidem geneticky dana,
v mozku Zadné centrum &teni nenalezneme. Cteni je naroéné a od &tenafe vyzaduje
mysleni. Pfi &teni je diilezité se soustiedit, byt trp&livy a vynakladat snahu. Cteny text
74d4 od &tenafe porozuméni danému textu, coZ je velmi naro¢né. Ctenat musi vyuzivat

svou fantazii a predstavivost. !

Pedagogicky slovnik definuje ¢teni jako druh recové cinnosti spocivajici ve
vizualni recepci znaku (slov, veét, nejazykovych symbolu), jez jsou podnétem pro
myslenkovou c¢innost (porozumeéni vyznamu znakii). Proces cteni zahrnuje nékolik fazi,
jejichz vysledkem ma idedlné byt porozuméni ctenému textu a vnitini zpracovani
prislusné informace. V pedagogickém aspektu ma cteni prvoradou diilezZitost jakoZto
soucdast ctenarskeé gramotnosti, zakladniho predpokladu vzdélavani. Proto je vyuka cteni
zaclenena v povinném ucivu od 1. rocniku zdkladni Skoly, ve vyssich rocnicich se

kultivuje v ramci literdrni vychovy.?

Jiz v davnych dobach patiilo ¢teni k jedné ze zakladnich dovednosti, ktera se
vyucovala ve vzdélavacich institucich. To pretrvalo aZ do dne$ni doby, kdy se déti od
prvni tfidy uci Cist a postupné, po celou Skolni dochazku, tuto dovednost zdokonaluji.
Nutno zminit, Ze kli¢ovou tlohu zde hraje rodina, ktera by se méla idealné¢ jiz
v pfedSkolnim véku snazit vytvofit u déti navyk ke ¢teni. Pfed nastupem do prvni ttidy
buduji rodi¢e v ditéti pozitivni vztah ke knihdm, tim Ze détem predcitaji, dale ovliviuji

jeho ¢tenaiské dovednosti, rozvijeji predstavivost a celkovy postoj ke ¢teni.

L ALTMANOVA, J. a kolektiv. Ctendrskd gramotnost ve vyuce - metodickd pfirucka, s. 6.
25rov. PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik, s. 34.
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., Casté, pravidelné a rozsahlé cteni knih rozviji plynulost, soustredeni a vytrvalost,
slovni zdasobu, sebediveru a porozumeni. Tribi vkus a Cctenarskeé zaliby, kritické

schopnosti a znalosti Zanrii a autorii. I znalosti o kultuie se poji s navykem cist.

Jifi Travnicek Cteni popisuje jako medialni aktivitu zaméfenou na knihy a jejich
dusevni pfisvojovani, Cas vénovany kniham, zékladni aktivitu souvisejici s knihami a

socio-kulturni dovednost (gramotnost).*

S nastupem do Skoly se déti zacnou vénovat Cteni intenzivnéji. Zda se v nich
podaii vzbudit zajem o cteni a lasku ke kniham, z&visi na pedagogickych dovednostech
jejich uditel. Ti svym kladnym pfistupem a pedagogickym umem déti spravné
motivuji, vychovavaji z nich dobré ¢tenafe a vedou je k tomu, aby z nich vyrostl i Ctenaf

pfemyslivy.

Stale Castéji se dozvidame, Ze ¢tenatské dovednosti déti upadaji, knihy nahrazuji
DVD, televize a pocitace. Podle prvniho reprezentativniho prizkumu ¢tenafstvi a ¢teni
v &eské populaci z roku 2007, ktery organizovala Néarodni knihovna CR a Ustav pro
geskou literaturu AV CR?, se Gesti zaci $patné orientuji v textu a nedostateéné vystihuji
jeho obsah. Pficinu tohoto stavu nelze hledat jen v televizich a pocitacich, ale hlavné v
zivotnim stylu, inklinaci rodiny ke konzumu a praci Skoly, ktera se piiklani spise ke
kvantité. Kniha vSak i1 nadale zlistdva nenahraditelnym zdrojem poznani, prostfedkem

rozvoje samostatnosti Zaku 1 cestou k jejich celkové kultivaci.

Prvotni vycvik Cteni se neobejde bez hlasitého a tichého se stupniujicimi se

pozadavky na plynulost, vyraznost, na porozuméni a pozdéji téZ na rychlost &teni.®

Pti ctenéiské dovednosti se nereaguje na vSechna slova a véty stejné. Pravy smysl
podtextu pochopime aZ v souvislosti s kontextem celé vypovédi. Pfi¢emzZ tlohu hraje
pochopeni humoru, ironie, opakovani a kontrastu slov a jevl vztahujicich se k recitaci a

stylu textu.’

3 KOSTALOVA, H. Kritickd gramotnost o praxi, textech a kontextech, s. 12.
4 Srov. TRAVNICEK, J. Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize, s. 35.
5 Srov. tamtéz, s. 35.
6 Srov. MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 66.
7 Srov. LEPILOVA, K. Cesty ke Ctendfstvi. Vyprdvéjte si s ndmi, s. 126.
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1.2 Ctenai'ska gramotnost

Pedagogicky slovnik oznauje Ctenarskou gramotnost jako komplex védomosti a
dovednosti jedince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se
vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni Fad, navod k pouzivani léku apod.).
Jde o dovednosti nejen ctenarské, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale takée
dovednosti  vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace obsazené v textu,
reprodukovat obsah textu aj. Ctendiska gramotnost je povaZovina za soucdst funkcni
gramotnosti. Z pedagogického hlediska byla zkoumdna v mezindrodnim méreni
vzdeélavacich vysledkit IEA, a to i na ceské populaci Zakit 3. a 8. rocniku zakladni skoly.

V soucasné dobé je soucdsti mezindarodniho vyzkumu PISA, jehoZ se zuicastiuje i CR.®

Ctenafskd gramotnost je celoZivotni schopnosti. Souhrnn& ji lze popsat jako
sbirku védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, jimiz se ¢lovek vybavuje a

zpétné je aplikuje pii pochopeni vSech textd, kterymi je obklopen.

V knize Ctendiska gramotnost ve vyuce® zdiraziuje Altmanova, ze duleZitym
aspektem pro Gtenaiskou gramotnost je kladny vztah k etbé. Cteni pfinasi svému
¢tenafi potéchu a sili v ném potieba ji naplnit. Déle poukazuje na skutecnost, ze ¢tenaf
pouziva pfi ¢teni své dosavadni znalosti a zkusSenosti a tim si vytvati dovednost novou,
doslovné porozumeéni textu. V textu hleda hlavni mySlenku a pracuje s ni, hodnoti ji a

utvati si svou vlastni pfedstavu o tom, co se dozvédel.

Ctenai'sky gramotny &lovék si sam umi najit vhodny text, ktery mu bude v dané
situaci vyhovovat. Ctenai dokaze vie, co si piecetl, veskeré nové poznatky a zazitky ze
¢teni umi sdilet s ostatnimi, zvladne je rozvést, pfemyslet o nich a interpretovat je dal.
PteCteny text poslouzi k rozvoji ¢tenafovy osobnosti, nové znalosti aplikuje ve svém

Zivoté a jednani, mize se jim inspirovat a diky nému se rozviji cela ¢tenafova osobnost.

Jeden z piednich eskych odborniktl Sebesta rozdéluje étenafskou gramotnost na
funkéni a na formélni. Formélni gramotnosti nazyvd dovednosti pocatecniho Cteni.
Jakmile je tento proces zautomatizovan, vytvaii se pfedpoklady pro rozvoj funkcni

gramotnosti nebo analytického ¢teni. Mysleno tim je, Ze po technické strance je Cteni

8 pRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik, s. 34 — 35.
9Srov. ALTMANOVA, J. a kol. Ctendr'skd gramotnost ve vyuce - metodickd prirucka, s. 8.
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zvladnuto natolik, Ze ¢tenai se mize plné€ soustfedit na porozuméni obsahu a vSem jeho

aspektiim napt. skrytému vyznamu, postojiim, citim a motiviim autora. '

Ctenaisky gramotny &lovek je piinosem pro celou spoleénost. Jednim z hlavnich
poslani dnesni moderni pedagogiky je bezesporu vychovat z déti ¢tenatsky gramotné
lidi. Vroce 2009 byla ctenarska gramotnost jiz podruhé hlavni sledovanou oblasti
vyzkumu PISA (Programme for International Student Assessment). Zaci z &eskych
zakladnich skol jsou podle vyzkumu ve ¢tenatfskych dovednostech stale za primérnym
vysledkem zemi OECD. Zvysil se pocet patnactiletych zaki a studentt, ktefi nedosahuji
zékladni urovné cCtenarské gramotnosti. To znamend, ze témeét Ctvrtina zaka, kteii
ukoncili zakladni Skolu, mize mit velké problémy s uplatnénim se v bézném Zzivoté

v ditsledku nedostatku ve étenaiskych dovednostech.!!

Nicméné se Cesi stale ukazuji jako knihomilni. Parametry vykonnosti ve ¢teni

jsou u ob&anti Ceské republiky nad priimérem Evropské unie.!?

1.2.1 Roviny ¢tenarské gramotnosti

Ctenarska gramotnost je pojem, ktery v sob& zahrnuje mnoho rovin, diky nimz si
Ctenafi osvojuji Ctendiské dovednosti. V publikaci Ctendrska gramotnost ve vyuce:
Metodicka prirucka se autoti zmiiiuji o 6 rovinach. Konkrétné se jedna o vztah ke cteni,

doslovné porozumeni, vysuzovani a hodnocent, metakognici, sdileni a aplikaci.

Rovina €. 1 vychdzi z toho, Ze zdkladem pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti je
pozitivni vztah k ¢etbé€, ktery napomaha vyvoji dalSich rovin. Za pozitivni vztah k Cetbé
je zodpovédna prevazné rodina, pocinaje hlasitym pifedCitanim rodi¢i predSkolnim
détem. Rodice sami jdou v cetbé détem piikladem. Pokud jsou oni aktivnimi Ctenafi,
s nejvétsi pravdépodobnosti budou aktivnimi ¢tendfi i jejich déti. Cteni by mélo byt
zabavou, zdrojem Cerpani novych informaci a zazitkem. Pokud mé ¢tenar kladny vztah

ke Cteni, Cte Casto a rad, stale vyviji svou osobnost.

10 Srov. STARY, K. a kolektiv. Ulohy pro rozvoj étendi'ské gramotnosti, 2013, s. 7.
1Srov. tamtéz, s. 6.
12 Srov. TRAVNICEK, J. Cteme?, s. 167.
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V druhé roving nejde jen o pouhé porozumeéni textu, ale také o vystizeni hlavni
myslenky textu. Ctenafsky gramotny ¢lovék umi najit v textu podstatné informace,
odhalit podobnost s jinym textem a nové informace vyuzit k piehodnoceni svych nazori
a postojii. Slova, kterd jsou pro né¢j neznama, si vysvétli pomoci kontextu nebo
predchozich zkusenosti. Ctenaf si uvédomuje formélni stranku textu a diky jeji struktufe

chéape smysl dila.

Z pomoci tfeti roviny (vysuzovani a hodnoceni) c¢tenatf dokaze vyvodit
z preCtené¢ho textu zavery, umi poznat pro jakou skupinu Ctenafi je text urcen, umi
vyvozovat zavery, kriticky posuzovat a hodnotit, odliSuje fakta, typ textu a rozezna

pravdivé informace od fikce.

Ve ¢tvrté rovin€ zaméfené na metakognici si ma ¢tendf navyknout seberegulaci,
brat v ivahu zamér vlastniho ¢teni, vnimat vlastni potfeby a podle nich pro sebe volit
text. Ctenaf sdm vyhodnocuje, jak porozumél danému textu a nasledné voli strategie,

diky nimzZ textu 1épe porozumi a pfekona obtize, které se pfi ¢teni vyskytuji.

sdélovat ostatnim, diskutuje o svych dojmech, pocitech, formuluje sviij postoj k textu a
umi ho prezentovat. Nasledné je také schopen pfijmout nazor odlisny, vnima a toleruje
argumenty ostatnich lidi. Diky pfijeti nazord ostatnich obohacuje ¢tenart i1 svlij pohled na

precteny text, vnima shody a rozdily, o kterych pfemysli.

V posledni aplikacni roviné vyuziva Ctenat samotné Cteni ke svému rozvoji.
Informace, které diky Cetbé ziskal, ho obohacuji, rozsifuji jeho vSeobecny piehled a jsou

¢tendfem vyuZzivany v dal§im jeho Zivoté.
1.2.2 Vliv rodiny na ¢tenarskou gramotnost

Rodice jsou pro déti primarnim vzorem chovani. Jiz od malicka déti pozoruji, co
jejich rodi¢e dé€laji a snazi se je napodobit. Stejné tak je tomu i s osvojovanim a
rozvijenim ctendiskych dovednosti v rodin€. Rodice jdou ve ¢teni détem piikladem a
ovliviuji jejich vztah ke knthdm. At uz pozitivné ¢i negativné. Vedle Skoly a vrstevnikli
je prave rodina dilezitym aspektem v rozvoji ctendiské gramotnosti u déti. Jak zminuje

ve své knize Karel Stary'®, pokud rodi¢e pred spanim svym détem &tou a sami jsou

13 Srov. STARY, K. Ulohy pro rozvoj ¢tendi'ské gramotnosti, s. 6.
13



pravidelnymi Ctenéfi, je zde pravdépodobnost, Ze i jejich potomci budou radi ¢ist a
knihy budou brat jako dilezitou soucast svého zivota. Z vyzkumu také vyplyva, ze ¢im

vys§i maji rodi¢e vzdélani, tim lepsi maji ke Cteni vztah.

Déti jsou zrcadlem svych rodicu. Jejich start do svéta knih je zavisly na
atmosféfe pro sblizovani s knihou. Atmosféra je vytvarena prostfedim, které rodina
ditéti ptipravi. Pro déti jsou rozhodujici i vlivy starSich sourozencli a prarodicu.
Pred¢tenéie je nutno piivykat knize jiz v raném détstvi. Start do Ctenafstvi miize byt
pomaly nebo prudky. Kvétuse Lepilova'* doplituje, Ze vedle vrozenych dispozic,
genetické vybavy ditéte rozhoduje 1 ¢tenafstvi rodicl, jez dité napodobuje. Pro knihu je
nutno doma najit cas, tak jako pro sport nebo hudbu. Kniha je estetickym prostredkem,
ktery patfi do zivota ditéte. Raduje se z ilustraci, slovesnych obrazi, fikanek, ale i

z blizkosti svych nejblizSich.

Jifi Travniek ve své publikaci Cteme? rovnéz uvadi, ze kliGovou roli na cest&
ke knize hraje rodina. Pokud v tomto prostfedi nefunguje ¢tenaiska socializace, ostatni
prostiedi jiz tuto chybu nenapravi. Zda déti naleznou ve ¢teni zalibu se nerozhoduje ve
Skole, ale vrodicovském domé. Socio-kulturni role rodiny spociva v tom, aby se
zafixoval zakladni ¢tenarsky navyk. Nejvétsi pocet pravidelnych ¢tenati uvadi, ze je ke
teni privedla rodina. Ctenafi podprimérni byli vtomto ohledu podle vyzkumi
odkéazani sami na sebe. Cteni v rodiné je zkratka zékladni socio-kulturni vzorec, ktery se
v dalSich fazich Zivota, pokud je vypéestovan, dobie rozviji. Oproti tomu, pokud neni

rozvinut, velmi t&Zko se nastoluje.!”

145rov. LEPILOVA, K. Cesty ke Ctendrstvi, s. 42 — 43.
15 Srov. TRAVNICEK, J. Cteme?, s. 120.
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Obrazek 1: Co ¢teme

V tomto piehledu Jifi Travnicek jasn¢ uvadi vysledky vyzkumu toho, co mélo vliv na
¢etbu knih u dotdzanych respondentti. I zde se jasn¢€ ukazuje, ze nejvétsi vliv pochazel

z rodinného prostiredi.
1.3 Ctenaistvi

Lepilova v jedné ze svych publikaci'® uvadi, Ze ¢tenafstvi v mateisting obsahuje
¢tenatsky zajem, zvyky, navyky a postoje, které se projevuji ve vybéru Cetby, procesy
spojené se c¢tenim (pochopeni, prozivani a interpretace) a pokusy psychologie o

typologii Ctenéfe.

Podle autora publikace Ulohy pro rozvoj ctendiské gramotnosti Karla Starého je
pro Ctenarstvi hlavni, jaky vztah si lovek ke ¢teni vytvari, jaké ma hodnoty a postoje a
dalezitost knih a knihoven v Zivoté Ctenafe. Zabyva se Ctenafskymi postoji, navyky a

okolnostmi.!’

Dulezité pro rozvoj ctenafstvi je to, aby ¢teni mélo od pocatku smysl a

podminkou pro jeho rozvoj je o knihach hovotit.
Pii vychové ke Stenafstvi plni Zaci tyto cile'®:

e 74k Gte technicky spravné, aby dokazal porozumét textiim.
e 74k analyzuje obsah pre¢teného textu a komentuje jej.
e 74k se k piedtenému textu vyjadiuje pisemné.

e Zak rozviji slovni zésobu a vyjadfovani.

165rov. LEPILOVA, K. Cesty ke Ctendr'stvi, s. 126.

7 Srov. tamtéy, s. 6.

18 Srov. STEELOVA, J. L. a kol. Dilna ¢teni. Vychovdvéme premyslivé Ctendre, s. 40.
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o 74k ziska vztah k Cetb& nejen jako k uméleckému prostiedku, ale také
jako ke zdroji informaci pro cely lidsky zivot.

e 74k na zakladé etby komunikuje s rodinou i se spoluzaky.

2 DILNA CTENI
2.1 Pivod dilen ¢teni

Dilny ¢teni vznikly ptivodné v USA ve stat¢ New Hampshire. Mistni universitni
profesor Donald Graves na konci sedmdesatych let dvacatého stoleti zavedl dilny psani.
Tento revoluéni pfistup ucitell k zdkim a naopak dovedl pedagogy k rozvoji dilen

¢teni. Nejvice se o tento rozvoj zaslouzila Gravesova zacka Nancie Atwellova.

V Ceské republice se dilny &teni zaGaly poprvé vyuzivat ve vyuce ve $kolnim
roce 1997/1998 diky programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Dnes se o
jejich rozsifovani do Skol zasazuje nadace manzell Kellnerovych ,,Pomahdme Skoldm
k uspéchu®. Pro skoly zapojené¢ do tohoto programu jsou dilny cteni opravdovym

piinosem. !

Kazdoro¢né je ze zakladnich Skol, které maji zajem o vstup do projektu, vybrano
devét Skol. Tyto Skoly piedlozi své vize dvandctiClenné radé slozené z ptednich
odbornikil na vzdélani. Do projektu kazdoro¢né mohou vstoupit pouze tii skoly, proto je

pii vybéru zohlednéna i motivace ucitelti a osobnost feditele Skoly.

Sama zakladatelka nadace Renata Kellnerova prohlésila, ze Sanci na kvalitni
vzdélani a ohled k individualnim schopnostem a dovednostem si zaslouzi kazdé dite.
Déle upftesnila, ze projekt je uren vSem vefejnym Skoldm, které se chtéji ucit naplno
rozvijet kazdého Zéka, a které chté&ji dlouhodobé¢ sdilet své zkuSenosti s dalSimi skolami.

Nadace se takto snazi podpofit pozitivni zmény v ¢eském Skolstvi.

19 Srov. KOSTALOVA, H. Kritickd gramotnost o praxi, textech a kontextech, s. 12 —13.
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2.2 Charakteristika dilny ¢teni

V publikaci Dilna cteni — Vychovavame premyslivého ctenare je dilna Cteni
definovéna jako vyucovaci metoda, kterd zahrnuje tiché Cteni (Cteni si v duchu) a
zaroven také skupinové sdileni mysSlenek a reakci na text, a to systematickymi, dobie
propracovanymi postupy. Diky dilndm ¢teni je u déti rozvijeno Cteni s porozuménim i
nejrozmanitéj§i  Ctendiské dovednosti. Dilnu ¢teni lze pouzit v nejriznéjSich

vyudovacich predmétech.?’

Dilna ¢teni je metoda, kterd je vyuzivana celoro¢né. Vyuzivaji ji pedagogové
z matefskych, zakladnich i stfednich Skol. Pomoci téchto dilen se u zakl rozviji
¢tenafské dovednosti. Plni také stranku socidlni, stmeluje déti, uéi je vzdjemné
komunikaci nad knihami. Ackoliv je ¢teni jindy osobni zaleZitosti, ve Skolach je tomu
naopak. Dilny ¢teni, které probihaji minimalné 1x v tydnu, jsou zélezitosti kolektivni.

Vsichni Zaci ¢tou ve stejny okamzik ve stejné mistnosti.

2.3 Pribéh dilny ¢teni

Dilna c¢teni se déli na Ctyfi zakladni casti. Zacind tzv. minilekci vedenou
ucitelem. Nasleduje samotné cfeni, na které navazuje konzultace. Posledni, nemén¢
dillezitou &asti, je ctendiskd odezva. Ctenaiska odezva zahrnuje osobni zaznamy z Getby
a jejich sdileni.?!

Dilna cteni, kterd nahrazuje hodinu ¢teni ¢i literarni vychovy, se zahajuje tim, ze
st kazdy zak vybere libovolnou knihu. Pro tento vybér je moZno pouZit tfidni knihovnu
nebo zvolit knihu vlastni. VSeobecné se preferuji knihy s pfibéhem. Po vybéru knihy
nasleduje pfedstaveni knihy. Kazdy zak knihu ukéaze, sdéli ostatnim ndzev knihy, jejiho
autora a ilustratora a fekne, pro€ si knihu vybral a ¢im ho zaujala. Po minilekci, kterou
vede pedagog, zopakuji pravidla dilen ¢teni, najdou si pfijemné misto a ¢tou nerusené
po urc¢enou dobu. Kdyz tato doba uplyne, probihé prace v kolektivu, kdy zéci provadé;ji

reflexi pfecten¢ho textu a v neposledni fad¢ také sebereflexi, kde sami zhodnoti, zda

20 Sroy. STEELOVA, J. L. a kol. Dilna ¢teni, s. 6.
2L Srov. tamtéz, s. 12.
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¢etli po celou dobu, textu rozuméli, zda dodrZeli pravidla dilen, naslouchali, poskytovali

zpétnou vazbu atd. Na zavér vypliuji ¢tenarské listy.
2.4 Vybér knih

Pro kvalitni vybér knihy je dilezité mit dobie vybavenou tfidni knihovnu. Knihy
je nutno piizplsobit veku CEtenaii. Knihy do tfidni knihovny jsou vybirdany podle
osobnich z4jmi déti v dané tiid€, je dbano na vétsi mnozstvi knih s pfibéhem. Jde o to,
déti k cetbeé naldkat a vzbudit u nich o ¢teni zajem a zalibu v ném, ne je od ¢teni odradit
nevhodnymi a nudnymi tituly. Knih musi byt dostatecné mnozstvi, aby kazdé dit¢ mé¢lo
moznost volby. Rovnéz je mozné, aby déti Cetly své vlastni knihy. Vyhodou je, Ze knihu
¢teni si déti mohou knihy z tfidni knihovny pij¢it i domd.

2.5 Cas ke &teni

Cas, ktery je dén na Cteni, je nutno upravit podle véku ¢tenatii. Zatimco détem se
¢tenim zacinajicim postaci 5 — 8 minut, rozecteny zadk na druhém stupni vydrzi v klidu

¢ist ptl hodiny. V zasad¢ plati pravidlo, ze ¢im starsi dité, tim delsi je ke Cteni Cas.

Cas ke ¢teni je détem oznamen vzdy pred zacatkem cteci chvilky, oznamuje ho
pedagog a také on ho méfi. Sdm spolu s détmi dodrZuje ¢teni, déti tim dostavaji kladnou
motivaci a vzor. Cteni neni ukonfovano striktné, détem je ozndmeno, Ze Casovy limit

pomalu kon¢i a je jim ponechéan ¢as k docteni stranky ¢i odstavce.

Pokud je ke konci ¢tenarské lekce pozorovan neklid, 1ze ¢asovy interval zkratit.
Toto plati i naopak. Ctou-li Zaci v klidu, ¢asovy limit miZe byt prodlouzen. Pevna
pravidla v tomto ohledu neexistuji, vSe je podfizeno potfebam zak, jejich soustfedéni a

zaujeti.
2.6 Misto ke ¢teni

V dilnach cteni vSeobecné plati, ze misto ke ¢teni si kazdy zak zvoli, jaké chce.
Nesmi pouze opoustét prostor ucebny a je rovnéZ mozno vyjmout mista nebezpecna
napf.: parapet u oken, skiin¢ atd. Kazdy zak ma pravo najit si takové misto, které je pro

n¢j pohodIné, kde se citi dobfe a neni tam ni¢im a nikym rusen.

18



2.7 Pravidla dilny ¢teni

Kazda ¢tenarska dilna mé sva pevné dana pravidla. Ta se opakuji pti kazdé lekci
a pro nazornost byvaji také vyvéSena ve tfidé v pisemné formé. Cas na jejich
zopakovani je vlozen mezi vybérem knihy a samotnym ¢asem ke Cteni. Pravidla jsou

neménna a pro vSechny ro¢niky stejna.

Pravidla dilny ¢teni maji nasledujici strukturu, kterou spolu s nami vytvofila

Kvétuse Kriiger®*:

e Cti po celou dobu.

e Nikoho nevyrusuj.

e Zadné prestavky na toaletu a piti.

e Vyber si knihu nebo text na ¢teni pred zacatkem ctenatské dilny.
e Bé¢hem minilekci naslouche;.

e Bud pripraven podélit se o svou ¢etbu, pokud budes vyzvan.

e Mizes pfi Gteni sedst tam, kde se dobie citis.>

2.8 Minilekce

Minilekei se nazyva Cas tésné pied ¢tenim, kdy jsou zakiim dény jasné instrukce
a zadany Ukoly. VétSinou upozoriiuji na néco, co maji déti v textu hledat, co je ma
zaujmout nebo ¢eho si maji vSimnout. Obsah minilekci je vétSinou uzce spjat
s probiranym ucivem. Minilekce jsou vétSinou velmi kratké, zhruba 5 — 10 minut.
Zamé&feny jsou pouze na sdéleni dilezité informace, pozorovaného jevu, hledani

odpovédi na otazku nebo jen upozornéni na dileZitou ¢ast textu.?*
2.8.1 Otazky k minilekcim pro prvni stupeii ZS — ukazka

Pro minilekce pro prvni stupenn zakladni Skoly navrhy otazek utvofila
konzultantka, ktera ndm byla pfifazena nadaci ,,Pomahdme skoldm k uspéchu®, Kvétuse

Kriiger. Ta formuluje otazky tak, aby co nejvice piivadély zaky k premysleni o tom, co

22 pedagogicka konzultantka v projektu Pomahame $kolam k Uspéchu, lektorka programu Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni, mentorka. Vystudovala obor uéitelstvi pro 1. stuper ZS na Pedagogické
fakulté Univerzity Karlovy v Praze.

2groy. STEELOVA, J. L. a kol. Dilna ¢teni, s. 20.

24 Srov. tamtéz, s. 12.
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zrovna Cetli, Zaci maji za tkol také hledat jina feSeni problémi, hledat, co z &etby

mohou pouzit pro sebe a sviij rozvo;j.

Otazky pred Ctenim jsou pouzivany pro naladéni zakt ke Cteni, slouzi jako
motivace k Cetbé. Zaci premysli o textu, ktery budou ¢ist, pomoci ilustraci a nazva

kapitol se snazi uhodnout, o cem text bude.

Pti Cteni pouzivame otdzky k rekapitulaci textu a odhadu, jak bude text

pokracovat. U zakl timto rozvijime jejich fantazii, ale také udrzujeme jejich pozornost.

Otazky po docteni slouzi k zopakovani si textu, vystizeni hlavni myslenky a
smyslu celého textu. Zaci v této &asti vymysleji i jiné alternativy zakon&eni pieéteného

ptibchu.
Pfed ¢tenim:

e Co bys chtél/a, aby se v ptib¢hu stalo/odehralo?

e Muze tento ptibeh néjak souviset s tvym zivotem? Jak? (Pfipomina ti néco?)
e Podivej se na obrazky v knize. O ¢em asi piibch vypravi?

e Podivej se na ndzev knihy (kapitoly). O ¢em asi ptib¢h asi bude?

e (o si mysliS, ze se v piibéhu stane?

e Je piib¢h skutecny nebo vymysleny? Proc si to myslis?

Pii &tent:

e Kterd postava je ti v pfib&hu zatim blizka/sympatickd/libi se ti? Pro¢?
e Jak myslis, Ze pfibéh skonci?

e Jak mysli§, Ze by se situace mohla vyftesit?

e Kde se nyni piibéh odehrava?

e Co bys udélal/a ty? Jak by ses pokusil/a vyfesit tento problém/situaci?
e Které jsou hlavni postavy ptibehu?

e (o se v této Casti pribéhu prave stalo?
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Po dodteni:

e Rekni (struéné), o em piib&h vypravi.

e Jak by ptibeéh mohl pokracovat?

e Jak se n¢jaky problém v ptibéhu vytesil?

e Jaké ponauceni si mizes z piibéhu odnést?

e Navrhni jiny konec piib¢hu.

e Jak jinak by se mohl pfibéh (kniha) jmenovat?

e V Cem se odliSujes od hlavni postavy?

2.8.2 Otizky k minilekcim pro druhy stupeii ZS — ukazka

Pro druhy stupen jiz nemusi byt otazky roz¢lenény do tiech stadii, ctenafi si jiz
osvojili vice Ctenafskych dovednosti a jsou schopni o textu samostatné ptremyslet.

Otazky slouzi jako prostredek k pfemysleni o textu.

e Proc jsi séhl/a po této knize?

e Cte se ti dobie?

e Kterd pasaz z knihy t& nejvice zaujala? Proc?

e Precti Cast, kterd na tebe nejvice zapusobila?

e NasSel/a si v knize néjakou nejasnost? Néco, cemu nerozumis?
e Dokazal/a bys na tuto nejasnost najit nékde odpoveéd? Kde?

e Cetl/a jsi nékdy podobnou knihu?

e 7Zna$ néjakou jinou knihu od tohoto autora?

e Jakeé pocity jsi pti ¢teni mél/a?

e (o zédsadniho se v textu stalo?

e Dokéazal/a bys hlavni postavé poradit? Jak?

e Muzes tuto situaci probrat s ostatnimi?

e NaSel/nasla jsi vknize néjaka slova, ktery nerozumiS? Jaka? Poradil/a sis

s nimi?%

25 Srov. STEELOVA, J. L. a kol. Dilna ¢teni, s. 14.
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2.9 Ctenaiské listy

Ctenaiské listy jsou originalnimi zaznamy z etby. Jsou reakci &tenafe na Getbu,
dojmii a vzpominek, které byly ¢etbou vyvolany. Davaji ¢tenaiim moznost na Cetbu
reagovat a reflektovat ji. Lze diky nim posuzovat, do jaké miry zéaci textu porozuméli,
promysleli ho, a co pro né text znamend. Reflektuji ¢tendiské dojmy, pocity, ucast a

otazky vyvolané etbou.?

Cilem téchto listl je motivovani zaka k plnéni tikolti, zapojeni vlastni kreativity,
vést zaky k lasce ke kniham, vychovat z zaki pfemyslivé a samostatné Ctenare, ktefi
budou o knihdch diskutovat a spontann¢ ¢i samostatné sdilet navzijem své dojmy

z &etby s ostatnimi.?’

Ctenafskych listi existuje $iroka $kala. Lisi se od sebe narocnosti podle véku
Ctenafi. V soucasnosti nalezneme jejich nabidku i na internetu. Zalezi pouze na
pedagogovi, zda vytvori Ctenatské listy pro zdky sam, nebo zda pouzije jiz listy
predtisténé. Samotnd pfiprava na jednotlivou ctenafskou dilnu je pro ucitele velmi
¢asov€ narocna, z tohoto diivodu mohou sahnout jiz po pfipravenych materidlech. Tyto
materialy naleznou v publikacich, které vydava nakladatelstvi Safran pod nazvy: Cteme
s porozuménim kazdy den, PiSeme piibéh nebo Zaznamy z cetby pomoci grafickych

organizmul.

Zaci vypliuji &tenatfské listy vzdy na zavér &tenaiské dilny. Jde o reflexi
predtené Casti knihy. Ctenaisky list miize obsahovat vypracovani ukolu &i zodpovézeni
na otazku, kterd jim byla zadana jiZ ve zminéné minilekci. Kazdy ¢tenaisky list musi
obsahovat zakladni tdaje o knize, a to: nazev knihy, jméno autora a ilustratora. U déti

prvniho stupné zakladni Skoly byvéa doplnéna 1 ilustrace.

Ctenatské listy si déti po cely $kolni rok ukladaji do &tenafskych portfolii, coz
jsou desky se jménem zdka. Takto vytvofena cCtendfska portfolia nésledné mohou

pedagoglim poslouZit pii vytvareni ¢tenaiského kontinua jednotlivych zaku.

26 Sroy. STEELOVA, J. L. a kol. Dilna ¢teni, s. 15.
27Srov. HUBALKOVA, R., SAFRANKOVA, K. Zdznamy z cetby, s. 5.
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2.10 Ctena¥ské kontinuum

Ctenaiské kontinuum je vyraznym pomocnikem pro pedagogy, ktefi se
rozhodnou zaradit dilny ¢teni do své vyuky. Diky ¢tenarskym listim mapuji prechod
kazdého zéka od zacinajiciho Ctenare po Ctenafe premyslivého. O jednotlivych Zacich si
ucitel vede zaznamy, sleduje uroven jeho Ctenarského ristu. Takto zapisuje kazdy
pokrok ¢&i nedostatek daného zaka a voli vhodné strategie k jejich odstranéni. Ctenatska
kontinua jsou vedena u déti po celou dobu jejich Skolni dochazky a ptedavéana od prvni
az po devatou tfidu. Poté zak se svym ctendfskym kontinuem odchazi pokraCovat ve

svém dalsim p¥ipadném studiu.?®

Podle Hany Kost'adlové se ctenaiské vyvojové kontinuum da nazvat také mapou
ucebniho pokroku. Popisuje se zde pomoci deskriptorti (indikator, charakteristika ¢i
»popisek®), které jsou sestaveny do linii, vyvoj cCtenafské gramotnosti ditéte v

navazujicich tirovnich a ve zvolenych oblastech.

Kontinuum popisuje 6 rtznych oblasti: ctendarské chovani, ctendrskou odezvu,

porozumeéni textu, ustalené prvky, porozumeéni v kontextech a dekédovani.

Tyto oblasti se dale rozdéluji na nékolik vyvojovych linii, které sleduji vzdy

urcité dovednosti na Sesti vyvojovych trovnich:

1. Pfedctenar.
Zacinajici Ctenaf.
Postupujici Ctenar.
Pokrocily ctenaf.

Zdatny Ctenaf.

A O e

Samostatny Ctenar.

Pticemz kaZzdou uroven popisuje deskriptor, ktery ve vyuce slouzi jako
vzdélavaci cil. Kontinuum slouzi jako prostfedek k dlouhodobé podpote ctenarského
rozvoje napii€¢ roCniky i1 pfedmeéty. Popisuje vyvoj Ctenafe od zarodecného az po

Ctenare, ktery je vytrvaly, samostatny, premyslivy a nezavisly.

28 5roy. Safrankova, K., SLAPAL, M. a kolektiv. Dilna ¢teni, s. 15 — 17.
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2.10.1 Charakteristiky vyvojového kontinua

1.

2.11

Dulezité je, co se ditéti podafi, ne to, co mu nejde. Deskriptory hodnoti déti
pozitivne.

Diiraz je zaméifen na zéka a na to, co se uci. Neni kladen na to, co pedagog
oducil.

Opird se o vyzkumy a zkuSenosti uciteli. Metody vyuky a uceni jsou Cisté
v jejich rezii.

Kontinuum je obecny model, nikdy nevystihuje vyvoj ditéte ve skutecné
uplnosti

Kazdy zak je individualni, proto kontinuum vymezuje trovné jen piiblizné.

V jedné tfidé se nachdzeji sou€asné zéci s riznymi dovednostmi a na rizném
stupni vyvoje.

Diky kontinuu se prokazuje, ze Cteni je procesem komplexnim. Dovednosti se
vyvijeji postupné se vzajemnou navaznosti. Cteni je celoZivotni zaleZitosti,
nikdo z pedagogli nemiize pocitat s tim, ze jeho vyuka konc¢i na prvnim stupni

zékladni $koly.?’

Cile dilen ¢teni

Altmanova v metodické ptiruce Ctendrska gramotnost ve vyuce ptiznava, ze

situaci s vybérem cill pro dilnu ¢teni, kterd neni nazvem jen jedné vyucovaci hodiny,

ale je ndzvem pro celoro¢ni systém prace ve vSech ro¢nicich zékladni Skoly, komplikuje

skutecnost, ze kazda dilna ¢teni ma dil¢i cile pro vSechny Zaky, ale také mnozstvi cili

individualnich. Ty se utvafeji v pribéhu prace a jsou ovlivnény individudlnimi

schopnostmi a dovednostmi Z4k{.

Sama autorka rozdéluje cile na uroven definice Ctenaifské gramotnosti, Groven

obort, troven kli¢ovych kompetenci, oblast kompetence socialni a personélni a oblast

kompetence obcanské.

2.11.1 Cil na urovni definice ¢tenarské gramotnosti:

Zak si utvaii kladny vztah ke éteni, éteni vyhledava, zajimé ho.

Zak rozumi textu, a to doslovné, k ¢emuz pouziva svych zkuSenosti a znalosti.

29 Srov. KOSTALOVA, H. Kritickd gramotnost o praxi, textech a kontextech, str. 6 —7.
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e Zak umi text zhodnotit, vyvodit z n&j zavéry, chape autortiv zamér.

e 74k umi zhodnotit své vlastni ¢teni, umi pro sebe vybrat vhodny text a umi
pracovat na zlepseni porozuméni daného textu.

e 74k umi rozebrat éteny text s ostatnimi — sdili.

e 74k se diky &teni rozviji, nachazi v &etbé inspiraci pro jednani ve svém vlastnim

Zivote.
2.11.2 Cil na Grovni oboru:

e 74k dokéaze prevypravét text vlastnimi slovy, nachazi smysl dila, nachazi jazykové
prostiedky a strukturu dila.

e Zak umi vyjadiit sviij nazor na dilo v pisemné i tstni formg.

e 74k na zékladé svych osvojenych znalosti literarni teorie tvoid sviij vlastni text.

e 7k dokaze volit vhodna slova a vyrazy.

e 7k dokaze z textu vybrat kli¢ova slova.

e 7k dokaze samostatné z textu vypsat hlavni myslenky.

e 74k z textu dokaze vytvofit referat a vefejné ho interpretovat.
2.11.3 Cile na arovni klicovych kompetenci

e 74k umi na zakladé textu fesit problémy.

e 74k dokaze pii interpretaci dodrzet chronologicky a logicky sled svych myslenck a
nazoru.

e 74k umi naslouchat, porozumét a vhodné reagovat na mluveny projev svych
spoluzak.

e 7ik se umi zapojit do diskuse, obhjit svij ndzor a myslenku a vhodné

argumentovat.
2.11.4 Cile v oblasti kompetence socialni a personalni

e Zak umi spolupracovat ve skuping.

e Zak umi byt ohleduplny, dodrzuje pravidla slusného chovani.
e Zak umi pfispivat k pfijemné atmosféie ve skuping.

e Zak komunikuje na tirovni osobni i spoletenské.

e Zak o sob€ umi pozitivn¢ uvazovat.
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2.11.5 Cile v oblasti kompetence ob¢anské

e 74k respektuje ostatni lidi ve skuping i mimo ni.
e 74k si umi vazit vnitfnich hodnot lovéka.

e 74k je empaticky k ostatnim lidem.

e Zak chape riziko jakéhokoli nasili a umi mu &elit.

e 74k ma pozitivni p¥istup k vlasti, uméni, historii a kultuie.>

2.12 Kompetence edukatora v dilnach ¢teni
Pti praci v dilnach ¢teni pedagog vyuziva predevsim tyto kompetence:

- Kompetence didaktické a psychodidaktickd - voli vhodnou strategii vyucovani a

uceni, kterou ptizptisobuje individudlnim potfebam zaki

- Kompetence pedagogickd - podporuje rozvoj individualnich kvalit Zakt

- Kompetence persondlni a socidlni — utvaii pozitivni uc¢ebni klima, podporuje
sebedivéru zakt

- Kompetence komunikativni — uci zéka formulovat a vyjadiovat své myslenky a

nazory v logickém sledu, v pisemném i uUstnim projevu, naslouchat nazoru
druhych lidi, i¢inné se zapojovat do rozhovoru, koriguje diskuzi Zaka a vyuziva
svych schopnosti a dovednosti pii komunikaci s zaky

- Kompetence osobné kultivujici — vystupuje jako reprezentant své profese a

reflektuje vzdélavaci potieby a zajmy zakh
2.13 Prekazky u dilen ¢teni

I ptes fakt, ze dilny Cteni byly vytvoteny uciteli ¢teni a literatury predevSim pro
ucitele &teni a literatury’!, nebyly jesté odstranény vSechny piekazky, které uciteltim
brani v kvalitni vyuce. Pokud se pedagog pro dilny ¢teni rozhodne, musi mit nutnou
podporu vedeni Skoly a také kvalitni spolupraci rodin zakt. Dalsi nutnosti, kterou nelze
opomenout, je spolupracujici tfidni kolektiv. Pokud jeden z téchto tii aspekt nefunguje,

nastava problém.

30 Srov. ALTMANOVA, J. a kol. Ctendrskd gramotnost ve vyuce - metodickd pfirucka, s. 11 —13.
3 Srov. STEELOVA, J. L. a kol. Dilna &teni, s. 6.
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2.13.1 Piehled prekazZek ohroZujicich dilnu ¢teni

Nedostatecné mnozstvi knih — minimalné tyden predem pozada vyucujici zaky, aby
si prinesli do Skoly knihu, kterd je bude bavit, bude mit piibéh a postavy
Vzhledem k tomu, ze ne vSechny déti pochazeji ze ¢tenaiského rodinného prostiedi,
je nutné, aby mél ucitel pfipravenou zasobu odpovidajicich knih, ze které si déti
vyberou svou knihu o piestavce pred hodinou.

Nevhodny vybér knih — encyklopedie, odborna literatura (knihy bez déje) —
nejvhodnéjsi jsou knihy s déjem a postavami tzv. beletristické knihy

Spatné fungujici spoluprace mezi Zdky — déti by mél od prvniho stupné ugit
spolupraci. Slouzi k tomu prace v kruhu. Zaci si takto zvykaji vyjadiovat sviij nazor
pred ostatnimi a zaroven respektovat nazor druhého. Déti, které pracuji v kruhu,
jsou zvyklé¢ odmala diskutovat. Velmi vhodnd je i prace ve dvojicich ¢i ve
skupinach. K rozdeleni mize pedagog pouzit napt. losovaci diivka.

Nectenarsky Sok — déti nejsou z domova ke ¢teni vedeny a nedokdzou se soustiedit
na Cteni del$i dobu. Kdyz ale tyto déti vidi, ze ostatni ¢tou a dodrzuji pravidla dilny
¢teni, i ony se snazi k textu vracet. Pfi dalSich dilnach c¢teni se ¢as Ctenaiského

soustiedéni prodluzuje.*?

2.14 Navrh knih pro dilnu ¢teni

Knihy, které jsou zde uvedeny, jsou doporucené konzultantkou nadace

»Pomahame Skolam k uspéchu‘ Kvétusi Kriiger a bézné je v praxi pouzivame.

Knihy pro ¢tenafe 1. stupné zakladni Skoly

Bfezinova, Ivona: Kocka Kacka. Euromedia Group, a.s., Praha 2018. ISBN 978-80-
7549-731-4

Krolluperova, Daniela: Vedi draci o legraci. Euromedia Group, a.s., Praha 2018. ISBN

978-80-7549-598-3

Bradley, Alan: Kolac¢ s kapkou jedu. Knizni klub, Praha 2011. ISBN 978-80-242-3075-

7

32 5rov. ALTMANOVA, J. a kol. Ctendrskd gramotnost ve vyuce - metodickd pfirucka, s. 13.
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DuPrauové, Jeanne: Mésto Ember. Argo Triton, Praha 2009. ISBN 978-80-257-0093-8
Ende, Michael: Nekone¢ny piibéh. Albatros, Praha 2009. ISBN 978-80-00-01702-0
Engelmaierova, Ivana: Srdcovy erb. Baobab, Praha 2013. ISBN 978-80-87060-83-4
Jezkova, Alena: Draci polévka. Albatros, Praha 2011. ISBN 978-80-00-02757-9

Jonellova, Lynne: Koho krysak kousne. Albatros, Praha 2011. ISBN 978-80-00-02719-
7

Pullman, Philip: Zlaty kompas. Argo, Praha 2007. ISBN 978-80-7203-875-6

Knihy pro ¢tenafe 2. Stupné zakladni Skoly

Fucikova, Renata a kolektiv: Dobrych 100 — Nejlepsi okamziky sta let republiky.
Euromedia Group, a.s., Praha 2018. ISBN 978-80-7549-874-8

Blackova, Holly: Panenka z kosti. Jota, Brno 2014. ISBN 978-80-7462-707-1
Meyerova, Stephenie: Stmivani. Egmont, Praha 2009. ISBN 978-80-252-1331-5
Palaciovd, R. J.: (Ne)obycejny kluk. Knizni klub, Praha 2013. ISBN 978-80-242-4035-0
Prochéazkova, Iva: Uzly a pomerance. Albatros, Praha 2011. ISBN 978-80-00-02820-0.
Fukuda, Andrew: Hon. Fragment, Praha 2014. ISBN 978-80-253-2052-5

Mourlevat, Jean-Claude: Zimni bitva. Baobab, Praha 2008. ISBN 978-80-87060-02-5

Ness, Patrick: Volani netvora. Jota, Brno 2012. ISBN 978-80-7462-151-2%

33 Srov. HUBALKOVA, R., SAFRANKOVA, K. Zdznamy z cetby, s. 84 — 85.
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3 Metody pouzivané v dilnach ¢teni
3.1 Kritické mySleni

Ramcovy vzdélavaci program popisuje kritické mysleni jako Cinnost, néstroj,
ktery pomaha zakim piejit od povrchniho k hloubkovému uceni, k odhadovani

souvislosti, k porozuméni uc¢ivu a k vlastnim zavérim.

Jde o snahu o kvalitnéjsi uceni a vyucovani. Pojem neni stale upfesnén, protoze
se jedna soucasn¢ o charakteristiku mysleni z psychologického pohledu a specifické
edukacéni postupy, sledujici kognitivni sféry ¢loveéka. Jedna se o vychovné-vzdélavaci
aktivitu, které jde o celou osobnost zdka. Zakladem Kritického mysleni je tzv.
integrovany model mySleni spojujici tfi oblasti mysleni: pfijimani a vybavovani

poznatki, kritické mysleni a tvofivé mysleni.**

Losnovani a Vybavovﬁrﬁ p(izuatkﬁ i

/ komplexni \
proces
mysleni

kritické
myslent

tvoiivé
mysleni

“analyza, hodnoceni, systém _ 'syntéza, elaborace, imaginace

Obrazek 2: Integrovany model mysleni podle Z. KollaFikové (1995)

Kritické mysleni a dilny &teni se v Ceské republice objevili soucasné®>, velmi

uzce spolu souvisi, plni stejné cile a vzajemné spolupracuji na zdokonalovani

ctenafskych dovednosti u zakl. Z této spoluprace vznikd premyslivy Etenaf. Kritické

3 Srov. MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 159 — 160.
35 Srov. KOSTALOVA, H. Kritickd gramotnost o praxi, textech a kontextech, s. 13.
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mysleni nabizi mnozstvi lekci, které Ize v dilndch cteni vyuZzit. Zaobird se vhodnym

uspotradanim tiidy,

e do pismene U
e do kruhu
e do debatnich krouzkt

e do riizné pocetnych hnizd,*

¢imz zajistuje u zakl intenzivni spolupraci, hromadné sdileni a naslouchéani. Diky
aktivnimu uceni (uceni, kde zak aktivné o problému piremysli, zapojuje se do diskuse,
pfemysli nahlas, bere na védomi pifipominky druhych a u¢i se prosadit svilj nazor,
pricemz respektuje i nazory druhych) si zak kvalitné osvojuje védomosti, uéi se socialni
interakci, vybavuje si své predchozi znalosti a poznatky, vyuziva ptilezitosti k utfidéni a
urovndni svych poznatkil, zpracovavd nové informace a nachazi potéSeni v A-ha

momentech (nédhlé pochopeni toho, cemu diive nerozuméli).

Diky kritickému mysleni dochéazi k aktivni spolupraci nejen mezi zaky, ale také
na urovni zak — uditel. Zak nemusi pouze memorovat a nau¢ené interpretovat, zak
s ucitelem diskutuje, ucitel bere jeho pfipominky a ndpady v uvahu, chvali ho za
pfemyslivost. Direktivni pfistup je zde nahrazen pfistupem partnerskym, kdy se obé
strany navzajem respektuji. Kritické mysleni tvofi z Zaka lidi zodpovédné se zajmem o

proces uéeni.’’

Kritické mysleni by se také dalo nazvat jako mysSleni nezavislé. Kazdy si vytvari
své vlastni nazory a myslenky, mysli sam za sebe. To ale neznamena, ze clovék nemize

piijmout myslenku druhého ¢lovéka, nebo s nim souhlasit.
Kritické mysleni rozviji zejména tyto slozky ¢tenafské gramotnosti:

e 7ak dokéze vyjadrit (stn€ 1 pisemné€) pocity a myslenky evokované cetbou
e 7ak dokaze domyslet a vyvozovat ze ¢teni nebo poslechu textu

o 73k dokaZe v textu hledat odpovédi na otazky>®

36 Srov. STEELOVA, J. L. a kol. Co je kritické mysleni, s. 13.
37 Srov. tamtéz, s. 11 —13.
38 Srov. tamtéz, s. 14.
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Robert Capek ve své knize Moderni didaktika® uvadi, ze metody Kritického
mysleni se opiraji o principy konstruktivismu. Jak jiz napovida samotny nazev Ctenim a
psani ke kritickému mysleni, ktery se uziva v Ceské republice, uéinnym prostfedkem
pro rozvoj kritického mysleni je ¢teni a psani. Program u zakl rozviji schopnost kriticky
myslet a uci je vSechny zasady a metody kritického mysleni. Ty pak Zaci pouzivaji pro
uspésnou praci ve vyuce. Cilem, kterého chce RWCT doséhnout, je ucitele naucit
pouzivat jednotlivé metody tak, aby je byli schopni efektivné vyuzivat a uméli je

prizpusobit tfidnimu spolecenstvi i prostiedi, ve kterém pracuji.

Na druhou stranu Capek kritizuje Ceské lektory Kritického mysleni, kteii na
seminafich jeho metody prezentuji pfili§ zdlouhave, ¢imz v nich vzbuzuji pocit, Ze na
jejich zapojeni do béZné vyuky nebude dostatek Casu. Skutecnost je ale jind. Metody
kritického mysleni jdou pfizplsobit vyucovaci hodiné¢ a diky jejich zapojeni byva

vyuka pro zaky i ucitele zajimavejsi.

3.2 Metoda E-U-R

E — U — R je tfifazovy proces uceni, ktery se skldda z evokace, uvédoméni a
reflexe. Evokace ma tii cile:

1. Student si uvédomi, co jiz o daném tématu vi.

2. Student se aktivizuje, zapoji se do procesu uceni.

3. Student se uci smysluplné, probudi se v ném zajem o dany problém.

Ve druhé fazi si student uvédomuje vyznam informace, ze Cten¢ho textu ziskéd zcela

nové myslenky a poznatky. Uvédoméni na Zaka klade dva cile:

1. Student udrzi sviij zdjem o dany text a téma.

2. Student sleduje vlastni proces chapani novych poznatk.

Ve tieti fazi, kterda byva ve vzdélavani casto opomijena, student sjednocuje,
systematizuje vSe, co se dozvédel, védomosti a znalosti si upeviiuje, zaclenuje je do
znalosti ziskanych diive a vytvaii si zcela nové schéma k tématu. Reflexe v sob€ skryva

dva cile:

39 5rov. CAPEK, R. Moderni didaktika, s. 387.
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1. Student vyjadfuje nové ziskané poznatky vlastnimi slovy.

2. Studenti si zdjemné vyménuji své nazory.*

Robert Capek upozoriiuje na fakt, e dalezitou roli v této metodé hraje aktivita
informace a na né navazuji poznatky nové, které¢ v textu sami vyhledavaji, pracuji

s nimi a samostatn& dosahuji vysledka.*!
3.3 Myslenkova mapa

Tato strategie se da vhodné vyuzit v minilekci k dilng &teni. Zakim se zada
jedno slovo tykajici se knihy ¢i daného textu. Vhodné je také zadat jako ivodni slovo
nazev knihy nebo &lanku, ktery se bude ¢&ist. Zaci zapisuji vSe, na co pfijdou
v souvislosti se zadanym slovem, své napady nehodnoti, pouze zapisuji. Pisi bez ohledu
na pravopis po ur¢enou dobu. Pii nedostatku napadi k psani, Ize na chvili pismo
zameénit za kresbu. Cilem myslenkové mapy je vytvofit co nejvice myslenek tykajicich
se urceného slova. Po ukonceni ¢asového limitu se myslenkova mapa odlozi a vraci se
k ni, aZ v zavéru dilen C¢teni, kdy probiha reflexe a sebereflexe. Zde se Zaci presvedcEt,

zda se n&ktera z myslenek, kterou zaznamenali, v textu potvrdila.*?

Myslenkovou mapu Robert Capek také nazyva pojmovou & mentalni mapou.
Mapa myslenkova zahrnuje aktivity, pfi kterych se pouzivaji asociace. Mapa pojmova

pracuje s pojmy, které poméha pochopit.*?
3.4 Pétilistek

Pétilistek mutze zprvu vypadat jako metoda pro zadky naro¢nd, proto se
doporucuje ji nejprve zkouSet ve dvojicich. Byva také pojmenovavand basni o péti
radcich. Tato metoda se zaktim ptredklada az na zaver Ctenarskych dilen, tady po docteni
textu. Pétilistek ma pévné dané schéma. Na prvni fadku je napsano podstatné jméno,
které nejlépe vystihuje cely text. Druhd fadka obsahuje dvé jména piidavna, kterd se
pfimo vztahuji k fadce prvni a rozvijeji ji (jaky je). Na tieti fadku zaci pisi tfi slovesa,

ktera opét rozvijeji fadku prvni (co dé€la, co se d€je). Na tadku Etvrtou zaci vymysli vétu

40Srov. MARES, S., CEMEROVA GOLOVA, P. Neni drak jako drak, s. 23 — 26.
41 5rov. CAPEK, R. Moderni didaktika, s. 465.
42 Srov. STEELOVA, J. L. a kol. Rozvijime kritické mysleni, s. 22 — 23.
43 Srov. CAPEK, R. Moderni didaktika, s. 333.
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o Ctyfech slovech, kterd se pfimo vztahuje k ndmétu na fadce prvni. Posledni fadkou je

synonymum pocatecniho slova podle ¢tenatfova pocitu.

Pétilistkem si zdk zopakuje piecteny text, ukotvi jej v paméti a vystihuje

podstatu tématu podle vlastniho citéni.**
3.5 Volné psani

Volné psani je metodou fadici se po dodteni textu. Zaci v uréitém Casovém
useku nechaji plynout své myslenky o precteném textu a zaznamenavaji tento tok na
papir. V tomto ptipad¢ nezélezi na pravopisu ani na chronologii. Psano je vse, co zaka
v tu chvili napadne, dilezité je, aby psal po celou dobu. Zda se myslenkami odchyluje
od tématu, neni prekazkou, kdyz se opét navrati zpét. K napsanému textu se jiz zpatky
nevraci, nepfepisuje, neskrta. Zak pise ve vétach, nepouziva body ani hesla. Kdyz nevi,
jak dal, zaznamenad 1 toto. Staci napsat: ,,Ted’ nevim, jak dal.“ nebo ,,Ted’ mne zrovna

nic nenapada.”

Pedagog pfi volném psani piSe s détmi, nikoho nenuti k ptednesu jeho myslenek,
pokud sam nechce. Prace nehodnoti, pouze za zvetejnéni zakiim pod¢kuje. Sam muize

svou praci také predist, ale nikdy se nesmi stat, ze bude piedkladana jako vzor.*
3.6 Kostka

Kostka je rovnéz metodou pouzivanou pii reflexi. Jde opravdu o hraci kostku.
Cislice jsou nahrazeny rozkazovacimi slovesy: popis, porovnej, asociuj, analyzuj,
aplikuj, argumentuj pro a proti. Kostka je metodou naro¢nou a vyZaduje opravdu
piemyslivého ¢tenafe. Pro déti na prvnim stupni ZS by metoda pouzit §la, ale musela by

se zjednodusit a upravit.
Metodou Kostka se zpracovava téma piecten¢ho textu pomoci Sesti sloves:

e Popis — 74k popise namét svymi slovy
e Porovnej — Zék se zamysli nad tim, ¢emu se namét podoba
e Asociuj — zak premysli, co mu ndmét pfipomina

e Analyzuj — Zak ndmét rozebird a zamysli se nad nim

“Srov. STEELOVA, J. L. a kol. Rozvijime kritické mysleni, s. 24 — 25.
4Srov. tamtéz, s. 26 -27.
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e Aplikuj — zék se snazi namét pouzit do svého zivota nebo s nim srovnat

e Argumentuj pro a proti — zak ndmet obhajuje, zaujima k nému stanovisko
Kostka nabizi n€kolik druhti vyuziti:

e Price ve dvojicich — zaci hodi dvakrat, ob¢ slovesa si zapiSi a zpracuji bud’
ustné, nebo pisemné, poté prednesou ostatnim

e Préce ve skupiné — zaci si sesednou v kruhu, kazdy hodi jedenkrat a ihned se nad
slovesem zamysli, své mySlenky sdili s ostatnimi a probiha diskuse. Tato situace
se opakuje, dokud se vSichni nevystiidaji

e Préice jednotlivell — kazdy zdk hodi kostkou jedenkrét, samostatné zpracuje

odpovéd’ a poté ji sdili s ostatnimi.*®

3.7 Predvidani

Piedvidani je metodou, ktera probiha po celou dobu dilny &teni. Ukolem Zak je
pfemyslet nad tim, jak se pfibéh bude vyvijet dal. Jiz v ¢asti Ctendiské dilny zvané
minilekce jsou zaci seznameni s tim, co se od nich bude pozadovat. Tim, Ze jim

pedagog jiz na zacatku dilny cteni fekne, ze budou z textu vyvozovat pokracovani, si

~
y e

zajisti soustfedéné ¢teni. Zaci prectou text do dvou tietin a poté pisemné odpovi na dvé

zadané otazky:

1. Jak bude piibéh asi pokracovat/skon¢i?

2. Jaké pro to mas diukazy?

Po docteni textu do konce odpovidaji pisemné na posledni otazku: Jak piibéh

doopravdy pokracuje/skoncil?

Pti reflexi zaci o svych odpovédich diskutuji ve dvojicich nebo ve skuping.
Vhodné je také ptipojit sebereflexi, kde zaci sd¢li, jak se jim prace dafila, zda pro né

v

byla naro¢nd a na co se pFisté zaméii, aby byl vysledek lepsi.*’

4 Srov. STEELOVA, J. L. a kol. Rozvijime kritické mysleni, s. 27.
47 Srov. SAFRANKOVA, K., SLAPAL, M. a kolektiv. Dilna ¢teni, s. 64 — 665.
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3.8 Podvojny denik

I tato metoda je jednou z téch, které zaky provazi po celou dilnu ¢teni a uci zaky
hledat rozdil mezi citaci a komentafem. Zaci si v pribéhu Getby opisuji z textu kratké
uryvky/citace, které je oslovily nebo zaujaly. Od ucitele maji zadan pocet citaci, ktery
maji vyhledat. Po docteni si vezmou své vypisky a kazdy znich okomentuji svym

vlastnim ndzorem. K citacim pouzivame tfi druhy komentari:

e text — text — zdk zaznamena, jaky jiny text, ktery jiz diive Cetl, mu tento novy
pfipomn¢l, v ¢em je jiny, v ¢em se shoduje

e text—ja — zak okomentuje citaci na zékladé svych vlastnich pocitl a zkusSenosti,
co ma s textem spole¢ného, co dé€la uplné jinak, zda se dostal do stejné situace,
jak by jednal

o text — svét — zak komentuje text z pohledu celé spolecnosti, hledd zmény

z globalniho pohledu, srovnava rozdily mezi kulturami.
Zalezi pouze na zadani pedagoga, z jakého pohledu ma zak své citace komentovat.

Podvojny denik lze upravit do podoby Trojit¢ho deniku. Po dopsani svych
komentari predd zadk denik vybranému spoluzédkovi a ten vedle jiz stavajiciho
komentaie pfipoji komentaf vlastni. Zaci pak ve dvojici sdileji své nazory, vysvétluji

sva stanoviska a rozhodnuti, kterd je k jejich vyrokiim vedla.*s

Robert Capek u této metody uvadi, ze zdk propojuje své znalosti s uéebnim
textem. Text je poté pro zaky lépe pochopitelny. Metodu doporucuje predevsim pro
¢lanky z novin a ¢asopist.. Zaroven také upozoriiuje na skutecnost, ze uziti této metody
pro skupinovou praci podporuje soudrznost tiidy a kladné tim pfispiva k

vylepseni tiidniho klimatu.*’
3.9 Katapult

Metoda Katapult se da vyuzit pokazdé, kdyZ pedagog nema na ptipravu dilny
¢teni dostatek Casu. Pied ctenare je pfedloZzeno vice knih, nez je pocet zakl. Kazdy si
vybere knihu podle nazvu. Cilem této dilny je pfivést Ctendie k Cetbé titulil, které by si

za normalnich okolnosti nevybrali.

“8Srov. ALTMANOVA, J. a kolektiv. Ctendi'skd gramotnost ve vyuce -metodickd prirucka, s. 36.
49 Srov. CAPEK, R. Moderni didaktika, s. 310 — 311.
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Kazdy zak obdrzi pracovni list, na kterém jsou ukoly. Slovo katapult se sklada

z osmi pismen a kazdé toto pismeno je pocatecnim pismenem jednoho z ukold.

e K — Koukni se na ptedni i zadni obalku — Jaké asociace se dostavi pii pohledu na
tyto dvé stranky? Co se dozvis ze zadni strany o piib&hu?

e A — Autor — Znas$ autora této knihy? Napsal jiz knihu s podobnym ptibéhem?
Docetl/a ses o autorovi néco nového/zajimavého?

e T —Titul/nazev — Co napovida nazev piibéhu?

e A — Adresat — Dokéaze$ odhadnout, komu ptib¢h nélezi? Pro koho ho autor psal?

e P — Prvni strana — Napada té po precteni prvni strany, jaky dé&j bude ptib¢éh asi
mit?

e U — Uhodni poselstvi ¢i hlavni myslenku ptibéhu — Vyuzij toho, co ses jiz
dozvédél/a, k predpovédi hlavni myslenky piibéhu. Co nam kniha fika?

e L — Lépe si prohlédni obrazky — Lze néco ptfedpovidat na zaklad¢ obrazki
v knize? Co?

o T — Ted se mrkni na misto, ¢as a postavy ptibéhu — Vyuzij svych piedchozich
poznamek a zkus napsat, co z nich vyplyva o misté, Case a postavach v piibehu.

Muzes odvodit, co se postavam stane?

Pokud se tato metoda pro skupinu, se kterou pedagog pracuje, zda byt ptili§ narocna,

mohou si Z4ci libovolng& vybrat pouze mensi pocet pismen/tkold, které budou plnit.*°

3.10 CtenaFska dilna s nectena¥i

Ctenafskd dilna lze upravit i do forem vyhovujicim détem, které jsou v dané
dobé jesté nectenaii nebo zacinajicimi Ctenafi. Jedna se o predSkolni déti a déti, které
navstévuji prvni tfidu zakladni Skoly. Formy téchto dilen maji mensi stupenl naro¢nosti a

plni nasledujici cile:

e 7ak rozviji samostatné mysleni a uvaZzovani

e 7ak sdili svlij nazor s ostatnimi

e 7ak pracuje v kolektivu

o 74k diskutuje o svém nézoru, hled4 pro a proti v obhajobé svého nazoru

e 73k umi pfijmout nazor druhych

50 Srov. Safrankova, K., SLAPAL, M. a kolektiv. Dilna ¢teni, s. 75 — 77.
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e 74k se umi chovat podle spolecenskych pravidel
e 74k se umi vyjadiovat

e 74k si rozviji slovni zasobu.>!
3.11 Volny vybér

Zaci sedi v kruhu a je pied né predloZeno mnozstvi knih, které je vétsi nez pocet
zaki (alespon o pét knih). Nejprve ucitel zdky vybidne, aby si vSechny knihy bedlivé
prohlédli. Poté si zaci mohou vzit kazdy jednu knihu. U vybéru knih je vhodné, aby byl
fizen pedagogem - vybér po jednotlivcich, po skupinkach, podle abecedy, podle

vylosovaného potadi atd. Poté se déti vraci zpét na sva mista.

Zaktim je ponechan Gasovy limit, v némz z knihy vyberou ilustraci, ktera je
nejvice oslovi. Nasledné maji za ukol knihu jednotlivé predstavit ostatnim. S pomoci
pedagoga sdéli ndzev knihy, autora, ilustratora a ukdzou vSem ilustraci, kterou si
vybrali. Hlavnim pozadavkem je, aby dité samostatné objasnilo, pro¢ si danou ilustraci
vybralo, co se mu na ni nejvice libi a stru¢né obrazek popsat. Za jeho projev mu ucitel
vzdy podekuje. Pokud zadk neni schopen samostatného projevu, pedagog mu klade

navadéjici otdzky, na které pouze odpovida.
3.12 Cteni s porozuménim textu

Rovnéz tato forma dilny ¢teni se aplikuje na déti, které zatim samostatné nectou.
Ucitel sedi s Zaky na koberci ¢i v jiném druhu klidové zony a predcita z knihy. Text ale
necte souvisle, déla pauzy, v nichz détem klade otazky, které s textem piimo souvisi,
vybizi je k predvidani d¢je a srovnavani ¢teného textu s vlastnim zivotem. Cilem této

dilny ctent je:

o 74k predvida dalsi d&j v piib&hu

e 74k posloucha a vnima text

e 7k srovnava své zkusenosti s d&jem piib&hu

e 74k se neboji vyslovit nahlas sviij nazor

e Zak vlastnimi slovy rekapituluje pedéitany text

e 74k o pred¢itaném textu premysli

51 Srov. STEELOVA, J. L. a kol. Dilna ¢teni. Vychovdvdme premyslivého ctendre, s. 39.
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e 74k ziska nové poznatky a zkusenosti z predéitaného textu’?
3.13 Ctenafska dilna s rodici

Ptizvéni rodic¢u do dilen ¢teni zlepSuje vzajemnou spolupraci na Grovni rodice —
pedagog, rodi¢e — dit¢ i1 rodina — Cetba. Déti ziskavaji ve svych rodi¢ich vzor, vidi, ze
rodice také Ctou. Pedagog mize rodi¢im predvést, jak s détmi ve Skole pracuje a ziskat
tim oboustranné lepsi ptistup a Skola tim ziskavé v rodi¢ich podporu a cenné partnery.
K zapojeni rodi¢i do dilen Cteni se vyuziva Dni otevienych dvefi nebo Otevienych

hodin.

Ctenafska dilna probiha shodné jako b&zna Gtenaiska dilna. V nizsich roénicich
rodice Ctou s zdkem knihu ve dvojici a spole¢né vypliuji 1 ¢tenarské listy. V ro€nicich
vyssich jiz pracuji vSichni jednotlivé. Rodi¢e mohou ¢ist ze své vlastni knihy, nebo
vyuzit nabidky tfidni knihovny. Samostatné probihd také vyplnéni ¢tenatrskych listd,

sdileni a sebehodnoceni.>?

4 Cteni a Zaci se sluchovym postiZzenim

Oznacenim sluchové postiZeni se nazyvéa velmi heterogenni skupina osob, ktera
je diferencovana ptredevSim podle stupné a typu sluchového postizeni. Z Iékaiského

hlediska se vechny poruchy sluchového organu hodnoti jako sluchové postizeni.>*
4.1Vseobecna charakteristika sluchového postiZzeni

V Ceské republice piipada sluchova vada na 1 — 2 déti z tisice narozenych déti
rocn€. Tento pocet je piiblizné¢ 140 déti rocné, z toho 97 % znich se rodi slySicim

rodi¢tm.>?

52Srov. STEELOVA, J. L. a kol. Rozvijime kritické mysleni, s. 13.
53 Srov. SAFRANKOVA, K., SLAPAL, M. a kolektiv. Dilna &teni, s. 49.
54 Srov. HORAKOVA, R. Sluchové postizeni — tivod do surdopedie, s. 10.
55 Srov. FENCLOVA, J. Nebojte se integrace, pripravte se véas, s. 1.
38



Rozeznavame tii druhy sluchového postizeni:

e Clovek je ohluchly — jedn se o vadu ziskanou. Jedinec v tomto piipadé diive
slySel, naucil se mluvit a psat, a to bez problémi. Dorozumivat se tedy mtize
mluvenou ¢i psanou formou feci, k porozuméni vyuziva odezirani.

e Clovek je nedoslychavy — zde se jedna o lidi se zbytkem sluchu. S pomoci
kompenzacnich pomticek (sluchadla) jedinec v klidném prostfedi sly$i a
dorozumi se mluvenou formou.

e Clovék neslysici — jedinec se neslysici jiz narodil nebo ztratil sluch jesté pred
rozvojem feci*®

4.2 Integrace sluchové postiZenych zaki do béZnych zakladnich Skol

V soucasné dobé je do béZznych zakladnich Skol integrovano kolem jednoho
tisice zaki s riznym stupném sluchového postizeni.’’Z edukaéniho hlediska je integrace
spolecné vychovavani jedincl s postizenim i bez néj. Z pohledu pedagogického a
psychologického ma integrace stranku osobni a socialni. Specialni pedagogika klade
diraz na nutnd opatieni, kterd jsou ku prospéchu détem a mladezi s postizenim, na
jejich podporu a ochranu pred segregaci. Ze surdopedického hlediska je integrace
vhodna pro jedince se sluchovym postizenim, kteti vyuzivaji sluchadla nebo kochlearni
implantat, coZ pfiznivé ovliviiuje jejich komunikaci a jejich verbalni projev je socialné

pfijatelny.

Dtlezitou roli v integraci ditéte hraje také jeho osobnost, vyrovnanost
s postizenim, schopnost vyuziti kompenza¢ni pomiicky. Zak by mél byt samostatny,
schopny pfijimat kritiku, pfizptisobivy, mél by se umét samostatné rozhodovat a mit
pozitivni vztah ke Skole. Sluchovda vada u ditéte musi byt vcasné odhalena a
vykompenzovana sluchadly ¢i kochlearnim implantatem, intelekt ditéte musi byt
v norm¢ normadlu, dit¢ musi byt emociondln€ a socidlné zralé, sociabilni a adaptabilni,
nesmi se za svou vadu stydét, celodenné¢ nosit kompenzacni pomicku a umét ji

obsluhovat, ochotné spolupracovat, jeho rodina musi byt pln¢ informovana, ochotna

56 Srov. HNATKOVA, M. Komunikace se sluchové postizenym kamarddem, s. 10.
57 Srov. HORAKOVA, R. Sluchové postizeni, s. 88.
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plné spolupracovat se Skolou i specidlné pedagogickym centrem, pak teprve spliiuje

kritéria k piijeti do bézné zakladni $koly.>®
4.3 Cteni a sluchové postizené déti

Déti se sluchovym postizenim maji na rozdil od déti slysicich se ¢tenim velky
problém. Détem slySicim rodice piedcitaji. Upeviuji tim jejich kladny vztah ke kniham,
déti chapou podstatu ¢teni, berou knihy jako zdroj informaci a zabavy, chapou strukturu
textu, rozviji se u nich fantazie, slovni zésoba, uci se klast otazky a o textu premyslet,
vypravet ho a rozumi mu. Proces uceni se ¢ist zac¢ind u slySicich jiz v utlém véku a o
toto vSe dit¢ se sluchovou vadou pfichdzi. Pfi naruSeni sluchového ustroji maji déti
omezené a zkreslené sluchové vniméni, opozdény vyvoj feci a omezenou slovni zasobu.

Proto je tfeba vzhledem k nerozvijejicimu se fonematickému sluchu rozvijet:
zrakové vnimani:

e hledani stejnych barev na obrazcich
e hledani podobnosti a rozdili

e hledani stejnych tvart

e porovnavani délek a velikosti

e dopliiovani netplnych obrazki>
zrakovou pamét’:

e dité kratkou chvili pozoruje své okoli, které nasledn€ zpaméti popiSe

e dit¢ zavte oci a popisuje, co ma ono ¢i nékdo blizky na sobé za obleceni

e dospéla osoba popisuje barvité ditéti osobu ¢i predmét z jeho okoli a dité hada, o
co nebo koho jde

e dit¢ se zavienyma oCima popisuje osobu ¢i predmét ze svého okoli

e pied dit¢ je umisténo nékolik predmétii, které si pozorné prohlédne. Poté zavie
o¢i a jeden pfedmét je odebran. Dité opétovné prohlizi pfedméty a hada, ktery
zmizel

e dit¢ popisuje obrazek z knihy, ktery zrovna pied chvili vidélo

8 Srov. tamtéz, s. 87 —91.
59 Srov. CERVENKOVA. A. Co a jak ¢ist se sluchové postizenym ditétem, s. 9 — 10.
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pohyb o¢i zleva doprava

e pred dite je rozlozena fada obrazki ¢i predmétil, vlevo je umistén jeden vyrazny
zachytny bod, dité pocitd predméty, sleduje je ocima, vhodné je, kdyz dité na

pfedméty saha
orientaci v prostoru — pochopeni sméru a mista

e pied—za

e pod—nad

e nahofe — dole

e nahoru —dolu

e prvni — posledni

e horni — dolni

e uprostied — mezi

e zalatek — stied — konec
e hned pied — hned za
e vpravo — vlevo

e doprava — doleva

e vpiedu — vzadu
nacvik abecedy

e vymysleni slov na jednotlivé pismeno napsané na karticce
e hledani konkrétniho pismena v pfedloZeném textu
e hledani stejnych pismen

e nalepovani pismen na predméty v domécnosti, které timto pismenem zacinaji®

Schopnost ¢ist neni vazana na sluchové vjemy. Zda se tedy, ze ditéti nic nebrani
v tom, aby se této schopnosti naucilo. Tyto déti ¢ist umi, ale jejich ¢tenaiska uroven ani
zdaleka neodpovida jejich véku. Problémem je zejména cteni s porozuménim. Se

slozitym textem ma nékdy problémy i dospély neslysici ¢lovek. 6!

% Srov. VANECKOVA, V. Pfiprava na cteni sluchové postizenych déti, s. 4 —13.
61 Srov. HORAKOVA, R. Sluchové postizeni, s. 72 — 73.
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U déti s poruchami sluchu se doporucuje pifi nacviku cteni globalni metoda. Ta
spociva v poznavani grafické podoby pisma jako celku. Jiz v matetfské Skole dité dokaze
ke své fotografii piifadit své napsané jméno a nezaméni je za jméno nekoho jiného.
V paméti ma jednoduSe uloZenou psanou podobu svého jména. Stejnym zplisobem se
nauci rozpoznavat i jina slova. U neslySicich lidi mimo jiné funguje fotografickd pamét’
mnohem lépe nez u slySici populace. Problémem se ale stavaji slova slozitd, zejména ta,

jejichZ vyznam nejde zpracovat kresbou.®?

V béznych zakladnich Skolach se ale pouziva metoda analyticko-syntetickd. Tato
metoda je zalozena na tom, ze slova se skladaji zjednotlivych pismen, ktera jsou
navzajem odli$nd, daji se rizn€ ve slovech ménit, vytvaret slova nova a fadit je do vét.

Touto metodou z4ci 1épe porozumi gramatickym specifikiim ¢eského jazyka.

Gramatika je celkové velkou zatézi Cloveka se sluchovou vadou. Ti s ni maji
stejné problémy jako cizinci, ktefi se snazi ¢eskou gramatiku naucit. Pro neslySici je
jeste t878i naudit se Ceskému jazyku, neZ pro slysici naugit se cizi jazyk. Cestina je
bohatd na mnozstvi metafor, obraznych réeni, pfirovnani, ironii a sarkasmus. Samotné
¢teni se komplikuje také slozitym déjem ptribéht, velkym mnozstvim postav,

retrospektivou v textu, mnozstvim odbornych i historickych informaci.
Uspésné zvladnuti ¢teni s porozumeénim zavisi na:

e véku Ctenare

e charakteru sluchové vady
e psychickém vyvoji

e Urovni komplexni péce.

e socialnim zazemi®?

4.4 Sluchové postizené déti a dilny Cteni

V dilnach ¢teni se velka pozornost vénuje Cteni s porozuménim. To, aby déti
rozumély textu, ktery ¢tou, aby v ném hledaly odpovédi na pfedlozené otazky, v textu
se orientovaly a Cerpaly z néj nové znalosti, to je hlavnim zdmérem c¢tenaiskych dilen.

Sluchové postiZeni ale vyZzaduji zcela individualni pfistup. Oni sice dokaZou jako jiné

62 Srov. CERVENKOVA. A. Co a jak ¢ist se sluchové postizenym ditétem, s. 11.
& Srov. HORAKOVA, R. Sluchové postizeni, s. 74 — 75.
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déti nerusené Cist celou urenou dobu, ale malokdy reprodukuji pfecteny text. Pfi
tichém klidovém ¢teni textu neporozumi. Tyto déti nutné musi Cist nahlas. Jejich
opozdény feCovy vyvoj zanechava na jejich mluveném projevu znacné nedostatky, které
pedagog mtize pii hlasitém ¢teni opravovat. Jakmile dité v textu narazi na slovo, které je
mu nezndmé, je tfeba mu ho vysvétlit, nebo nahradit slovem, které¢ jiz dit€¢ zna. Pro
slova neznama je vhodné vést slovnicek, ktery poslouzi k zapamatovani si nezndmych
vyrazii. Problémové slovo je ve slovni¢ku vysvétleno, poptipadé doplnéno obrazkem.
Takto se u déti zvétSuje jejich slovni zdsoba. DalSim kritériem, které je nutno dodrzet
pfi porozuméni textu, jsou dopliujici otazky. Ucitel vraci dité v textu neustale zpét,

opakuje s nim jiz pfectené a tim zajistuje celkové pochopeni.

Pro ucitele je toto velmi naro¢ny ukol, zvlasté pracuje-li s zaky v bézné tiidé
zaroven se zakem se sluchovym postizenim. Pokud ma zak ptidéleného asistenta

pedagoga, je tim pro ucitele prace ulehcena a s Zakem s postizenim pracuje asistent.

5 VLIV CTENARSKYCH DILEN NA CTENARSKE
DOVEDNOSTI ZAKU SE SLUCHOVYM POSTIZENIM -
ZKUSENOSTI Z CELOROCNIHO PROJEKTU VEDENI
CTENARSKE DILNY

5.1 Cil

Hlavnim cilem je popsat vliv ¢tenaiskych dilen na déti s vadou sluchu. Dilé¢imi
cili budu zjistovat, zda se u déti pfi pravidelnych dilnach ¢teni a pfi intenzivni praci
zméni jejich vztah ke ¢teni, porozuméni textu, schopnost vysuzovani z textu, schopnost

aplikace, sdileni, pfipadné metakognice.
5.2 Popis prace

Ctenatské dilny jsem vedla samostatné 1x v tydnu (patek) na Zakladni $kole
Toméase Sobra v Pisku ve §kolnim roce 2017/2018. Prace v dilnach se zaéastnily 2 déti
ze 4. tiidy a 2 déti ze 3. tiidy. Jako odborny dohled a hodnotitelku mého Setfeni jsem
zvolila pani Kvétusi Kriiger, pedagogickou konzultantku projektu ,,Poméhame Skolam

k tspéchu®. Jejim tkolem bylo dohliZzet na spravnost vedeni c¢tenaiskych dilen, na
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vhodnost dopliujicich otazek pokladanych détem a zaroven celkové vyhodnoceni mé

préce (viz Ptiloha ¢. 1).

S détmi jsme ke Cteni vyuzivali prostory Skolniho klubu, kde jsme mohli
nerusen¢ pracovat. Ke ¢teni jsem volila détské knihy s velkym mnozstvim ilustraci. Dvé
knihy byly s piib&hem: Joyce, James: Kodka a ¢ert® a Riha, Bohumil: Vitek na vyletd®”.
Tteti knihou, kterou jsme s détmi Getli, byla kniha basni¢ek pro déti Zacek, Jifi:
Aprilova $kola®. Poezii jsem do vybéru knih zafadila umyslng, protoze déti se
sluchovym postizenim maji s uchopenim poezie problém. Zamérn¢ byla také zarazena
az ke konci Skolniho roku, kdy jiz zaci méli se ¢tenim s porozuménim vétsi zkuSenosti a
samostatné dokazali fict, o c¢em konkrétni basen byla, poznali v textu obsazeny humor a
své odpovedi mi sdélili ustné a poté i pisemné zaznamenali do Ctenaiskych listl, které

pribézné vypliovali po celou dobu trvani dilen ¢teni (viz Ptiloha €. 2).
5.3 Metody prace

Vzdy, kdyz jsme s détmi Cetli knihu, vyuzivala jsem pro lepsi pochopeni textu
metodu modelovani — sama jsem jim nejprve nabidla svou variantu odpovédi. Lépe tak
pochopily, co po nich zrovna chci. Rovnéz jsem po nich Zidala, aby svou odpovéd
dolozily v textu. Tato metoda dokladani pomahala détem s orientaci v textu a v lepSim

pochopeni toho, co zrovna piecetli a okomentovali.

Dalsi pouzivanou metodou bylo pfipodobniovani — na urCitou situaci v knize
jsme vymysleli podobny zazitek z naSeho zivota. VZdy jsem se ptala, zda se jim néco
podobného také stalo, nebo zda jim dana situace néco z jejich Zivota ptipomnéla. Touto

metodou jsem se snaZila o rozvoj jejich fantazie.

Analyza je metoda, podle které jsme s détmi spolecné hodnotili udalosti a
jednani postav z piibéhu. Déti se samostatné zamyslely nad tim, jak postava jednala, a
co ji ktomu vedlo. Na uplny zavér jsem dala détem vzdy prostor k vlastnimu
uméleckému vyjadieni toho, co na né nejvice zaptsobilo, formou nakresleného obrazku

do ¢tenarského listu.

64 Praha: Argo Triton, 2012. ISBN 978-80-257-0771-5
5 Praha: Albatros, 1975. ISBN 13-840-75
€ Praha: Albatros, 2015. ISBN 978-80-00-03970-1
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Rozhovor a diskuze byly dal§imi metodami, které jsem casto vyuzivala. Déti
mnohem Iépe reagovaly, pokud byly dotazovadny a mohly si vybavit a rozvijet své

vlastni piedstavy spojené se Ctenym textem.

Vyuzivala jsem také metodu vizualizace, kdy jsem pii kazdé hodiné dilen zakiim

predlozila jeden obrazek s otazkou. Otazky byly celkem ctyfi:

1. Muze tento ptibéh néjak souviset s tvym zivotem? Jak? (Pfipomina ti néco?)
Jak myslis, ze tento piib¢h skonci?

Co se v této ¢asti piibéhu prave stalo?

> Db

Jak by ptibéh mohl pokracovat?

Pro lepsi zapamatovani jsem otazky napsala barevné na ¢tvrtku a doplnila ilustraci (viz
Ptiloha €. 3). Tak jsem docilila toho, Ze ji déti mély stale na ocich a nemusela jsem jim
otazku opakovat. Otazky jsem ménila vzdy po tydnu. Odpovédi jsem zaznamenavala do

tabulek a hodnotila formou smajliki:
© - odpoveéd vyborna, zak odpovédél dobie na zadanou otazku, textu porozumél
© - odpoveéd’ Caste¢na, zak zcela neporozumél textu nebo otazce

® - odpoveéd S$patna, zak nedokazal a danou otazku odpovédét, textu &i otdzce

neporozumél viibec.
(viz Ptiloha €. 4).
5.4 Charakteristika vyzkumného zarizeni

Zakladni $kola TomaSe Sobra je Skola pavilonového typu s rozsdhlym
sportovnim aredlem a zeleni. Stavba byla dokonena v roce 1977. Od roku 1990
pouziva estny nazev: ,,Zakladni $kola Tomase Sobra“ podle prvniho ¢eského starosty
mésta Pisku. Souéasti ZS T. Sobra je 12. Matetské skola, 3 odde¢leni Skolni druziny,

Skolni jidelna a $kolni klub.

ZS a MS jsou modelovou 3kolou v projektu: ,, Pomahdme $kolam k aspéchu®,
dale je partnerem v projektu ,,Bez obav spolu“. Se Skolou spolupracuje rodicovsky
spolek Klub Tomase Sobra z.s. Ve $kole funguje pobocka Méstské knihovny Pisek

s moznosti vypij¢ek domt. Skola je zapojena do iniciativy Rodice vitani.
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Skola cerpd zrocnich pfispévkii od zfizovatele — mésta Pisek, z finanénich

prosttedkll od statu a z projektt, v nichz je skola zapojena.

V soucasnosti Skolu navstévuje 250 zakt a je spadovou skolou pro détsky

domov.
5.5 Cilova skupina zZaku

Jednd se o 4 déti sriznymi stupni sluchového postizeni: dvé z déti maji
diagnostikovanou jednostrannou nedoslychavost, jedno dité¢ je nedoslychavé na obé usi
a jako kompenzacni pomuicku vyuziva naslouchadla. Posledni dité¢ ma diagnostikovanou

plnou hluchotu, kter4 je feSena kochledrnim implantatem.
Dite ¢.1
Pohlavi: chlapec

Veék: 10 let

Diagnoza: oboustranna nedoslychavost, vada je vrozena, kompenzovana oboustrannymi

sluchadly, pom4ha si odeziranim, ptidélen asistent pedagoga

Rodinna anamnéza: chlapec zije v Gplné rodiné, ma 3 sourozence, z toho jeden v péci
babicky, rodina socialné slabd, spoluprace se Skolou nedostate¢na, rodi¢e neaktivni,

doméci ptiprava nedostacujici

Dite ¢.2

Pohlavi: divka

Vek: 11 let

Diagnoza: nedoslychavost na levé ucho, vada kompenzovand vhodnym usazenim ve

tride

Rodinna anamnéza: rodice v rozvodovém fizeni, divka narozena z dvojcat, ma dva
sourozence, spoluprace se Skolou vybornd, matka pracuje ve Skolni jideln€¢, domaci

piiprava dobra
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Diteé ¢.3
Pohlavi: chlapec
Vek: 11 let

Diagnoza: jednostranna nedoslychavost, vada kompenzovana vhodnym usazenim ve

tiide

Rodinnd anamnéza: rodina kompletni, 1 sourozenec, spoluprace se Skolou vyborna,

domaci ptiprava dobra
Diteé ¢.4
Pohlavi: chlapec

Veék: 10 let

Diagnoza: vrozend oboustranna hluchota kompenzovana kochledrnim implantatem,

ptetrvavajici dyslalie, chlapec v péci logopeda, pfidé€len asistent pedagoga

Rodinna anamnéza: rodina kompletni, 1 sourozenec, spoluprace se Skolou vyborna,

domaci ptiprava vynikajici.
5.6 Popis vzorové lekce ¢tenarské dilny

Kazda ctenarska dilna zacina tim, ze si déti vezmou kazdy svou knihu (vSichni
¢tou tu samou knihu) a sednou si proti mné. Zasedaci poradek udrzujeme stale stejny. Je
velmi dilezité, aby mi vSechny déti dobfe vid€ly do obli¢eje. Ti, ktefi maji t&zsi

sluchové postiZeni, si pfi komunikaci poméhaji odeziranim.

Poté, co se déti usadily, ptedlozila jsem pifed n¢€ na viditelné misto Ctvrtku, na
které byla velkym pismem napsand otdzka, na kterou déti odpovidaly po celou tuto

dilnu ¢teni. Otazku jsem jim piecetla a ujistila se, Ze ji vSichni spravné pochopili.

V samotném c¢teni jsme se s détmi stiidali. Kazdé z déti precetlo jednu stranku.
Svou knihu jsem méla i ja a s détmi jsem se také stfidala. Na déti dobte plisobi, kdyz
vidi, Ze knihy ¢te 1 pedagog. Také hlasit¢ Cteni détem prospiva. Mohla jsem tak
kontrolovat a pfipadné opravovat jejich vyslovnost. Vzhledem k tomu, Ze néktefi
respondenti trpi 1 vadou feci (dyslalie, nedokonald vyslovnost nékterych hlasek), bylo

toto na misté.
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Pokud jsme pii ¢teni narazili na néjaké slovo, které se mi zdalo pro déti
nesrozumitelné, cetbu jsem zastavila a zeptala se déti, zda danému slovu nebo vétnému
spojeni porozumély. Problém jsme méli tieba se slovem ,,zarzal*. Ptala jsem se déti, co
si pod timto pojmem ptedstavuji. Pokud nikdo z nich nevédé¢l, slovo jsem jim vysvétlila.

Zarzani jsme si i nazorn¢ predvedli.

Po pteCteni kazdé stranky jsem nechala jedno dité zrekapitulovat jeji obsah.

Nasledné déti mély za kol premyslet, jak by mohl piibéh pokracovat dal.

Takto jsme pokracovali 30 minut. Nasledovalo odpovidani na ustiedni otazku,
kterou mély déti po celou dobu polozenou pied sebou. Po zodpovézeni otazky vSemi
détmi jsme zbytek Casu vénovali vyplnéni ctendiského listu. Ten jsem obménovala
kazdou hodinu, aby déti musely vzdy feSit jiny problém. Piedchazela jsem tim

zautomatizovani prace, kterou by potom plnily bez zaujeti.

Na zavér kazdé dilny Cteni jsem vSem détem vzdy podekovala za jejich

spolupraci a snahu.

Na uplny zavér celoro¢ni prace v dilnach ¢teni jsem détem nechala vyplnit
dotaznik (viz Pfiloha ¢. 5), kde jsem jim polozila nekolik otazek. Zamérem
dotaznikového Setteni bylo zjistit, zda se détem celorocni prace libila, zda se zlepSilo

porozuméni ¢teného textu a zda dobie chapaly kladené otazky.
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5.7 Shrnuti vlastniho Setfeni

5.7.1 Shrnuti dotaznikového Setfeni:

Otazka ¢. 1 — Do jaké chodis tfidy?

50% tieti tfida
50% c¢tvrta tiida

Polovina déti je zakem 3. tiidy a

polovina 4. tiidy.

Otazka ¢. 2 — Chodis rad/a do Skoly?

25% chodi rad/a do Skoly
25% chodi docela rad/a do skoly
50% nechodi rad/a do Skoly

Jedno z déti rado chodi do Skoly, jedno
docela rado navstévuje Skolu a dvé déti
do Skoly rady nechodi.

Otazka ¢&. 3 — Ctes rad/a?

25% rad/a Cte
25% docela rad/a cte
50% nerad/a ¢te
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Do jaké chodis
tridy?

m 3. tfida
M 4. tfida

Chodis rada/a do skoly?

M chodi rad/a
do skoly

H chodi
docela rad/a
50% do Skoly
nechodi
rad/a do
Skoly




Jedno z déti ¢te rado, jedno docela rado Lo,
] CteS rad/a?

a dvé déti 1 pres celoro¢ni préci o
W rid/a ¢te

v dilnéach Cteni ¢tou nerady.

H docela

0,
S0 rad/a ¢te

nerad/a ¢te

Otazka ¢. 4 — Mas rad/a ¢tenarské dilny?

75% ma rad/a ¢tenaiské dilny

25% nevi

Mas rad/a ¢étenarské dilny?

‘ ‘ B marad/a
Tii déti z dotdzanych odpovedély, ze Etenafské
RN EPT . . rox diln
maji C¢tenafské dilny rady, jedno dité Y

M nevi

nevi, zda ma dilny ¢teni rado.

Otazka ¢. 5 — Libilo se Ti pate¢ni éteni s pani asistentkou?

75% se patecni Cteni libilo . e e vl .
°0sep Libilo se Ti patecni ¢teni s

25% se patecni ¢teni docela libilo pani asistentkou?

H libilo
Tfem détem se celoro¢ni patecni Cteni
1 . vor - . m docela
libilo, jednomu zdéti se libilo jen libilo
Castecné.
Otazka ¢. 6 — Rozumél/a si vzdy vSemu, co jsi precetl/a?
75% rozumél/a tomu, co Cetl/a Tti déti jsou presvédCeny, Ze rozumély
25% nevi, zda rozumél/a tomu, co Cetl/a vSemu, co precetly, jedno dité si jisté

neni.
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Rozumél/a si vidy vsemu,
co jsi precetl/a?

W rozumél/a

M nevi

Otazka ¢. 7 — Chapal/a jsi, co po Tobé€ pani asistentka chtéla? Na co se T¢ ptala?

25% chapal/a, na co se pani asistentka
pfi Cteni ptala
75% docela chapal/a, co pani asistentka

chtéla, na co se ptala

Jedno dité zcela chapalo vSe, na co jsem
se jich pfi c¢teni dotazovala, tfi déti

chépaly vSe jen castecné.

Chapal/a jsi, co po Tobé pani
asistentka chtéla? Na co se
Té ptala?

M chapal/a

M docela
chapal/a

Otazka ¢. 8 — Bylo potom ¢&teni leps§i? Chapal/a jsi 1épe, co ¢tes?

100% lépe chapal/a, co Cetl/a, ¢teni bylo

lepsi

Vsechny déti jsou toho nazoru, ze po
spolecné celoro¢ni praci lépe chapaly

Cteny text.

Bylo potom cteni lepSi?
Chapal/a jsi lépe, co ¢tes?

M chapal/a
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Otazka ¢. 9 — Zapsal/a sis knihy. které jste s pani asistentkou pieCetli, do &tenaifského

deniku?

75% si zapsal/a prectené knihy do
¢tenafského deniku

25% si zapsal/a jen nékteré knihy

Tti déti vyuzily spolecného Cteni také

k zapisu piectenych knih do
Ctenafskych denikl, jejichz vedeni je
povinné k predmétu ¢teni. Jedno dité si
zapsalo pouze nckteré z ptrectenych

knih.

Zapsal/a sis knihy, které jste
s pani asistentkou precetli, do
ctenarského deniku?

M zapsal/a
vsechny

M zapsal/a
nékteré

Otazka ¢. 10 — Kdyby bylo pate¢ni ¢teni znova v pristim Skolnim roce, byl/a bys rad/a?

50% by byl/a rad/a, kdyby se patecni
¢teni opakovalo
25% by byl/a docela rad/a

25% nevi

Dvé z déti by v nasi spolecné praci rady
pokracovaly, jedno by pokracovalo

docela rado a jedno nevi.

Kdyby bylo patecni cteni
znova v pristim skolnim
roce, byl/a bys rad/a?

m byl/a by
rad/a

m byl/a by
docela
rad/a

nevi

Otazka ¢. 11 — Kdyz ¢teS sam/sama knihu, rozumis tomu, co ¢tes?

75% jiz rozumi textu v knize, kterou Cte
samostatné

25% ne zcela textu rozumi
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Kdyz ¢tes sam/sama knihu,
rozumis tomu, co ctes?

M jiZ rozumim
M ne zcela

5.7.2 Vyhodnoceni jednoroc¢ni systematické prace se sluchové postizenymi détmi ve

¢tenarské dilné
Dité & 1:

ro~r

Jak bylo jiz zminéno v teoretické Casti prace, Ctenarskd gramotnost obsahuje
nckolik rovin, které pomadhaji zacinajicimu Ctendfi osvojit si zakladni ctenaiské
dovednosti. U prvniho ditéte je zajimavé zaméfit se predevSim na 1. rovinu Ctenaiské
gramotnosti (vztah k ¢etb€). Vytvoteni pozitivniho vztahu k Cetbé je zéklad, na kterém
nasledné mizeme stavét a rozvijet dalsi roviny. Zde pozitivni vztah k Cetbé ze strany
rodiny bohuzel zcela chybi. Je znatelné, ze dité nebylo vedeno ke ¢teni, ani nemohlo

odpozorovat pozitivni vztah k ¢etbé od rodicu.

U chlapce jsem narazila na velky problém se soustfedénim. Svym chovanim
rozptyloval sebe 1 ostatni. To, Ze doma ¢teni s rodi¢i netrénuje, je znat na jeho cteném
projevu. Nicméné ¢tenaiské dilny si oblibil, chodil na né€ rad, textu porozumél, kdyz se
mu povedlo zklidnit své chovani. N¢kdy schvalné délal, Ze nevi, co mé odpovédét.
Nicméné 1 u néj jsem zaznamenala v odpovédich pokrok. KdyZ se snazil, cetl 1épe a

textu porozumél.

Lepsi vysledky by se rozhodné¢ daly ocekavat pifi plném soustiedéni a
individudlni péc¢i. U chlapce se projevuje velky smysl pro humor. Jeho nedostatky ve
¢teni by odstranil denni nacvik. BohuZel rodina nespolupracuje. Ve vypliovani
¢tenafskych listd chlapec projevil také zndmky zlepSeni, ale pouze kdyZ se snazil a
schvalné praci nekazil. Na jeho celkové praci je vidét, Ze chlapec pochéazi ze socidlné

slabé rodiny a neni veden ani k u€eni, ani k disciplin€ a sluSnému vychovéani.
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Dité ¢. 2:

Divka byla po celou dobu trvani ¢tendiskych dilen velmi snaziva, pre¢tenému
textu vétSinou rozuméla, nicméné bylo nutno se ji vice vénovat a vysvétlovat jednotliva
slova a pojmy, coz poukazuje na snizeny intelekt této zakyn¢. Velkou praci jsme spolu
vénovaly kresbé. Divka odmitala kreslit podle vlastni fantazie a obrazky kopirovala
z knihy. Delsi dobu trvalo, nez zacala kreslit podle sebe a stalo mne to pomérné znacné
usili. Rovnéz ona prokédzala urcitd zlepSeni v porozuméni textu i ve vypliovani
¢tenafskych listd. Byla velmi pecliva a dbala na estetickou stranku pisemného a
kresleného projevu. Trpi ovSem nedostatkem fantazie, coz se ukédzalo pfi praci
s basnémi Jittho Zacka, kdy nedokézala odpovédét, zda ji basni¢ka néco piipomina.

Mnohdy se stalo, ze jsem ji navadéla dopliujicimi otdzkami a ani tehdy nereagovala.

Ctenaiské dilny navitévovala rada, chodila se ptat, zda zase ptjdeme spolecné
¢ist. Pti individualni péci nakonec dokazala samostatné odpovidat na dané otazky. Toto
pfic¢itam jeji snazivosti a zajmu o Cetbu. Zde Ize pozorovat jiz druhou rovinu ctenéiské
gramotnosti (doslovné porozuméni). Divka zvladne zachytit hlavni mySlenku textu a

celkem bez problémut odpovédét na otazky tykajici se obsahu ¢tenych texti.

Dité ¢. 3:

Chlapec byl velmi snazivy, textu rozumél nejlépe z déti, ale velmi neptiznivy
vliv na n¢j mélo chovani chlapce €. 1. Nechéval se velmi Casto strhnout, a musela jsem
ho usmériiovat, aby nevyruSoval. S ¢etbou, porozuménim textu, kresbou a odpovidanim
na otazky nemél problém. Je to velmi inteligentni chlapec, ktery se se svym handicapem
velmi dobte vyrovnal. Je vidét, Ze doma s nim rodice pracuji a jeho vysledky byly velmi
uspokojivé. Pouze u néj jsem zlepSeni nezaznamenala, jeho prace byla dobra po celou

dobu vyzkumu.

U daného chlapce Ize hovoftit o roving €. 6 (aplikace). Textu dobfe rozumi, umi
ho aplikovat do skute¢ného Zivota, dokdze se vcitit do postav a predstavit si to, o cem

zrovna Cetl.
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Dité ¢. 4:

jeho znacné dyslalii mu neni moc dobfe rozumét, ani jeho psany projev neni pro
nezasvécené¢ho cCloveka srozumitelny. Je velmi snazivy, Ctenaiské listy vyplioval
sveédomité, Cteny projev prokazuje znamky zlepSeni a mohu konstatovat, ze mne velmi
piekvapilo, ze chapal smysl basni a dokazal odpovidat na otazky, které se jich tykaly.

Vétsinou pochopil, o co v dané basni jde.

U tohoto chlapce si cenim zlepSeni, kterého jsme v dilndch ¢teni dosahli.
Vzhledem k svému postizeni, méa zna¢né nevyhody oproti ostatnim détem, ale rodina se
mu pln€ vénuje a chlapec je poctivy a snazivy. Na ctendiskych listech, které vyplioval,
je vidét velké zlepSeni 1 jeho preciznost. Pfi ¢teném projevu jsem chlapce Casto
opravovala a procvicovala s nim vyslovnost a dbala na spravnost ¢teni. S chlapcem
pracuji intenzivné jiz Ctvrtym rokem, cvi¢ime spolu logopedii a vyslovnost i
porozuméni textu se zlepSuje. Vezmeme-li v potaz chlapciv silny sluchovy handicap,
mohli bychom mu pfisoudit patou rovinu ctenaiské gramotnosti (sdileni). Snazil se
sdélit jednoduse myslenku ¢teného textu. Z odpovedi bylo znat, ze védél, o cem cetl.

Problém tkvi v tom, Ze chlapci rozumim ve Skolnim prostiedi pouze ja.

Z hlediska celkového pohledu mohu konstatovat, Ze u déti se urcity posun
projevil. Se sluchové postizenymi détmi je prace ponckud stereotypni, jakédkoliv zmeéna
pfedstavuje problém, s kterym se velmi téZce vyrovnavaji. Z tohoto divodu jsem se
snazila postup v jednotlivych dilndch cteni neménit. Jedinou zménou v choreografii
dilen bylo to, ze déti odpovidaly na Ctyfi otdzky, které jsem po tydnu ménila (viz

Piiloha &. 3).

U déti se zlepSilo hlasité ¢teni, ¢im déle dilny trvaly, tim 1épe déti Cetly. Toto
zlepSeni ptisuzuji tomu, ze v dilndch Eteni, které probihaji v bézné vyuce, Ctou déti tise.
Pro sluchové postizené déti je mnohem vhodngjsi hlasité cteni, jejich Ctenarské
dovednosti jesté nejsou na urovni déti bez postizeni a hlasité ¢teni pomahé pfi vnimani

textu 1épe.
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U téchto sluchove postizenych déti jsem pracovala na rozvoji vSech rovin
Ctenafské gramotnosti, tj. vztahu ke Cteni, porozuméni textu, schopnosti vysuzovani
z textu, schopnosti aplikace, sdileni, metakognici. Postupem ¢asu se projevilo u vSech
déti zlepSeni v doslovném porozuméni. Pravdou je, Ze déti nerozumély uplné vSemu, co
ptecetly, ale textu ke konci ¢tenafskych dilem rozumély podstatné 1épe nez na zacatku.
Samy to také uvedly v pfedlozeném dotazniku. (viz Ptiloha ¢. 5) Tuto rovinu jsem
s détmi trénovala jednou z predkladanych otazek a to: ,,Co se v této Casti pribéhu prave
stalo?*. Dalsi zlepSeni jsem pozorovala ve sdileni. Déti si umély mezi sebou povidat o
tom, co Cetly a vzdjemné se dopliovaly. Naucily se také uspesné vysuzovat a hodnotit.
V tomto jim pomahaly otazky: ,,Jak myslis, ze tento ptibéh skonci?* a ,JJak by ptib&éh
mohl pokraCovat?* Samy dokazaly vymyslet, jak by mohl ptib&éh dal vyvijet. Tim, Ze
déti pravidelné odpovidaly na ptedklddané otazky (viz Ptiloha €. 3), zlepSovaly se i
v aplikaci. Tu si vyzkousely hlavné na otazce: ,,Muze tento piibéh néjak souviset s tvym
zivotem? (Pfipomind ti néco?)“. V tabulkach, kde jsem odpovédi déti hodnotila formou
smajlikd, je jasn¢ viditelné, Ze ke konci Ctenafskych dilen jiz otazky détem nedélaly

problém a odpovidaly na né bez problémt. (viz Ptiloha €. 4)

Spole¢nou celoro€ni praci v dilné¢ cteni jsem také u déti rozvijela klicové
kompetence, které jsou uvedeny v Rdmcovém vzdélavacim planu pro zékladni
vzdélavani. Vhodnym vyuzivanim metod jsem upeviiovala jejich kompetence k uceni.
Kompetence komunikativni jsem u déti rozvijela spoleénym sdilenim. Podporovala
jsem déti pfi vyjadiovani svych myslenek a obhajobé svych nazori. Kompetence
obcanské déti ziskavaly béhem spolecnych diskuzi a sdileni, kdy vzdy mluvil jeden, a
druzi naslouchali. Takto se déti ucily respektovat presvédceni druhych lidi. Dalsi
kompetence, na kterych jsem s détmi pracovala, byly kompetence socialni a personalni.
Déti pracovaly ve skuping a vétSinou se respektovaly. Disledné jsem dbala na to, aby
déti byly samy sob& rovnocennymi partnery, nikdo se nikomu nevysmival za jeho nazor

a vzajemn¢ spolupracovaly.

Hodnoceni mé prace s détmi je mozno také dohledat v ptiloze ¢islo 1. Jde o
zpétnou vazbu pani Kvétuse Kriiger, kterd byla mym odbornym dozorem a

konzultantkou mé prace v realizovanych dilnach ¢teni.
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ZAVER

S néstupem inkluze v ¢eském Skolstvi se budou ucitelé i asistenti pedagoga stale
Castéji setkavat s détmi, které budou vyzadovat individualni ptistup. Neptjde jen o déti
se sluchovym postizenim, ale 1 o dé€ti s jinymi postizenimi. Prace uciteli bude v tomto

ohledu vyzadovat velké mnozstvi Casu, trpelivosti, znalosti a zkuSenosti.

mne mnohdy psychicky vyCerpava, ale zéroven mne pozitivné napliluje pocit

z vysledkl nasi spole¢né prace.

Cilem bakalarské prace, ktera nese nazev ,,Dilny ¢teni a jejich vliv na sluchové
postizené déti“, bylo ukdzat, Ze dilny ¢teni zaloZzené na kritickém mysSleni udévaji
spravny smé&r praci s détmi s postizenim, a to nejen sluchovym. U kazdého ditéte 1ze
rozvinout nékteré z rovin ¢tenarské gramotnosti. Diky individudlnimu pfistupu a zcela
novym metodam prace lze rozvijet zdokonalovat ctenarské dovednosti u vSech déti.
Ucit je ziskat lasku ke kniham, dokdzat to, ze déti porozumi ¢tenému textu a celkové je

povzbuzovat ke ¢tenaistvi.

V teoretické Casti jsem se zaméfila na vymezeni klicovych pojml - cteni,
Ctenafska gramotnost, na popis dilen Cteni a vyuziti metod kritického mysleni v dilnach
¢teni. Ddle jsem vysvétlila druhy sluchovych vad a problémy, které maji déti s vadou

sluchu se ¢tenim.

V praktické ¢asti uvadim popis prace a metody, které jsem uplatiovala pfi
celoro¢ni fizené praci se sluchové postizenymi détmi. Néasledné charakterizuji prostiedi,
ve kterém probihala celorocni systematickd prace v dilné cteni. Dale uvadim
charakteristiku cilové skupiny zakt. Popsala jsem prubéeh lekce ¢tenatské dilny, shrnula
vlastni Setfeni a vyhodnotila jednoro¢ni systematickou praci. Zapojené déti jsou zaky
prvniho stupné zékladni $koly Tomase Sobra v Pisku. Dva z nich jsou Zaci tieti tiidy a
dva Z4ci tfidy ctvrté. Jedno z déti je uZivatelem kochlearniho implantatu, druhé ma jako
kompenzacni pomuicku naslouchadla a dvé jsou nedoslychavé. S t€émito zaky jsem po
dobu jednoho Skolniho roku vedla dilny cteni, které probihaly mimo béZznou tfidu a

bézné vyucovani. Vyuzita byla metoda pozorovéni, individudlni prace s détmi a jeji
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rozbor, vypracovavani Ctenaiskych listli, rozhovort s détmi, dotazniku a v neposledni

fad¢ 1 pomoc pedagogické konzultantky z nadace ,,Pomahdme Skoldm k uspéchu®.

Prace ve Ctenadiské diln€ potvrdila, Ze jakmile funguje spoluprace mezi
pedagogem, rodici a Skolou, jsou vysledky prace s détmi vzdy kvalitn€jsi. Rovnéz se
potvrdilo, ze individudlni péCe a ptistup k détem v dilnach Cteni rozviji jejich Ctenarskeé
dovednosti, jmenovité porozumeéni textu, vyhledavani, zpracovavani a srovnavani
informaci obsazenych v textu, reprodukovani obsahu textu a sdileni pfecteného textu se

zbytkem skupiny.

Dale jsem se utvrdila v piesvédceni, ze dilny ¢teni maji u déti zna¢nou oblibu,
rady v nich pracuji a maji prokazatelné lepsi pfistup ke ¢teni celkové. Rovnéz z Setfeni
vyplyva dilezitost podpory déti ze strany rodi¢h. Déti, kterym se rodice doma
intenzivné vénuji, maji lepsi Ctenaisky projev, bohatsi slovni zadsobu a zodpovédnéjsi

ptistup k uceni.

K cetb¢ je dobré vést déti jiz od raného veéku a to nejen déti s vadou sluchu.
Vybérem vhodné literatury v nich péstujeme kladny vztah ke cteni. To vSe souvisi s tim,
ze chapavy ctenat ziskava vSeobecny piehled a lépe se uci. V soucasné dob& nemaji
s Cetbou problémy jen sluchové postizeni, ale téméf cela populace, jak jsem dolozila na
vyzkumech PISA. Zijem o Ctenafstvi vSeobecné upadd, i kdyz dle vyzkumi Jitiho
Travnicka Ceskd Ctendiskd kultura patii — vykonové vzato — ve srovnani s jinymi
zemémi k nejsilngj3im®’, stale je jen na dosp&lé populaci — rodi¢ich, prarodi¢ich a
ucitelich, zda oblibu knih a ¢teni celkové u naSich déti budou péstovat 1 nadale, nebo ji

dokonce zvysi.

’Srov. TRAVNICEK, J. Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize, s. 167.

58



Seznam pouzitych zdroji

Primarni literatura

JOYCE, J. Koc¢ka a cert. Praha: Argo Triton, 2012. ISBN 978-80-257-0771-5

RIHA, B. Vitek na vyleté. Praha: Albatros, 1975. ISBN 13-840-75

ZACEK, J. Aprilova Skola. Praha: Albatros, 2015. ISBN 80-00-03970-1

Sekundarni literatura

ALTMANOVA, J. a kolektiv. Ctendr'skd gramotnost ve vyuce — metodickd prirucka.
Praha: Nérodni ustav pro vzdélavani, Skolské poradenské zatizeni a zatfizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikii (NUP), divize VUP, 2011. ISBN neuvedeno

CAPEK R. Moderni didaktika. Praha: Grada, 2015. ISBN 978-80-247-3450-7

CERVENKOVA, A. a kolektiv. Co a jak cist se sluchové postizenym ditétem. Praha:
Prospektrum, 1999. ISBN neuvedeno

FENCLOVA, J. Kdyz nase dité neslysi. Praha: ARS Print, 2012. ISBN neuvedeno

FENCLOVA, J. Nebojte se integrace, piipravte se vcéas. Praha: Irbis, 2016. ISBN
neuvedeno

HNATKOVA, M. Komunikace se sluchové postizenym kamaradem. Praha: Vybor
dobré ville Nadace Olgy Havlové, 2009. ISBN neuvedeno

HORAKOVA, R. Sluchové postizeni — iivod do surdopedie. Praha: Portél, 2012. ISBN
978-80-262-0084-0

HUBALKOVA, R., SAFRANKOVA, K. Zdznamy z cetby. Dobiis: Safran, 2015. ISBN
978-80-905978-1-5

59



JANOTOVA, N. Odezirdni u sluchové postizenych. Praha: Septima, 1999. ISBN 80-
7216-82-6.

JANOTOVA, N. Reedukace sluchu sluchové postizenych déti. Praha: Septima, 1996.
ISBN 80-85801-90-6.

JANOTOVA, N. Rozvijeni zrakového vnimdni a odezirdani sluchové postizenych déti.
Praha: Septima, 1996. ISBN 80-85801-84-1.

KOSTALOVA, H. Kriticka gramotnost o praxi, textech a kontextech. Praha: Pomahame
Skolam k uspéchu, o.p.s., 2016. ISBN neuvedeno

LEPILOVA, K. Cesty ke ¢tendrstvi. Vypravéjte si s nami. Brno: Edika, 2014. ISBN
978-80-266-0112-8

MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5

MARES, S., CEMEROVA GOLOVA, P. Neni drak jako drak. Praha: Nakladatelstvi
Dr. Josef Raabe s.r.o., 2014. ISBN 978-80-7496-096-3

POUL, J. Dité s vadou sluchu. Praha: Svoboda Praha a.s., 1992. ISBN neuvedeno

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.
ISBN 80-7178-772-8

PUSTOVA, Z. Psychomotoricky vyvoj sluchové postizenych déti. Praha: Septima, 1997.
ISBN 80- 7216-022-2

STARY, K. a kolektiv. Ulohy pro rozvoj ¢tendrské gramotnosti. Praha: Signatura, 2013.
ISBN 978-80-905370-2-6

60



STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, CH., WALTER, S. Co je kritické
mysleni. Praha: Kritické mysleni o.s., 2007. ISBN neuvedeno

STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, CH., WALTER, S. Cteni, psani a
diskuse ve v§ech predmeétech. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007. ISBN neuvedeno

STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, CH., WALTER, S. Dilna cten.
Vychovavame premyslive ctenare. Praha: Kritické mysleni o.s., 2007. ISBN neuvedeno

STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, CH., WALTER, S. Rozvijime
kritické mysleni. Praha: Kritické mysleni o. s., 2007. ISBN neuvedeno

SAFRANKOVA, K., SLAPAL, M. a kolektiv. Dilna c¢teni. P¥ibram: PB tisk, 2010.
ISBN neuvedeno

TRAVNICEK, J. Ctendii a internauti. Brno: Host, 2011. ISBN 978-80-7294-515-3

TRAVNICEK, J. Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize. Brno: Host,
2008. ISBN 978-80-7294-70-1

VANECKOVA, V. Priprava na cteni sluchové postizenych déti. Praha: Septima, 1996.
ISBN 80-85801-82-5

61



Prilohy:

ptiloha ¢. 1

Zpdtnd vazba Pomahame
Skolam
k dspéchu

Viyuéujfel: Eva Zemanova

predmét: Ctenl s d&tmi se sluchovymi poruchami

| T
Iy S~

Datum: 6.10. 2017, 4. vyucovaci hodina

PFtomno: 4 #4ci

Mila Evo,

diky Tvému pozvan( jsem se mohla podivat do skupiny ctendfd, ktefi maji s porozuménim textu
opravdu potfZe.

Po hodiné jsme spolu mluvily. Zkusim tu zachytit momenty, které mi piipadaji dille7ité nebo o kterych
jsi fikala, Ze Ti vyznamné ptipadaiji.

Ctete knihu B. Rihy ,Vitek na vyletd”.

Piibéh jste si predéitali nahlas. V hlasité tethé se stiidate. Pokud jste narazili na slovo nebo slovni
spojeni, u kterého ma% podezfeni, e mu déti nebudou rozumét, zastavujes Cetbu a vyznam si
ovéiujete.

Napt: ,,S., co si predstavi3, #e nastraZil usi? Co ten konik asi tak délal?”... ,A., coje to zarzani? Zkusis to
napodobit?”

Cetli jste celou stranku z knihy a pak jsi détem poloZila otazku: Cosev této ¢asti stalo? Co myslis, e se
stane?

D&ti si pokousely na tyta otazky adpovidat. Snaiila ses vydriet, do jejich projevu nevstupovat a trpélivé
vyekat, ne svou myZlenku dokonéi. Ocefiovala jsem, Ze kazdému vénuje$ velkou pééi, abys zjistila, jak
ta vlastné mysli. Také déti vydriely dlouho Eekat. Pozornost ztrédcely, ale pFipadalo mi, Ze vydriely
dlouho.

Pii Eteni této kapitoly jsem premyélela, jestli je pro n& tahle knffka dost zéZivnd a poutavd, a Jestli
nevypravuje o ivot&, ktery je tomu jejich pfili§ vzdaleny. Mné pfipadalo, Ze atraktivni pro dneini déti
tolik neni, ty si mysli3, Ze pro tuto skupinku pfitaZlivy je.

Také mé napadalo, jestli s takovou ditkladnosti nepracovat chvili jen s dvojici déti a druzl by se zabyvali
n&&im jinym. Vsimla jsem si, Ze ve kolnim klubu mate pomicky/karty Logico Primo/Picolo. Umim si
pfedstavit, 7& by si d&ti mohly s témito kartami hrat/&ist je a vyhodnocovat je a pak by se u Tebe
vystifdaly. Zkouseli jste to?

Viimla jsem si, ¥e pii &teni dbdk na sprévnou visslovnost déti. Chtéla jsi, aby sloZitd slova pa Tobé déti
pireetly spravné.
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Zpétna vazba E 01T Ha"’l i | (fﬂ ne

Vyudujici: Eva Zem : skolam
yuiujici: Eva Zemanov - skolam

/ ’ ~
A | Uspechu

P¥edmét: Ctenf s détmi se sluchovymi peruchami
Datum: 20.10. 2017, 4. vyudovaci hodina

PFitomno: 4 Zaci

Mild Evo,

po kratké dobé jsem se za vami opét podivala a zjistila jsem, Ze v Cetbé knihy Vitek na wyleté
pokralujete.

Také jsem zjistila, 7e ses rozhodla pouzivat otdzky, které pfedem détem ozndmi$ a budete jim pfi Cteni
opakované vénovat pozornost.

Vase dneni otdzka je: Miize tento pfib&h n&jak souviset s tvym Zivotem? Jak? Pfipomina ti néco?

Otazky Jsl méla napsané na ,stiiSce” z papiru a postavila jsi |i tak, aby na ni viichni dobfe vidéli a mohli
si otazky kdykoliv pfipomenout. To mi pfipadalo cenné a vnimala jsem, Ze jsi od naieho posledniho
rozhovoru o daldim sméfovani skupinky velmi pfemyélela.

Dneéni piibéh jste predtitali opét nahlas. V hlasité éethé se stidate, nékdy ttes nahlas détem také Ty.
V tom T&, Evi, podporuji. Tvilj pfednes je samozfejmé mnohem poutavéj3i a jisté déti zaujme. Vidéla
jsem to na nich, &) Dop¥vej jim ta. 4. vyucovaci hodina je pro takhle staré déti ji7 pozdnim Casem a
vzhledem k tomu, e Eteni jim &ini potize, je dobré jejich éetbu prokladat Tvou. Osvéii je to, vrati je to
zpatky k textu a mohou se blfZit k dobrému étendfskému vzoru, ktery od Tebe naposlouchajf.

Opét ses doptdvala na méné obvykl3 slova a slovni spojeni, ktera se v textu objevila (napf. hranitka
dFivi, tosevi...). Doké¥cf slofita slovni spojeni odhadnout a déti na né upozornit.

Mimo otazek, které jsi pfed étenim détem poloZila, jsi jim po dottenf urcitého Useku pokladala take
otédzku, ktera sméfuje na étenafskou dovednost shrnovéni, ,Co se na této strance odehrdlo?”

Pokud text doprovazela ilustrace, cht&la jsi, aby si ji déti dobfe prohlédly a zkusily Ficl, jestli se tykd
obsahu, o kterém jste jiZ Cetli, nebo ne,

Opét jsi vykony d&ti trpélivé a viidng opravovala a laskavé jsi trvala na pokynech.

Je pot&iujici, fe nékteré déti takové laskavé prostfedi pro udeni diky Tobé zaZivaji. DopFdvas jim
vrchovaté pochopeni.

Evio, dékuju za daléi moZnost prihliZzet a viimat si toho, co by vam tteni a uteni mohlo ulehdit.
ar o P . y
N H e

Kveta Kriiger °

Pedagogicka konzultantka projektu Pomahame 3koldm k dspéchu
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PFi naiem rozhovoru Té zajimalo, jak by se daly nékteré Ctenafské strategie rozvijet soustavnéji.
P¥ipomnéla jsem Ti publikaci ,Cteme s porozuménim kaZdy den” a také to, Ze je moiné vymyslet pied
¢tenim néjakou dstiedni otazku. Tenta navrh Té zaujal a ja Ti slibila, Ze Ti otdzky doddm, aby sis mohla
vybirat.

Celkovy dojem z hodiny

Evéo, pFedeviim ocefiuji Tvlj laskavy a trpélivy pFistup k détem. Snaii§ se byt pecliva a dikladna a
ukazovat d&tem, Ze ani narocny text, ani narocny lkol se neopousti. @

Déti na Tobé vidi, jak se radujes, kdyZ se o néco pokousi a nejsou pasivni. Oslovujes je velmi hezky,
vlidné se na né pfi praci divas.

Mild EvEo, d&kuju za zajimavy zdZitek. UZ ted se tésim na nasi pristi piileZitost.

Jf/?’?’ L N
Kvéta Kriiger

Pedagogicka kanzultantka projektu Pomahame skolam k dspéchu
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TR Pomahame
Vyuéujici: Eva Zemanova

Pfedmét: Cteni s détmi se sluchovymi poruchami

y 774 Skolam
/s K (Ispéchu

Datum: 18. 5. 2018, 4. vyucovaci hodina

PFitomno: 4 Zaci

Mild Evo,
dékuji Ti za to, Ze jsi mé opét pozvala do Tve vyuky.

Pokusim se stru&né vystihnout, co jsem v hodingé vidéla. Snad Ti pohled nékoho dalsiho bude mily nebo
i ufiteény.

Na poiéatku hodiny jsi déti sezndmila s tim, Ze dnes budete &ist basnicky z knizky J. Z4¢ka ,Aprilova
skola”.

Zaujalo mé a v duchu jsem oceriovala, Ze se svou skupinkou tte$ nejen beletrii, ale | poezii.
Détem jsi pak Fekla, fe dneini ¢tenafskou otdzkou bude: Co se v této ¢asti pfib&hu pravé stalo?
Byla jsem zvédava, jak bude tato otdzka, zamé&Fend na shrnovéni, fungovat na bdsnicky.

Snafili jste se s tim popasovat co nejlépe, ale bylo to nesnadné; zvldité proto, 7e v basni€kdch bylo
mnoho nonsensu, ktery se shrnovat nedd a nedd se ani vysvétlovat... bud mu rozumime nebo ne,

Nechévala jsi détem dostateény prostor, aby kazdé dité mahlo dojit k néjakému ndpadu a dsudku.
Nepospichala jsi, netlagila jsi na vykon. SnaZila ses doptavat, kdyz Ti odpovéd jasnd nebyla.

skupinka je mald, takZe se d&ti dostanou &astdji k pfemysleni. Basnizek jste pictetli opravdu hodné.

Kdy# jsem préci pozorovala, viimla jsem si, Ze se d&ti mdlo divaji na ilustraci. MoZna bych je k tomu
cilené wyzyvala. Napf.: §. doetl basnitku a my prozkoumame ilustraci, jestli ndém pomiZe basnitku
pachopit.

N&které dati si prohlizely obrazky automaticky, ale u ndkterych bylo jasné, Ze based s ilustraci do
souvislosti nedavaji.

Kdy# jsem poslouchala, na¢ déti cdpovidaji, a vid&la, co si zapisujl, vdimla jsem si, Ze déti odpovidaji na
otazku ,0 em ta basnitka je?" a nikeli na Tebou zadanou otazku ,Co se v této £asti pfib&hu stalo?”

Ty jsi déti nechala a pFizplisobila ses jim. Asi sis také viimla, e na tuto otdzku basnitky odpovédi
nenabizeji.

AZ budete piisté pracovat s basnickami z této knihy, zkus d&tem polotit tfeba tyto otdzky a nech Je, at
si vyberou, na kterou odpovf:

» Co Tipfipada v basnifce vtipné?
3 laky nesmysl se v basnitce objevil?
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»  Ktery rym se Tilibi?
3 Souvis ilustrace s basni¢kou? Podle ¢eho jsi to poznal?

Celkovy dojem z hodiny

Evo, citlivé jsi reagovala na potfeby déti. Plisobili jste docela sehrané. Velmi ocefiuji Tvou kemunikaci
s détmi a pocit bezpeéi, ktery pro né vytvafis,

Davaé détem najevo svou radost z toho, co vymyslely, Ze vibec mély chut vymyslet, ie se prosté
pokousi a snafl. Ty se snaif¥ porozumét tomu, co fikaji a doptdvas se do chvile, nek je jejich vyrok
srozumitelny.

Obdivuji Tvou vytrvalost, trpélivast a laskavost.
Také se sna¥(% zafidit, aby déti dvaly pozor — dostavajf pfi éteni dkol.

Pokud budet se skupinkou v p¥iétim roce pokracovat, rdda Ti s vymy3lenim Etenafskych kol pomohu.

Mil4 Evo, jeité jednou Ti dékuji za pozvéni, jsem rada, 7e jsem vds mohla po delél dobé opét vidét a
sledovat pokroky détf a Tvou praci s nimi.

Aartie A <

\_ Y,

Kvéta Kriiger

Pedagogicka konzultantka projektu Pomahame Skoldm k uspéchu
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Ctendrska dilna
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Autor:
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Jméno: - e S . SR Dg’rum: e -~ ; STE——

Cteni nad zlato

Pokyny: Pri Cteni hledej zvléstni slova. Na kazdy perk
napi¥ jedno slovo a pak mizes Zperky vybarvit.

Just-Righi keoding Rospanse Aclivity Shevis far fovng tecrners & 2010 by Erica Dohrer, Scholastic T

i Teoehing Rescinrees
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Ctenarska dilna
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Ndzev knlhy M
Autor:
llustrator:
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Jméno 1.0 T et 0 s Datum ﬂlﬁ_f&

Batoh.
Autor/la ;AA%{«CU
Ndzev knihy !M/ﬂ/ W

Strucné popis, co se v piibéhu zatim odehrdlo a co si z néj odndsrz. Ddvej pozor, abys nemél/a batoh
prilis tézky!
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ptiloha ¢. 4

Otazka 1: MZe tento p¥ibéh néjak souviset s tvym Zivotem? Jak? (PFipomina ti néco?)

20.10 8.12. 19.1. 16.2. 16.3. 20.4.
Zak 1 2] [©] @ @ @ @
Z3k 2 ® - - & 2 @
Z&k 3 5] 2 . © . @
Zik 4 = @ @ @ © ©
Otdzka 2: Jak myslig, Ze pfibéh skon&i?

27.10. 15.12. 26.1. 23.2. 23.3 4.5,
Zék 1 & &} © @ © 1<)
24k 2 e ©@ © @ )] @ |
Zak3 ® @ @) @ - )
Zalc4 © = @ © @ -
Otdzka 3: Co se v této &asti pFib&hu pravé stalo?

| [3.11, 4.1. 22, 2.3. 6.4. 11.5

Zalc 1 - © @ © @ @
Zak2 | © [E] © © © &
Zalk 3 - @ @ |- © ]
Zadka  © @ @ [ © @
Otdzka 4; Jak by pfibéh mohl pokracovat?

24.11. 12.1, 9.2. 9.3. 13.4. [ 18.5.
Zak 1 ® e ® © @ ©
Zak2 |- Q@ ® Q@ - ©
Zak 3 - =] ® © @ ©
Zak 4 @ @ Q@ © @ @
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ptiloha ¢. 5

Dotaznik
Do jaké chiodid téidy?
3. 4. tida
Chodis rad(a) do skoly?

Ano Daocela ano (‘\—!m Anine Ne

Ctes rada?
( Annd Docela ano Nevim Ani ne Ne

L

Mas rad(a) ctenaiské dilny?

Ao Docela ano Nevim Anine Ne

Libilo se 'l'i pdtecni ¢teni s pani asistentkou?
/P N
\ ’ .
Ano | Docela ano Nevim Anine Ne

Rozumél(a) jsi vidy (omu, co jsi cetl(a)?

Ano ) Docela ano Nevim Ani ne Ne

Chapal(a) jsi, co po Tobg pani asistentka chiéla? Na co se T€ ptala?

Ano ( Docela

.

& ;
no Nevim Ani ne Ne
R

Bylo potom ¢teni lepsi? Chapal(a) jsi lépe, co Ctes?

T i
(Ano ) Docela ano Nevim Anine Ne
\

Z.apsal(a) sis knihy, které jste s pani asistenthku pFecetli, do ¢tenarského deniku?

il ‘, ﬁ?h_
(\Ano \ Docela ano Nevim Ani ne Ne

Kdyby bylo pitedni ¢teni znova v piistim roce, byl(a) bys rad(a)?
‘\\ An,(f‘--\ Docela ano Nevi Anine Me

T,

Kdyz #ted sam(a) knibu, rozwmis tonmu, co {les?

Ano Dacela ann Nevim (/X m Ne

X,

Cap o
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Dotaznik

Do jaké chodis tridy?

P
Gtﬁda) 4. trida

Chodis rad(a) do skoly?

CAno Docela ano Nevim Ani ne Ne

Ctes rada?
Ano Docela ano Nevim Ani ne @

Mas rad(a) ctenarské dilny?

@Tﬁ@ Docela ano Nevim Ani ne Ne

Libila se 11 patecni {teni s pani asistentkou?
s
L

f\AncJ Docela ano Nevim Anine Ne
s

Fs

Rozumeél(a) jsi vidy tomu, co jsi cetl(a)?

#

\Ano Nocela ano Nevim Ani ne Ne
M

Chapal(a) jsi, co po Tobé pani asistentka chtéla? Na co se Té ptala?

.
~\An0 Docela ano Nevim Ani ne Ne

Bylo potom ¢cleni lepsi? Chapal(a) jsi lépe, co ¢tes?
AR,

f \
‘( A\n_(y Docela ano Nevim Ani ne Ne
Zapsal(a) sis knihy, které jste s pani asistentku precetli, do tenaiského denilu?
£
@B Nocela ana Nevim Ani ne Ne
Kdyby bylo pateéni éteni znova v pristim roce, byl(a) bys rad(a)?
TN
A@ Docela ano Nevim Ani ne Ne

Kdy7 ¢tes sam(a) knihu, rozumis tomu, co Ctes?

@ Docela ano Nevim Ani ne Ne

\
\.
N
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Dotaznik
Do jaké chodis tridy?
3. tiida 4, (Fida
Chodis rad(a) do skoly?
ANo Docela ano i 1}@\*5{11 ‘ Anine Ne
Cied wida?
Ano L Docela ano / Newviin Ani ne Ne

M5 rad(a) crenatské dilny?

“

Ano Docela ano Nevim Ani ne Ne

Libilo se Ti pate¢ni éteni s pani asistentkou?
‘\

Ano ) Docela ano Nevim Ani ne Ne

Rozumél(a) jsi vidy tormu, co jsi tetl(a)?

Ano N\ Docela ano Nevim Ani ne Ne

Chapul(a) jsi, co po Tobg pani asistentka chtéla? Na co se Té piala?

) N .
Ano (  Docelaano Nevim Ani ne Ne
Y —

Bylo potom ¢teni lepsi? Chapal(a) jsi lépe, co Ces?
;\no Docela ano Nevim Ani ne Ne

Za‘ps.al(a) sis knihy, které jste s pani asistentkn precetli, do ttenaiského deniku?
i :’;:u\cﬁ Daocela ano Nevim Anine Ne

Kdy.by bylo pdiet'ni éteni znova v pristim roce, byl(a) bys rad(a)?

Ano Docela ano ( ’NE(ITIF\ Ani ne Ne

Kdyz Cles sam(a) knibu, I‘OZHHﬁg tdlll'l;, co £tes?

- Ano) Dacela ano Nevim Ani ne Ne
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Dotaznik
Do jaké chodis tFidy?
3. tifda @Fi’da
&
Chodis rid(a) do Skaly?
Ano Docela ano Nevim Ani ne | Ne

Cies rada?

C il
4 - ;/ -
Ano Docela ano Nevim Ani ne Qp//l
Was rad(a) ctenarské dilny? /—\\
\
= 1 )
Ano Docela o Newvim/ Anine Ne .
A /’
e

Libilo se Ti patecni ¢teni s pani asistenthkou?

Ano @ Nevim Anine Ne

Rozumél(a) jsi vidy tomu, co jsi cetl(a)?

Ano Docela ano 1 cﬁ Ani ne Ne

Chiipal(a) jsi, co po Tobé pani asistentlka chtéla? Na co se T& ptala?
@ Docela ano New i Ani ne Ne

Bylo potom cteni lepsi? Chapal(a) jsi lépe, co Cies?

Y MNevim Ani ne Ne

Ano Docela ano
Zapsal(a) sis knihy, které jste s pani asistentku precedli, do ¢tenarskeho deniku?
Ano ocela ano Nevim Anine Ne

Kdyby bylo pateéni cteni znova v piistim roce, byl{a) bys rad(a)?

,l/’
Ano @a}@ Nevim Ani ne Ne

Kily7 €tes sam(a) knihu, rozumis tomu, co ctes?

"
% Docela ano Nevim Ani ne Ne
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Abstrakt

ZEMANOVA, E. Dilny cteni a jejich viiv na sluchové postizené déti. Ceské Budgjovice.
Bakalai'ska prace. Jiho¢eska univerzita v Ceskych Bud&jovicich. Teologicka fakulta.
Katedra pedagogiky. Vedouci prace doc. PhDr. Helena Zbudilova, Ph.D.

Klicova slova: Ctenafstvi, Ctenarska gramotnost, dilna ¢teni, kritické mysleni, sluchové
postizeni

Bakalaiska prace se zabyva dilnami Cteni a jejich vlivem na sluchové postizené déti.
Prace se skladé z casti teoretické a praktické. Teoreticka ¢ast se zamétuje na popis dilen
¢teni ve Skolni a mimoskolni edukaci, popisuje funkce a typy dilen, pouzivané metody,
doporucené texty, specifikace prace v dilndch cteni, kompetence edukdtora a
problematiku postizenych déti z hlediska rozvoje ¢tenarské dovednosti. Praktickd ¢ést
se zabyva popisem a vyhodnocenim jednoro¢ni systematické prace se ¢tyfmi mlad$imi
Skolnimi détmi se sluchovym postizenim v konkrétni specidlné¢ zamétené diln¢ Cteni,
ktera byla zrealizovana na ZS T. Sobra v Pisku.
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Abstract

ZEMANOVA, E. Reading workshops and their influence on hearing-impaired children.
Ceské Budgjovice.

Bachelor thesis. University of South Bohemia in Ceské Bud&jovice. Faculty of
Theology. Department of Education. Thesis supervizor doc. PhDr. Helena Zbudilova,
PhD.

Key words: reading, reading literacy, reading workshop, critical thinking, hearing
impairment

This bachelor thesis deals with reading workshops and their influence on hearing-
impaired children. The thesis consists of a theoretical and practical part. The theoretical
part aims on description of reading workshops in school and after-school education, it
describes function and types of workshops and methods used, recommended texts,
specification of work in reading workshops, competences of the educator and issues of
disabled children from the point of view of development of reading skills. The practical
part deals with description and evaluation of one-year-long systematic work with four
primary school children with hearing impairment in a specific specially focused reading
workshop that was being realized at Zakladni §kola Tomase Sobra in Pisek.
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