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Edi¢ni poznamka

V praci pouzivam ¢eskou transkripci s vyjimkou bibliografickych Gdajv textu
odkazujici na prace psané v anglickém jazyce angigm jazyce, kde zachovavam
puvodni transkripci.

Jmeéna Zenskych autorek feghyluji.

Analyzované cvieni gepisuji jednots ¢eskou transkripci bez ohledu na to, jestli se
v u¢ebnici objevuji kare nebokandzinebo latince. Z@lvodu grafického odliSeni od
textu pouzivam kurzivu. Pokud se vederii nachazi instrukcefgkladam je d@estiny

a uvadim v tané kurzi. Prikladové ¢ty acasti cvieni gepisuji standardni kurzivou.
Veskeré peklady doslovnych citaci nachazejici se v textw js@ vlastni, pokud neni

uvedeno jinak.



1. Uvod

Hlavnim zamdrem @i studiu ciziho jazyka zpravidla byva ziskani samgdi
porozungt psanynxi mluvenym podgtam a byt na & schopny pdténé zareagovat — tj.
gramaticky sprawha vhodr vzhledem k progedi, v jakém se nachazime a s ohledem
na posluché&, se kterymi hovdme. Na zaklagl tohoto jazykovou vychovu definuje
nekolik cila. Prvni z nich je formulovan v kategorii¢e¢ovych dovednosti, protoze
jazykovy vycvik ma pedevSim srirovat ke schopnosti komunikovat (Cléoal 2006, s.
74). DalSi metou je vzthvaci cil, ktery pod sebe zahrnuje schopnost naterace
poznatkKi o mimojazykovych skut@ostech a chapani jazyka jako &ast kultury
jiného néroda. Krom toho by studium mlo vést ke student@vautonomii, tedy
k motivaci a schopnosti vétavat se sdm (Cheda, 2006, s. 75). Jazykovéabnice by
méla cestu kdmto metam usnadvat. Webnice ¥tSinou tvdi zakladni sylabus
jazykové vyuky, od &hoz se vSe odviji. Pro studenta naviedstavuje fehled toho, co
by si mél osvojit, aby dosahl pt¢bné Grova. Pro vyiujiciho zase slouzi jako voditko
k tomu, co do vyuky zahrnout.

Za poslednich &kolik desitek let se vyrazremenil ndhled na jazykovou vychovu
od metod zartenychcisté na gramatickou strukturu pézané inovativni pistupy, které
vyuku gramatiky povaZzuji za zbyteou. S iznymi metodami aifistupy se samadejme
meéni i koncepce &ebnic a draz na jejich dlezitost. Jejich tvorba je zaravevlivnéna
tim, jak velky je zajem o jazyk, ktery v§wji. Boom tvorby debnic japonstiny se
datuje piblizné¢ od osmdesatych let, kdy sec¢pob jejich studerit zatal dramaticky
zvySovat. Do té doby se studiu tohoto jazykmowali pouze studenti a badatelé
v oblasti japanologie, diplomaté, obchodnigi mision&i. AvSak spolén¢
s ekonomickym rozmachem Japonska se tatoézdostala do pasdomi WtSiho
mnozstvi lidi, kt& se zaali ucit japonstinugisté z vlastniho zajmu, ne proto, Ze k tomu
byli donuceni vijSimi okolnostmi (Kitazawa Deaux, 1993, s. 16).c&ostudent
japonstiny se v roce 1979 pohyboval kolem Sestitigéti Totocislo se Bhem deseti let
témet zpétinasobilo. Vyuka japonstiny se z akademickych krgbesunula mezi SirSi
verejnost, a to samegjmeé vedlo k \&tSi rozmanitosti tyfp studend. Tvarci uéebnic a
vyukovych program za&ali cerpat zejména z vyukové metodologie attily
(Kitazawa Deaux, 1993, s. 17). V devadesatych hetedy vytoweny prvni vytisky
ucebnic jako nafiklad Minna no Nihongo(1998), Genki (1999, 2004), které stale

vévodi Zebickam oblibenosti.



1.2 Cil prace

Tato prace se bude zabyvat srovnavaci analyzokolika uebnic bez
specifického zagteni ukenych pro z&ateiniky (s6go6 Sokju kjokaSda & Wkl )

v kontextu vyuky japonstiny v jazykovych kurzechakademického zagbeni (nap.
v jazykové Skole). Analyza bude provedena formeoeditivni evaluace (viz kapitola
2.2).

Prace si klade za cil z pedagogicko-didaktickéhediska zhodnotit jazykovy
obsah tebnic s konkrétnim zatfenim na gramaticko-lexikalni problematiku. Bude
analyzovat funknost a efektivitu cwieni v kontextu aktualnich tretie jazykové vyuce.
Casteénym teoretickym vychodiskem bude premisa, Zebmice japonstiny by #a
obsahovat funkn¢ zantrena cvtenitazena v linearnim sylabu (Sakata, cit. v Kitazawa
Deaux, 1993, s. 25). Dale se prace &ama problematiku syntaktického vzorseva B
desua ukazovacich prefixa, so, kaa jejich reprezentace ebnicich. Bude posuzovat

jejich umistni v ramcitazeni gramatiky a jejich kontextualizaci v textactvicenich.

1.3 Razeni kapitol

Nez bude zapmta samotna analyza a porovnavatghmic jako takovych, bude
tteba provést reSersi didakticky a pedagogicky&anych odbornych knih danki, na
zaklad ¢ehoz bude stanovena hypotéza a sestavena podroftioélatogie analyzy.
Nejprve budou fedstavena teoreticka vychodiska prace, konkréymezeni mista
ucebnice v kontextu jazykové vyuky @zné pohledy na evaluactebnic.

V navaznosti na toto téma se prace bude kratoewat Gznym vyukovym
metodam a fistupim a jejich propojenosti s tvorbowabnic. DalSi kapitola se bude
vénovat jazykovému obsahu z obé&@&iho hlediska. Nasledujici kapitola bude
konkretizovat problematiku jazykového obsahu papiddavnich problérn které je
potreba brat v ivahu v rdmci studia japonstiny ngtnické drovni.

Hodnocené &ebnice budou nejprve ve zkratcéegstaveny, naslednbudou
provedeny d¥ vySe uvedené analyzy. Zfecna cast prace fedstavi vysledky

vyzkumu, které budou kontrastovany s teoretickasti prace.



2. Funkce ucebnice v jazykovém vzdélavani

Ucebnice je nejzakladysi didakticky prostedek ve vydovani. Podle Mikka
(2000, s. 13) se jedna o zdroj informaci upraveal, taby obsah diva podaval
relevant@ srozumitelnym zfisobem pro vzélavany subjekt

Ucebnice by mila do velké miry ufovat, co se bude a nebude v hodinach probirat,
a zarové by n¥la respektovat faze vyovaciho procesu (Mikk 2000, s. 13). mnoha
situacich se totiz fite jednat o hlavni zdroj informaci pro student&elwhice vSak
zarovar slouzi i jako navod k tomu, cocity pro vywujiciho. Hosknins a Tomlins
(1987) povaZzuji éebnici za nejfistuprgjSi vyukovy prostedek, ktery titelé maji. (cit.
v Kitazawa Deux, 1993) &tbnice slouzi také jako hlavni doghnucitelova vykladu.
V pripack, kdy se student vzthva sam, funguje jako nahradétale samého.

Je vSak jmé, Ze tebnice nerize vyhowt vSem vzdlavacim funkcim v
nejvysSi mozné g, a proto je zaptebi cel&ady podrnych didaktickych progedki
(study aid} k jejich napl@ni (Mikk, 2000, s. 14). Se strmym rozvojem technikgy
jde ruku v ruce i vyvoj didaktickych painek. V posledni dabse v gipact jazykové
ucebnice nesetkavame pouze s knihou a pracovninese&ie i s velkym mnozstvim
multimedialnich poricek, které mizou zahrnovatizné multi-romy, DVD ¢i materialy
k procvicovani dostupné online. \fipack jazykovych é@ebnic roviz stoupé draz na
CO nej\¥tsi autentinost webnich materidl

2.1 Vyhody a nevyhody ucebnice v jazykovém vzdélavani

V prvé fact mohou webnice zprogedkovat systematické osnovy celého kurzu.
Napomahaji také standardizovaeg@avané &domosti. Eebnice niZze byt mimo jiné
vyznamnou oporou pro &majiciho wditele, ktery jedt nevi, jak vhoda a &inn¢
sestavit plan hodiny. Také definuje obsah a mnéigiva a prezentuje ho v efektivni
formé. Zprostedkovava vhodny jazykovy model a napomaha dobrémmypogeni
s vywovanym jazykem. Taktéz tviopomysiny pevny bod mezi ostatnimi studijnimi
materialy, jako jsoutzné cvéebnice, audiovizudlni materidly, flashcards, CDyom
apod. (viz Richards, 2001, s. 2)

Richards (2001, s. 3) uvadi i jisté nevyhody, kiesebou pouzivantebnic nese.

Jako velky problém se &kterych @ebnicich niiZze jevit neautenticita prezentovaného

' Faze vyucovani — uceni jsou prezentace, fixace a automatizace, implementace uciva. (Chodéra, 2013, s.
150)



jazyka a neredlnosti situaci. Zaréveeexistuje tebnice natolik univerzalni, aby gn
vyhovovala patebam kazdého studenta. Na druhou stranutee wmywujici zait prilis
spoléhat natebnici a jeho vykladistane upozauh.

Realnym problémem je vg¢b ucebnice z nabizené variantni palety, coz je
charakteristické zejména pro zé&ns vysokou komercionalizaci této sféry. b
ucebnice je velice zodpeédna aktivita, kterd vyznaminrozhoduje o vysledku
vyucovani — @eni, protoze titel se ve své praci opirdqaevsim o &ebnici (Chodra,
2013, s. 151).

2.2 Riizné pristupy k hodnoceni ucebnic

Tvorba a hodnoceni¢abnic mé& svou teorii a je spjata s celym rozsahlym
komplexem otazek. Za prvé jde o vztatelnice k jinym debnim ponickam, dale o
lokaci webnice ve vytovani, kdy jde o tlezity faktor fyzické pitomnosti ¢i
negitomnosti witele a v poslednifadk o fazi vywovani. (Chodra, 2013, s. 150)
Zamérem této kapitoly neni podat &grpévajici pehled dosud vydanych teixt
zabyvajicich se vyzkumentebnic, ale poskytnoutten&i alespa zakladni nahled na
to, jakymi zpisoby je mozno hodnotittebnice cizich jazyk

Parry (2000) se zmuje o velkém mnoZstvi fgohi, jak evaluovat &ebnice,
zarovei ale dodava, Ze kritéria jsou pad nesjednocend, zejména pak pro japonsky
jazyk. Studia zabyvajici se hodnoceniehnic mizeme rozdit na dw zakladni
kategorie. Prvni kategorie zkouma zejména pragk@tspekty, pojeti kultury @zné
stereotypizace, které se vabnicich objevuji. Druha kategorie se zabyva liatigkymi
a pedagogickymi hledisky hodnocenych mateériéParry, 2000, s. 91)

Pedagogicko-lingvisticky nahled detailpopisuje Andrew Littlejohn (2011) ve
svem ¢lanku ,The Analysis of Language Teaching Material&aroves odsuzuje
analyzu prezentace&iznych kulturnich vzorit a stereotyp v uCebnicich jazyl jako
zbytetnou. Littlejohnovym zarkrem je podrobna analyza mateifigbko takovych,
jejich funkinosti a efektivnosti. Dale pak vytieni ramce, ktery odti analyzu od
piedpoklad, jak by n€ly materialy v idealnim fdpact vypadat (Littlejohn, 2011, s.
181). Klade siii zakladni otazky, a sice: Jaké aspekty matebgthom ndli zkoumat?
Jakym ziisobem je mMizeme zkoumat? Jaktbeme obsah analyzovanych matérial
spojit s obsahem toho, co Wujeme? Dale hovwd o postupu od objektivni analyzy,
ktera se tyka hlawnfyzické podoby tebnice, az k subjektivnimu z&u, kde zhodnoti

roli materialu v kontextu osvojovani si druhého yle@ a samotné vyuky. Jeho
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analyticky sestaveny ramec se tedyi da ti hlavni ¢asti, kde se od obecného popisu
vyukového materialu zahrnujici ndéidad jeho podobu, cilovou skupingi,dostupnost,
postupuje pes analyzu jednotlivych os&ni az k vymezeni role tohoto materialu jako
celku a k jeho pedagogicko-didaktické hodndtlavnim sdlenim jehoclanku je apel
na pouzivani vyukového materialu jako didaktickénpoky. (Littlejohn, 2011, s. 182)

Ellis (1997) v ¢lanku ,The Empirical evaluation of language teaghin
material“ c&li hodnoceni tebnic na prediktivni a retrospektivni. Zaravehce
zduraznit, Ze kazda analyza je z velké miry subjektzdiezitosti, wemz se shoduje
s Littlejohnem (2011). Prediktivni ohodnoceniZa byt provedeno na zakkacecenzi a
kritik, ¢i pomoci tzv.¢eklisti. Jedna se o seznarecy, které by v tebnicich ndly byt, a
jakkoli se tento zfisob hodnoceni zda byt nefkexibilni, dava hodnatggstematicky
nahled na ¥c. (Ellis, 1997, s. 36f eklisty pouziva i Cunningsworth (1995) v knize
Choosing Your Coursebopko? je velice komplexni a analyticky navod, jdlodnotit
rizna hlediska &ebnice, od vzhledu a rozloZeni az po koncepci jéigdgioh cviceni.

Z japonskych materialna tuto problematiku podobranalyticky nahlizi publikace od
The Japan Foundation (2006) s nazueimongo kjosi no jakuwari-késu dezadde se
uvadi zakladni prediktivni hodnoceniebnice timto zfisobem: cil gebnice(kj6zai no
mokuteki 0kt © H 1)), cilova skupinatisé gakususas) %24 #), sylabus fokuto /
Sirabasu, 45 / ¥ 7 »¥ *), mnozstvi diva (gakusu komokurjo:# ¥ IE H &),
mnozstvi ¢asu na studiumg@kusa dzikanj~ & K5 [H]), zpisob a technika vyuky
(oSiekata ZL 2 J7).

Retrospektivni evaluace je naopak hodnoceniibghu prace s edukaim
médiem. Jinymi slovy se jedna o vyzkum pouZzéghnice v realné praxi. Jak funguje
ucebnice, v realné praxi prékuje Kitazawa Deaux (1993) ve své disertaci s nazvem
User evaluation of beginning-level Japanese langudgxtbooks ktera webnice
zkoumad v kontextu vyuky a analyzuje jejich uzZivateit.

Ellis (1997) dale roztluje evaluaci na makro a mikro. Makro evaluace géce
komplexni hodnoceni celé knihy (fapCunningsworth, 1995), mikro evaluace se
zametuje pouze na jednotliva a@ni, jazyk, prezentaci gramatiky (ffappakeda, 2007),
komunikativnost a funinost (nap. Parry, 2000). Takeda si ve svélanku ,Kokunai
ni okeru nihongo kjoiku: s6g6 Sokju kjokaso karseminihongo® (2007) dava za cil
prozkoumat ,zfsoby, jakymi jsou v saiasnych debnicich jazykové kompetence

japonstinyH A& ft /7 a komunik&ni kompetence? 3 = =% — ¥ 3 Yt ) a jakym
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smérem se ubira vyst¥leni a uvedenitznych aspekt japonstiny”. Problematikou
jednotlivych cvéeni se zabyva Parry (2000), ktera ve swénku How communicative
are Japanese textbookanalyzuje komunik&ni kompetence jednotlivych @eni ve

vybranych debnicich japonstiny.

Ne piimo konkrétni evaluaci, ale typologii ¢gni se zabyvaji Paulston a Bratt
(1976) v publikaci Teaching English as a Second Language. Technigues a
ProceduresZde také rozvijeji teorii o vyuce gramatiky, mluyeryslovnosti, poslechu,
¢teni a psanému projevu. Mimo jiné zde prezentypolygii gramatickych cwieni,

kterd bude teoretickym vychodiskem pro jednu kdpitéto prace.
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3. Vyukové metody a pristupy

Tvorba vyukovych materiélse odviji od zfisobu jazykové vyuky. Ten souvisi
s aplikovanou metodouwj piistupeni a s jazykovou teorii, 0 niZ séigtup & metoda
opirad. Tato kapitola nabidne stnou charakteristiku zakladnich metod i@sfup: na
pozadi ®kolika teorii jazyka zarove se strdnou charakteristikou aplikacd&znych
piistupl a metod ve vyuce japonstiny.

3.1 Teorie jazyka

Existuje r€kolik teorii popisujicich, jak jazyk funguje, z hiz gimo vychazi #izné
piistupy k vyuce.

1) Strukturalni teorigoopisuje jazyk jako systém vzajeénpropojenych elemeit

pomoci nichZ jsme schopni dekodovat vyznam. Tentsiésn se sklada
z fonologickych jednotek (fonémy), gramatickych netek (\&ty, fraze, ¥tné

celky), gramatickych operaci a lexikalnich jednot@camaticka, lexikalni
slova). (Richards, Rodgers, 2001, s. 19)

2) Funkini teorietvrdi, Ze jazyk je progtdek pro vyjatbvani funkniho vyznamu.
Upiednosiiuje sémanticky a komunikai rozner jazyka ged gramatickym.
(Richards, Rodgers, 2001, s. 21) Z této teorie aycmapiklad komunik&ni
pristup.

3) Interakini teorie prezentuje jazyk jako prasdek pro definovani

interpersonalnich vztah Podle této teorie se jedna o nastroj pro sjeoiskou
interakci a socialni vztahy. Rivers (1987) ukazugpgerakéni nahled jako
schopnost vysilat afifimat zpravy. Z této teorie vychazi mod&si zpisoby
vyuky, naf. task-based approach. (cit. v Richards a Rodgel, s. 21)

® Pfistup, metoda a technika jsou tfi rizné zplsoby, jak pojmout popis jazykové vyuky. PEistup (angl.
approach) zpracovava zakladni podstatu jazyka a to, jakym zplisobem je vysvétlena. Kromé toho do sebe
zahrnuje psycholingvistické a kognitivni procesy, ktera probihaji v ramci uceni jazyka. Metoda (angl.
method) je uvedeni pfistupu do praxe, tedy vybér, jaké dovednosti se budou vyucovat, obsah vyuky.
Kromé toho zohlednuje roli studenta a ucitele béhem procesu vyucovani. Metoda také fidi vybér
materidll pouZivanych v procesu uceni a vyucovani. Technika (angl. procedure) je zpUsob, jakym je
metoda provadéna pfimo ve tfidé, jak je prezentovana studentim. (Richards, Rodgers, 2001, s. 19)
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3.2 Konkrétni vyukové metody a pristupy
3.2.1 Gramaticko-prekladova metoda

Tato metoda vychazi z tradii vyuky latiny. Byla kritizovdna hlawnpro jeji
teoreténost, kdy praktické pouziti jazyka témnedostalo v hodinach prostor. Je
zaloZena zejména na memorovani gramatickyah gedlouhych seznairslovni zasoby.
Psany jazyk dostava v hodinach o pozna&tsiyprostor nez jazyk mluveny. (Yule, 2006,
s. 193) Klade se velkyutlaz na porozugni a jazyk se v podstatnepouziva jako
prostedek pro komunikaci (Tatematsu, 1990, s. 151). JepderrjSi pojeti
charakterizuje dominance ¢eni zandrenych pouze na gramatickou strukturu, nikoliv
funkci a velké mnoZstvi repetitigrmechanickych dril. Prezentovany jazyk byva

neautenticky a zpravidla neni zasazen do SirSihtektu.

3.2.2 Audiolingualni metoda

Audiolingualni metoda, ktera se roa& ve c¢tyricatych letech dvacatého
stoleti (Yule, 2006, s. 193), je také postavenameghanickém procvovani. Hlavni
duraz je kladen na opakovani modelovyai, \kdy miZze dochazet pouze k obng
raiznych kl¢ovych vyraf, ale syntakticka strukturaigtdva stejna (Tatematsu, 1990,
s. 151). Je zaloZena na principech pashwéni a ma finést Zadouci vysledek skrze
zpstnou vazbu, jeZ reaguje na dany stimul. St¢gko u gramaticko4ekladové metody
je zde pouzivadn neautenticky jazyk. (Yule, 2006,184) Od explicitni prezentace
gramatickych jeu se zde upousti, ale repetitivni charakteeni nedadvd moZznost
pouzivat jazyk spontagnTrend drilovani a memorovani az v podok gramaticko-
piekladoveé ¢i audiolingualni metody, dominoval vyuce japonstiay do za&atku

devadesatych let. (Kitazawa Deaux, 1993, s. 19)

3.2.3 Komunikativni pristup

Komunikativni gistup ma za cil nait studenta jazyk pouzivat v realné situaci,
jinymi slovy, rozvijet jeho komunikativni kompetendento gistup sice nema jeden
zavedeny ramec, kazdop#&de vice zaloZen na jazykové funkci (jazykova pragka)
nez na jeho forgh (spravna gramaticka a fonetickd struktura). (Y@ep6, s. 194)
Littlewood (1981) dodava, Ze fuérki pojeti jazyka nabizi SirSi perspektivu pohledu n

jeho osvojovani. Nestg kdyz wime studenty manipulovat s jednotlivymi strukturami
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musime také rozvijet strategidifjpzovani &chto struktur k jejich komunikativnim
funkcim v redlnych situacich a realnéase.

Zacatek devadesatych let zaznamenakmynve struktie webnic japonstiny,
které se mnily z tradiniho strukturniho sylabu na ty, které vychazelynemja
z komunikativniho fistupu. To samdejm¢ rozclilo tvarce webnic a vydujici
japonstiny na dva tabory, z nichZ jedni stale podpali ¢isté strukturdini pistupy a
druzi se pklangli ke komunikativié zalozenym metodam. Jejich hlavnim argumentem
proti starSim formam vyuky (gramatickégkladova a audiolinguélni metoda) bylo, Ze
studentm v podstat neukazi, jak jazyk pouzivat v realnych situacidiaopak
stoupenci tragdhich gistupr k vyuce tvrdili, Ze komunikativni ifstup je nevhodny
zejména z tivodu lingvistické kompozice japonstiny, ktera setéanglické velmi lisi,

a kterou si nelze osvojit pouze pomocicevii zaloZzenych na komunikaci. (Kitazawa
Deaux, 1993, s. 18) Tatematsu kritizuje komu#&ikapiistup zejména zidodu
nulového drazu na vys#tlovani gramatiky. Tvrdi, Ze student, ktery sg japonsky
touto metodou, se ide obtizg dostat dal, nez na velice zakladni jazykovou ztalo
(Tatematsu, 1990, s. 152) Jeslodava, Ze implicitni znalost jazyka, studovana be
durazu na jakékoliv vysitlovani, mize byt dosazena pouze z&itych podminek.
Vyucovany subjekt musi byt velice mlady (v tomtéipact by se spiSe jednalo o
primarni osvojovani jazyka) nebo Zzit v zemi, kdecievym jazykem hovb (angl.
maximum exposure to target language)

Neustupny (1992) shledavd komunika pristup nedostatey z toho dvodu, Ze
piilis nereflektuje interatni funkci jazyka. (cit. v Kato, 2009, s. 34) Jakidkfad Kato
(2009) udava tebnicové dialogy, kde velmiasto vystupuji japonsti rodili mlav
spole&né s nejaponskymi miwimi. Ty podle komunik&niho vzorce &i, co by ngl
student v té situacdikat, nicmég vypousti to, jak by se &hcelkow chovat. Neustupny
(1992) hovdi o tom, Ze komunikace se odrazi na sociokulturaisocioekonomickém
pozadi. Cil vjazykovém vzthvani nazyva ,japonska gramotnost‘ (andhpan
literacy), tento termin pokryva nejen dovednosti lingviséicale i sociolingvistické a
sociokulturni. (cit. v Kato, 2009, s. 33)
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3.2.4 Integrovana metoda

Zatim Zzadna metoda antigtup neprokazaly stoprocentni &Spost v jazykove
vyuce, v8echny maji jisté vyhody a nevyhody. Mé&bo&t Uzce zagfena metoda
vyhovuje &tSimu mnoZstvi &bnich tyf.® AvSak velké mnoZstvi #sohi, jak
vyucovat jazyk, dava pedagiwp rovrez moznost tyto metody voinkombinovat
k dosazeni co nejefektigjgiho vysledku. Na zakladoho byla definovana integrovana
metoda, ktera se snazi splnit premisu, Ze ,vyukania byt jak analyticka, tak
komunikativni.“ (Tatematsu, 1990, s. 158) ,Jejmé, Ze integrovanyfistup zahrnujici
pozitivni body vySe zmimych istupa a metod, je ten nejlepSi pro vyuku
jazyka." (Tatematsu, rok, s. 166) Zachovani jistedrity @i vyuce pontize WtSi
piehlednosti. Rzné gistupy se mohou promitat do jednotlivychéani a aktivit,cimz

je mozné zajistit i komunikativninterakéni hodnotu vyukového materialu.

3.3 Shrnuti
Charakter jazykovédagbnice velic&asto souvisi s tim, pro jakyiptup¢i metodu

byla vytvaena. Tradinim zpisobem je gramatickotekladova a audiolingualni metoda,
které vychazi ze strukturalistickéhdigiupu. Tyto metody se prima&rrzangiuji na
procvicovani jazykové formy, nikoliv funkce a ve vyuce aiplji hlavre mechanicka a
repetitivni cvéeni, na druhou stranu jsou systematické a linedPndtivahou je
komunikativni pistup, jehoZz cilem je na&it studenta pouzivat jazyk v realnych
situacich. Nevyhodou tohotdiptupu je nedostatek systentatisti. Sodasné tendence
jdou vstic kombinovani tznych metod a ffistupi, coZ nese nazev ,integrovana

metoda“.

* Ugebni typy: Podle percepcni preference se rozlisuji tti zakladni typy, a sice vizualni, auditivni a
kinesteticky (Lojova, 2011, s. 47).
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4. Pojeti rtiiznych metod v ucebnicich

4.1 Sylabus ucebnice

Od teorie jazyka aiznych gistupi a metod k jeho vyuce sdimzere odviji i
sylabus debnic. Takto jsou jednotlivé sylaby pojmenovany @pgany v publikaci
Japan FoundationNihongo kj6Si no jakuwari-késu deza{@006). Podo®, jako se
kombinuji izné metody vyuky, i vdebnicich je BZné pouzivat dva a vicéanych

sylahi.

1) Strukturni sylabus bunkei Sirabasu)- Tento typ sylabu se také e
nazyvat gramaticky nebo lingvisticky a je zaloZen probirané gramatice.
Zpravidla vychazi z gramatickagkladové metody a jednd se o

2) Situani sylabugbamen Sirabasu) Lekce jsodazeny podletiznych situaci
¢i mist, kde se rive odehravat dialog, napve tid¢, v menze, v knihowh
v obchod.

3) Tematicky sylabugwadai Sirabasu)- Lekce jsoufazeny podle tiznych
tematickych okruf, nag. Skola, moje rodina, jidlo.

4) Funkeni sylabus Kind Sirabas)y — Tento sylabus prezentuje jazyk jako
nastroj pro komunikaci a zatituje se na jehotzné funkce jako ndklad
piedstaveni s@dZiko S0kai)kladeni otdzek, pozvani, omlouvani.

5) Dovednostni sylabugginé Sirabasu)— Tento sylabus vychazi z jednoho
z druhi komunikativniho pistupu, a sice fistupu, zaloZzeném n&eSeni
raiznych situaci (angltask-based approagh Ten buduje schopnost, jak

pouZzivat jazyk pro wity ukol, jako napiklad jak napsat email atd.

4.2 Jazykovy obsah ucebnic

Integrovany pistup se odrazi i v Cunningsworthoyriru¢ce Choosing Your
Coursebook (1995), kde v kapitole s ndzvem ,The Language @ufit rozebira
nasledujici jazykové aspekty: gramatiku, slovni obéis fonologii a diskurs.
Analytickym zpisobem rozebira, jak by dy byt rovnongrné zastoupeny ve
vyukovych materialech, zarokesSak bere v Uvahu i jejich provazanost. Toijgmé i
ze z#azeni ,diskursu“do zmirného vykru. Vyraz ,jazykovy obsah“ je zéaroie

mozné pouzit jako zasBujici termin pro informace, kteréebnice prezentuji. Tato
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kapitola podrob#i rozebere iizné pohledy na tato hlediska s ohledem na jejialzipio
v hodinach a vyukovych materidlech. (viz Cunninggtyo1995, s. 37)

4.2.1 Gramatika

Jak jiz bylo uvedeno vipdchozi kapitole, ve starSich vyukovych metodadb by
na gramatiku nahlizeno pouze jako na jazykovou tordiz ze sedmdesétych let vSak
pochazi myslenka, Zze gramatika by s&élarprocvitovat v SirSim kontextu. Paulston a
Bratt (1976, s. 16) tvrdi, Ze ,vyuka gramatiky by s¢la sestavat nejen z prezentace
gramatiky, ale i komunikativniho pro@avani, aby nili studenti dostatek prostoru na
produkci cilového jazyka.”

Vyvoj moderrgjSich metod finesl do koncepce vyuky gramatiky i jiny pohled na
to, jestli instruovani ve vyuce gramatiky nebrafdd§imu osvojovani jazyka (Ellis,
2006, s. 86). Takovouto minimalistickou teorii tZas napiklad Krashen (1981, 1993).
Ten prohladuje, Ze explicitni prezentace gramétiy se mila omezit na &kolik
jednoduchych pravidel, protoZze vic si toho neni méozapamatovat. Podlgjrvse
zaleZi na dostates komplexnim jazykovém inputa studento¥ motivaci (cit. v Ellis,
2006, s. 85). Podobny nazor zastavaji i Didi-Ogae@oebel (2008), kieapeluji na
vyznamovy a do kontextu di zasazeny input, jakozto nadkivou sodast vyuky,
zpasobem. Tento Zjsob, kdy student musi pochopit probiranou problé&matam, se
nazyva deduktivni.

Opakem je induktivni zZisob vys¥tlovani gramatiky, ktery je zaloZzen na jiz
nekolikrat zminované strukturalistické teorii. Jinak se také na@zyRPP koncepce
(prezentace, procsdvani, produkce). (Larsen—Freeman, 1991, s. 25)ickym
predstavitelem této koncepce hodiny jsou Paulstonadt 1976, s. 45)Rikaji, Ze je
potreba zadit prezentaci probiraného gramatického vzorce vedwém kontextu.
Nasledovat by #lo mechanicky zagfené procwiovani, které &ivo zafixuje. Hodina
by nmgla byt zakokdena komunikativnim drilem, kdy by d&h studenti moznost
produkovat co nejvice vlastnich myslenek.

Ac¢ se miize induktivni zfisob zdat byt fezity, Ellis (2006) uvadi, Ze velké
mnozstvi sylab si stdle zachovava strukturalistickézeni. Zarowe uvadi velké

* Rozdil mezi implicitni a explicitni znalosti se da definovat tak, Ze prvni zminéna je znalost jazyka a druha
je znalost o jazyce. Implicitni znalost je zaloZena na zaZitych formdch a explicitni na pravidlech.

> Jedna se o cilovy jazyk, ktery je studentlm prezentovan v pred-produkénim stadiu. (Didi-Ogren, Goebel,
2008, s. 441)
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mnoZstvi studii (nap Pica, 1983; Long, 1983), jejichz vysledky se shpbda tom, ze
rychlost osvojeni si jazyka u instruovanych i n&imsvanych pistupi je de facto stejna.
Ellis (2006) tedy nezatracuje induktivniigtupy, aleiika, Ze se neda spoléhat na
schopnost studelnhattit se explicit veSkerou gramatiku cilového jazyka.

Cunningsworth (1995, s. 42) explicgitmeobhajuje ani jednu z vySe zmigch
teorii. Podle & ,pro efektivni weni a vydovani je nutné rozlozit jazyk na mensi celky.
Na druhou stranu, toto odéni od celku mize veést k poruSenifipozenosti jazyka.
Jazyk je velice komplexniho charakteru a fungujednu chvili na skolika turovnich.”

Ke komplexnimu charakteru gramatiky se vyjgd Larsen-Freeman (1991)
definici jeji trojroznérné koncepce, ktera zahrnuje gramatické struktugfem
z morfosyntaktického hlediska (forma), ale i z lb&d sémantického (vyznam) a
pragmatického (pouziti). Tyto aspekty jsou vzajemaoddlitelné. Zde nizeme vidt,

Ze ¢tyii aspekty ,jazykového obsahu“ (Cunningsworth, 19@®)irtné v Gavodu se
vyrazre prolinaji jen pi samotné vyuce gramatiky.

Larsen-Freeman (1991) také tvrdi, Ze vyuka gramatjg o fornt a
nejefektivrEjSim zpisobem, jak vy&ovat formu, je prezentovat pravidla. Dodava, Ze
cilem jazykové vyuky neni naii studenty pouze gramatické pby. Znat vSechna
pravidla, ale neust je spravi pouzit neni kyZzeny vysledek jazykového &lagani.
Vyuka gramatiky podle ni neni ani takepos informaci, jako vyvoj dovednosti. Cilem
je vyvoj ,gramatizovaci“ (anglgrammaring dovednosti. (Larsen-Freeman, 1991, s.
255) To Uzce souvisi s implicitni znalosti.

Mechanické procviovani vede k rozvoji znalosti o jazyce, tzv. explicznalosti
(viz vySe). V tomto pipadt student velice ddie zna potky vztahujici se nauezné
gramatické problémy. Pokud se pramxani gramatiky sklada pouze z mechanického
drilovani, miZe dojit k tzv. problému nehybné znalosti (amgtrt knowledge problem
neboli neschopnosti spontanniho pouziti jazyka mimastedi ¥idy (Larsen-Freeman,
1991, s. 256). Tento jev, kdy si studendZsiji, Ze ,neumi mluvit, je mozné pozorovat
velice ¢asto. ,Pravidla a formy n&ené v izolovanych drilech je v ramci spontanni
interakce slozisi vyvolat z paniti.“ (Larsen-Freeman, 1991, s. 258jli8né zangieni

na formu se tedy neukazuje bytlig efektivnim.

4.2.2 Fonologie

Hlavnim cilem vyuky fonologie cilového jazyka jer&ma vyslovnost, ktera

ne@imo napomaha i dobré schopnosti poroZurdyuka vyslovnosti by déle &a byt
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zametena na to, aby byl studént projev srozumitelny. Cunningsworth (1995, s. 41)
uvadi, Ze f vyuce fonologie by il byt kladen draz jak na jednotlivé zvuky, tak i na
rytmus a intonaci. Student by siémbyt védom oblasti, které mohou &gobit

nedorozunini ¢i nepochopeni toho, co éhmluvei fict.

4.2.3 Slovni zasoba

»Studium slovni zdsoby neni samo o &otilem, je to prosedek pro lepSi
schopnost mluvit¢ist nebo psat.“ (Nation, 2001, s. 362) Gass (1%@9yomniva, Ze
ucit se cizi jazyk rovna secit se jeho slovni zasobu (cit. v Hashemzadeh, 2812,
1717). Hashemzadeh (2012) dodava, Ze studium skdsoby je kliova ¢ast studia
ciziho jazyka. Shmitt (2008) ro#dje uteni se slovni zasoby na dva typy, a sice
zanerné (angl. intentiona) a nezamrné (angl. incidenta). Jednim zftisobem
zanerného éeni se slovni zaseéljsou cvieni na slovni zasobu.

Podle Cunningsworthe ,donedavna nebylo lexikalrarate jazyka v &ebnicich
vénovano pilis prostoru. Tvrci si vSak u¢domili, Ze komunikaci nelze provéidbez
znalosti relevantni slovni zasoby.” (Cunningsworl®95, s. 38) ,Tért vSechny
moderni @ebnice jiz obsahuji c¥eni na slovni zasobu. Seznamy steki a jejich
pieklad, popipact slovni definice jsou nedosigici.“(Cunningsworth, 1995, s. 38)
Slovni zasoba se na jednu stranu da povaZovat wk@stogramatiky, budeme-li brét
v Gvahu jeji trojrozrdrnou koncepci. (Larsen-Freeman, 1991, s. 254) Deammise
vSak, Ze pro lepSi osvojeni slovni zasoby je vedfedtivni zéazovat cuieni zangiena

primarre na ni.
4.2.4 Diskurz

S komunik&nimi pristupy gislo v jazykové vyuce ke slovu i pragmatické pouzit
jazyka, coz podle Davida Crystala (1985) je ,stadijazyka z hlediska jeho uZivatel
zejména toho, jak jazyk pouZivaji v realnych intefeh a s jakymi fekdzkami se
muzou setkat.” Jinymi slovy se jedna o studium korkaoé v sociokulturnim kontextu.
Jazykova vybavenost n#tmezarduje bezproblémovou komunikaci ani mezi miinai
stejného matského jazyka. Na druhou strantili§ nelze zanedbavat ani lingvistickou
kompetenci, ktera je stale zakladnim stavebnim kamekompetence komunikai i
interakeni. AvSak kladeni {iliS velkého dirazu na gramatickour@snost mze vést
k vytvoreni velice sterilniho a néppzeného materialu pro vyuku, ktery néitnemusi

korespondovat se spoknskou realitou. (Kitazawa Deux, 1993, s. 21)
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Jazykova pragmatika ve vyuce je v podstatté nejzjednodusési podol
.prezentace witych jazykovych modél na jazyce nachazejicim se v dialozich a
cvicenich na porozusmi textu a v poslechovych @anich.” (Cunningsworth, 1995, s.
46) Tento nazor sdili i Jones a Ono (2005): ,doramie se, Ze studenti japonstiny by
méli byt vystaveni co nejfirozergjSimu jazyku jiz od z&tesnické Urovi." Zarovei
nezpochyhuji, Ze rgkteré aspekty ifirozeného jazyka mohou byt procateinickou
arover porekud slozité, ovSem studenti byéhni presto mit pistup k girozenému
jazyku v webnich materialech. Existuji dité prirozené jazykové modely, které je
mozné snadno inkorporovat daielnicovych dialo@, aniz by se zvysila jejich
obtiZnost. (Jones a Ono, 2005, s. 240)

4.3 Shrnuti
Gramatika, slovni zasoba a pragmatika jstiuneoddlitelné celky. Citovani

badatelé se pe@kud rozchazi v nazoru, zdali lingvisticky obsah imgdexplicitné
instruovat¢éi ne, ale vSichni se shodnou, Ze k lepSimu osvggnjka jednozrané
prispeji komunikani cviceni s vhodnou kontextualizaci.iaidemetict, Ze se ve &tSiné
piipadi nezngnila koncepce vyuky,Ci tazeni vyukovych materidl ktera stale
zachovava strukturalisticky princip PPP, ale povabddnotlivych cvéeni se vice
zan®iuje na jazykovou funkci nez na jeho formu. Ohas@ibeashi (1993, s. 49) uvadi,
Ze ,jako v realné komunikaci, hokime a poslouchame, protoze chceme, musime nebo
pottebujeme. Takto by #fy byt chapany vyrazy ,komunikativni‘ a ,smyslupfye
vyuce japonského jazyka.“ Kraioho by se nesta zanedbavat ani vyuka fonologie a

slovni zasoby.
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5.Zacatecnicka aroven v japonstiné
5.1 Obecna charakteristika

Jednim ze zakladnich kritérii pro Whucebnice je jazykova Urovie Obecr se
rozliSuji nasledujici Grown zasatesnik (Sokju, %), mirng a stedrg pokrasily (cukja,
%) a pokraily (dzokja,b#%). Tato kapitola se, vhledem k zaieni prace, bude
podrobré vénovat pouze vymezeni terminu ¢Zaeinik“. Podle referetniho ramce
zavedeného CEFR (Common European Framework of &wfer for Languages)
zacateEnik odpovida urovni A0-A2.

V souwasnosti se, vzhledem k tendenci nahliZzet na jaakk pa soubor funkci,
spiSe nez forem, jednotlivé Uravmedefinuji podle mnozstviciva, které je pdeba
zvladnout, ale spiSe jako soubor schopnosti a dmstd Podle CEFR je zatenik,
neboli ,basic user, definovan tak, ze ,rozunéizbé kazdodenni konverzaci a velmi
zakladnim frazim, umi sergustavit a zeptat se a odgdit na otazky o osobnich
detailech, umi jednoduchym gobem zareagovat, pokud druh& osoba mluvi porfialu.

Podobny popis zatetnické urovi (N5) je uvéejneén i na oficialnich strankach
JLPT (Japanese Language Proficiency Test). Ademkoasku N5 je ,schopetist a
rozumet typickym vyrafim a wtam psanym v hirag&nkatakag a zakladnim kandzi,"

a dale by ,ml byt schopen porozugh konverzaci o &nych kazdodennich tématech,
dokéze komunikovat v ramci vyuky, je schopen pottgékladni myslenku kratké
konverzace ¥ Student, ktery dosahne Gravil5 by také nil mit schopnostastene
porozungt zakladni japonstif) oproti tomu o stupevyssi N4 uz musi pthporozungt
zakladni japonstin® Jinakieseno, popis z&tesnické Grovig je porékud vagni.

Hodnoceni a pozadavky zkouSek JLPT byly v roce 2p62nenény na vyse
prezentovanou verzi.r@dchozi verze obsahovala detailni popis toho, jaké@zstvi
uciva by mel ¢lovek na které arovni ovladat (viz tabulka nize). Tghdarover N4 je

pribliznym ekvivalentem dnesni N5.

® www.ecole-de-langues-orleans.com/en/levels-of-linguistic-competence-cefr/ (accessed 11/2/2014)
7 Termin ,zakladni kandzi“ v odkazu neni presné definovan.
& www.jlpt.ip/e/about/levelsummary.html (accessed 11/2/2014)

% Viz www.ecole-de-langues-orleans.com/en/levels-of-linguistic-competence-cefr/ (accessed 11/2/2014)
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Urovei JLPT N1 N2 N3 N4

KandZzi 2000 znak 1000 znak 300 znak 100 znak
Slovni z4soba 10 000 slov 6 000 slov 1500 slov $60
Hodi,ny stravené | 900 hodin 600 hodin 300 hodin 150 hodin
ve vyuce

zdroj: http://lwww.tanos.co.uk/jlpt/aboutjlpt/

Kdyz se c¢lovék za&ina Wit cizi jazyk, narazi na ndjerejSi odliSnosti
s matéskym jazykem, @& uZz je to z fonetického, syntaktickéhth pragmatického
hlediska. Jinakost japonstiny od zapadnich indgeskgch jazyk vSak zpisobuje to,
Ze z&atenik je postavenied daleko wtSi mnoZstvi fekazek, nez ip studiu feci ze
stejné jazykoveé skupiny. Problémyuabe cinit jiny a velice komplikovany graficky
systém, velké mnozstvi ustalenych vyrakteré jsou velmi kontextu&lnvazany,di
velice rozdilné ¥tna stavba a celkova nepodobnost z lexikalnihoisted® Nasledujici
odstavce se pokusi vymezit problémy, které UrovBFAR miZe japonstinaginit

z hlediska ortografického a gramaticky-pragmatickéh

5.2 Konkrétni hlediska
5.2.1. Ortograficky systém

Ortograficky systém japonstiny je velice unikatpiptoZze se zde pouzivajiyfi
raizné systémy zndk Jedna se o dwslabtné abecedhiraganaa katakanaoznaované
souhrnnym nazverkana,logografické znakkandzi,krome toho jest latinka a arabskeé
¢islice souhrn& nazyvanérémadzi. Kana v sol# nese pouze formu a jenom jednu
moznou vyslovnost, zatimd@ndzZije grafém s witym vyznamem, ktery ma vestsing
piipadi minimalre dwe ¢teni. Prvni z nich je japonské, druhé odra@vqaini ¢cinskou
vyslovnost, tedy sinojaponské' Prizpisobeni &inské vyslovnosti japonskému
fonetickému systému znamenalo zbaveni slabikgkych gizvuki a toni. Toto vede
k velkému vyskyt homofoéni v japonstig. (Shimizu, 1997, s. 48)

Japonstinu je teoreticky moZnétrepisovat pouzekanoy avSak v moderni
japonsti se ¥tSina slov s lexikalnim vyznamenigpisuje pomockandzj hiragana

slouzi gedevSim pro zépis gramatickych slov a koncov€ktakanou se hlavig

10 Japonstina se fadi do jiné skupiny, neZ jsou indoevropské jazyky, coz zplsobuje velkou nepodobnost i
v zékladnich vrstvach lexika.

n Japonstina neméla psanou formu do doby, nez se do Japonska dostaly ¢inské znaky. Kandzi bylo
pouZivano pro monosylabickou ténovou ¢instinu a proto neodpovidalo fonetickému systému
polysylabické japonstiny s velkym mnozstvim koncovek, a proto vznikly slabicné abecedy se souhrnnym
oznacenim ,kana“, pomoci nichZ bylo mozné psat koncovky a gramaticka slova. (Richmond, 2005, s. 45)
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piepisuji onomatopoeia a slova Wgena z jinych jazyk. (Richmond, 2005, s. 45)
Slabiiné abecedy kandzijsou klové pro porozurni psané japonsténeba’ romadzi
se vyskytuje skuta¢ v minimalnim mnozstvi. Nutnost ovladat skaie abecedy je
jednou z prvnich &ci, na kterou z&tesnik v japonstig narazi. Neznalostandzimuze
byt velkou gekazkou v porozugmi psanym materiam.

Ohledre distribucekandziv materialech pro zateniky se vedou spory. Unger,
Lorish, Noda a Wada (1993) tvrdi, Ze schopnoist neni nutnou prerekvizitou pro
zakladni zvladnuti jazyka. Naopak, ziskat zaklapi@hled gramatickych struktur a
schopnost komunikovat napdd#e pozdjSi schopnosti porozugh psanému textu (cit.
v Okita, 1997, s. 62). Toto vSakude studenty vést k mylné dosmte, Ze schopnost
ovladat kanu a kandzineni giliS dilezité. Jamashita a Maru (2000, s. 159) naopak
povazuji dobrou znalostandziza nezbytnou s@ast studia japonstiny. ZaravesSak
udévaji mnoho @lvodi, pra je studiumkandzZislozité zejména pro studenty, jejichz
prvni jazyk je zapisovan systémem skladajicim seea fonograrin Prvnim z dvoda
je slozitost samotnych znakdalSim dvodem je ¥tSi mnoZstvicteni. Krong toho je
potreba natit se daleko $Si mnozstvikandzigrafémi, nez kolik se &n¢ vyskytuje
symbotfi v abeced.

Tvarci u¢ebnic gikladaji studiukandziriznou dilezitost, coz mMmzeme vidt na
této typologii &ebnic, kterou uvadi Kubota (1989): 1¥ebnice psana kompletn
vromadzi 2) webnice se dima verzemi Kana/kandzZi romadz) pro jeden text 3)
ucebnice psané pouze kanou a kandzi s velmi omezeyghytem kandzi 4) ¢ebnice
psané co nejautentéjSi japonstinou. K &ebnicim velicecasto nalezi i firucky na
procvicovani abeced a znakpopgipact jsou Fimo sowasti webnice. (cit. v Kitazawa
Deaux, 1993, s. 45)

Domnivam se, Ze pro zachovani efektivity vyuky fje paateniky nejvhodwjsi
ucebnice psan&anou obsahujici ze zatku pouze kratSi &ty. FXiliSna slozitost
ucebnicovych text hned od z&tku miZze byt pogkud demotivujici, naopak nulovy
duraz na studium porozufni textu psanéh&anoumuze vyustit v zasadni nedostatek

v komplexnim studiu japonstiny.

5.2.2 Slovni zasoba

Jednotlivé fonémy japonstiny se pémmeé podobajicestirg, proto jeji vyslovnost
neni pro zéatetniky prilis velka gekazka. \étsi problém nastava z hlediska lexikalniho.

Japonstina se sklada z atewych slabik, tzv. moér, coz velmi sniZzuje moznost
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kombinaci pi tvorbé slov. Dochazi tedy k tomu, Ze se v japorStiyskytuje daleko
vétSi mnozZstvi homonym nez v jiném jazyce. DalSimdekm je velmi mala podobnost
s indoevropskymi jazyky.

Japonské lexikum se sklada #giF typta s mtiznym pivodem. Nejdvodrejsi
vrstvou jsowisté japonska slovayagq v prvnim tisicileti vznikla vrstva slodinského
puvodu, ktera byla fonetickyijzpiasobena japonstén(kango).Podtypem sino-japonské
vrstvy jsou slova vytviena v Japonsku ze sino-japonskych motf§uasei kango).
DalSi vrstvou jsou slova vypiend z jiného jazyka nez¢mstiny (gairaigo). Waseieigo
jsou rovréz slova vymjcena, kterd vSak zkracovanifnskladanim ztratila g\ vyznam
(Liu, 2012; Kato, 2009).

Velké mnozstvi homonym a synonym neni vSak jedirgbiém, ktery studium

slovni zasoby japonstiny skyta. Kato (2009, s. d4@dli, Ze problém neni pouze v
zapamatovani sighkolika riznych vyraa (ozna&ujici) pro jednu ¥c (ozn&ované), ale
také je umit pouzit ve spravném kontextu. Japonstina je jdzykaty na specificka
slovni spojeni a idiosynkratické pouzitiznych slov, ktera jsou z velk&sti spojena
s jazykovou pragmatikou. Zde také narazime na probfrekladu utitych slov. Pro
kazdy zékladni vyraz v japonstije mozné najit voka prelozeny kvazi-ekvivalent
v jakémkoliv jazyce. Nicméhse niize stat, Ze bude velice rfepny.
odstupmiovana v zavislosti na vztahu osobformalnosti situace, v japonstirse vSak
jedna o komplikovagjsi systém, kdy se ¥ nutré nemusi vyjatbvat ekvivalentem
slova ,&kuji“. Jako ekvivalent tohoto slova je vSak &eggji uvadkn vyraz
.-arigatd“ nebo ,arigatd gozaimasu“, pdpact ,arigatd gozaimasita“. Rozdil mezi
témito dwma vyrazy opt tkvi v socialni diferenciaci. ,Arigaté” se nedéavazovat za
zkraceninu ,arigaté gozaimasu“. Pokud chce miuvyjadiit vysSi stupg vdeku,
v ¢estire obvykle pouzije frazi ,dkuji pekne“, ¢i ,dékuji moc”, v angléting pro toto
existuje ekvivalent ,thank you very much®. OvSemarigatd gozaimasu“ v séb
neobsahuje vysSi miru &b, ta je pidana az slovem ,démo* (Miura, 1973, s. 10).
Podobr jako pozdravy, ani &kuji* se nepouziva ve vSech situacich, kdy ma wiluv
v umyslu vyjadit druhé osob vdek. V japonstid mize také nastat situace, kdy by se
meél mluvei adresovanému misto dilomluvit, tedy pouZzit vyraz ,sumimasen” (Miura,
1973, s. 11).

Krome toho v japonstié existuje velké mnozstvi vyrazpro které se ekvivalent

t¢Zko hleda. z&aternik se bezesporu setka s vyrazem ,onegai SimasufonnalrgjSi
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verzi ,joroSiku onegai Simasu (itaSimasu)“. Tatéze ma v japonsténvelice Sirokeé
pouziti, pouziva se néglad, @i prvnim setkani afedstaveni se. Také kdyZkoho o
néco pozadame a on souhlasi s tim, Ze namugempouzije mludi vici adresatovi
tento vyraz (Mizutani a Mizutani, 1987, s. 148)olBlém je, Ze se pro¢nv jinych

jazycich €zko hled& ekvivalent, vzhledem k Sirokému pouZzitiznych situacich.

5.2.3 Syntakticka a morfologicka hlediska - gramatika japonstiny

Japonstina se z hlediska flesadi, podob# jako ¢eStina, mezi syntetické jazyky
(Japonstina je spiSe aglutitrd, ceStina spiSe flexivni), avSaktmé ¢leny nemaji tak
bohatou flexi jako estire. Vztahy véeské ¥té se utuji zejména pomoci tvaroslovi,
proto i pdadek slov ve &¢ je mnohem vol§Si nez nafiklad u angktiny. Afixace
Vv japonstii ve wtSine pripadi nefunguje jako indikator hierarchie vét¥, to je spiSe
uréovano postpozici (partikulemi). Stéjmak pdadi zakladnich &tnych ¢lena se lisi,
v pripadt ¢estiny je to podrt — sloveso — fednet (viz 1), japonstina ma podin—

prednit - sloveso (viz 2).

1) Petr kupuje knihu.
2) Petoru wa hon o kau.

Petr knihu kupuje.

Morfologicky nejkomplexsjSi jsou v japonstii slovesa a ipdavna jména.
Napiiklad modalita, jak epistemicka, tak deonticka,vygadiuje pomoci morfologie
slovesnych komplex Minuly ¢as neni fliS syntakticky sloZity, nicmé&h v tomto
piipadt opst funguji dva tzné zmsoby vyjadeni minuléhoc¢asu pomoci tzné
morfologie. (Farmer, 1980, s. 17) Vztahy w#&jsou utovany pomoci partikuli, neboli
frazovych postmodifikatdr — wa, ga, niatd. Distribuce partikuli doéty opst podléha
jistym pravidiim, kterd nfiZou souviset se slovesnou morfologifippdré s ustalenou
konstrukci ¢ty.

Cestina pai mezi jazyky, které mohou zaditych okolnosti nevyjétit podmst
véty, japonstina je vSak z hlediska nevyadani &tnych ¢lena jeS€ UsporrjSi nez
japonstiny neni. Tato zdanliva vagnost vygd miZze z&ateinikam cinit problémy ve
smyslu nadbyi@&ého pouzivani tématwty, ¢i snizené schopnosti identifikovat, ke
komu nebo Kemu se dana promluva vztahuje. | kdyz bigéeno, Ze japonstina fFat

mezi jazyky s SOV padim zakladnich &nych funkci, jediné pewnurcené misto ma
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sloveso, podit a pedntt je mozné zawmit. Navic je japonstina velice kontextudln
vazany jazyk, kde je velk&st informace skryta pod povrchem.

5.2.4 Sociolingvisticka a pragmaticka hlediska

Japonska kultura a spohest je nejastji charakterizovana jako homogenni,
skupinow orientovana a hierarchicka. Z tohotivddu miZze byt povaZzovano za jeden z
hlavnich citi komunikace v japonstin zachovani harmonie, konsenzu acitér
vzdalenosti a nezavislosti. (Matsumoto, Okamot®@3@8) V japonstié se take velmi
dba na subjektivni vyznam. To, Ze poslughptiznavame jeho dil v rozteném
prostoru, Ize chapat jako umysl ctit v komunikaaitgjSek. (Watanabe, 2000, s. 123)

Nespravné pouziti jazykové pragmatiky nelezi jeatazce interakce s jinymi
lidmi, ale také v nefirozeném pouzivani jazyka. Tai#e podle Jonese a Ono (2005)
spaivat nagiklad v @iliSné repetici témat&t a zajmen, pouzivani nestazenych ivar
pomocnych sloves ip vice neformalni konverzacii absenci koncovych partikuli.
PrirozergjSi jazyk i pro zaatetnickou Urové je mozné vytvit zatlenénim wtSiho
mnoZstvi pauz, konverzaich vyplni @izwi), koncovych partikulici opakovanim.
Pokud ¥ta obsahuje ifliS velké mnoZstvi informaci, da se &enit na mensi celky
(Jones a Ono, 2005, s. 252).

5.2.4. a Skupinovad orientace v japonstiné - koncept uci a soto

Dulezitym sociokulturnim rozgrem, na ktery riize narazit i zéatenik je
koncept uci/soto,*? ktery souvisi s nutnosti naleZet do jisté skupiRwd pojmem
skupina se 1i#e rozungt vlastni rodina, firma, sportovni klub, Skolhida apod. Tento
koncept ma fivod v dlouhodobé uza@gnosti japonské spdleosti Vici vlivu jinych
kultur. D4 se velice ddb pozorovat ndjklad na pozdravech pouzivanych v ramci
rodiny @i odchodu a fichodu doni. V ¢estire se spokojime ndfklad s pozdravem
»ahoj“, ktery mohou pouzivat @lstrany a ktery neni nijak omezen tim, zdali jeydoy
zastavajici,ci odchazejici. V japonstinse v této situaci pouzivajtyti odliSné vyrazy,
které zavisi na tom, zda odchazime (,itte kimaspfichazime (,tadaima*), zdravime
odchoziho (,itte rassai“), zdravimeéighoziho (,okaeri nasai:\Miura, 1973, s. 11) Ty
jsou jednoznén¢ zavislé na tom, zdalighdo odchazi zevnit(uci) ven Gotg. Toto
samozejm¢ neni jediny pipad, kdy je pdtba reflektovat, kdo odchazi ven a kdo

? Sotoreprezentuje &ci vné skupiny auci objekty uvnit skupiny.
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z venku pichazi. Problematika tohoto konceptu se odrazi ehmaraspektech japonstiny,
jimz je napiklad honorifikovana vrstva jazykakdigo,w# 7% ), slovesné komplexy
dat/dostavatjéri/morai). Zatatetnici se s principenuci/soto setkavaji v pipact, kdyz
se i o ¢lenech rodiny, nebo kdyz se€iwzdanliv velmi trivialni wc jako ukazovaci

zdjmenako, so, & (Matsumoto, Okamoto, 2003, s. 28)

5.2.4. b Hierarchie v japonské spolecnosti

V kazdém jazyce existuje tity zpasob, jak poukazat na socialni diferenciaci a

jak rozlisit formalni jazyk od neformalniho. V jap&tine se vSak $ rozliSovani

VVVVV

zpravidla pouzivéet zdvaila (angl.polite speechate¢ neformdlni neboi/érna (angl.
familiar speech Zdvaila forma se pouzivaivi neznamym lidemg¢i lidem vysSiho
socialniho statusu. (Mizutani a Mizutani, 1987,59) V kontextu vyukovéridy jde
zejména o vztahditel — Zak.Re¢ neformalni se pouziva meztgpeli ¢i rodinnymi
prislusniky. OB tyto formy byvaji zahrnuty jiz vdebnicich pro z&teiniky a student
japonstiny si mezi nimi musi gdomovat rozdil. Jeigjmé, Ze {lis velky diraz na
gramatiku niZze vést k neschopnosti jazyk reflpouzivat. Otazkou tstava, je-li
mozné pragmatickou kompetenci skine nawit v prostedi, kde je moznost reélné
interakce s japonskymi rodilymi mlgimi relativie mala. Diferenciace tené
zdvailosti mluvy se odrazi jak v lexikalni, tak i v gnatické rovig.

Zacatetnici se mohou s touto diferenciaci setkat v ramabjematiky osloveni a
pouziti osobnich z4jmen. ,Uapobeni japonské slovni zasoby je v otdzce osobnich
z4jmen velice pozoruhodné. Négad pro prvni osobu jednotnélitsla v japonstia
existuje pondrné hodré slov (morféni): watakusi, watasi, wasi, wa, boku, ore,
atakusi.® (Watanabe, 2000, s. 103) déstire existuje pro vSechna tato slova pouze
slovo ,ja“. V tomto secestina velice podoba i angdfing, kterd& ma také pouze jeden
ekvivalent — ,I“. Watanabe tento rozdil indbdiuje takto: ,Japonim neni |hostejny
vztah mezi mlugim a komunikanim partnerem a také jeivbdem ukitd pelivost,

s niz formuluje vlastni vype@d’.” (Watanabe, 2000, s. 104) K ozeai druhé osoby se
pouzivaji napiklad tyto morfémy:anata, anta, kimi, omae.,l zde je diferencované
pouziti zavislé na vztahu mldho k adresatovi a kazdy z uvedenych vyraméd

vypovidaci potencidl, jaky u anglického ,you" nelaéekavat.” (Watanabe, 2000, s.

104) Rodili mluei ¢eského jazyka jsou stouto diferencovanosti lépezmdémeni,
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neba’ v ¢estire se pro ozngni druhé osoby pouzivaji vyrazy ,ty* a ,Vy*, kteoglrazi
jak vztah obou mlwtich, tak formalnost situace.

V fack situaci se misto zajmen pro druhou osobu pouzpagistatna jména
souvisejici napiklad s postavenim, spakenskym zgazenimgi pribuzenskym vztahem.
Pro tato podstatna jména se pouZiva souhrnny néa@ai meisi (1% %~ 4 ).

(Watanabe, 2000, s. 104)

5.3 Shrnuti

Cilem této kapitoly bylo pouze nastinit, jaky koewhi problém studium
japonstiny od samého &ku je, nikoliv poskytnout detailni kontrastni difu
jazykovych rozdit mezi japonStinou a&estinou. Zaateinik musi ve svém studiu
obsahnout nejen jiny ortograficky systém, ale iioeslodliSnou gramatiku, kde jsou
vétné vztahy ufovany pomoci postpozice aifdek zakladnich &nych elemerit je
jiny, tedy se slovesem na konci. Japonstina kKrdoho obsahuje velké mnoZstvi
synonym, homonym a ustalenych vyitaa elementarni vyrazy jako ,dobry den*,
.prominte” a ,dkkuji“, které maji v jinych evropskych jazycichiimé a jasné
ekvivalenty jsou v japonstinporekud komplexni disciplinou, ktera souvisi s vertikal
formou japonské spataosti a socidlnim postavenim, konceptedna sotq ¢i s uplre

jingm konceptem toho, za co se slusi omlouvat.
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6. Typologie cviceni

V piedchozich kapitolach bylo uvedeno, Ze cilem jazgkaeyuky je implicitni
jazykova znalost a internalizace wgwaného obsahu. Tomu se Iz&bpzit vhodrs
funkéné vystavenym obsahem lekci. Cilem této kapitolygekytnout teoreticky ramec
pro analyzu funénosti obsahu jazykovych¢abnic. Z tohoto @ivodu bude pdeba
aplikovat dostaten¢é analyticky nahled, a tudiz vyuziji typologii €eni podle Paulston
a BrattTeaching English as a Second Language. Technigue@seocedureg1976).
Ac¢ tato kniha pochazi ze sedmdesatych let, jeji ogidmojreé vyuzivan v publikacich
zabyvajicich se analyzou vyukovych matérighag. Parry, 2000; Ohashi a Ohashi,
1993). Nadale se vyuziva i terminologie, kteroulftan zavedla.

Paulston definujeiit druhy jazykovych cwuieni. Primars se jednd o cveni
zaneienacisté na procvtovani gramatiky, nicmeénse domnivam, Ze je jejich rogeni
aplikovatelné i na c¥¢eni pro slovni zasobu, zejména proto, Ze gramatikdovni
zasoba se veliogasto prolinaji

Paulston (1976, s. ) definuje ¢eni mechanickd (angmechanicgl, smyslupina
(angl. meaningful a komunikativni (anglcommunicative Tyto se od sebe odliSuji na
zaklad ctyr aspeki: 1) ofekavané vychozi odpesii 2) stupr kontrolovatelnosti
reakce 3) fazi vyukového procesu a 4) kritérii pybér typu projevu. Jejich spataym
znakem je to, Ze jsou z&ena na produkci,tauz pisemnoug¢i Ustni (dialogickou i

monologickou). Tudiz analyze nelze podrobittewii poslechova a na porozémn textu.

6.1 Mechanicka cviceni

Mechanické procwiovani bylo zakladem audiooralni a gramatickektadové
metody a spéiva hlavreé v opakovani pedepsanych promluv a jejich memorovani.
Cilem neni Uplné porozumi procviované promluy. Tento typ cuwieni se pouziva
v kontrolované fazi jazykové vyuky, zpravidla zghy prezentaci, budeme-Ili vychazet
z konceptu PPPY Napomaha vyvinout rychlou, automatickou reakci pedret
(Paulston, 1976) aaste&n¢ zafixovat probirany lingvisticky obsah. Ceni miZze byt
provadno jak formou monologickou, tak formou dialogickddendrich (1988, s. 333-
341) dale rozduje mechanické drily na repetitivni (nebo takétatni), substitdni a

transformani.

B iz ,trojrozmérna koncepce gramatiky” v kapitole Gramatika 4.2.1

14 .y s
Prezentace, procvicovani, produkce.
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6.1.1 Repetitivni (imitacni)

,Cilem imitatniho (repetitivniho) typu cveni je nacvik spravné vyslovnosti
¢i korektniho uzivani gramatickych struktur neboikékich jednotek.“ (Hendrich,
1988, s. 334) Jedna se o opakovani bez jakychkoln struktury ze strany studenta.
Prikladem miize byt cvéeni instruované imperativem ,poslouchejte a opa&Ku(i/
tomto gipack se jedna o doslovnou repetici). Dale by pod téypobylo mozné zadit
prezentaci modelovychey; ¢i seznam slovni zdsoby. Repetitivni drily se dagt&ne

povazovat za prezerdai ¢ast vyuky.

6.1.2 Substitucni

Substit@ni cviceni jsou o Bco vic interaktivni nez cveni repetitivni,,Cilem je
nawit zaka vyuzivat téze syntaktické struktury kvy@mdani fizného obsahu
dosazovanimuznych lexikalnich jednotek téz gramatické kategbiidendrich, 1988,
s. 335) Welem tohoto typu c¢eni je zapamatovani si gramatické struktury pomoci
zakodovani (angkendcoding.

Substiténi dril se vztahuje na znu paradigmatu slov, aniz by se &nila stavba
véty. Substiténi az imit&ni je i dialogickéci monologické cwieni, kde se nahrazuje
pouze jeden &ny element. Pod tento dril ro¥h zaazuji cviceni na doplovani casti
véty, napgiklad dophovani vhodnych partikuli. V tomto tipact se nikterak
nemanipuluje s&tnou stavbou, ovSem &ani vyZaduje hlubSi porozwmi syntaxi a
pragmatice ¥ty, proto ma vysSi Skalu smysluplnosti (viz dal@)6.Pod substittni
cviceni déleradim typ cvéeni ,vyberte z moznosti“ (anlgaultiple choicg.

6.1.3 Transformacni

,Cilem transformaniho drilu je natit zaky menit (transformovat) syntaktickou
stavbu vychozi &y analogicky podle daného vzoru.” (Hendrich, 1988,336) Do
transform&niho podtypu zi@zuji cviceni, kde se z lingvistickych nebo vizuéalnich
podréta sklada ¥ta, napiklad tvareni otazek podle vzoru squepsanym typem
odpowdi (zaporn&i kladna), syntakticky jednoduché popisovani vinilé materialu,
popipadt sestavovanid podle jednotlivych informaci v tabulce. Do tramshaniho
cviceni se daji zadit i dialogy, kde se jedna o polaritni otazkuo(ae). Pokud je vSak

potreba pidat odivodreni, uz se jedna o aiéni smysluplné (viz 6.2).
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6.2 Smysluplna cviceni

Smysluplné cvieni jiz vyZzaduje jistou analyzu ze strany studemt&asté&né
zapojeni jeho vlastni invencefiptvorbé promluvy. V podst& se jiz nejedna o
automatickou jazykovou produkci jako yipact mechanického drilu. DalSi rozdil od
mechanického drilu je v nutnosti plného poroZaim procviované ¥ci. U
smysluplnych cvieni se vSak stale nekladéirdz na realnou komunikaci, ale na
procviceni kyzené gramaticko-lexikalni struktury.iibadem niize byt cvEeni
s otdzkami bez ipdepsané odpeédi, popipac popis vizualu, ktery se neda
jednoznéné interpretovat, bez fpdepsanych lexikalnich voditek. Mezi smysluplné
drily zarazuji i prekladové cuieni. Sice zde existuje jista kontrola nad vysledkem
cviceni, nicmeén se od studefitvyZzaduje maximalnimu porozumi obsahu cweni.

Cviceni, kde maji studenti za Ukol pospojovat gloviny Wt tak, aby davaly
smysl, je mechanicko-transfortm, vzhledem k tomu, Ze vysledek &smi je zcela
kontrolovatelny. OvSem ve a&@ni, kde se maji pouze doplnity bez gedepsanych
lingvistickych podsta, uz neni vysledekifis predvidatelny. V tomto ifjpact se jedna

0 cviceni smyslupiné.

6.3 Komunikativni cviceni

Komunikativni cvEéeni jiz nema fesre predepsané moznosti odpol a je zde
kladen diraz krong znalosti procMiovaného lingvistického obsahu i na studentovu
invenci (Paulston, 1976). @kavany cil tohoto cweni je plynné vyjateni myslenky.
Podle Ohashi a Ohashi (1993) byl komunika&ni cviéeni ve studentovi vytud
dojem, Ze znalost pro&avaneho lingvistického obsahu je nutna k uspokojgjake
potreby. Parry (2000) rozliSuje komunikd cviceni jeS¢ na rekolik podtypi:
zjistovani informaci (anglinformation gap, reSeni problému (anghroblem solviny
délani rozhodnuti (angldecision makinga vyména nazol (angl. opinion exchange
Komunikani cviceni na z&atenické Udrovni je samdejme, vzhledem Kk nizké
morfosyntaktické a lexikalni znalosti stud&ntéZzko proveditelné v plném rosahu. Je
ovSem mozné ho realizovat na omezené urovni jaktikiad hrani roli (angltoleplay).
Do sekce komunikativnich ani jsem se také rozhodlafadit nagiklad popis (nap
fotografie), ¢i vyprawni. Littlewood (1981) bere moment, kdyc¢haa komunikativni
aktivita, jako utity meznik. Tuto typologii roztluje na pre-komunikativni a

komunikativni aktivity. Pre-komunikativni aktivitgale &li na strukturni a kvazi-
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komunikativni, komunikativni aktivity jsou déle m#ovany na funkni a sociala
interakéni. Funkini komunikace vyZaduje po studentech, aby pouzijadiykové
znalosti za telem doplgni chykgjicich informaci nebo aby vgsili ukity problém.
Socialré interakni aktivity spdivaji v dostatené pozornosti na kontext a role
Gcastniki (nag. rozliSovani mezi formalnim a neformalnim jazykéRichards, 2006, s.
18)

6.4 Kombinovana cviceni

Ne kazdé cuveni mize byt stoprocentn klasifikovano jako naipklad
mechanicko-transforndai ¢i vyznamové. V gkterych cvienich se kombinuji dva
modely jako teba v pipadt, kdy se z #kolika lingvistickych podgtia sklada otézka
(mechanicko-transforndai ¢ast), ktera se nasletgliklade partnerovi (smysluplnzast).
Cviceni s instrukkcemi ,najdicloveka, ktery..." je rovez zaloZzeno na kladeni
piedepsanych otazek, ale odpdvuz neni tak kontrolovatelna, kréntoho zaazuji i
jisty stupéi socialni interakce, proto je také klasifikuji jakmechanicko-transforntaé
smysluplna. Cuieni, které kombinuje sestavovartwz lingvistickych podsta a jejich
nasledny peklad, jsem oznida jako mechanicko-transforria prekladove. Vytvoeni
plné komunik&niho cvieni je pro z&tetnickou Uroveé velice obtizné, protodkterd

klasifikuji jako smysluplg-komunikani.
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7.Analyza ucebnic
7.1 Hypotéza

Efektivita vyuky tkvi gedevsSim ve fundnosti webnice. Z pedchozich kapitol
vychazi najevo, Ze inddki ¢i dedukeni zpisob vyuky ma podobnouéiinnost. Podle
Richardse (2006, s. 7) je i linearidzeni v debnicich (prezentace, procuvani,
produkce) stéle aktualni. Vyuka zpravidlatiné prezentaci, alefiglady nové latky
jsou uvadny v realném kontextu. Nasleduje druha faze, veékseudenti proceuji to,
co bylo odprezentovanotizeném procwiovani. Teti faze je zagfena na minimaka
kontrolované procvovani. Tato faze by #&a mit formu jakési inscenované
komunikace a interakce. Kbva wc je harmonické zastoupeni vSe&dsti vyuky a
piedevsim funknost jednotlivych cwieni. Do cvéeni a aktivit se mohou promitdizné
pristupy k vyucegimz je mozné zajistit komunikatignnterakéni hodnotu vyukového
materialu.

Na co se nejvice zatfuji ucebnice japonstiny z hlediska typologie @i,
zkoumala Parry ve svérianku How communicative are Japanese textbo@@01).
Analyzovala gebnici J6kosoa Japanese for Everyon@o za&atetniky. Z¢lanku vyslo
najevo, Ze v obou d&bnicich pevladaji smysluplna c¥#eni (65 %), za nimi jsou
mechanicka cv¥eni (26 %) a zbylych 9 % gatcvicenim komunikativnim, z nichz
nejastjsim typem je vynina informaci (anglinformation gap.'® Uvadi, Ze dvod,
pro¢ se v prezentovanychcéebnicich nachazi &sSi mnozstvi cvieni zangienych na
formu, je ten, Ze zatenici maji velice omezenou morfosyntaktickou a |&kik
znalost jazyka. Z tohotougtodu je vySSi procentualni zastoupeni smysluplrojateni
zcela namist

Cunningsworth (1995, s. 37) uvadi, ze ,pro efelitivceni a vydovani je
vhodné rozlozit jazyk na menSi celky”, ale zaioye nutné ctit jeho komplexnost. To
potvrzuje Larsen-Freeman (1991) definici trojrézné koncepce gramatiky, ktera se na
gramatickeé struktury diva nejen z morfosyntaktick@hediska (forma), ale i z hlediska
sémantického (vyznam) a pragmatického (pouzitgd@pdusSetireceno jde o to chapat
gramatiku v Sir§im kontextu. Prabhu (1987) uvadi, nejdilezit¢jSi podminkou pro
zabstraktini gramatické struktury neni prezentace velkého zsivd giklada, ale jeji
smysluplné procwiovani. (cit. v Ohashi, Ohashi, 1993) Kitazawa DEL&93) dodava,

B Typologie viz kapitola 6
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Ze kladeni HliS velkého drazu na gramatickour@snost mze veést k vytveeni velice
sterilniho a nefirozeného vyukového materidlu (Kitazawa Deux, 13921).

Parry (2000) zdraziuje, Ze cuieni by ntla poskytovat relevantni kontext k tomu,
co mize studenty potkat whné konverzaci. Diskursc¢abnic také spiiva v tom,
jakym zpisobem se vcilovém jazyce komunikuje. Prezentacenkriétnich
sociokulturnich aspektje az na druhém mist,VétSina &ebnic, & uz zangrné nebo
ne, ukazuje Wité jazykové modely na jazyce prezentovaném v dialg cvienich na
porozungni textu a v poslechovych @anich.” (Cunningsworth, 1995, s. 46)

Paulston a Bratt (1976, s. 16) konstatuji, Ze ,\ayldy se nila sestavat nejen
z prezentace gramatiky, ale i z komunikativniho cpigovani, aby mili studenti
dostatek prostoru na produkci cilového jazyka.“ sfedentovi by cwvieni nela budit
dojem, Ze skuta¢ provozuje realnou komunikaci, tedy spje jeden z hlavnich il
jazykové vyuky. Cwuieni v webnicich japonstiny jsotiasto vytvdena, aby studentovi
zprostedkovala velké mnozstvi vaorcilovych vyra#, které si student naslegmusi
zapamatovat, i kdyz mugasto chybi kontext, ve kterém se tyto vyrazy poajiv
V mnoha pipadech neexistuje Zzadny redlnyivdd, pr& se ptat a odpovidat na
prezentované otazky (Ohashi, Ohashi, 1993, s. 0).miZze mit silny dopad na

studentovu motivaci.

7.2 Metodologie vyzkumu
7.2.1 Pedagogicko-didakticka analyza

V této praci se budu, podobnako Parry, zabyvat zastoupeniiemych typi
cviceni ve vybranych debnicich. Pro vyzkum pouziji Kklasifikaci, kterou fuhelje
Paulston (1976). Nejprve podrabrzanalyzuji kazdé céeni, nasledd urcim jejich
procentualni zastoupeni v jednotlivych lekcich, boile poskytovat informaci o tom,
jaky prostor dostavaji jednotlivé faze vyuky v rarkonceptu PPP, primagnse vSak
zametim na procwiovani a produkci. Naslednbudu porovnavat jednotliva @ani
odpovidajici konkrétni typologii.

V analyze se budu zabyvat zejménacemimi procvéujicimi ugitou gramatiku.
Ta mohou byt dialogicka i monologicka. Do vyzkumezahrnuji poslechova aeni a
cviceni zangiend na porozusmi textu. Celkovy péet cviceni a zastoupeni jejich
konkrétnich tyf prezentuji v pehledovych tabulkach (vizifoha 1, 2, 3, 4).
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7.2.2 Pedagogicko-lingvisticka analyza

V dalSicasti analyzy se podrobrzanetim na uchopeni konkrétnich gramaticko-
lexikalnich problém ve cvienich, tedy jakym zZisobem a v jakém kontextu jsou
zpracovana c¥eni na wkity gramaticky problém. Zasiiim se na syntakticky vzore
wa B desua na ukazovaci prefixg, so, ko.Budu vychazet z trojrozénné koncepce
gramatiky (forma, vyznam, pouZiti). Podabna gramatiku nahliZi i Takeda (2067).
Z jeji metodologie vybiram nasledujici aspekty: teaih / téma a funkce. Popis
gramatickych probléfhbude proveden siplédnutim ke kontrastni lingvisticestiny a
japonstiny a v kontextu osvojovani druhého jazyéavni teoretickou oporou bude
metodologicka firucka pro vyuku japonstingshokyu nihongo bunpo to oshiekata no
pointo(Ichikawa, 2005).

7.2.3 Vybér ucebnic

Pro poteby této prace jsem volila&ebnice s lineaiazenym sylabem. VSechny
ucebnice obsahuji prezedtd fazi a cvéeni jsou zarfena na proc¥ovani lexikalr-
gramatickych struktur. i#® vybéru Wwebnic pro analyzu jsem také vychazela
z oblibenosti a dostupnosti mateiial CR. Oblibenost &ebnic jsem diskutovala
s Informa&nim centrem Japonské ambas&dgsko-japonskou spalrosti a Japonskym
centrem Brno, zhlediska dostupnosti jsem vychazelwho, co je k dostani
v kamennych a internetovych knihkupectvich. Japénskntrum Brno na svych
webovych strankach uvadi jako hlavigbnici pro zaatesniky Genki |, Il V kurzech
Cesko-japonské spairosti se vyduje podle gebnicGenki | Minna no Nihongo I, Il a
Japanese for Busy Peopfeinformaini centrum Japonské ambasady uvadi jako nejvice
pouzivanou knihiinna no Nihongd® kamennych i internetovych knihkupectvich je
nejvice k dostanidgbniceJaponstina®

Na zaklad vySe zmigného ptizkumu jsem pro analyzu vybrala nasledujici
ucebnice:Genki 1 (1999, 2004)Japonstina(2007), Japanese for Busy Peop{£984,
1994, 2006)Minna no nihongo (1998). Z konkrétnich vydani pouz@enki 1(2004) a

te Jeji metodologie vyzkumu spociva v analyze vybraného gramatického problému, ktery zkouma z péti
raznych hledisek: 1) kontext, misto (357 351f) 2) komunikaéni aktivita (¥ ¥ = = % — ¥ 3 Y L))
3) cil (H %) 4) dovednost (£ fE) 5) typ cviceni (BRE 2 1 7).

Y http://www.japancenter.cz/vyuka-japonstiny/

8 Informace zjisténa pri osobni navstéve.

¥ Informace zjiSténa pri osobni navstéve.

|nternetova knihkupectvi: Kosmas.cz, bux.cz, martinus.cz apod., kamenna knihkupectvi: Palac knih
Luxor, Knihkupectvi Dobrovsky apod.
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Japanese for Busy Peopl006) s ohledem na jejichétgi aktualnost. Ty budu
kontrastovat $inna no nihongo(1998), ktera v tomto ifpadt jako jedina pochéazi
z devadesatych letlaponstina(2007) naopak nabidne srovnani &bnici zacilenou

pouze naeskeé studenty.

7.3 Pedagogicko-didakticka analyza
7.3.1 JaponsStina

Sylabus debniceJaponstinagje strukturni(bunkei Sirabasu),Ucebnice obsahuje
20 lekci, picemz v kazdé lekci v hlavnim svazku odpovidgslpSna lekce vaebnici
pisma (debnice je dopléna o cvéebnicikanyakandz). Jednotlivé lekce obsahuji text
sestavajici se z jednoh vice ¢lanka a dialodi, za nimZz nasleduji dvposlechova
cviceni owfujici porozundni textu. Text ma rowE svoji audio podobu. K proateni
gramatiky slouzi modelovéty, v nichz jsou pro lepSitphlednost ékteré gramaticke
Castice zvyrazény barevi.” (Japonstina, s. 13) débnice obsahuje i poznamky
k japonskym redliim. Autorky navrhuji nasledujiobspup @i praci s gebnici: ,Je
vhodné nejprve projit veSkerou slovni zasobu lekcpak se postugnseznamovat
s gramatikou a axovat si jeji pochopeni na @anich. Po zvladnuti gramatiky celé
lekce si student fiZe owfit, nakolik vykladu porozur, na modelovych &ach. Poté
doporiujeme prgaist fraze a uzitné Wty a na zadr se ¥novat textu a poslechovym
cvicenim.” (Japonstina, s. 14) Analyzu jsem nevztaleovel prvni d¥ cviceni. Ol
dv¢ se vztahuji ktextu a nejsou primarreantieny na gramaticko-lexikalni
problematiku. Tato ¢ebnice je utena nejen pro vyuku itelem, ale je vhodna i k
samostudiu (Japonstina, s. 13).

7.3.1. a Typologie cviceni

Z celkového p&tu 238 cvéeni zandtenych na gramatiku se ¥ebnici nachazi
152 (64 %) cwieni mechanického typu (zejména transfammiaa substiténi),
piekladovych cuieni je 60 (25 %), smyslupinych ¢eni jiného typu je celkem 13
(5,5 %), kombinovana c#ni jsou opt prekladového typu a nachazi se zde $tpd3
(5,5 %).

Lekce je rozdlena na podsekce podle probirané gramatikyiiglysné gramatice
se pokazdé vztahuji &az ti cviceni. Zpravidla se jedna o mechanicko-transf@mnha

¢i mechanicko-substitini typ.
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Mechanicko-substittni cviceni se velic&asto zaobird zémou konjugace sloves

¢i pridavnych jmen (p 1). Cvieni zahrnuje drilovani jakagtérné, tak zdvélé formy.

Tento typ slouzi k prvotnimu zafixovani probirangargatické struktury hned po

prezentani fazi. Substittni dril se aplikuje i na zgmu slovesné konjugace v ramci

celych &t (pt. 2). DalSim, porérné ojedirélym, typem substittniho cvieni je kratky

dialog (@. 3). Webnice také obsahuje kombinovanou verzi mecharsckstiténino

cviceni, velicetasto s pekladem (p. 4).

1)

2)

3)

4)

Prevadite adjektiva do zaporného tvaru neutralniho i zdilého.
Priklad: Okii — 6kikunai, 6kiku arimasen/ékiku naistde

(Japonstina, 95/4)

Uvedené ity prevel’te do minuléhadasu v neutralnim i zdvblém tvaru.
1. Okasan ni tegami o kakimasu.
2. Nidzi kara no dZugjé wa omosSiroi desu.

(Japonstina, 211/13)

Tvoite rozhovory podle obrazik
A: Kore wa nan desu ka?

B: Sore wa hon desu jo.

A: Dare no hon desu ka?

B: Momokoc¢an no hon desu jo.
(Japonstina , 45/10)

Dopliite vhodné partikule adty peloZte.
1. Cujoi kaze () fuiteru kara, mado ( ) aketekudasai.
2. lkeda san no okosan () mé nete imasu.

(Japonstina, 337/7)

Mechanicko-transformimi typ je v této tebnici nejhojiji zastoupen. Népstji

byva uveden instrukcemi ppvadijte / tvate podle vzoru“ (B 5). Pro tyto dely se

vyuziva jak ciste lingvistickych voditek, tak i vizualnich.fffomnost vzorové &ty

neklade pilis velky diraz na celkové porozumi prezentovanému jazyku. Veli¢asty

transformé&ni dril je zamdfeny na tvéeni otazek sjiz i@depsanou odpédi.

V nékterych cvéenich se zcela nelze zaiit na volnou odpodd’, jako ¥eba v pikladu
6. Ale napiiklad v pikladu 7 fisobi fedepsana odpeéd celkem nadbytane, vzhledem

k tomu, Ze jsou zde prezentovany obecné otazkkterg by student mohl odpédet

podle vlastniho uvazeni. Tyto typy &gni jsou uziténé v post-prezentai fazi, kdy je

potteba upevnit vyslechnuté instrukce. Nekladou vSalstadény diraz ani na

porozungni, ani na vymysleni odpei.
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5) Tvoite otadzky podle vzoru.
Priklad: Heja no naka ni onna no ko ga imasu. — Hgjanaka ni dare ga imasu
ka?
Hako no naka ni hon ga arimasu. — Hako no nakaamii iga aru no?
1. Cukue no ue ni konpjuta ga arimasu.
2. Kuruma no usiro ni otoko no ko ga iru.

(Japonstina, 83/10)

6) Odpovidejte na otazky podle vzoru.
Priklad: Heja ni wa isu ga ikucu arimasu ka? / 4 —jadei wa isu ga ikucu
arimasu.
1. Sono koéen ni wa oki na funsui ga ikucu arimasu/ka?
2. Kapetto no ue ni wa hako ga ikucu arimasu ka. / 3

(Japonstina, 126/3)

7 Tvoite otdzky a odpovidejte na podle vzoru.
Priklad: Hebi, nezumikumo / kowai - Hebi to nezumi to kumo no naka de wa
dore ga ¢iban kowai desu ka? - Kumo g#éban kowai desu.
1. Nihongo, eigo, furansugo / muzukasii
2. DenSa,basu,cikatecu / benri da

(Japonstina, 239/4)

DalSim hoji se vyskytujicim typem c¥eni jsou cuieni gekladova jak
z cilového jazyka, tak do cilového jazykae®adové cuieni z japonstiny @ 8) se
obvykle vyskytuje ve spojeni s pro¢evanim pasivni znalostkany a probraného
kandzi.Prekladové cuieni se v tebnici velicetasto nachazi i v kombinované fatree
substiténim cvicenim (. 4) nebo s transformiaim cvicenim (. 9). Lekce jsou
zakorteny pekladovym cuwenim zceStiny do japonstiny, kde se souhfniestuje
probrand gramatika a slovni zasoba z celé lekamnbha pipadech je kontrastovani
sc¢estinou uziténym voditkem k pochopeni probirané gramatiky. Doami se vsak,
Ze prekladova cwuieni jsou zde misty na ukor ridgad smyslupld a komunikané
zametenych cvéeni.
8)  Ctéte a prekladeite.

1. Kocira wa tomoddi no Mami san desu.

2. KinoSita sensei no dZugjé wa do deSita ka?
3. Sonna koto wa arimasen jo.

(Japonstina, 85/13)
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9)

Tvoite otdzky podle vzoru apkladejte je.

Priklad: Asojama / fudzisan / takai — Asojama to ksai de wa, d¢éira no ho
ga takai desu ka?

1. Inu/neko / suki

(Japonstina, 223/3)

Jak bylo uvedeno v typologii aeni, smysluplnost sgiva bul’ v nutnosti

uplného porozumni textu, nebo v mensi limitovanosti mozné odfavTé se da docilit

kladenim otekenych otadzek. Tohoto postupui.(d0) webnice vyuziva v relativn

omezené nié (srov. p. 4). DalSim pikladem smyslupiného ateni je giklad 11. DalSi

smysluplné cvieni se zartuje na doplani vhodného slovesai(pl?2),¢i na nakresleni

obrazku podle popisu §p13). Smysluplna c¥eni nezarfena na feklad misobi

velice rozmanit.

10)

11)

12)

13)

Opowzte na otazky
1. Sosecu to zaSSi to Sinbun de wa dorectgmn omosiroi desu ka?
2. Susi to tenpura to okonomijaki no naka de dorecgmn suki desu ka?

(Japonstina, 245/10)

Dokonc¢ete vhodi# neuplné \ty.

1. SusSiwa oisSii desu ga, ....

2. Simon kun wadi ni inai ga, ...
3. Kare wa joi sensei desu ga,...
(Japonstina, 100/14)

Priklad: suSi — Tanaka san wa joku susi o tabemasu.
Hon sake konohasi te .......
(Japonstina, 164/7)

Nakreslete obrazek podle nasledujiciho popisu.

Heja no migi ni mado ga arimasu. Doa wa hidari niaMado no mae ni cukue
gaaru....

(Japonstina, 80/7)

Tato Webnice nasleduje koncept PPP, nictneelice casto je produdni cast

vynechana a zafifuje se pouze na prezentaci a proovani. Kontrast geskym

jazykem v mnohém poite k usnadéni prezentace gramatického nebo lexikalniho

problému. Webnice méa tendenci Kk repetitivnosti. Jistou roziweshi je mozné

pozorovat u smysluplnych niggkladovych cueni, kterych vSak neni mnohoievlada

zan®ieni pouze na formu, ne tolik na vyznaén,jazykové pouziti. Velké mnoZzstvi

gramatiky v jedné lekci nedovoluje zevréisi procviceni a zopakovani probrané latky.
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7.3.1. b Gramaticky vyznam a kontextualizace

Na sociokulturni aspekt se v ramci @i klade draz velice malo. Jak jiz bylo
uvedeno v Gvodu,debnice obsahuje velké mnoZstvi poznamek zahrnhjiaitturni a
sociokulturni aspekty japonstiny, ale neni zde forosa jejich procuvieni. Procuwiovani
duvérného a zdvilého tvaru (u spongesu,slovesaru/iru, vyznamovych sloves apod.)
byva striktt zaméifeno na formu. Rozdil meziémito tvary je detaild popsan
v prezentanim oddilu. Cast procuiovaci obséhne jejich formalni rozdily, ale ty
vyznamové #istavaji neproceieny. Rikladem je dvojice céeni (. 14) a (p. 15), kde
je nejprve za ukol fgvest ¥ty do neutralniho zaporného tvaru a posléze kladnée
zaporné vty z predchoziho cvieni gevest do zdviiého tvaru. Tento typ cveni, kde
se ungle meni pragmatické vyzmi Wty je velice ¢asty. Podobny jiklad mizeme
pozorovat v pikladu 5, kde se reagujeietrnym ¢i zdvarilym stylem v zavislosti na
poloZené otazce. Jisté kontextualni zasazeni Izerpeat ve cueni na str. 134, kde se

pieklada neformalni rozhovor dvostd které pouZzivaji dvérnourec.

14) Prevadite vty do neutréiniho zaporného tvaru.
Priklad: Iveta wa Sinsecu da. — lveta wa Sinsecu d&a.
Kono hon wa omoSiroi. — Kono hon wa omosSiroku nai.
1. Sono densa wa hajai,
2. Nihongo wa muzukasii.
3. Sono ma wa Sizuka da.
4. Ano ki wa takai.

(Japonstina, 95/5)

15) Kladné i zaporné éty z p'edchoziho cveni pevel’te do zdviilého tvaru.
Priklad: lveta wa Sinsecu desu. — lveta wa Sinsecwalaai desu.
Kono hon wa omosiroi desu. — Kono hon wa omoSieskuasen.

(Japonstina, 95/6)

Jazyk prezentovany ve ¢enich jecasto velice odtrzeny od realné komunikace,
jedna se pouze cty, které maji za cil prezentovat gramatickou formmevytvéi pocit
funkéni komunikace. Bebnice rozliSuje mezi zdvilou a divérnou feci, ¢i mezi
muzskou i Zenskoieci, ale dal ve svém sociokulturnim vhledu nezabih&vodnich
arovre zdvailosti byvaji procvéovany v separatnich aenich. V @ebnici se
nenachazi komunikaé/smysluplné cuienici piimo komunik&ni cviéeni. Je zde vid

zietelny vliv gramaticko-fekladové metody.
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7.3.2 Genki I

Tato Webnice jefazena podle tematického sylakhaihen Sirabasu Komplet
Genki | se sklada z integrovan&abnice s audio nahravkami a pracovniho seSitu.
Zacateenicky kurz sestava z 23 lekci, které jsou gdedé do dvou knih, analyzovana
Genki lobsahuje 12 lekci. ¢¢bnice je primarh zamyslena pro kurzy na univerzitach,
ale mize byt vhodna i pro kurzy v jazykoveé Skatepro samouky (Genki I, s. 13). Tato
ucebnice rozviji vSechnytyii fecové dovednosti (poslech, mluvegieni, psani) za
Gcelem kultivovat komplexni dovednost v japonskénygaz Eebnice klade @raz jak
na plynulost, tak i naipsnost projevu. Kazda lekce se sestavaizeekci: dialog a
gramatika,¢teni a psani a shrnuti. Tematicky se dialogtebmici zaobird zZivotem
vyménnych studerit v Japonsku. Dialog zaroieslouzi jako prezentace gramatiky a
slovni zasoby a ma také svoji audio podobu, kteéaza cil prezentovat spravnou
vyslovnost a intonaci. Za dialogem se nachazi seznavé slovni zasoby, ktery je
v prvnich dvou lekciclrazen podle funkce, odeti lekce dal podle slovniho druhu.
Seznam slovni zasoby je r@mnahrany na ilozeném CD. Nasleduje podrobna
prezentace a vystleni probirané gramatiky ast lekce je zatiena na proc¥bvani a
spravné pouziti probiranych jevCviceni, ktera maji pouze jednu moznou odffyv
maji i svou audio oporu, takze si je studenti molpoacvicovat i sami. Na konci

neékterych lekci se iizou nachazet dalsi informace, zejména lexikalrdiza.r

7.3.2. a Typologie cviceni

Z celkového p&tu 207 uloh v gebnici jich bylo vyhodnoceno 80 (39 %) jako
mechanickych, 45 (22 %) jako smysluplnych a 13 (p jg&ko komunikativnich.
Nasleduji kombinovana atni, kdy pevazuje kombinace smysluplna 48 (23%) nad
kombinaci s komunikativnim oénim 15 (7 %). Zbytek, tedy 3 % pokryvaji
piekladova cuieni a jejich kombinace (transfortmg-prekladova).

Gramatika se proctije nejprve mechanickym drilovanim. Mechanicko-
substiténi cviceni se zawtuji nagiklad na procwiovani konjugace slovesi
piidavnych jmen (b 16). Dialogicka forma substitniho cviteni se nachazi ¥ixladu
17. Toto cvéeni kontextualizuje syntakticky vzorécwa B desyako zpisob, jak ziskat

informaci o ceas.
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16) Zmérite slovesa na —masu / -masen.

1. Nomu
2. Kiku
3. Miru

(Genki I, 65/1 A)

17) Podle obrazk odpovzte, kolik co stoji.
Priklad: Q: Pen wa ikura desu ka?  A: Hdzu en desu.

(1) 2 ATFD (2) »> = (3) LAASIA

| ¥50 ¥1,000

(Genki I, 40/B)

v

tak z hlediskatrznorodosti. Transforngai cviceni se nafpklad zangiuji na tvorbu ¥ty

na zaklad slovnich nebo vizuélnich poehi (pi. 18),¢i na odpo¥di na polaritni otazky
(pt. 19).

18) Podle obrazk urcete, co dlala Mary minuly tyden.
Priklad: Meri san wa rijobi ni toSokan de benkjo Simasita.

(1) Tuesday (2) Wednesday (3) Thursday

at home at school at a coffee shop

(Genki |, 88/1V B)

19) Na zakla& obrazki ve cvifeni B odpovzte na otazky.
Priklad: Q: Meri san wa @ijobi ni toSokan de benkj6é Simasita ka?
A: Hai, benkjo Simasita.
1. Meri san wa kajébi ni tegami o kakimaSita ka?
2. Meri san wa suijobi ni kissaten ni ikimaSita ka?
(Genki I, 89/1V C)
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Velké mnoZstvi cveni bylo vyhodnoceno jako transforém&-smysluplné. Od

studenta se v tomtdipads vyZaduje jista prace s informacemi obsazenymbulta i

ilustraci (vyhledavani), avSak na druhou stranu veacvieni k dispozici jazykoveé

podrety, na jejichz zaklagl sestavuje &u, pogipad se cvéeni zaklada na velice

jednoduchém dialogu. Gigni uvedené vifkladu 20 obsahuje zarovetazky polaritni

i otazky otewvené. Dale sem ¥azuji dialogické cueni (. 21), které by se dalo

klasifikovat jako zji§ovani informaci (anglinformation gap. Tento typ se teoreticky

fadi mezi komunikativni cweni (viz 6.3), ale c¢eni v gikladu 21 se zaniuje na

velice omezeny konverzai ramec.

20) Podle Takesiho rozvrhu na nasledujici tyden odgzte na otazky.

School | After School

Monday

French English Computer

Tuesday

Wednesday

History club activity

French English Computer

History club activity

Thursday

Friday English (TEST) party
Saturday NO SCHOOL date
Sunday x NO SCHOOL part-time job

1. Nicijobi ni eigo no kurasu ga arimasu ka?

4. Suijobi ni nani ga arimasu ka?

(Genki I, 84/C)

21) Dotazujte se, kde se nachazicité budovy. Jeden student pouziva mapu A,

druhy mapu B.

Priklad: A: Kéen wa doko desu ka?

Map A

B: Kéen wa hoteytionari desu.

Ask where the following
N places are.
el PAS ) SR
3 : = 1. K% 2. INRAS
“Mvzrsy a BE® = e
| — ey 3. &R 4 AR

(Genki I, 86/C)
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Velice ¢asty typ smysluplného aiéni jsou otekené otazkyci kladeni otadzek
partnerovi (p. 22). Dale se zde vyskytuje ¢eni na doko&eni ¢i rozvinuti Wty bez
lingvistickych voditek (p. 23).

22)  Zeptejte se i ostatnich studeni na tyto otazky.
1. Onamae wa?
2. Docira kara kimasita ka?
3. Sigoto wa nan desu ka?

(Genki I, 27/VII A)

23) PripiSte divody k wtam.
Priklad: Basu ni norimasu. — Basu ni norimasu. DZigararimasen kara.
1. Sensu wa taihen deSita.
2. Ano eiga o mimasen.

(Genki I, 126/111 B)

Typologicky slozit zaraditelné je cueni v @ikladu 24. Z hlediska proctované
promluvy sefadi mezi mechanicko-substiti, ovSem vyZaduje se zde jistd motivace ze
strany studenta zjistit p@bné informace, proto tento typ &eni zarové zaazuji pod

smysluplné cvieni. Tento typ cweni se viiznych obdobach objevuje ¥ebnici

nekolikrat.
24)  Najdéte spoluzaky, ki@ maji uvedené obory.

Priklad: Q: Senmon wa nan desu ka? A: Nihongo desu.

name
1. Japanese
2. economics
3. English
4. history

5. business

Cviceni, které svou koncepci rastnhodpovida komunikaimu cvieni jeroleplay,
neboli hrani roli (b 25). Roleplay vSak vtomto fipad zaazuji do typu cwuieni
mechanicko-substitiné komunikativni. Nejde zde o volnou konverzaci, stoiil

pouzivaji vzorovy dialog. Cilem tohoto ¢eni je vSak jista interakcdroleplay se
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objevuje nejen v kontextu sluzeb, jako Hklad ¢iSnik a host¢i prodav& a nakupuijici.
Ve vysSich lekcich, kdy studenti dosahnou lepSigtiacko-lexikalni vybavenosti se

roleplayaplikuje i nagiklad nafeSeni utité situace apod. {p26).

25) Jeden student j€iSnik a druhy je zakaznik. Podivejte se na uvederehu a
vyberte si jidlo a napoj. Pouzivejte dialog Il jakaor.(Genki I, 49/B)
Dialog Il
Ci3nik: Ira33aimase. Menju o dozo.

Mary: Domo. Kore wa nan desu ka?

C: Dore desu ka? Aa, tonkacu desu.

M: Tonkacu? Sakana desu ka?

C: lie, sakana dza arimasen niku desu. Oisii desu jo
M: DzZa, kore o onegai Simasu.

M: Sumimasen, otearai wa doko desu ka?
C: Asoko desu.
(Genki 1, 30/11)

26)  Navrhnéte spoluzakovi, Ze byste mohkceo spoléné o vikendu podniknout.
Pouzijte Dialog | jako vzorovy.
Dialog |
A: B san wa tenisu o Simasu ka?
B: Hai.
A: DzZa, ntijobi ni tenisu o Simasen ka?
B: Nicijobi wa cotto...
A: SO desu ka? DZa, dojébi wa do6 desu ka?
B: Ee, ii desu ne.
(Genki I, 71/D)

Cviceni, které jsem klasifikovalgiste jako komuniké&ni, spadaji neépsgji do
sekce vypréni ¢ popis. Jednd se n#klad o nasledujici cweni: ,Reknste
spoluzakm, jaké jsou vaSe plany na dneSek tekit/ vikend.” (Genki I, 92/VII B).
V jiném pripact maji studenti za Ukol donést fotografii vlastniybéru a vhodsg ji
popsat a okomentovat (Genki I, 147/B). Déle jakenkaikativni cvteni klasifikuji
piiklad 26. V tomto fipac je cilem cvéeni na #¢em se shodnout (angilecision
making. Existuje zde sice vzorovy dialog, ale rozmarifelho pouZiti je velice Siroka.
Toto cvieni zarove klade diraz na studentovu invenci.

Z hlediska typologie a koncepce &sni je sloZeni jednotlivych lekci velice
riznorodé. Webnice nabizi velkou variantni paletizmych tym cviceni. Z hlediska
PPP jsou harmonicky zastoupeny vSechny jeji faeéempz se kladetaz i na shrnuti

a zopakovani probrané latky.

46



7.3.2. b Gramaticky vyznam a kontextualizace

Ucebnice klade @faz na komunikaci, nachazi se zde velké mnoZsalogi a
primarre konverzgnich cvieni. | v gipac procvicovaci faze se agbnice uchyluje
k pouzivani jazyka, ktery madity kontext (. 17, 24). Ve vySSich lekcichiebnice
jsou za&azena cuieni, ktera jsou vice komunikativni nez vyznamovéasvhé a devaté
lekci jsou z#azena mechanicko-transforéma cviceni primarg zangiena na
procvicovani divérné reci. Ucebnice zéazuje velké mnoZstuioleplay, ty se v3akidi
podle Fedepsaného dialogu. V mnoha @nich se kombinuje mechanicko-
transform&ni procviovani se smysluplnym ai@nim, coz vytveE dojem realné
konverzace a interakcei([21).

V uc¢ebnici se nachazi jisté pragmatické nesrovnald&priklad v 11. lekci se
opakovag objevuje piméa otazka, zdali chce partnefcn dslat (viz 27)%* V lekci 6 se

pragmaticky nespravmpouziva syntakticky vzoreete mo ii desu kéviz 28) %

27) Ptejte se partnera na nasledujici otazky....
1. Bangohan ni nani ga tabetai desu ka?
2. Nani ga riban kaitai desu ka?
3. Doko ni riban ikitai desu ka?

(Genki I, 220/E)

28) Hrajte role A a B.
Priklad A: Nemate dostatek pema chcete sidjaké vypijcit od pritele:
Priklad B: Jedete dalSi den na vylet. Neméate dostadakz na pijceni.

A: Sumimasen ga, okane o karite mo ii desu ka?
B: Okane desu ka? Dosite?

(Genki I, 123/ VI A)

Ucebnice se snazi prezentovat jazyk v konkrétnichasith, a to i vramci
mechanického proc¥ovani (. 17). Dale aplikuje velké mnozstvi parovych alkfivi
Z nichz rgkteré se vymiauji z mechanického ramce a navozuji pocit realterakce (p.
22, 24). Z dvodu zachovani gramatické jednoduchosti vSak nhaabiramci cwieni

do hlubSich sociokulturnich aspékt

2t Slovesny sufix —tai, ktery nese vyznam, Ze néco chceme, je vjaponstiné povazovdn za velice
subjektivni zalezZitost a je obecné povazovano za nevhodné ptat se druhych lidi, zdali néco chtéji. Situace
s podobnou komunikacni strategii se zpravidla fesi pomoci zaporného pritomného sufixu masen ka / nai.
2 preklad syntaktického vzorce te mo ii desu ka je modalni sloveso smét, vtomto pripadé se jedna o
otadzku, tedy smim. V pfipadé, kdy se v japonstiné zada o to, aby pro nas druhy néco udélal, neni vhodné
pouzivat modalni sloveso smim, ale spiSe se uchylit k tzv. jari/morai slovesam.
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7.3.3 Minna no nihongo

Série @ebnic se sklada ze dvou hlavnich swazkhlavni @ebnice s cvienimi a
s priruckou s eklady a gramatickymi vystlivkami. U¢ebnice jsou vydany ve dvou
verzich — v latince a v kombinakany a kandzi K u¢ebnicim pat i CD, na nichz je
nahrana slovni zasoba a poslechovéenvii

Ucebnice jefazena podle strukturniho sylabhutikeiSirabasu). Kniha postupuje
od jednoduchych syntaktickych vzércpo slozité. Zamiuje se pedevSim na
konverz&ni schopnost studenta (Minna no Nihongo |, s. BPOjle udaj uvedenych na
strankach vydavatelstvicebniceMinna no nihongo kabere 100 — 150 hodin vyuky ve
25 lekcich?® Cilem webnice je schopnost vést jednoduchou konverzabéhzé témata
(nag. denni program). &kbnice obsahuje velké mnoZstvi postazneho socialniho
statusu atzné nérodnosti, které studenta mohou provést imokynozstvim situaci.
Minna no Nihongoma velice fixni podobu jednotlivych lekci. KaZzdékt¢e m& osm
sekci, prvni jsou iikladove \ty, které prezentuji probiranou gramatickou strukta
jeji funkci. Nasleduje konverzace, ktera ma za Udte@monstrovat dialog v kontextu
néjakym zpisobem typickym pro japonstinu. DalSi sekce je naavgarill A, ktery je
zaméteny na mechanické proceni syntaktickych vzoic ,Drill B* se zabyva
procvicovanim syntaktickych vzoic ustre a ,drill C* pomoci kratké konverzace
ukazuje pragmatické pouziti jazyka. Nasleduje sekowitenimi, kde se zpravidla
nachazi cuvieni poslechova a awni gramatickd. Posledriast lekce je &novana
opakovani probranéhaiva — gramatika, slovni zasoba, fr&Ze.

7.3.3. a Typologie cviceni

Analyze bylo podrobeno celkem 467 &mi, z nichz se 383 (82 %adi mezi
mechanicky dril. 75 céeni (16 %) je substitmé-smysluplnych (sekce C). Sest @i
bylo vyhodnoceno jako smysluplné & tviceni byla zgazena mezi kombinované
(mechanicko-transfornda¢ smyslupiné), coz jsou 2 % z celkovéh@tpo

Sekce A (p. 29), jak je uvedeno v Uvoduéebnice, slouzi pro Zphledrni
gramatiky prezentované v modelovyctétach (Minna no nihongo I, s. 11). V podstat
se jednd o &ty totozné nebo velice podobngnt v prezenténi fazi punke) (srov. g.

% http://www.3anet.co.jp/english/books/text e m_main.html (accessed 2014-07-11)
* http://www.3anet.co.jp/english/books/text e m main.html (accessed (2014-07-11)
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30). Tato sekce vzhledem ke svému grafickému zpéadobudi dojem, Ze se jedna
spiSe o fehled gramatiky nez o aéni. V kontextu lekceisobi pokud redundanth

29) WataSi wa Maiku Mird desu.
kaiéainv
WataSi wa Karu Sumitto dza arimasen.
endzinia

(Minna no Nihongo I, 8/A1)

30) Watasi wa Maiku Mira.

(Minna no nihongo I, 6/A1)

Sekce B obsahujeizné typy mechanického proc¢evani (tj. transforméni a
substit¥ni), které upefkuji znalost diskutovanych gramatickych strukturckiéra
cviceni obsahuji i vizualni voditka. Podtypy transfokmiah cvieni jsou polaritni
otazky (@ 31), tvdeni Wty na zaklad lingvistickych podsta (pi. 32), ¢i na zaklad

lingvisticko-vizualnich podéta (pr. 33). Velicecasto se jedna o ulohy dialogické.

31) Priklad: Tabako o suimasu ka? (Hai) — Hai, suimasu.
1. Osake o nomimasu ka? (lie)
2. ASita nihongo o benkjé Simasu ka? (Hai)

(Minna no nihongo I, 49/2)

32) Priklad: Kaimasu (kaban) — Nani o kaimasu ka?Kaban o kaimasu.
1. Benkjo Simasu (nihongo) —
2. Nomimasu (kén) -
3. Tabemasita (sakana) —
4. Kaimasita (zasSi to CD) —
(Minna no nihongo I, 49/3)

33) Priklad: ISSo ni Kjoto e ikimasen ka?
... Ee, ikimaso.

(Minna no nihongo |, 50/7)
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Sekce C ukazuje gramatické struktury ve ftmikn kontextu konkrétnich situaci
s cilem zlepSeni konveragch schopnosti. Nestia kdyZz se cvieni gecte, zopakuje a
podtrzenécasti se nahradi vyrazy v nabidce. (85). Ukolem je substituovatasti
dialogu i vlastnimi vyrazy a rozvijet nastity piibéh. V prvni fazi se jedna o
substitgni cviéeni, v druhé se c#&ni vyuzivad smysluplnym #Zgobem. Konverzace
jsou velice kratké a tudiz snadno zapamatovatghé34). Krong toho prezentuji
uzitetny diskurz. Komplikovanost promluv sefiqzert s nabytou lexikalni a

gramatickou znalosti zvySujei(|85).

34) A: Kore wa nihongo de nan desu ka?
B: “Hasami” desu.
A: "Hasami” desu ka?
B: Hai, s6 desu.
1 Hocikisu
2. KeSigomu
3. Serotépu
(Minna no Nihongo I, 61/1)

35) A: Konséatd nociketto o moraimasita. 1830 ni ikimasen ka?
B: Icu desu ka?
A: Raisu no dojébi desu.
B: Sumimasen. Raisi no dojébi wa Sigaja arimasu kara.
A: SO desu ka? Zannen desu ne.

1. jakjat jodzf
2. kabuki Sigotd
3. kuradsiku no konséto jakusokd

(Minna no nihongo |, 77/3)

Ucebnice ma, vhledem Kk velice striktdané koncepci jednotlivych lekci, velice
repetitivni charakter. Z hlediska PPP zde dostadixhprostoru procwiovani (zejména
mechanické), filezitost komunikovat se vyskytuje v ramci dialogsekci C. Ty vSak
vychazeji ze substitmiho drilu, jsou tedy zaloZeny riizené komunikaci. Eebnice
nezahrnuje zadné vyznanikomunikativni cvéeni typu ,popiSte vas den*, ,zeptejte
se spoluzak, co budou dat zitra“ apod. Z hlediska typologie ¢eni se tebnice ilis

zan®iuje na substituci a transformaci.

7.3.3. b Gramaticky vyznam a kontextualizace

Ucebnice vhod#é rozctluje gramatiku na menSi celky, takze kazdy prolyiran
problém je dostat®mé procvicen. Rozhovory jsou sténé a ve wtSine pripadh je zde
pouzit reélny jazyk. feévazuje vSak procovani gramatické formy na ukor vyznamu.

Napiklad ve cvEeni ze str. 50nmlasenka x masg@ jedna o nabidkuéjaké spoléné
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aktivity, odpo¥d by podle zadani & byt souhlasna. Cseni by se také mohlo

zametit na to, jak zdvtile nabidku odmitnout apod. \&ebnici se neuplétije cviceni

s otdzkami (otaenymi a polaritnimi) bezipdepsanych odpesi (pi. 31, 36).

36) Priklad: Okasan no tandZobi ni nani o agemasita keeh@) — Hana o
agemasita.

1. Kjonen no kurisumasu ni nani o moraimasita ka? (takto hon) —
2. Doko de nihongo o naraimasita ka? (Amerika) —

(Minna no nihongo I, 60/6)

Ponerné funkéni jsou dialogicka cweni ze sekce C {p 30, 31). Prezentuji
piirozeny jazyk v witém kontextu. Ostatni oddily¢abnice se spiSe z&imji na formu.
Mechanickd cuieni (g 33) prezentuji frozeny jazyk, ktery spluje uritou
komunika&ni strategii, Bktera vSak slouziisté na procvteni formy (srov. p 37).

37) Rei 1: Denki o keSimasu. (ee) — Denki o keSimaSdkd®, onegai Simasu.
Rei 2: Tecudaimasu. (iie) — Tecudaimasoka? ... ékké desu.
1. Cizu o kakimasu. (Ee) -
2. Nimocu o méimasu. (lie) -
3. Eakon o cukemasu.(lie) -

4. Eki made mukae ni ikimasu. (Ee) —
(Minna no nihongo |, 117/4)

Minna no Nihongo ke ffedevsSim zawiuje na procwiovani gramatiky pomoci
mechanickych a substitnich cvieni. Ve cvéenich v ramci procebvaci sekce A a B
se zpravidla neobjevuje autenticky jazyk a vhodoatéxtualizace. Ta se nachazi az
v sekci C, kterd obsahuje vzorové dialogy, se kberge pak dale pracuje (zejména

subtituci podtrzenych elemeint

7.3.4 Japanese for Busy People

.Tato Wwebnice byla vytviena pro pdtby zaneprazdmych za&atesnika v
japonském jazyce, kiehledaji efektivni zfisob, jak si osvojit hovorovou japonstinu
v omezenéntasovém horizontu. Kniha je vhodna jak pro samostudiak pro vyuku.
MnoZstvi gramatiky a slovni zasoby bylo omezeiiblizné na tetinu toho, co by
normalt méla vyuka japonstiny &em jednoho roku obsahnout. Ale kniha je
vytvoiena tak, aby studenti byli schopni sanou latku ihned pouzivat.” (Japanese for
Busy People, s. 11) Cel&abnice se tematickyetl na wtSi celky (zvané ,unit”), které
maji své podsekce (zvané ,lesson“), ty jsou &@mé na ulité jazykové funkce.
Ucebnice je jinakazena podle tematického sylalmaihen Sirabasu
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7.3.4. a Typologie cviceni

Z celkového pétu 366 cvéeni se v tebnici nachazi 78 c#eni mechanicko-
repetitivniho typu (21 %), 178 &@ni mechanicko-substitniho typu (49 %), 73
cviceni mechanicko-transformiaiho typu (20 %) a 32 os#&ni komunikativniho typu
(9 %). Zbytek, tj. 1 % zahrnuje &éni smysluplné, smyslugikomunikativni a
mechanicko-transforndaé¢ smysluplné. Struktura kazdé lekce (odkazuji k gede
v uéebnici zvané ,lesson®) je velice podobnéa. Uvodast se sestava z dialogu, ktery
ma pouze prezentai funkci. Nasleduje iighled slovni zasoby, ktera je ug@dana do
dvou az ti mechanicko-repetitivnich at@ni. Probirané gramatické struktury a slovni
zasoba se zpravidla pro¢uji na mechanicko-substitnich cvienich. Ta jsou nejprve
monologicka, pak se plynuleiqrhazi k jednoduchym dialtign. Casto zde byvaji
zarazovana i mechanicko-transforéné cviceni, ktera spéivaji v sestavenidty pomoci
vizualre-lingvistickych podstia. Na konci kazdé lekce se nachazi jedno a# dv
komunika&ni cviceni. Nektera jsou spiSe motivaiho razu a jsou zaifena na studenty
vyskytujici se v Japonsku. Nicmg&nejich hlavni mySlenka se da velice snadno
adaptovat do prosdi vyukové itidy. V ramci substittniho monologického cveni je
zpravidla pod jednim celkem iz@eno vice sekci, kde se prawye pokazdé jin&ast

potrebné gramatické struktury, jako rtégad v . 38.

38) Nahrad’te podtrzené vyrazy ve vzorovééy
A Priklad: Sumisu san wa ginké ni ikimasu.
1. Kuké
2. Tokjoeki
3. Osaka 3isa
4. Ginza no depato
B Priklad: Sumisu san wa aSita kj6to ni ikimasu.

1. Raisu
2. Raigecu
3. Asatte
C Priklad: Sumisu san wa kiné Honkon ni ikimasSita.
1. Sensu
2. Sengecu
3. Kjonen

(Japanese for Busy People, 52)

Od monologickych substitmich cviteni se pechazi ke cwienim dialogickym
substitinim, ktera jsou zagiiena na kratkou reakci na patia zpravidla se skladaji ze

dvou replik (. 39). Cilem je substituovat stejtésti &ty riznym obsahem.
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39) Vytvarejte dialogy na zaklaglvzorove ¥ty. Nahrad’te podtrzené vyrazy.
Priklad: A: Sumisu san wa asSita doko ni ikimasu kaR&omi depatoi
ikimasu.

1. Kjoto
2. Tomodai no wi
(Japanese for Busy People, 53)

Po jednoduchém dialogickém ¢&eni zpravidla navazuje @ani
s komplikova®jSi promluvou (p. 40). V tomto pipadt uz se nevyzaduje jednoducha
reakce na podi. SpiSe se jednd o memorovartitého konverzéniho vzorce. Ot se

jedna o substittni typ cviceni.

40) Hovoite o tom, kde se co nachazi. Vykgfie dialogy na zaklaél vzorove
konverzace, nahrd'te podtrzené vyrazy.
Priklad:
Otoko no hito: Sumimasen. Kodi&aku ni takuSi noribgya arimasu ka?
Can: Ee, arimasu jo.
Otoko no hito: Doko desu ka?
Can: Takusi noribava eki no maéesu.
Otoko no hito: Démo arigaté gozaimasu.
(Japanese for Busy People, 84/VI)

Mechanicko-transformimi cviceni v této debnici spdiva ve vSech ifppadech
v sestaveni &y podle vizualnich podi (pf. 41). V obdob tohoto cvéeni se

nagiklad pracuje s informacemi v tabulce.

41)  Vytvate wty na zaklad ilustraci. Rid’te se gramatickym vzorcem uvedenym
v pFikladu.
Priklad: A: Sumisu san wa sutéki o tabemasu.
B: Sumisu san wa nani o tabemasu ka? Sutébentasu.

(s

coffee

(Japanese for Busy People, 93)

Na za¥r jednoho celku (,lesson”) se nachazi zpravidla emunika&ni cviceni.
Nejsou vSak prezentovany jako integralnicsst Webnice, jedna se spiS o navrhy, co
by si studenti mohli vyzkousSet, v prvninfipact se jedna o komunikaci v kontextu
téidy. Nagpiklad: ,Zeptejte se ¢koho, kam planuje jet zitra, fipti tyden
apod.” (Japanese for Busy People, s. 58) Druh&nvije spiSe motivaiho razu a je
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zametené na studenty vyskytujici se v Japonsku. Navrljioje aby si nacuveny
konverz&ni vzorec vyzkouseliiprealné komunikaci s japonskymi rodilymi mitiwni.
Napriklad: ,Pokud se nachazite v Japonsku, ptejtaizseych lidi, které potkate, kde v
okoli je nadrazi, obchodniich, posta apod.” (Japanese for Busy People, s. &Ejna
téchto motiv&nich cviteni je v3ak jednoduSe adaptovatelna na f@dstidy.

Ucebnice se drzi ramce PPPFii¢gmz se wtSi diraz klade na prezentaci a
procvicovani nez na produkci. Kramdvou za¥recnych komunikative zamérenych
ukoli se @ebnice na nekontrolovanou jazykovou produkdiifnezangiuje. Ucebnice
prezentuje velké mnozstvi futik zameienych konverzaci, ale vSe, co s ni studenti
maji za ukol dlat, je nahradit podtrzeny 0daj jinym uvedenym varée. Remira
repetitivré-substit@nich cvieni neklade liS velky diraz na studentovu samostatnost.

Tato cvieni spiSe inklinuji k memorovani.

7.3.4. b Gramaticky vyznam a kontextualizace

V pocateini sekci lekce je proctdvana struktura demonstrovana na konverzaci,
coz studentovi umaitije pochopit i gramaticky vyznam, nejen struktufato uvodni
konverzace ale nezasahuje do préavaci faze lekce. V nasledujicich monologickych
cvicenich se §liS neklade draz na kontext a jazykovou futikost (fF. 38).
Porovname-li je s kratSi dialogickou obdobou. (89), ani zde promluva nebyva
dostatén¢ kontextualizovana. Fughki promluva je prezentovana az v ramci delSiho
dialogu (f. 40). Ten vSak také zachovava formu sub&titobo drilu. Dale mizeme
kontextualizovany jazyk pozorovat v ramci tzv. ksath dialodi (pi. 42). Tento dialog
seznamuje studenty se situacemi, které mohou nasjt@éna v japonském proestli.
Cviceni je vSakisté mechanicko-repetitivni.

42)  Pan Can vola pokojovy servis, protoze ma v pokoji zimu.
Hoteru no hito: Hai, ramu sabisu desu.

Can: Sumimasen, 201 riéan desu ga, mofu o motte kudasai.
Hoteru no hito: Hai, wakarimasita.

(Japanese for Busy People, s. 176)

Ucebnice klade uity daraz na sociokulturni aspekty daplicimi popisky
japonské kultury a rowi procviovanim vramci mechanicko-substitiich
dialogickych cwvteni. Také dava moznost protevat kratké reakce na poig.

Komunikani cviceni na konci kazdé lekce ukazuje, jak jazyk pouzialné situaci,
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navic je formulovano tak, Ze studenty motivuje kit aby probiranou gramatiku

v ramci konkrétni komunikani strategie vyzkouseli.

7.3.5 Shrnuti

Z kvantitativniho piizkumu zandfeného na typologii ceeni vychazi najevo, Ze
ucebnice jsou spiSe z&beny na mechanické pro¢avani, smysluplné a komunikativni
cviceni jsou v mensih Nejvice pevladaji mechanicko-transfordrd a mechanicko-
substiténi drily. Velmi hojre se zde vyskytuji i kombinovana ¢eni, zejména
transform&né-smysluplnd a substitaé-smysluplna. Webnice obeah kladou tSi
duraz na procviovani (npuf) nez na nekontrolovanou jazykovou produkautpu).
Toto je porkud v rozporu s hypotézou, protoze citované zdsejeshoduji na tom, Ze
kazda faze PPP byda byt zastoupena rovnamé. Dialogy a konverzmi cviceni
vychazeji pevazre z transformanich ¢i substiti€nich drili. Vyjimkou je webnice
Genki lacasténg i Japanese for Busy Peoplede se nachazi takésté smysluplna a
komunika&ni cviceni. Koncepce jednotlivych lekci Japanese for Busy Peopla
Minna no Nihongo Ekretelrg vykazuji znaky audiolinguélnihaigtupu, jak ho definuje
Richards. (2001, s. A techniky, které byly hofapouZzivany v ramci audiolingualniho
pristupu, zahrnovaly memorovani dialpgzantieni se na otazky a odpsml,
substit@gni procviovani a tizné formy,ifizené aktivity na konverzaci a psany projev.

VSechny analyzovanécebnice pouzivaji tzv. pwvodce, za &elem sjednotit
ucebnici tematicky. V tebniciJaponstinge to rodina Kderovych, ktera serpsthuje
do Japonska, a jejich japonstagelé. V @ebniciGenki lje to vyménna studentka Mary.
Minna no nihongo Izahrnuje pedstavitele iznych povolani — za#stnance fiktivni
firmy, bankovni wednici, |€ékde ¢i studentku.Japanese for Busy Peoptea téz své
praivodce, také #ad fiktivni firmy. V modernich jazykovych ¢ebnicich uz se od
podobného konceptu upousti, nélporekud omezuji funkni rozsah prace. Ubyva také
moznosti univerzalniho pouziticebnice, protoZze charaktery vystupujici ¢ebnici
porad jistym zgisobem okleduji jeji tematicky rozsah. Vyuziti pyodnich postav ive
mit ale dobry vliv na pochopeni pragmatiky v jistykontextech.Japanese for Busy
Peoplese napiklad celé odehrava v kontextu japonské firmy.déhnici Japonstinge
kontrastovano, jak se bavi délm jak se bavi&i. Dosgli v Japonsti@ vSak po celou
délku webnice zachovavaji zdiitou mluvu, coz jsobi porkkud negirozere.
Nepisobi to dojmem, Ze by se jejich vztatjakym zpsobem vyvijel. Velice podobna
tendence se nachazi i ¥aloniciGenki | kde jsou hlavnimi postavami vymi studenti.
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Ucebnice Japanese for Busy People Minna no Nihongo Isi jsou velice
koncegné podobné. Jednotlivé lekce jsou striktrozdéleny na oddily, v nichz se
nachazi cvieni velmi typo¥ shodné. NeéasgjSim typem cuieni jsou mechanické drily.
Velky rozdil ovSem spiiva v @itomnosti konverzénich cveeni na konci kazdé lekce
v Japanese for Busy People repetitivnosti ma tendencidaponstina.Domnivam se,
Ze p@ilis jednostranné prockdvani miZze vést k obtizim ip internalizaci diva.
Ucebnice Genki | ma také velice fixni podobu jednotlivych lekci, alguziva Sirsi
palety cvéeni.

Velké mnozstvi cvieni, zahrnujici i substitai ¢i transformani drily, je vhodr
kontextualizovano. Na druhou stranu, sociokultumiina webnic se objevuje pouze
Vv prezentani casti, zejména v ramci dialdga uUvodnich text, ¢i v dodaténych

popisech, aletstava neprocéena.
7.4 Pedagogicko-lingvisticka analyza
7.4.1 Syntakticky vzorec A wa B desu

Syntakticky vzore®A wa B deswbyva zpravidla jednou z prvniclEai, ktera se
objevuje v @ebnicich pro z&teeniky. Sponalesuje v tomto pipack formou predikace,
kteraiika, Ze jednadc je jistym zmgsobem ekvivalentni té druhé. Tato spona odpovida
c¢eskému byt sco” nebo ,byt kkdo“. Spona m& dvfunkce, zaprvé je oztajicim
elementem tohoto porovnavajiciho vztahu, zadrubézsljako kden, ktery podléha
dalsi sufixaci. (Mills, 1977, s. 8)

1) NP1 — padova partikule + NP2 — spona.

Watasi wa gakusei desu.

Sponadesu je lingvistickd jednotka @ 1), ktera se nefize objevit bez
nominalniho komplementu NP2. Ten vzd§egichazi sponovémdesu Sponadesuje
gramaticky element, ktery nema zadnou sémanticleho rexikalni hodnotu. NP1 a
NP2 jsou si vramci tétoéty syntakticky rovny, ovSem NP1, jakoZto téméyy se
nemusi ve #é& explicitré objevit. (Mills, 1977, s. 8) Pragmaticky vyznamtoté
implicitnosti sp@iva v tom, Ze filisné opakovani tématuty implikuje zvlastni draz
na srovnani vy ne, ale ja". (Ichikawa, 2005, s) $ponadesuzarove iidi pragmatické
vyzreni celé ¥ty, urcuje, zdali se bude jednat étu zdvdilou nebo divérnou.

Pritomny z4por ve zdwdém tvaru se tvii sufixaci spony nae wa arimasen,

v hovorové podobdza arimasengtazka se tvi pridanim tazaci partikulka. Davérna
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verze sponylesuma jinou morfologickou podobu. Kladny oznamovaeirteda, zapor

je de wa naihebodZza nai(oboji je v gfitomnémc¢ase)

Vyhodou tohoto syntaktického vzorce je mala komplénost, ale Siroke

funkéni pouziti. Cilem této kapitoly je zjistit, na kiolse této fun&nosti vyuziva v

ucebnicich. V jaké funkci a v ramci jakych témat spdesuvyskytuje v ramci jednoho

celku (tj. lekce) je fehledr zpracovano v tabulce A. Tabulka dale ukazuje, @&i&i

gramaticko-lexikalni elementy jsou ve spojeni sdisyntaktickym vzorcem probirany.

Kapitola dale ukéaze,

jak je spondesu prezentovana progidvana Vramci

mechanickych a smysluglfkomunika&nich cvieni v webnicich. Jednainé citace

promluv z @ebnic vkladam imo do textu, komplikovaifjSi citace¢asti cvteni nebo

celych cvieni se nachéazi v odénych @islovanych blocich.

Tabulka A
funkce téma Souvisejici gramatika ve stejné lekci
Genki | - predstaveni se - prvni setkani - tazaci partikulka
- podavani - telefonnicisla - tazaci zajmena
informaci o - <das - pédova partikul@o
ostatnich - narodnost
- dotazovani se - povolani, obor
na telefonni - vk
&islo
- otazka kolik je
hodin
Minna no - predstaveni se - néarodnost, - zéaporna konjugace zdkita
nihongo | - podavani jazyk de wa arimasen/ dza
informaci o - povolani, obor arimasen
ostatnich - wvék - tézaci partikul&ka
— padova partikuleno
— padova partikul@o
Japonstina - podavani - narodnost - davérny tvarda
informaci o - povolani - z4porné konjugace zdfkita
ostatnich - predngty de wa arimasen
denni poteby — z&porna konjugaceigiérna
de wa nai
- vyjadfovani mnoznéheisla
- péadova partikul@o
- ukazovaci (ko, so, a) a
tazaci zajmena
— tazaci partikulano
— tazaci partikul&a
Japanese — predstaveni se - prvni setkani - zaporné konjugace zdfkita
for Busy - podavani - narodnosti de wa arimasen
People informaci o - povolani - tazaci partikule ka
ostatnich - telefonnicisla — padova partikul@mo
- predavani - predmsty
vizitek meiSi denni pateby
- dotazovani se
na telefonni
&islo
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7.4.1. a Mechanicka cviceni

V uc¢ebniciGenkil se spona nejprve procuije na otazce kolik je hodini(2).
Variace cvteni sp@iva v dotazovani se, kolik je hodin v jakéngt®yvem néste (pr. 3).
2) A: Ima nandzi desu ka? B: Im&dzi han desu(Genki I, s. 21)

3) A: TOkj6 wa ima nandzi desu ka? B: Gozen sandii.d€nki I, s. 22)

Déle se tebnice zar¥uje na otazku ,Jaké je vase telefoddlo?“ — ,Denwa
bang6é wa nan desu ka?“ (Genki I, s. 22). Po ptecvina pedepsanych telefonnich
¢islech maji studenti za ukol chodit pigdé a dotazovat se na telefongisla svych
spoluzak (Genki I, s. 22). Tato substini cviceni ukazuji, Ze i syntakticky velice
jednoducha &a mize fungovat jako zisob, jak ziskat @itou informaci.

Minna no Nihongo Ise v mechanickeé fazitfipprvnim uvedeni vzorc& wa B
desuvénuje prezentaci informaci o charakterech, kteréuwprgi v webnici. Driluji se
véty typu: ,Jamadasan wa nihondzin desu.“, ,Watto sansensei desu.” (Minna no
nihongo, s. 9) Zarovese procuwuje i zaporna zduila forma na ¥tach: ,Watto san wa
doicudzin de wa arimasen.” (Minna no nihongo )V ramci procuovani (. 4) se
pracuje s informacemi sestavenymi do tabulky. Tdasazuji do fedepsanychdinych
vzorai.

4) A. Priklad: Ano kata wa donata desu ka? ...... Guputa san.déC no Sain
desu.

B. Priklad: Guputa san wa 42 sai desu.
C. Priklad: Mir4 san wa kaiSain desu. Guputa san mo&aiglesu ka? .... Hali,
Guputa san mo kaiSain desu.

3) L)
AYF O | Hv b2 G9)

1)
1 —(35)

7N
N
o

D

. 7'/

) XU TR . a
AKC W 9 B ELR¥E | FI7UNTT—
HA%wi L v oL LR LA
L5 ) F B

(Minna no Nihongo I, s. 10)
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Velice podobna koncepce se nachazéetmici Japanese for Busy Peoplede
se spona nhejprve proc¢vije mechanicko-transforrdiaim drilem zamsfenym na
narodnost charakt@rnvystupujicich v gebnici. Na zaklagl tabulky s informacemi maji

studenti za ukol tvidgt véty zahrnujici povolanithto charakter (pi. 5).

5) Sumisu san / Amerikadzin — Sumisu san wa Amerikaesu.
Sumisu san / bengoSi — Sumisu san wa bengosi desu.
(Japanese for Busy People, s. 5, 6)

Problém takto zpracovanych &eni (@. 4, 5) tkvi vtom, Ze négobi ilis
motivatné na studenta, ktery se takto ®euwpodavat informace o s&b ale o
ucebnicovych charakterech, ke kterym nema zadny vztah

Z hlediska pozvolné distribuce gramatiky je veliogelné provedeno cwveni
v Japanese for Busy Peoplidy se na otdzku typu ,Sumisu san wa endZinia desu
ka?" vyzadujici negativni odp&¥ nepouziva zaporna konjugace, ale pouze vyraz
Jie" nasledovany kladnym tvarem spony (,lie, beBpgalesu.”). (Japanese for Busy
People, s. 5) Tato odp&¥ je z pragmatického hlediska prapddobrjsi, protoze
uplatiuje jistou jazykovou ekonomii. Kroéntoho zachovava kladnou syntaktickou
formu, takZe neza&tuje studenta velkym mnoZstvim gramatickych pilnJapanese
for Busy Peopleo celou dobu mechanického pramxiani v ramci jedné lekce vychazi
pouze z kladného tvaru spordesu Cviceni v gikladu 6 se proto zaffuje na

ekvivalent spojky ,nebo".

6) A: Sumisu san wa Amerikadzin desu ka, Igirisudesucka?
B: Amerikadzin desu.
(Japanese for Busy People, s. 6)

V ucebniciJaponstinase sponalesunejprve procwuje na cvieni, kde se maji
tvorit véty podle ilustraci siznymi predmety denni pateby a nasledhprevadt do
zaporu (p. 7). V nasledujicim céeni se totozné &y prevadji do neutralnich tvar
kladnych i zapornych. (Japonstina, s. 22) V nagleitn cviceni se prezentuji formou
mechanicko-transforndaiho drilu informace o debnicovych charakterech #(p8).
Nasleduje cvieni, kde maji studenti za ukoleity kdo je a neni jaké narodnosti(|9).
Japonstinavystavuje studentaiihs velkému mnoZstvi po@ti v ramci pouze jedné
lekce (viz tab. A), coz hd¥e vést k obtiZ)Si internalizaci tiva. Zarové se \¥nuje

nekontextualizovanému drilovani gramatickeé formy.
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7 Tvoite wty podle obrazit a pevadijte je do zapai podle vzoru.
Priklad: Hon desu. — Hon de wa arimasen.
Kaban, kuruma, tokei...
(Japonstina, 22/3)

8) Rikejte, kdo je kdo.
1. Ivetasan/ haiSa
2. Momokocan / kokosei
3. Johanacan / onna no ko

(Japonstina, s. 24)

9) Rikejte podle vzoru, kdo je a neni jaké narodnosti.
Priklad: Honda sancekodzin / nihondzin — Honda san wekodzin de wa
arimasen. Nihondzin desu.
1. Kucera san, 6sutoriadZindekodzin
2. Veronikacan, surobakiadzin / pérandodzin

(Japonétina, s. 27)

Ichikawa uvadi, Ze existuje ha#lpripadi, kdy je vzorecA wa B deswpoprvé
demonstrovan naiikladové ¥té ,Kore wa hon desuf, To je kniha.”). Od té doby, co
se klade ¥tSi diraz na spravnou gramatickou kontextualizaci ovSamu@ nazor, Ze
tato Wta se v realné komunikaci pouzije malokdy a progosb nendla objevovat ve
vyukovych materialech jako reprezefitédvéta tohoto syntaktického vzorce. (Ichikawa,
2005, s. 11) ¥ta pisobi neredlh zejména z dvodu, Ze s&asto jedna o popis velice
béZnych \&ci, u kterych je jejich pojmenovani zcei@telné.

V analyzovanych materialech se vySe znintyp Wty v ramci inici&niho
uvedeni vzorceA wa B desu vyskytuje pouze vdebnici Japonstina(pt. 7). DalSi
procvicovani timto kritizovanym zjsobem niZeme pozorovat v navazujicich
cvicenich nafiklad vJapanese for Busy Peopléde se ¥tny vzorecKore wa A desu
driluje na substittnim cviéeni, kde se pouze nahrazuje elemirfpt. 10). DalSi fazi
procvicovani je substittni dialog, kde se zaroiepouziva vizual (b 11). Velice
podobné cwieni se nachazi iMinna no Nihongo (pi. 12).

10)  Rikejte, co je ulity predmet.

Priklad: Kore wa hordesu.

1. Kagi

2. Tokei
(Japanese for Busy People, s. 12)
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11) Tvoite dialogy podle obrazkna zékla& vzorové konverzace.

/ I R

A. Priklad: Kore wa Sinburmesu ka? ... Hai, Sinbugtesu.
B. Priklad: Kore wa hordesu ka? .... lie, hate wa arimasen.

(Japanese for Busy People, s. 13)

12)  Priklad: hon — Kore wa hon desu ka? .... Hai, s deisun desu.

Priklad: tegami — Kore wa tegami desu ka? ....... liedzbarimasen. Hon desu.
1. Tokei

2. Radzio

3. Boérupen

4. Isu

(Minna no Nihongo, s. 17)

Vétu typu ,Kore wa hon desu.” je nutné zasadit do tkmtu jako nafiklad
v substiténim dialogu vWinna no Nihongo [pr. 13), gipadre distribuovat ve spojeni
s padovou partikulino (pr. 14, 15). Padova partikule dokéaze specifikatgdpetu
zlepsit realny diskurs promluvy.
13) A: Ang, kore, hon no kindodesu.
B: Domo.... Nan desu ka?
A: Kéhi desu. Dézo.

B: Domo arigaté gozaimasu.
(Minna no nihongo, s. 19/3)

14)  Tvoite wty podle obrazh.

A: Kore wa nan desu ka?

B: Kore wa hon desu jo.

A: Dare no hon desu ka.

B: Momoko san no hon desu yo.
(Japonstina, s. 30)

15)  A:Kono kasa wa anata no desu ka?
B: lie, ¢cigaimasu. Sumittosan no desu.
A: SO desu Ka.
(Minna no nihongo, s. 19)
Japanese for Busy Peophabizi velice uzitnou kontextualizaci vzorcA wa B
desuv avodnim dialogu v prvni lekci {p 16), ktery se zaobira znamym fenoménem

japonskych vizitekmeisSi Predavanidchto vizitek je jakysi ritual fedchazejici interakci
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zejména v obchodnim styklioto je velice dobra prezentace jednoho ze sodiokith
hledisek japonstiny. Tento poznatek se vSak v lel&de nerozviji, dialog je vyuZzit

pouze v prezentai fazi.

16) TakahaSi: WataSi no meiSi desu. D6zo.
Sumisu: DOémo arigaté gozaimasu. Kore wa Takahasimmanamae desu ka?
Takahasi: Ee, s6 desu. Takahasi Singo desu.
Sumisu: Kore wa?
Takahasi: KaiSa no namae desu. Nozomi depato desu.
(Japanese for Busy People, s. 9)
Dale se WJapanese for Busy Peoptachazi vhodna kontextualizace vzofcava

B desw ramci cvEeni, které demonstruje, jak se informovat odgn. 17).

17) Ptejte se na cenuiednmetu. Pouzivejte vzorovy dialog.
Priklad: A: kore wa ikura desu ka? B: 500 en desu.
(Japanese for Busy People, s. 32)

7.4.1. b Smysluplné-komunikativni cvic¢eni

Icikawa (2006) uvadi, ze vzorédcwa B deslby n¢l byt nejprve demonstrovan na
predstaveni se, nebalizikosokai( B CLfFJT). Dziko3okaije v podstat ritualizovany
zasatek japonské interakce. Jedd@sti miZze byt informace o tz\5usSin(Hi &), coz je
rodné ndsto, stat, Skola apod. senmon(&:[), coz znamena obor. Tyto informace
pomahaji stanovit status mkitio. (Zayas, 2003, s. 2) Dale se seifazaje informace o
véku, kontcich atd DzikoSékaima 1izné variace v zavislosti na prissdi, ve kterém se
prezentuje Dovednost spravnse pedstavit je v japonském kontextu velicélafita.
DZikoSOkaise do jisté miry objevuje ve vSech analyzovany&tbuoicich, ne vzdy je
vSak studeritm dana moznost si ho v ramci komunikativniho préavani vyzkousSet.

V Minna no Nihongo Ise nachazi c¥éni zangiené na podavani zékladnich
informaci o sob v ramci modelovych konverzaci vytamych pro progedi majici
raiznou formalitu (p. 18). Jedna se o &a@ni substitin¢-repetitivni, kdy se podtrzené
vyrazy nahrazuji jinymi jiz fedepsanymi v dalSich variantach ¢ani. Na toto
substitgni cviceni se da navazat smyslughi formou, kdy se studentiirgdstavuji

vzajemrig. Nejedna se vSakimo odzikoSokajako takové.
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18)  A: Sicurei desu ga, onamae wa?
B: [ desu.
A: Risan desu ka?
B: lie, | desu.
(Minna no Nihongo, s. 11)

Nacvik dZikoSokaise v Japanese for Busy Peoplechazi nejprve v podsb
substit@gnich cvieni (. 18, 19).

19) Priklad:
Sumisu: Hadzimemasite, ABC no Sumisu desu. Jorosggai Simasu.
Anata: HadZimemasite, Berurinmétazu no Hofuman .déswSiku onegai
Simasu.
(Japanese for Busy People, s. 7)

Jeden studentipdstavuje vzdy pana Smithe, druhy sedstavi na zaklad
lingvistickych poditia v zavorce, nikoliv jako on sam. Velice podobné fgsledujici
cviceni, kdy se studentifpdstavuji vzajem) ovSem pebiraji identitu gebnicovych
charaktei (pt. 20).

20) Predstavujte fizné lidi. Podivejte se na ilustrace #quistirejte, Ze jste pismeno
B, piredstavte A a C.
Priklad: B: Kadira wa Berurinmd6tazu no Hofuman san desucikeowa ABC
flzu no Sumisu san desu.

ex. A B C

ANNL) v E—F—X, ATy FUy¥ALT 5. A DTELFI8— k|
FR72 XA TI XL =ML LXA

C:ABC7—X, C:¥IGF gl CNNY) vE—-—9—X,
X IRIL Y34 FRT7TUXA

(Japanese for Busy People, s. 7)

Cist¢ komunikativni cvieni zandtené nadziko3okaise nachazi vaebnicich
Genki I (s. 27)a Japanese for Busy People. 8) V obou gipadech studenti vyuZzivaji
lexikalné-gramatickych struktur n&enych v ramci lekce a demonstrigzikoSokai
pied ostatnimi spoluzaky. Japanese for Busy Peoe rovz nachazi komunikativni
cviceni majici za cil vzajendrpredstavit gkolik lidi.

DalSi komunikativi-smysluplna cuieni, ktera nezahrnujizikoSékajako takové,
se nachézi pouze ¥ebnici Genki I. Nejprve se zjiuji telefonni ¢isla Eastniki

vyucovani (Genki I, s. 23). Dale se zde praktikuje\atdi,najdi cloveka, ktery...". Na
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zaklad dotafi se vyphuje se dotaznik o osobnich Udajich spolizgko narodnost,
povolani nebo stupeskoly, Wk, obor (Genki |, s. 27).

7.4.2 Morfémy a, so, ko

Sponadesuse ve vSechdgbnicich uvadi ve spojeni s problematikou ukazavaci
z4jmen. Studium zjmen v japonstinasahuje z&Si ¢asti do sféry pragmatické nez
gramatické. Pod souhrnnym nazvesidgigo, & 7~ i) vystupuji zaprvé zajmena
(daimeisi, fX 44 75) ¢i adverbia fukusi, &%), kterd funguji jako samostatny morfém a
zadruhé tzv. pre-nominalni adjektiv@igtaikei, #{£7]). Tyto skupiny slov se vSak daji
zaradit mezi tzva, so, kamorfémy.

Vzhledem k z&ateinické arovni @ebnic, na B8z se tato prace zatiuje, vSak
bude relevantni zkoumatdu a, so, kopouze jako ukazovaci zajmena v jejich pre-
nominalni pozicinap*. kono kuruma — toto aut@ v pozici jako hlava zajmenné fraze
(nap®. kore — tohle).

.Zajmena ukazovaci se éestire pouzivaji k usnadmi orientace v fedmetu
hovoru. Jejich pomoci ukazujeme (mohou byt spoggastem) na tité osoby, ¥ci
nebo abstrakta nebo jejich pomoci odkazujeme fedghazejici promluy
(anafora).” (Cveek, 2010 s. 218) Demonstrativa jsotieétire reprezentovana morfémy
Jento’, tenhle” a ,tamten‘¢i ,tamhleten”. V angktiné se pro odkazovani k&emu,
co je od mlu¢iho blizké pouziva slovo ,this“, pro vzdaleny olje#lovo ,that".
Dvojice ukazovacich zajmen tedy zpravidla repragénprotiklad ,blizkého* a
,vzdaleného". (Watanabe, 2000, s. 25)

»Zajmenotenje tvrdym vzorem z4jmenného sktwvani. PouzZiva se k prostému
ukazovani (zvlastu varianttento, tenhlga k odkazovani v textu — n&ot, o kterych uz
byla fe¢, nebo na & ie¢ priijde. Zamenaten se uziva v mluveném jazyce jako
determinantu substantiv, vyjage tedy uéitost podobs jako v angléting clen
the! (Cvréek, 2010, s. 218) Pro oztfeni tohoto se v japonStipouZzivaji demostrativa
ztad a — are, ko — korelV japonstire se vSak odkazuje i Kdemu, co se nachazi
uprosted mezi vzdalenym a blizkym. V tuto chvili zde brafilezitou roli gijemce
naseho stleni, jemuz je v daném prostoru v§fan dil a pouziva se ukazovaci zajmeno
fady so — sore(Watanabe, 2000, s. 10]Jda se tedy, Ze pro japonstinu jéizmainé
zejména ono sdileni spoteho prostoru, ktery si nikdo nemonopolizuje, n&opa

v ném komunikujici strangini narok na rovny dil.“ (Watanabe, 2000, s. 102)
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Ukazovaci zajmen&o, so, ase vSak nepouzivaji pouze v ramci prostorové
orientace. dikawa (2005) tyto morfémy roztuje do dvou zékladnich skupin, a sice pro
prostorovou orientacigeénba SidZifi{15575) a kontextudlni orientacb@inmjaku Sidzi,
W kfe7R), které nebude vzhledem k povaze prace diskutovdrramci prostorové
deixe se vyuziva vzdalenosti popisovaného objedtmiuwiiho a posluchge. Pokud se
objekt nachazi blize mlgimu (hanaSite;i% L F), pouzije se morférnradyko. Nachazi-

li se objekt v blizkosti posluchia (ikite, ] = F), zpravidla se pouzivéadaso.Pokud
se hovdi o objektu, ktery se nachazi veétsi vzdalenosti jak od mldgiho, tak od
posluchée, pouZzije se morférrady a. (Ichikawa, 2005, s. 69¢ikawa dale hovii o
tom, Ze vramci prostorové orientace se spiSe medbecné paiky mluvei musi
spoléhat na gy vlastni postoj ktomu, co je jeho vlastni prostrco je prostor
posluché&utv. (Ichikawa, 2005, s. 71) VWipad spravného pouziti ukazovacich
morfémi je tedy na mluyim, zdali uti, jestli se ¥c, o které se mluvi, nachazi bliz
jemu nebo posluckta Mikami (1970, 1992) houd o tom, Ze japonsk&d demonstrativa
existuji v binarnich opozicich, tedy, kere stoji v kontrastu lsore, dale pakare je

v opozici skore (které ma v tomtoifpact ve svém vyznamu obsazersore).

Pro studenty japonstiny se rozhédmejedna o jednoduchowos na pochopeni.
Nimura a HajaSi (1994, 1996) tvrdi, Ze fakt, Zedstti japonstiny maji problémy
S presnym pouzitiméchto demonstrativ, GUzce zavisi s podobou jejichmitre jazyka,
ktery tuto psychologickou rovinu, kterou japonskénuwbnstrativa obsahuiji, rhe
postradat. Demonstrativa v analyzovanycbehnicich se objevuji v nasledujicich
jazykovych funkcich a tématech v tabulce B. Ta §eoxer doplrend o gramaticko-

lexikalni problematiku vyskytujici se spoig€ s morfémya, so, kov ramci jedné lekce.
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Tabulka B

Funkce Téma Souvisejici gramatika ve ste
lekci
Genki | - ukazovani na - nakupovani — Zé&porde wa arimasen
predmty - objednavani - padova partikule mo
- orientace v restauraci - koncové partikulee, jo
prostoru - ukazovaci zajmeng,
s0, g v pre-nominalni
pozici
— prisloveiné ukeni mista
Japonstina - ukazovani na - vyjadiovani mnozného
prednity ¢isla
— partikule no
- ukazovaci (ko, so, s) a
tazaci zajmena
— tazaci partikule no
— tazaci partikule ka
Japanese fo - ukazovani na - nakupovani -k, s, av pre-nominalni
Busy People predmnet pozici
— dotaz o ce# — numerativy
- dotaz na — pfidavna jména v pre-
vlastnosti nominalni pozici
kupovaného
produktu
Minna no - ukazovani na - thzaci zdmena
Nihongo | predmety - padova partikule no
- orientace v
prostoru

7.4.2. a Mechanicka cviceni

V uc¢ebnici Genki | se studenti maji za Ukol ptat na to, co je coc@mz se

procvicuje problematikakore a sore (pi. 21). V druh&dsti cviteni se ptaji na budovu,

kterd je od obou stejrvzdélena, jejich ukolem je pouzivat pouze zajmareo(pr. 22).

Vyznam vyrazuare je demonstrovan pomoci ilustrace.

21)

Véci od 1) do 6) jsou blizko vdm @ai od 7) do 12) jsou blizko vaSeho

partnera(pouziva se ilustracelPartner se zepta, co je to z&cu
Priklad 1: Sore wa nan desu ka? -

Priklad 2: Kore wa nan desu ka? -

(Genki |, s. 42)
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22) Podivejte se na obrazekiaknéte, co je ktera budova.
Priklad: Q: Are wa nan desu ka?  A: Are wa toSokarudes

BANK
1

1 =
Coffee
SL BA 5k Shop
= =] oo
T oorT0| T[42

@) (3) @

(Genki |, s. 43)

Minna no Nihongo Ise hlave zan®fuje na mechanické pro&avani a
problematiku ukazovacich zajmen demonstruje jakabsp pravidel bez dalSi
kontextualizace (@ 23). V nasledujicich c¥enich nejsou Gbec demonstrativa
vzajemrg kontrastovana vramci jednoho &eni (@F. 24). Takovyto typ cwveni
postrada jakoukoliv smysluplnost.

23) Priklad 1: Kore wa zaS3Si desu.
Priklad 2: Sore wa noto desu.
Priklad 3: Are wa dziSo desu.

’é'j | %\'I 2 P‘é’] 3.\\

&

¥e

(Minna no nihongo |, s. 17)

24)  Priklad: ZasSSi — Sore wa nan no zaSSi desu ka? ... jKittnpo zaSSi desu.
Hon

Tépu
Zassi
Hon

1.
2.
3.
4.

i

(Minna no Nihongo |, s. 18)
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Podobi je koncipovano i transforndai cviceni v webniciJaponstingpi. 25)
Morfémya, so, kgsou branyisté jako forma a jejich vyznamy nejsou nikterak

kontrastovany.

25) Ptejte se¢i co je.
Priklad: Kono kaban / Roman san — Kono kaban wa Rasaamo desu ka?

1. Ano bebika / Tomastan
2. Kono eigo no hon / Roman san

(Japonstina, 32/10)

Japanese for Busy Peopf@oblematiku ukazovacich zajmemadi do tématu
,nakupovani“. Na demonstrativa se z#ioje cela lekce (,Jesson“f> Vyznam
jednotlivych demonstrativ je fetelrt ukdzan v substitinim cviceni (. 26).

V néasledujicich cwenich (p. 27, 28) je ukazano, jak ukazovaci zajmena funguji
v dialogu. Ke cwieni vSak chybi ilustrace, ktera by ukazala, kdpredmety, ke kterym

se odkazuje, nachazi.

26) Identifikujte pifedméty v niznych lokacich. Podivejte se na ilustrace a vyteo
vety podle giikladiz. Nahrad’te podtrzena slova.
Priklad 1. A: Kore wa dedzikame desu.
Priklad 2. A: Sore wa bideokamera desu.
Priklad 3. A: Are wa keitai desu.

==
‘f ex. 1.

(Japanese for Busy People, s. 33)

27)  Ptejte se na cenu. Konverzujte na zakéadzorového dialogu.

Priklad:

Sumisu: Kore wa ikura desu ka?
Mise no hito: 8 000 edesu.

Sumisu: Are mo 8000 etesu ka?

Mise no hito: lie, 8000 ede wa arimasen. 7500 &lesu.
(Japanese for Busy People, s. 34)

» Japanese for Busy People je rozdélena na vétsi, tematicky oddélené celky ,unit“, které zahrnuji dvé a
vice podsekci zvanych ,lesson”.
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28)  Kupte si réco v obchod. Konverzujte na zéklaglvzorového dialogu.

Priklad:

Sumisu: Sumimasen. Are wa bideokanussu ka?
Mise no hito: lie, dedzikanaesu.

Sumisu: Sore wa bideokametasu ka?

Mise no hito: Hai, s6 desu.

Sumisu: Ikura desu ka?

Mise no hito: 50 000 en desu.

Sumisu: DzZa, sore o kudasai.

1. Sumisu: CD pureja
Mise no hito: radzio
(Japanese for Busy People, s. 35)

Zé&klad k pochopeni problematiky demonstrativ v ridmechanickych cveni je
demonstrace na ilustracich, ty jsou \itjch cvicenich obsazeny {p23, 26).Rada
cviceni je zamfena pouze na jedno ukazovaci zameno, cozZ dostatgetelrs
neukazuje jeho vyznam. \fipadt demonstrativ jeieba vidt jejich vzajemny kontrast,

aby doSlo k dostateému pochopeni této problematiky.(g4, 25).

7.4.2. b Smysluplné-komunikativni cvi¢eni

Rozdil meziko aa se da efektiviukazat na&eském pekladu (viz kapit. 7.4.2).
Ten vSak nezahrnuje morféso (pr. 29).

29) Prelozte do japonstiny.

Toto je sfl. Je to Simoiiv stil? Ne, neni. Je to &tpana Kuery.
Tamtenclovek neni Amedan. Je to Brit.

&;].éponétina, 33/12)

Minna no Nihongo ukazuje kontextualizovanou podobu ukazovacich zajnee
konverzaci vp 30. Nejedna se o @ani, kde by se kontrastovala jednotliva
demonstrativa, proto z hlediska vyznamu dané probldky porekud postrada

funkénost.

30) A: Sore wa nan desu ka?
B: Tépu desu.
A: Nan no téptidesu ka?
B: Eigo no téptidesu.
A: S6 desu ka?
1. Kadd terehon kado
2.  Zasst dzidésa no zaZsi

(Minna no Nihongo 1, s. 19)
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Substiténé-smysluplné cvieni v &ebnici Genki | spativa v ukazovani naiené
predmeéty kolem sebe a kladeni otazky, co to jé. (Bl). Toto cuieni efektivnim
zpasobem ukazuje rozdil mezi jednotlivymi ukazovaci#@jmeny a navic ponechava
iniciativu na studentovi, takze on sam size definovat osobni prostofidi prostoru

posluchée.

31) Ukazujte na jgt veci ve Fidé a ptejte se partnera, co to je. PouZivejte komees

are.

Priklad 1: A: Are wa nan desu ka? B: Are wa tokeudes
Priklad 2: A: Sore wa nan desu ka? B: Kore wa pemdes
(Genki |, s. 44)

UcebniceGenki | obsahuje #&olik cviceni zandifenych na hrani roli v kontextu
obchodu a restauracer([32). Jeden student zastava roli obsluhy, drumajeipujicici
zakaznik vrestauraci. Cilem ¢eni je souhrnnym Zgobem procwiovat
demonstrativa obsaZzena v syntaktickém vzokciwa B desu,zpravidla s tazacim
elementenkura (,kolik®). (s. 48, s. 49)

32) Parova aktivita — Jeden se bude divat na kartu Arahy na kartu B. Zjisete,

kolik co stoji. PouZzivejte kono, sono, ano.
Priklad: ) Zakaznik: Kore wa ikura desu ka? Prodava 2100 en desu.

Card A

(Genki 1, s. 44)

Komunikaini cviceni vJapanese for Busy PeoptespiSe motivéniho charakteru,
ovSem je stale adaptovatelné na pewitjazykoveiidy. ,Pokud jste v Japonsku, zkuste
se v obchod zeptat na cenu, pokud neni viditelvedena.” (Japanese for Busy People,

s. 36) Jiné smysluplné ani komuntké cviceni se zde nevyskytuje.
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Analyzované tebnice jsou z hlediska ukazovacich zajmen&ana pevazri na
formu. Neukazuiji princip sdileného prostoru a psjatickou rovinu, ale pouze soubor
pravidel. Vyjimkou je debnice Genki |, ktera v ramci produini faze uplatuje i

cviéeni zangfené na hrani roli.

7.5.3. Shrnuti

Syntakticky vzore@ wa B desise v analyzovanychiabnicich tematicky dotyka
prezentace informaci o sgbo ostatnich, jednoduchého E£p&ani informaci, ¢i
jednoduchého poukazovani naegmety denni pateby. Posledni zmobvané je
Ichikawou (2006) kritizovano pro pragmaticky nespré pouzivani jazyka. CGseni
zantiené na tento typéty se vSak objevuji ve vSech analyzovanyc¢khbmicich. V
ramci této gramaticko-lexikalni problematiky se idpjezentovat dva velice typické
fenomény, které furthi prezentaci jazyka posunou na sociokulturni reviredna se o
dZikoSOkaia predavani vizitekmeisi DZikoSokaise (jak v prezentai, tak v produkni
¢asti) v plném rozsahuénuje Genki la Japanese for Busy PeopMizitkam meiSise
pouze v produdni fazi jedné lekcednuje Japanese for Busy People.

Ukazovaci morfémy, so, kose zamiiuji pouze na orientaci v prostoru. V tomto
piipadt je vhodné v ramci jednoho &e@ni kontrastovat minimaéndveé demonstrativa.
Ty jsou vSak velic&asto procwiovany oddlerg, a proto neni mozné disbporozunit
jejich vyznamu.

Pokud bychom ®i apelovat na maximalni fugkost prezentované gramatiky,
melo by prevladat mnozstvi funkci, péipac témat, nad objemem gramatiky v rdmci
jedné lekce. V tabulce AA(wa B desumizeme pozorovat, Zze népgi mnozstvi funkci
se v ramci jedné lekce zvladne pokrytdebinici Genki | a Japanese for Busy People
kde se spondesuaplikuje jak na schopnost podavat informace @ sobstatnich, tak
na ziskavani zakladnich informaci (haptazka ,Kolik je hodin?“, ,Jaké je vaSe
telefonnicislo?* apod.). V ramci tabulky Ba( so,ko) miZeme pozorovat, Ze ukazovaci
zajmena nejsou webniciMinna no nihongo bhJaponstinagematizovana. Neéasgjsi a
pro tuto Urové nejrelevantySi téma je restaurac® obchod, coz se objevuje pouze

v Genki laJapanese for Busy People
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8. Diskuze

8.1 Podoba strukturalniho / linearniho sylabu

Strukturdlni sylabus a traghi pristupy jsou kritizovany fgdevsim z @ivodu, Ze
vyuka jazyka se za#iuje zejména na vytv¥ani a prezentaci Sirokého spektra
piikladovych ¥t a gramatickych vzoic (Richards, 2006, s. 6) Z kvantitativniho
prizkumu zamdifeného na typologii c¥eni vychazi najevo, Zecebnice jsou spiSe
zangieny na mechanické proc¢avani, smysluplné a komunikativni ¢eni jsou
v mensir, tedy jednotliv&asti, které by se #ly nachazet v lineatnzantieném sylabu,
nejsou harmonicky zastoupeny. Tyto tendené&ame pozorovat zejména vabnicich
Minna no nihongo & Japonstina.

Strukturalni sylabus vSak nebrani efektivnimu osvapi jazyka, pokud
zaznamenal jisty vyvoj strem k integrované metéd Brumfit (1984) uvadi, Zze pod
vlivem komunikativnhiho Hstupu se metodologie z&ené na gramatiku (jako
nékolikrdt zminované PPP) vice orientovaly na fdnk a dovednostn zantrené
vyucovani. Aktivity zamdtené na pesnost projevu byly nahrazeny aktivitami
zaloZenymi na interakci v ramci skupiny. (cit. vcRards, 2006, s. 8) Prezetfrtacast
nesmi v debnici byt na Ukor procvovani a zejména produkce. (Paulston, 1976, s. 13)

Tendence sifujici k tomuto progresivnimufiistupu a zejména k zapojovani
produlkéni ¢asti do vyuky pozoruji pouze \ebnici Genki la v mensi n¥e vJapanese
for Busy PeopleMinna no Nihongo Isice vyuZziva fedevSim dialogy, ty se ovSem
malokdy vymani z mechanicko-substitil ¢i transform&ni roviny. VJapanese for
Busy Peoplea Minna no Nihongo Ipfevliada procviovaci faze. Faze prodéki se
sestava z jednoh@i dvou cvieni vramci jedné lekce. Koncepce lekci¢ahto
ucebnicich spiSe odpovida audio-lingualni metodz kap. 7.3.5.), nehoje z WtSiny
zaloZena na substitnim drilovani. Webnice Japonstinaprodukni fazi neobsahuje
vibec a zamuje se zejména na prezentaci a préavani, zde je mozné pozorovat
jistou podobnosti sdagbnicemi sestavenymi podle gramatickekladové metody.

Zawery vyplyvajici z analyzy typologie c#eni jsou tedy velice podobné tomu,
co tvrdi Ohta (2001). Ta uvadi, Ze i kdyz byla vgulponského jazyka ovli¥na

komunikativnimi pgistupy, stale se vice z@imje na formu nez na obsah.
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8.2 Jazykova funkCnost a rozvoj schopnosti interakce

Jak jiz bylo uvedeno, véebnicich pevladaji mechanicka ateni. Jista jazykova
funkénost se vSak da pozorovat i v repetitivni@hsubstit@nich cvitenich, pokud
obsahuji promluvu, kterd je dost&te autenticka. V ramci procédvaci faze se
v ucebnicich Minna no Nihongo |, Japanese for Busy Peppibjevuji substiténi
dialogické struktury, které v &éitych piipadech kontextualizovany jazyk prezentuji.
Dale, z analyzy prezentace syntaktického vzokceva B desuwvychézi najevo, Ze
zejména v &ebnicichGenki | a Japanese for Busy Peopje ukazano jeji pogné
Siroké funkni rozg@ti (nag. ziskavani jednoduchych informaci o telefonnitdiech a
¢asu,dzikoSokai.

Podle Ohty (2001, s. 6) jsou v ramci mechanickéloxycovani vice efektivni
mechanicka dialogick& aiéni. Ta mohou jistym Zgobem simulovat interakci. Ohta
(2001, s. 6) uvadi, ze dadpsi interakni vzorce (anglinteractional routine¥ osvojuji
podobnym zpsobem jako &i. Nejprve se student interakcéastni pouze perifetnje
jejim pozorovatelem. Vice aktivity a vlastni inverapojuje s rozvojem lingvistickych
dovednosti. Uz od zatku vSak pozoruje vyznam &l procvitované rutiny a hleda si
cestu, jak se spravnzapojit. Opakovanou participaci dostava lepSi dhle jejiho
fungovani. Internalizaci inter&ki rutiny student vyviji nové kognitivni struktury.
Nasled’ si vybuduje schopnost jazyk pouZzivat kreatjva nawi se gizpusobit si ho
vlastnim patebam. V d@ebnicichMinna no nihongo la Japanese for Busy People
pozoruji velky vyskyt dialogickych cveni. Ta jsou vSak ipdevSim substitini a
malokdy se vymani ze sféry kontrolovaného jazykadddne-li se vSakiiklanét k teorii
Ohtove, tato koncepce jednotlivych lekcitde mit efektivni dopad na osvojeni
zakladnich gramaticko-lexikalnich vzérc V podsta¢ jde o jakousi ritualizaci
vyuéovanych promluv. Domnivam se vSak, Ze repetitivabrge mohou efektivnh
pusobit, pouze pokud se jedna o syntakticky jednodushy. V pripact dlouhych
dialogi, které se nachaziJapanese for Busy Peo@éinna no Nihongo,luz je jejich
efektivita diskutabilni. | kdyZz v mnohychipadech prezentuji kontextualizovany jazyk,
jejich koncepce iize vést k filiSnému memorovani, které je jizkolik desitek let

kritizovano.
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8.3 Variace cviceni

Japonstinaa Minna no Nihongo la Japanese for Busy Peoptaaji tendenci
k velké repetitivnosti typ cviceni. VSechny tyto ¢ebnice maji nastavenou ¢itou
strukturu lekci, od které se neodchyluji. Domnivgan Ze fliSna repetitivnost v rdmci
jednotlivych lekci nize mit negativni dopad na motivaci studenprotoze obsah
hodiny se timto stane velicefgulvidatelnym. Webnice by mly harmonicky
distribuovat cuteni zandtrena jak na fesnost (anglaccuracy, tak na plynulost (angl.
fluency. Plynulosti projevu se da dosahnout pouze poneeieni s co nejmenSim
mnozstvim lingvistickych  voditek, tedy smysluplnymti komunikativhim
procvicovanim. Riznorodost cvieni také aktivujetizné typy kognitivnich procés Je
také klcova z divodu, aby donutila studentyrgmyslet o probirané struktuiznymi
zpisoby. Nekdy je vhodné vytvienou ¥tu prelozit a kontrastovat ji tak s prvnim
jazykem (viz Japonsting. Jistou fiznorodost, zejména v oblasti komunikativi@sti
lekce vykazuje &ebnice Genki |. Zde se nachaziizné koncepce komunikativnich

cviceni jako nafiklad ,roleplay” ¢i feSeni problérinapod.

8.4 Gramaticky vyznam

Je Zejmé, Ze gramaticko-lexikalni znalost jazyka naargnické urovni ilis
nedovoluje praci s autentickym jazykem. Toizeme pozorovat zejména VvV ramci
promluv vGenki | a Japonsti#, kde se &ebnicové charaktery hajnsetkavaji i
v ponmerné neformalnich okolnostech a vyviji mezi sebotatelské vztahy, ovSem
neustale pouzivaji zdiity jazyk. Davodem nfize byt syntaktickd jednoduchost
zdvailych tvar (desu / masu Ucebnice by se tedy &y uchylovat k prezentaci pouze
takovych situaci, které jsou spojeny s pouzitimatidly formy. To miZze na druhou
stranu velice oklestit vyn témat. Webnice Japonstinaje unikatni tim, Ze obsahuje
velké mnozstvi fekladovych cuieni. Ta jsou velice uzitea pro pimé kontrastovani

prvniho a druhého jazyka. Nerozviji vSak intérdka komunikani schopnosti studenta.
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8.5 Smysluplné a mechanické procvicovani

Bylo zjiSttno, Ze v debnicich nejvice fevladaji mechanicko-transforgrd a
mechanicko-substitini drily. Velmi hojré se zde vyskytuji i kombinovana ¢eni,
zejména transfornaé-smysluplné a substitné-smysluplna.

Obhajovatelé mechanickych drilse domnivaji, Ze jsou efekt&gi pro
osvojovani probirané struktury, protoZze kognitigohopnosticlovéka umi analyzovat
pouze data s minimalni komplexnosti. Ti,iktge giklan¢ji ke komunikativnim typm
cviceni si mysli, Ze fistupovat ke gramatice s kontexteniza vice vzbudit studeit
zijem. (Khodamoradi, 2012, s. 265) Nadn® vyuzivani mechanickych ¢eni mize
ale vést k tomu, Ze se vyuka nevymani z kontroléviaae, tudiz studenti nemaji pocit,
Ze skuténé komunikuji, coz nze byt ¢ast&éné demotivujici. Vyhodou vysokého
stupré kontrolovatelnosti vysledku ci@ni je vSak na druhou stranu fakt, Ze studenti
védi, Ze odpovdeli spravre. Toto se v3ak vztahuje zejména na autodidaktiky.

Domnivam se vSak, Ze pro efektivni input jsou néipaf a substitdni
mechanické drily velice uzZiteé, protoZze pomohou studentovi internalizovat
jednoduchou gramatickou strukturu. Mnohdy mohoudigktivrsjSi nez transformani
drily. Paulston (1976, s. 13) dodava, Ze vyuzipietdivnich drili spaiva zejména
v zanmetreni na kinestetickou pam Dale také pomahaji rozvijet auditivni p&ainktera
zvySuje schopnost vyvolat z paini slozitéjSi gramatické struktury. (Paulston, 1976, s.
12) | kdyz si nepamatujeme explicitni pravidla pauZzivani jisté gramatické struktury,
pamet, ve které je zakoédované toto repetitivni préovéni, nam ji sama vyvola.
Myslim si, Ze repetitivni struktura inputu napife zejména efektivnimu osvojeni
japonské syntaxe, ktera je velice odliSna oddské. Substittnost a repetitivnost je
vSak efektivni pouze v ramci velice kratkych promlidy na kazdou stranufipada
maximalré jedna replika. Oviemiiisny vyskyt €chto cvieni mize vést k problému,
ktery definuje Larsen-Freeman (1991) zvany nehybmalost (anglinert knowledge
problen), kdy dochazi k neschopnosti pouzivat jazyk viré&ituaci.

U zaatetnika nevadi pevaha mechanickych a smysluplnychc¢ewii (viz Parry,
2000), protoze jejich morfosyntakticka a lexikalahalost jazyka je prozatim
nedostaujici k samostatnému vyjimvani mysSlenek. Nicmén vyyuka by ngla
studenty pipravovat na realnou komunikactehoz se da dosahnout postupnym
davkovanim cuieni bez kontrolovanych odp&di. Schopnost vyjdtt se samostatn
bez lingvistickych voditek, fZe byt i velkou motivaci k dalSimu studiu.
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9. Zaver

Cilem této prace bylo zhodnotit prezentaci granyatide ctyiech vybranych
ucebnicich japonstiny s linearnim sylabem. Prvast vyzkumu se zaftila cisté na
typologii cviceni podle Paulstonové (1976), drutést zkoumala, jakym Zgobem je
v ucebnicich prezentovana spodasuv ramci syntaktického vzorcA wa B deswa
v navaznosti na to ukazovaci morfémyso, ko.

V u¢ebnicich pevlada mechanicky typ pro&avani, zejména se jedna o
substiténi a transformeéni typy, komunikani a smysluplna c¥eni jsou v mensin
Vyhoda mechanického pro¢evano spoiva v pongrné efektivni internalizaci
gramatickeé struktury. Na druhou stranu tento ty@gewi porkkud sklouzava kiplisSné
repetitivnosti, coz rize pisobit demotivané (Japanese for Busy People, Minna no
nihongo ). Zarovei zde hrozi problém nehybné znalosti.

Velké mnozstvi cvieni, zahrnujici i substitai ¢i transformani drily, je vhodr
kontextualizovano. Na druhou stranu, sociokultumviina webnic se objevuje pouze
Vv prezenténi ¢asti (s vyjimkoudzikoSokaiv u¢. Genkia Japanese for Busy Peojle
zejména v ramci dialdga Uvodnich text, ¢i v dodaténych popisech, aleustava
neprocvéena.

Vzorci A wa B destse v analyzovanych materiadlech dostava velkého sivioz
riznych tematickych interpretaci a fumkch pouziti. Tuto syntaktickou strukturu je
dobré nejprve procvovat na ritualu fedstaveni sedgikoS6ka), neba se jedna o
integralni ¢ast japonského seznamovaciho ritualu. Naopak nebiiédtuto strukturu
prezentovat nadi¢ Kore wa hon desiprotoZze ma velice trivialni pragamtické vymn.
DalSim analyzovanym gramaticko-lexikalnim prvkentybyorfémya, so, ko.Ty jsou
v uéebnicich vykresleny p@kud jednoduSe a nejsou vzajemkontrastovany, tudiz
muze dojit k nedostateému pochopeni této problematiky.

Ucebnice piliS neaplikuji teze integrovanéhaigtupu, nebo pouze v omezené
mite Japanese for Busy Peopl&/yjimkou je Genki | kterd obsahujediteré aktivity
zaloZzené na komunikaim pisupu. Koncepce debnic spiSe inklinuje k traghim
piistupim, jako je gramatickodekladova metoda Japonstind ¢i audiolingualni

metoda Japanese for Busy People, Minna no nihongo |
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Resumé
The purpose of the study was to analyse grammarciegs occuring in four

different elementary textbooks with a linear sylab#t first, the thesis focuses on the
distribution and typology of grammar exercisesldwing a beforehand set framework,
it determines the percentage of the specific eger¢ype. Further, it analyses the
representation of specific grammatical structuresyntactic formA wa B desuand
demonstrative prefixea, so, kowith respect to the typology and functionality of
exercises.

The study comes to a conclusion that the analyssérmals focus too much on
practice instead of production which may lead te ihert knowledge problem. The
highest percentage regarding the exercise typol@gched the mechanical type,
followed by the meaningful type. The materials alead to repeat the structure of
exercises too much.

Regarding further analysis, the syntactic pat®rwa B desus presented in a
variety of function and exercise types (includihg tommunicative ones), whereas the
demonstratives, so, kaare in most cases not demostrated within a meaniogntext.
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Prilohy

Tabulka 1
JAPONSTINA

Celkovy

pocet

ulohv
Typ cviceni Mechanicka cvigeni®® Smyslupina cviceni” | Komunikaéni cviéeni | Kombinovana cviceni® lekci

MR | MS MT Sm SmP K podtyp MS/SmP | MT/SmP | MT/Sm | Sm/K

1. lekce 9 2 11
2. lekce 2 4 13
3. lekce 10 4 14
4. lekce 2 6 3 3 14
5. lekce 4 4 2 3 1 14
6. lekce 9 1 3 13
7. lekce 3 2 4 4 13
8. lekce 2 1 6 2 11
9. lekce 4 2 2 5 13
10. lekce 1 5 3 1 10
11. lekce 2 1 13
12. lekce 2 9 1 14
13. lekce 1 4 2 5 12
14. lekce 10 2 2 14
15. lekce 3 3 3 2 1 12
16. lekce 6 7 13
17. lekce 2 7 3 12
18. lekce 4 2 4 10
19. lekce 2 5 3 2 12
20. lekce 0 0 0 0 0
Celkovy pocet 5 28 119 13 60 10 3 0 0 238

%% MR = mechanicko-repetitivni, MS = mechanicko-substituc¢ni, MT = mechanicko-transformacni
7 Sm = smysluplna cviceni, SmP = prekladova cviceni
28 MS/SmP = mechanicko-substitucni s prekladem, MT/SmP = mechanicko-transformaéni s prekladem,

MT/SM = mechanicko-transformacné-smysluplné, Sm/K= smysluplné-komunikativni
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Tabulka 2

GENKI |
Celkovy
pocet
Smysluplnd dloh v
Typ cviceni Mechanicka cviceni cviceni Komunikacni cvic¢eni Kombinovana cviceni lekci
Ms/ | MT/ | MT/
MR MS MT Sm SmP K podtyp SmP SmP | Sm Sm/K
1. lekce 6 2 2 1 3 1 16
2. lekce 1 7 5 1 15
vypravéni,
délani
3. lekce 1 5 2 | rozhodnuti 1 14
vypravéni, délani
4. lekce 3 1 2 | rozhodnuti 5 21
5. lekce 6 3 2 5 2 19
vymyslet si
vlastni instrukce,
navazovat na
konverzaci,
vyména
6. lekce 1 1 6 3 | informaci 2 1 16
7. lekce 7 1 | popis 1 3 1 16
délani
8. lekce 2 2 1 | rozhodnuti 8 3 20
9. lekce 2 4 4 2 17
10. lekce 1 6 2 18
11. lekce 2 2 | vypravéni, popis 1 6 1 15
vyména
12. lekce 6 1 | informaci 2 4 2 20
Celkovy pocet
cviceni 8 24 a4 13 0 0 6 48 15 207
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Tabulka 3

MINNA NO
NIHONGO |
Celkovy
pocet
Smysluplna Komunikaéni tloh v
Typ cviceni Mechanicka cviceni cviceni cviceni Kombinovana cviceni lekci
MT
MS/S | MT/Sm |/ Sm/
MR |MS | MT Sm SmP K podtyp | m P Sm | K

1. lekce 15 3 18
2. lekce 12 7 3 22
3. lekce 11 5 3 19
4. lekce 14 4 3 21
5. lekce 9 5 3 17
6. lekce 12 4 3 19
7. lekce 10 6 3 19
8. lekce 6 7 3 16
9. lekce 9 7 3 19
10. lekce 8 5 3 16
11. lekce 9 7 1 3 20
12. lekce 9 7 3 19
13. lekce 6 9 3 18
14. lekce 8 5 3 2 18
15. lekce 10 4 3 17
16. lekce 7 7 3 17
17. lekce 9 6 3 18
18. lekce 9 6 3 18
19. lekce 8 6 3 17
20. lekce 9 4 3 16
21. lekce 5 8 3 16
22. lekce 7 9 3 1 20
23. lekce 8 5 1 3 17
24. lekce 8 5 1 3 17
25. lekce 5 8 1 3 17

1
Opakovani 13 1 2 6
Celkovy pocet 0| 236 147 6 0 0 75 0 3 0 467
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Tabulka 4

JAPANESE FOR BUSY PEOPLE

Celkovy
pocet
Mechanicka Smysluplna tloh v
Typ cviceni cviceni cviceni Komunikaéni cvi¢eni Kombinovana cviceni lekci
MT/ | MT/
MR [ MS | MT | Sm | SmP K podtyp MS/SmP | SmP | Sm Sm/K
1. lekce 2 5 2 2 | vypravéni 11
2. lekce 3 7 5 2 17
3. lekce 4 8 2 14
4. lekce 4 6 1 1 12
5. lekce 2 4 3 11
6. lekce 4| 14 1 1 20
7. lekce 2 9 1 15
8. lekce 4| 10 1 1 16
9. lekce 3 8 2 1 14
10. lekce 4 5 5 2 16
11. lekce 3 5| 4 1 13
12. lekce 4| 11 3 1 | mluvte o pocasi 19
13. lekce 4 4| 10 1 | komplimentujte 19
14. lekce 4 70 2 1 14
15. lekce 3 3 6 1| pozvani 14
16. lekce 2 5 3 1 | pozvani 11
17. lekce 2 4 5 1 12
18. lekce 4 6 2 1 13
19. lekce 3 9 1 1 14
20. lekce 2 1 3 1 8
21. lekce 3 4 1 2 | co byste rekli v této situaci 10
vysvétlete, proc zrovna
22. lekce 3 4| 4 1 | nemUZete hovofit 12
23. lekce 3| 11 1 2 17
predstavte vzajemné své

24. lekce 3 6 5 1 | spoluzaky 15
25. lekce 3 7 1 2 13
Opakovani 0| 15 1 0 16
Celkovy

pocet 78 | 178 | 73 32 0 0 366
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