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Anotace

Diplomova prace se zabyva moznostmi diagnostiky déti a zaka se sluchovym
postizenim. Uvadi klasifikaci sluchovych vad a jejich vliv na vyvoj ditéte. Zabyva se typy
vzdélavani zakl se sluchovym postizenim a jejich osobnostnimi a vzdélavacimi pottebami.
V soucasné dob¢ je aktualni téma spolecného vzdélavani. Uvedené diagnostické metody
by mély pomoci predev§im ucitelim v béznych skolach pti zjistovani specialnich potieb

zakl a vytvareni odpovidajicich metod vyuky.

Kli¢ova slova: sluchové postizeni, diagnostika, spole¢né vzdélavani, specidlni vzdelavaci
potieby



Annotation

This thesis deals with the possibilities of diagnostics of children and pupils with
hearing impairment. It presents the classification of hearing defects and their impact
on child development. It deals with the types of education of hearing impaired pupils and
their personal and educational needs. Currently, the hot topic is a joint learning. Mentioned
diagnostic methods should especially help teachers in mainstream schools in identifying

special needs of students and to create adequate teaching methods.

Key words: hearing impairment, diagnostics, public education, special education needs
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Uvod

Trendem dnesni doby je snaha integrovat zaky se zdravotnim postizenim
do hlavniho vzdélavaciho proudu. Nyni se setkavame dokonce s myslenkou spoleéného
vzdélavani. Skupina, kterou tvofi zaci se sluchovym postizenim, je velmi riznoroda, coz je
dano typem sluchové vady, obdobim vzniku sluchové vady, acinnosti kompenzacnich
pomiicek, ale také socidlnim zazemim, které hraje ve vztahu ke vzdélavani velmi dulezitou
roli. Kazdé dit€¢ je osobnosti atak se vyrovnava se sluchovym postizenim odli$né.
Nemuzeme proto piredpokladat, ze kazdé dit€ se sluchovym postizenim bude pii spravné
kompenzaci sluchové vady schopno dosahnout stejné tGrovné védomosti jako jejich

vrstevnici.

Cilem teoretické casti prace je vymezit problémy vzdélavani zakt se sluchovym
postizenim. Specifika diagnostiky déti a zakti se sluchovou vadou. Uvedené metody
specialné pedagogické diagnostiky pak budou vyuzity pro ziskani podkladii pro praktickou

cast.

V praktické ¢asti jsou na jedenacti ptipadovych studiich ukdzany moZnosti
diagnostické prace s zdky se sluchovym postizenim. Na konkrétnich ptikladech jsou
pfedvedeny vybrané diagnostické metody a na zakladé ziskanych udaji jsou u kazdé
ptipadové studie shrnuty podminky a potfeby Zéka pfi piipadném zatazeni do spole¢ného

vzdélavani.
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1 Osoby se sluchovym postizenim

Pojem osoby se sluchovym postizenim je velmi Siroky a zahrnuje mnoho kategorii,
které¢ maji své specifické znaky. Z tohoto diivodu je tfeba jednotlivé sluchové vady

rozdglit. (Hruby, 1999)
1.1 Déleni sluchovych vad

Sluchové vady lze délit dle nékolika hledisek. Mezi tato hlediska patii: velikost
sluchové ztraty, obdobi vzniku sluchové vady, misto vzniku sluchové vady. Samostatnou

kategorii jsou sluchové vady dédi¢né. (Skakalova, 2011)

1.1.1 Deleni dle velikosti sluchové ztraty
Dle velikosti sluchové ztraty lze délit sluchové postizeni do nékolika kategorii.

Tyto kategorie uvadi Mezinarodni utad pro audiologii. (BIAP, 1996)

e Normalni sluch (do 20 dB);
e Lehka ztrata sluchu (od 21 do 40 dB);
e Stiedné té€zka ztrata sluchu;
o 1. stupeni (od 41 do 55 dB);
o 2. stupeii (od 56 do 70 dB);
o Té&zka ztrata sluchu,
o 1. stupeni (od 71 do 80 dB);
o 2. stupeni (od 81 do 90 dB);
e Velmi téZka ztrata sluchu;
o 1. stupeni (od 91 do 100 dB);
o 2. stupen (od 101 do 110 dB);
o 3. stupen (od 111 do 119 dB);
Hluchota (od ztraty sluchu 120 dB)

1.1.2 Déleni dle obdobi vzniku sluchové vady
Druhym hlediskem, podle kterého muzeme délit sluchové postizeni, je obdobi

vzniku sluchového postizeni. Dle tohoto hlediska délime sluchové vady na:

e Prelingvalni — vzniklé pfed zacatkem rozvoje mluvené rfeci;

e Postlingvalni — vzniklé po alespon ¢astecném rozvoji fei; (Hruby, 1999)

12



1.1.3 Déleni dle mista vzniku sluchové vady
Tretim hlediskem pro dé€leni sluchovych vad je misto vzniku sluchové vady.

Mistem vzniku sluchové vady je ¢asto ovlivnéna i velikost sluchové ztraty.

e Prevodni vady — vady, které vznikaji ve vné€j$im a stfednim uchu. Tyto vady
nezpusobuji uplnou hluchotu, dochazi pouze k zeslabeni sluchového vjemu.
Mezi ptfevodni vady zafazujeme napi. ucpani zvukovodu, deformity
vngjsitho a stfedniho ucha, otosklerézu (zkostnaténi ovalného okénka),
cholesteatomem (cysta vznikajici ve stfednim wuchu). Pfevodni vady
Ize dobie kompenzovat sluchadly a v nékterych piipadech je 1ze operativné
odstranit.

e Percepcni vady — vady, které vznikaji ve vnitinim uchu a v dalSich ¢astech
Percepéni vady mohou vzniknout prenatdlné, pokud matka v t¢hotenstvi
prodéla zardénky, toxoplasmozu nebo infekei cytomegalovirem. Dale mize
byt pti¢inou percepéni vady nekompabilita Rh faktoru matky a ditéte nebo
pfiduSeni ditéte pfi porodu. Postnatalné mohou byt tyto vady zplsobeny

meningitidou, Urazem hlavy, ale také Castym pobytem v hlu¢ném prostiedi.

1.1.4 Dédi€éné vady
Specialni kategorii, ktera se prolina vS§emi predchozimi, je kategorie dédi¢nych vad.
Tyto vady jsou vrozené, ale nemusi se projevit hned po narozeni. Pfipadd,
kdy se neslySicim rodi¢um narodi neslysici dité, je velmi malo. Naopak velké mnozstvi
déti neslySicich ma oba rodice slySici, pfesto se jednd o dédicnou vadu, kdy se sejde
abnormalni gen jak ze strany matky, tak ze strany otce. Dédi¢né vady se projevuji v rizné
zavaznosti od nedoslychavosti, pfes uplnou hluchotu az ke kombinovanym postiZzenim.

(Hruby, 1998)
1.2 Kategorizace osob se sluchovym postizenim

Jak jiz vyplyva z vyse uvedeného dé€leni sluchovych vad, mé sluchové postizeni
velké rozpéti zdvaznosti. Pfestoze v Ceském jazyce mame specificky nazev pro jednotlivé
sluchové vady, velmi casto dochdzi k terminologickym nepiesnostem, kter¢ mohou
sluchové postizenym zptsobit velké problémy. Osoby se sluchovym postizenim je pojem,

ktery zahrnuje rizné skupiny osob:
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e Osoby nedoslychavé;

e Osoby ohluchlé¢;

e Osoby prelingvaln¢ neslysici;

e Osoby hluchoslepé¢ (U osob hluchoslepych se jedna o soub¢h vady sluchu
I zraku. VétSinou pievazuje jedna z uvedenych vad, jsou tedy vzdélavani
prave podle toho, které postizeni je dominantni);

e Osoby s tinitem — jde o specifickou skupinu sluchové postizenych, ktefi trpi
sluchovymi vjemy, které nepochazi ze zvukového zdroje. Tyto zvuky
vznikaji pfimo ve sluchovém organu nebo jeho okoli. Projevuji se napft.
piskanim, Sumem, huc¢enim atd.;

¢ Rodiny osob se sluchovym postiZenim — jsou zafazeny do této kategorizace,
protoze postizeni ditéte ovlivni Zivot celé rodiny. Pfedevsim dochazi k velké
zméné v komunikaci rodiny, casto také dochazi ke st¢hovani rodin blize
ke Skolam pro sluchové postizené, ke zménam zaméstnani rodi¢i apod.;

(Hruby, 1999)

Prvnim tfem skupinam osob se sluchovym postizenim se bude prace dale vénovat

podrobnéji.
1.2.1 Nedoslychavi

Mezi nedoslychavé ftadime osoby, u kterych se objevuje zhorSeni sluchu
ve srovndni s béZnou populaci, ale nefadime do této skupiny osoby s celkovym vymizenim
sluchu. Pomoci sluchadel 1ze dnes nedoslychavost do urc¢it¢ miry kompenzovat. (Hruby,
1999) Podle mista vzniku vady rozliSujeme nedoslychavost pfevodni, kdy vada vznikla
ve vngjSim ¢i stfednim uchu, a nedoslychavost percepéni, kdy vada vznikla ve vnitinim
uchu nebo v dalsich ¢astech sluchové drahy. (Hruby, 1998) Nedoslychavost pievodni
zpusobi, ze zvuk, ktery nedoslychavy slysi je zeslaben, ale neni zkreslen. Tyto osoby maji
problémy srozeznanim nepfizvuénych slabik, konci slov a mluvnich taktd.
Nedoslychavost percepcni zplsobuje omezeni ve vnimani predev§im vyssich frekvenci,

zvuk je Casto zkreslen. (Neubauer, 2009)
1.2.2 Prelingvalné neslysici

Za neslySici je povazovdna osoba, kterd ani s nejvetSim zesilenim neslysi zvuk.
Jako prelingvalné neslySici jsou oznacovany osoby, které se jako neslySici narodily nebo
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ptisly o sluch v raném obdobi détstvi pied rozvojem mluvené fe¢i. Kompenzace sluchadly
je u této skupiny neucelnd, ale urcitou nadé¢ji poskytuje kochlearni implantace, kterou
je tieba provést co nejdiive, aby byl umoznén rozvoj fe¢i. (Hruby, 1999) Vrozena hluchota
muze byt zptisobena infek¢nimi nemocemi ¢i urazy matky v obdobi t¢hotenstvi. Hluchotu
mohou zplsobit také urazy hlavy ditéte ¢i meningitida. Nezanedbatelnym plivodcem
sluchové vady je také dédi¢nost. Velmi castou dédicnou vadou je spojeni dvou

abnormalnich genti, které zptisobi, ze se slySicim rodicim narodi neslysici dite.
1.2.3 Ohluchli

Do této skupiny fadime osoby, které ztratily sluch az po rozvoji mluvené feci. I pres
postupny rozpad mluvy je jejich fe¢ srozumitelnéj$i nez u prelingvalné neslysicich, a to
predevsim s pravidelnou péci logopeda. Na druhou stranu tito lidé casto tézce nesou ztratu

smyslu, ktery byl pro n€ diive velmi dilezity. (Hruby, 1998)
2 Specifika vyvoje ditéte se sluchovou vadou

Smyslové postizeni ma velky vliv na vyvoj jedince, a to i v ptipad¢, ze intelekt
ditéte je zachovan. Vzhledem k nedostatku sluchovych podnétd muize dojit k tomu,
ze mozek zacne vyuZzivat sluchovou oblast pro jinou ¢innost. Tim mulZe byt zpisobena
ztrata schopnosti porozumét mluvené fe€i. Psychomotoricky vyvoj je v pocatecni fazi
stejny jako u déti slySicich, vlivem chybéjici sluchové stimulace se vSak za¢ind motoricky
vyvoj opozd’ovat. V obdobi vzdoru se u sluchové postizenych déti zacinaji projevovat
zachvaty vzteku, pfi¢inou je nejcastéji komunikaéni nedorozuméni. Tyto afekty pak
u sluchové postizenych pietrvavaji déle nez u zdravych déti. (Skakalova, 2011) Pro rodice
je narozeni sluchové postizeného ditéte velkym zasahem do Zivota. Je vSak potieba, aby
rodi¢e nasli zpusob komunikace, kterym se s ditétem dorozumi, aby uspokojili citové
a socialni potreby ditéte a vénovali sviyj Cas praci S ditétem, kterd pomutize k rozvoji ditéte

po vSech strankach. (Freeman, 1992)
2.1 Vliv sluchové vady na rozvoj re€i

Stejn¢ jako slySici dité se i neslySici dité zpocatku projevuje kiikem. V obdobi
broukani je vSak projev ditéte se sluchovym postizenim monotonni. Hlasové hry, které
pozorujeme u zdravych déti, u sluchové postizenych rychle utichaji z diivodu chybéjici

sluchové zpétné vazby. (Skékalova, 2011) Pro rozvoj fecové komunikace je zasadni v€asné
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zjisténi sluchové vady, je tfeba, aby ditéti byly co nejdiive ptid€leny kompenzacéni
pomucky, aby byla s ditétem zahajena sluchova a feCova vychova vedena logopedem,
ale také, aby tuto skutecnost piijali rodi¢e a zacali s ditétem pracovat na jeho rozvoji
I V rodinném prostiedi. (Janotova, 1996) Dalsim dulezitym faktorem je typ vady. Rozdilna
bude fecova komunikace osob prelingvalné neslySicich a osob nedoslychavych, u kterych

je vada kompenzovana sluchadly. Sva specifika ma i feCova komunikace osob ohluchlych.

Nedoslychavi — jak jiz bylo uvedeno, je dnes mozné nedoslychavost velmi dobie
kompenzovat sluchadly. Pro rozvoj fe¢i je tedy dulezité, aby byla vada co nejdiive
diagnostikovéna a vhodné¢ kompenzovéana. Nedoslychavé dité Casto nereaguje na zavolani
a pokyny, projevuje se u n¢j opozdéni jazykového vyvoje a Casté zamény zvukoveé
podobnych hlasek. Nejcastéji byva narusena artikulace sykavek, mize byt narusena
modulace hlasu, pfi tézké nedoslychavosti se mohou v mluvé projevovat i dysgramatismy.
Vada je nejcastéji odhalena v pfedSkolnim véku nebo na zacatku Skolni dochézky.
Po pridéleni sluchadel casto dochazi k velkému zlepSeni fecového projevu. Pii vhodné

logopedické péci je pak mozné, aby dité navstévovalo béznou skolu. (Neubauer, 2009)

Prelingvalné neslySici — u téchto déti je mluva cCasto velmi nesrozumitelné
a neptirozend, nékdy proto byvaji povazovani za mentilné postizené. (Hruby, 1999)
Jazykovy systém se rozviji jen omezen¢, maji velké problémy s porozuménim a to jak
mluvenému, tak ictenému obsahu. Odezirani neni pro tuto skupinu vhodné, protoze

postrada potfebnou slovni zasobu.

Ohluchli — ¢im pozdéji dojde k ohluchnuti, tim vétsi je Sance ditéte na udrzeni
srozumitelného projevu. KdyZ dojde k ohluchnuti po 2. roce zivota ma jiz dité vytvoreno
vlastni jazykovy systém, diky kterému rozumi textu. Schopnost ¢teni je u téchto déti na
vy$§i trovni nez u prelingvalné neslySicich. Postupem ¢asu se mize srozumitelnost mluvy

individualné zhorSovat vzhledem k chybéjici sluchové zpétné vazbé. (Neubauer, 2009)

Uzivatelé kochlearniho implantatu — nazyva se tak skupina osob, u kterych byla
provedena kochledarni implantace tj. operace, pii které je zaveden svazek -elektrod
do vnitiniho ucha jedince. Elektrické signaly z elektrod drazdi sluchovy nerv a umoziuji
tak vnimat zvuk. Implantace se provadi u jedincii ohluchlych a také u malych déti, které
se neslysici narodily. (Hruby, 1998) Rozvoj feCové komunikace u téchto osob je zavisly

na tom, zda jde o jedince ohluchlého, ktery jiz diive komunikoval mluvenou feci, ¢i zda
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se jedna o jedince, ktery je od narozeni neslySici. Pokud jde o prelingvalné neslysici
jedince, je také dulezité, zda u nich byl vybudovan alesponn n¢jaky komunikaéni systém,
diky kterému by doilo k rychlej$imu rozvoji mluvené feéi. Uspé$nost kochlearnich
implantaci je ovlivnéna predevSim vékem ditéte v dobé implantace, Grovni pozndvacich
schopnosti a pozornosti ditéte, ale také rodinnymi faktory. Tyto faktory jsou piedem
zkoumany a na zékladé vysledku je dit¢ zafazeno do programu kochlearnich implantaci.
Neznamena to tedy, Ze by tuto pfilezitost dostali vSichni ohluchli ¢i prelingvalné neslysici
jedinci. V piipadé uspésné kochlearni implantace u déti prelingvalné neslysicich, které
pouzivaly znakovy jazyk a po implantaci dobfe komunikuji mluvenou feci, je tieba mit
na paméti, ze jejich matetskym jazykem je znakovy jazyk. Pravdépodobné tedy budou tito

jedinci pfi slozitéjsich myslenkovych operacich vyuzivat jazyk znakovy. (Potmésil, 2003)
2.1.1 Podpora rozvoje recovych schopnosti

Pii zjiSténi sluchové vady u ditéte je velmi dilezité¢, aby mu byly co nejdiive
pridéleny vhodné kompenzacni pomucky. Kompenzacni pomicky je tfeba individualné
nastavit a pravidelné¢ kontrolovat tak, aby pro dit¢ se sluchovym postizenim byly
co nejptinosnéjsi. Velmi dilezité je, aby sluchadla ¢i vnéjsi ¢ast kochlearniho implantatu
byla pouZivéna po cely den. Po pfidéleni kompenzacnich pomicek je tfeba zahdjit terapii
rozvijejici sluch a fec, kterou zajistuje logoped. I rodina je zde velmi dulezita, je vhodné,
aby byla podpoiena kazda snaha ditéte o komunikaci a aby rodi¢e komentovali veskeré
situace, které s ditétem prozivaji, slovné popisovali pfedméty, se kterymi se dité setkava.
Logopedickd péce u deti s tézkou vadou sluchu a u déti s kochledrnim implantitem
se zamé&fuje predevSim na reedukaci sluchu, rozvoj feCovych schopnosti ditéte
a na odezirani. Pfi reedukaci sluchu se dité nejprve seznamuje s okolnimi zvuky, je dobré
pouzivat zvukové hracky, upozornovat dit€ na riuzné zvuky a spojovat zvuky
poskytnout mu co nejlepSi mluvni vzor. Je dilezité, aby rodice ilogoped pouzivali
jednotny slovnik, aby nepouzivali zdrobnéliny a dalsi slova naro¢na na odezirani. Vhodné
je jednotliva slova doprovazet gesty a mimikou, déle je potieba, aby byli rodice trpélivi
a opakovali jak zadana cviceni tak i své mluvni projevy, pokud je to tfeba. (Neubauer,
2009) Regové schopnosti nejsou u viech déti stejné. Nékteré déti maji vétsi nadani pro fed
a vyviji vétsi snahu komunikovat. U téchto déti je predpokladany rychlejsi feCovy vyvoj
pii kochlearni implantaci. Velmi diilezité je, aby se dit¢ se sluchovou vadou naucilo dobie
dychat. I dychani ovliviiuje pfirozenost fe¢i a tvorbu hlasu. Musime ditéti ukézat,
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jak spravné¢ dychat, ze je tieba, aby dychalo nosem. Dalsi slozkou ovliviujici feé
je motorika mluvidel. Tu mizeme rozvijet pomoci riiznych her pted zrcadlem nebo pomoci
napodobovani. Tyto hry, kdy dité¢ zaméfuje pozornost na naSe Usta, jsou zakladem pro
nacvik odezirani a mluvené feci. Pro rozvoj mluvené fe¢i u sluchové postizenych déti
je velmi dilezita pamét. V ptipadé, ze nebudou moci podpofit psanou podobu slova
sluchem, je nutné, aby tyto déti znaly pifesnou vizudlni podobu slova. Pamét mizeme
rozvijet oblibenymi détskymi hrami jako je pexeso nebo hledani ukrytého pfedmétu,
hledani rozdili na obrazku, dopliovani do fady. Velmi dilezité je také rozvijet sluchovou
pamét’ podle moznosti ditéte. U ditéte rozvijime také celkovou motoriku a miizeme
Ji vyuzit k rozvoji pozornosti, sluchového vnimani, paméti a dalsich slozek nezbytnych pro

rozvoj komunikace. (Holmanova, 2005)
2.1.2 Odezirani a rozvoj zrakového vnimani

Za odezirani povazujeme schopnost odhadovat slova z pohybu rt, zubt, jazyka
a licnich svali. Nelze odezirat vsechny hlasky, samohlasky jsou dobie poznatelné,
ale n¢které souhlasky se odezirat nedaji. Napiiklad nelze pouze zrakem poznat, zda
se jedna o hlasku zné€lou ¢i neznélou. (Hruby, 1999) Schopnosti odezirat nejsou obdareni
vSichni lidé stejné. Mezi slySicimi 1 sluchové postizenymi osobami jsou taci, ktefi maji
problémy s pfevadénim vidénych symboli do pojmi. Stejné tak schopnost odezirani
ovlivituje aktualni situace, ve které se odezirajici osoba nachazi. (Strnadova, 1994) Vyuka
odezirani se vyuziva ptedevsim u ohluchlych lidi. U déti se sluchovym postizenim se klade
diiraz na to, aby dit¢ zaCalo odezirat spontanné. Prvnim diilezitym krokem je naucit dit¢,
aby se divalo na obli¢ej mluvciho. DéEti se sluchovym postiZzenim nemusi byt zvyklé divat
se do tvare mluvciho, protoze zatim nevnimalo zadny prospéch ze sledovani tvaie rodicu.
Je tedy dobré, kdyz ditéti ukazujeme obrazek ¢i né&jaky predmét, aby dany predmét byl
blizko naSeho obli¢eje. Abychom co nejvice ditéti usnadnili odezirani, je tieba zajistit
co nejlepsi podminky. Zakladni podminkou je zrak ditéte. Je vhodné orienta¢né a ptipadné
odborné vysetfit zrak ditéte. Dalsi podminkou je zajisténi dobrého osvétleni, pokud jde
0 umeélé osvétleni, je vhodné, aby osvétlovalo celou mistnost ne pouze ¢ast. Vzdalenost
mluvciho je dalSi z dulezitych podminek odezirani. Mluvéi by se mél pohybovat
ve vzdalenosti plil metru az tfi metry. Pfi komunikaci s ditétem je vhodné, aby hlava
mluvc¢iho byla ve stejné urovni jako hlava ditéte. Pro schopnost odezirani je také velmi
dalezita fe¢ mluvciho, je tfeba mluvit zieteln€¢ v trochu pomalejsSim tempu a v celych
kratkych vétach. Tvar mluvéiho by méla byt osvétlena. Mluvci by nemél slabikovat ani
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mluvit velmi pomalu, také neni dobré pti neporozuméni opakovat dané slovo stale dokola,

vvvvv

2.2 Vliv sluchové vady na rozvoj mysleni, pozornosti a paméti

Mysleni déti se sluchovym postizenim se rozviji predevSim pii manipulaci
S pfedméty a jejich pozorovani. Pojmové mysleni byva omezeno opozdénym feCovym
vyvojem. Pti feSeni ukolii Casto tyto déti pouzivaji stereotypni postupy. Pozornost byva
nestala, Casto je dité upoutdno vizudlnimi podnéty a zaméfuje se na detaily. Diky velké
aktivité¢ pozornosti na vSechny dostupné podnéty dochazi k castému vycCerpani a Gtlumu.

Pamét u téchto déti velmi Casto funguje na mechanickém principu. (Skékalova, 2011)
2.3 Vliv sluchové vady na osobnost a chovani ditéte

Pro kazdého jedince je dulezité zaclenéni do spolecnosti a vytvafeni kvalitnich
socialnich vztahti. U sluchové postizenych déti se vSak cCasto objevuje problém jiz
VvV prvotnim vztahu s matkou. (Janotova, 1996) Tyto déti se projevuji impulzivnim
chovanim, nedostatkem sebeucty, nedostatkem empatie, zjednodusenym chapanim
vlastnosti lidi a obtiZemi v chapani mezilidskych vztaht. (Potmé&sil, 1999) Jednim
z diivodi uvedenych projevii chovdni muize byt také internatni vzdéldvani sluchoveé
postizenych déti. Tyto déti jsou na internatech svym zptisobem odtrzeny nejen od rodiny,
ale také od slySici spole¢nosti. Hodnotové systémy sluchové postizenych se tak mohou
znacné lisit od hodnot slySici spolecnosti. Pokud je sluchové postizené dité ve slySici
spolecnosti, potiebuje, aby mu nékteré situace byly vysvétlovany. Pokud dité nevi,
co se od n¢j v dané situaci oCekava, je mozné, ze se bude chovat nevhodné. (Strnadova,
1994)

3 Rodina ditéte s postizenim

narodi dit€ s postizenim, znamend to pro rodinu oties. Naruseny jsou piedevSim postoje
a pfedstavy rodicl. Tyto pocity jsou Casto ovlivnény také zavaznosti postiZeni a schopnosti
rodi¢t uvédomit si dopad postizeni na budouci zivot ditéte, ale i celé rodiny. Je dulezité,
aby rodice realisticky zhodnotili situaci a dal§i vyvojové moznosti jejich ditéte.
Ve skutecnosti je vSak velmi obtizné k tomuto pochopeni situace dojit. Pfesto je pro Zivot

postizeného ditéte nezbytné, aby byly uspokojeny jeho zakladni potieby, které jsou stejné
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jako u zdravych déti. (Matéjcek, 2001) Nyni je béZnou praxi v pifevazné vétSin€ porodnic
provedeni screeningového testu sluchu u novorozenct. Tento test je provadén metodou
Otoakustickych emisi (OAE), kdy je ditéti poustén do sluchatek zvuk, a elektrody
zaznamenavaji odezvy vlaskovych bunék. Tato metoda zatim neni zavedena plo$né, ale
Vv blizké dob¢ pravdépodobné bude béznou praxi. (Hruby, 1998) V piipadé, ze ditéti nebyl
proveden test OAE byva vada sluchu zjisténa az v prubéhu jeho vyvoje. Tuto skute¢nost
zjistuje nejcastéji matka a obdobi nez dojde k diagnostice sluchu je pro rodinu velmi
stresujici. V tomto obdobi rodic¢e Casto prozivaji pocity viny. Dité vzhledem ke svému
postizeni nereaguje tak, jak rodi¢e ocekavali a to mize narusit jejich vztah. K frustraci
rodici muze piispivat také pozdni ¢i nepiesné ureni diagnodzy ditéte, nedostate¢na
odborna péce ¢i nedostatek informaci o kompenzacnich pomickach. V nékterych
ptipadech se pak rodice uchyluji k nespravnym vychovnym stylim nebo pifenechéavaji
zodpovédnost Skole. Pro sprdvny rozvoj osobnosti ditéte je velmi dulezit¢ odborné
pracovat i sjeho rodi¢i. (Janotova, 1996) V pozdéjsich letech se u déti se sluchovym
postizenim casto objevuji emocni poruchy a problémové chovani. Tyto situace mohou byt
zpusobeny pravé nedostate¢nou komunikaci v rodingé. (Potmésil, 1999) Je tieba, aby rodina
vzdy komunikovala takovym zplsobem, kterému bude rozumét i dit€¢ se sluchovym
postizenim. Pokud dit¢ nebude do komunikace zapojeno, bude si piipadat ménécenné, jako
nékdo, kdo do rodiny tak uplné€ nepatii. Dal§i moZnou pfi¢inou problémového chovani déti
se sluchovou vadou muze byt jejich dlouhodobé odlouceni od rodiny. VétSina zaka
vzdélavanych ve Skolach pro sluchové postizené je umisténa na internaté, jiz od nastupu
do mateiské Skoly az po ukonceni Skolni dochazky. Citovy vztah srodi¢i je timto

odloucenim ovlivnén. (Strnadovéa, 1994)
3.1 Rana péce

Rana péce je sluzba poskytovana ditéti a jeho rodiné do sedmi let veéku ditcte.
Je uréena pro déti se zdravotnim postizenim nebo pro déti, jejichz vyvoj je ohroZen
z divodu neptiznivého zdravotniho stavu a jejich rodiny. Tato sluzba milze byt
poskytovana terénné ¢i ambulantné a je zaméfena na podporu vyvoje ditéte s ohledem
najeho specifické potifeby a na podporu rodiny. Cinnost rané péée je legislativné
zakotvena v Zakoné o socidlnich sluzbach. (internetovy zdroj: Piedpis ¢. 108/2006 Sb.
Zakony pro lidi.cz., 2010-2015) Pracovnici rané péce navstévuji své klienty pfimo v jejich

rodinném prostfedi. Tyto ndvstévy se uskutecniuji v rozmezi dvou az Ctyt tydnl. Kazda
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rodina ma ptidéleného pracovnika, na kterého se mohou obracet i mimo tyto navstévni
dny. Cilem rané péce U déti se sluchovym postizenim je nejprve podpofit rodice ditéte,
poskytnout jim informace a presvédcit je o tom, Ze jejich situace se da zvladnout. Dale pak
pracovnici pomahaji rodindm s feSenim situaci spojenych s odbornymi vySetfenimi,
poticbou kompenza¢nich pomiucek, navazovanim komunikace s ditétem, vychovou
a vzdelavanim, socidlnich potfeb a podobné, vzdy s ohledem na individudlni potieby
dan¢ho klienta a jeho rodiny. Velmi dulezit¢ je zprostiedkovani kontaktu s dalSimi
rodinami s détmi se sluchovym postizenim, kde si rodi¢e mohou piedavat své zkuSenosti.
Pro tyto ucely slouzi také pobytové akce, které jsou doplnény seminafi pro rodice
a zajimavymi akcemi pro déti. Standardni sluzby rané péce jsou klientim poskytovany
zdarma. Klienty vSak stfedisko nevyhledava, je tieba, aby se rodina s ditétem se sluchovym
postizenim pfihlasila sama. Sluzby rané péce pro sluchové postizené u nas poskytuje
Stfedisko rané¢ péce Tamtam, které spadd pod organizaci Centrum pro détsky sluch
Tamtam, o. p. s. dfive znamou také pod nazvem Federace rodici a ptatel sluchové
postizenych. (internetovy zdroj: Stredisko rané péce Tamtam, 2013) Rozvoj ditéte
od nejrangjsiho véku by méli podporovat také rodie. Zpocatku s ditétem pracujeme stejné
jako s ditétem slySicim, naklanime se nad n& aupoutavame svym oblicejem jeho
pozornost. Pokud méame dité v naruci, je dobré ptikladat si jeho ruce na obli¢ej ¢i hrudnik,
aby mohlo vnimat vibrace, kdyZz mluvime. Je potifeba podporovat zvukové projevy ditéte,
jeho projevy opakujeme a ddvadme mu najevo radost z jeho snahy komunikovat. Pti hie
s hrackami si hracku dame k obli¢eji a pojmenujeme ji jednoduchym citoslovcem, které
bude moci dité¢ zopakovat. Je dobré nase rty zvyraznit, aby vice upoutdvaly pozornost
ditéte. K tomuto zvyraznéni muizeme vyuZzit tieba gumového krouzku na hru ringo.

(Holmanové, 2005)
4 Neslysici jako kulturni a jazykova mensina

Mezi osobami se sluchovym postizenim Ize vymezit skupinu NeslySicich. Tito lidé
se povazuji za kulturni a jazykovou menSinu a proto se oznacuji pojmem NeslySici
s velkym ,N*“. Jde o velmi soudrznou skupinu osob, kterou poji spole¢né problémy
a podobny osud. Pfedevsim vsak tuto skupinu spojuje spolecny jazyk (znakovy jazyk).
Do této skupiny se zatazuji 1 ncktefi nedoslychavi a ohluchli, ktefi pouzivaji znakovy
jazyk. Také zvyklosti této komunity jsou jiné, neZ na které jsme zvykli ve spolecnosti

slysicich lidi. (Hruby, 1999) Vzhledem Kk tomu, Ze jde o velmi soudrznou skupinu osob,
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je otazkou, zda lidé se sluchovym postizenim maji zajem o0 integraci a socializaci
do majoritni spolecnosti. Pevné hodnotové zakotveni v této skupiné a Castd partnerstvi
a snatky vramci této skupiny jsou divody, pro¢ sluchové postizeni zlstdvaji nejvice

izolovanou skupinou zdravotné postizenych osob. (Klenkova, 2008)
4.1 Neslysici z pohledu slysSicich

Slysici lidé Casto zaujimaji postoj, Ze jsou ve vztahu K sluchové postizenému
ti siln&jsi, chytiejsi, schopné&jsi. Myslime si, Ze sluchové postizeni potfebuji nutné nasi
pomoc a politovani. AvSak to, Ze je Cloveék sluchové postizeny jeSté neznamend, ze neni
sobéstaény. Dospéli lidé, ktefi jsou zvykli vétSinu informaci pfijimat sluchem, si neumi
predstavit zivot bez zvuku a tak ¢asto projevuji sluchové postizenym lidem litost. O to, aby
byli sluchové postiZeni litovani, vSak vétSinou nestoji. V pfipad€, Ze jsou od narozeni
neslySici, tak ani tento stav bez zvuku nepfijimaji jako nepfirozeny. (Strnadova, 1994)
Nase spole¢nost je malo informovana o tom, co vlastné sluchové postizeni znamena
a proto se objevuji i nazory, zZe sluchové postizeni, ktefi komunikuji znakovym jazykem,
jsou hloupi, protoze chytii sluchové postizeni se nau¢i mluvit, nebo ze se sluchové
postiZzeni nejsou schopni postarat o své déti, protoZe je neslysi. Na druhou stranu NeslySici
jako komunita se nepovazuji za zdravotné postiZzené, ale za jazykovou a kulturni mensinu,
kterou od majoritni spolecnosti odliSuje jiny jazyk. Pfijetim zédkonu o znakové feci
155/1998 Sb. a jeho pozdéjsi novelizace 384/2008 Sb. bylo zlepSeno postaveni sluchové

postizenych v nasi spole¢nosti. (Prochdzkova, 2007)
5 Diagnostika

Diagnostika je proces, ktery se tyka kazdého z nés. Kazdy c¢lovék je v pribéhu
svého zivota diagnostikovan z mnoha riznych hledisek, a to nejen ve veéku Skolnim,
ale i v dospélosti. Jde o proces interdisciplinarni. Cilem diagnostiky je stanovit diagnozu
ana jejim zaklad¢ pak urcit pravdépodobny vyvoj (progndézu) a postup pro dalsi praci
s jedincem. S diagnostikou se muzeme setkat v 1ékarstvi, kdy Iékaf stanovuje druh
onemocnéni a zplsob terapie. Diagnostika psychologickd nam pomahd odhalit kvality
a struktury psychickych funkci. Socidlni diagnostika sleduje vliv socialniho prostiedi
na formovani osobnosti jedince. Pro tcely této prace je podstatna diagnostika z oblasti
pedagogiky a to pedagogickd diagnostika a specialn¢ pedagogicka diagnostika. (Srokova,
2004)
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5.1 Pedagogicka diagnostika

Zelinkova (2007) uvadi, ze pedagogickd diagnostika je procesem poznavani,
posuzovani a hodnoceni podminek, prubéhu a vysledki vzdélavaciho procesu
ajednotlivych aktéri tohoto procesu. Z hlediska procesualniho sleduje pedagogicka
diagnostika, jakym zplsobem probihd vychova a vzdélavani a jak ovliviiuji Zzéka.
Z hlediska obsahového se zabyva dosazenou urovni védomosti, dovednosti a navykl zaka,
ale také socialni a emociondlni trovni zaka. Dale se pedagogicka diagnostika zabyva
pouzivanymi metodickymi postupy a praci ucitele. V piipadé, Ze je zak neuspésny,
je dobré vyuzit také postupti psychologické a socialni diagnostiky. Nedilnou soucasti
pedagogické diagnostiky je také hodnoceni a klasifikace zakli. Mizeme rozlisit nékolik
ptistupll v diagnostickém procesu. Kazdy z téchto pfistupli méa svoji nezastupitelnou roli
v pedagogické diagnostice. Prvni je pfistup normativni, ktery se pouzivd naptiklad pfii
srovnavacich  zkouskach, kde je porovnavan vykon jednotlivce s vykonem
reprezentativniho vzorku populace. DalSim pfistupem je pfistup kriteridlni, kdy je vykon
zdka srovnavan s danymi kritérii, kterd urcuji uroven vyvoje zdka. Pfistup, ktery
nesrovnava zéka s vnéjSimi kritérii ¢i vrstevniky, ale pouze se sebou samym se nazyva
individualizovany. Tento pfistup sleduje postup zaka za urcité Casové obdobi. Vyuziva
se pfedevSim u zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Pokud se u zaka projevi
vychovné ¢i vzdélavaci obtize je tieba provést diagnostiku diferencidlni, pfi které
se zam¢fujeme na odhaleni pficin téchto problémil. Pedagogickd diagnostika je procesem
dlouhodobym a je tfeba brat v ivahu vSechny Cinitele, kteti ovliviiuji vyvoj zdka. Vyvoj
ditéte je bezpochyby ovlivnén jeho osobnosti, rodinou, Skolnim prostfedim a i spole¢nosti.

(Zelinkova, 2007)
5.1.1 Metody pedagogické diagnostiky dle Zelinkové

Pedagogicka diagnostika vyuziva metody zndmé i z oblasti psychologie, ale také

metody, které jsou specifické pro pedagogiku.

Jednou z hlavnich metod pedagogické diagnostiky je metoda pozorovani.
Jde o systematické sledovani chovani ditéte a vytvofeni zaznamu, na jehoz zaklad¢ pak
muzeme rozhodovat o vhodném vedeni zaka. Ze ziskanych zdznami muizeme odhalovat
psychické procesy zdka, ale musime pamatovat také na to, ze chovani zaka miize byt

ovlivnéno také reakci na socialni vlivy.
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Dalsi metodou pedagogické diagnostiky je rozhovor. Jde o kladeni otazek s cilem
ziskat osobni a bezprostiedni odpovédi. Rozhovor mize byt pfedem piipraveny nebo
bezprostfedni. Otazky mohou byt oteviené, polouzaviené ¢i uzaviené. Pro zajisténi kvality
rozhovoru je tieba, aby se dotazovany citil v bezpeci a byl pfesvédcéeny o tom, Ze jeho
odpovédi nebudou nikde zneuzity. V pfipad€, Ze se jednd o rozhovor s rodici, je tieba

je yjistit, ze hlavnim cilem je najit vhodné feseni situace pro jejich dité.

Dalsi vyznamnou metodou pedagogické diagnostiky je anamnéza. Diky anamnéze
muzeme ziskat takové informace o ditéti, které nam pomohou objasnit jeho chovani
a prozivani. Podle toho, jaké informace o ditéti chceme ziskat, mizeme rozliSit anamnézu
osobni, rodinnou ¢i Skolni/socidlni. V osobni anamnéze zjiStujeme informace
0 prenatalnim, perinatdlnim a postnatalnim vyvoji az do soucasného stavu. Z postnatalniho
vyvoje se budeme zajimat predev$im o zdravotni stav ditéte a o vyvoj jeho fe¢i a motoriky.
Diky informacim z rodinné anamnézy zjistujeme, jakym zpiisobem je dit€¢ vychovéavano
a jaky vliv maji ¢lenové rodiny na dité. Pfi anamnéze $kolni se dotazujeme piedchozich
uciteldi, ale 1 dalSich pracovnikd, ktefi s ditétem pracovali na to, jaké byly vzdélavaci
vysledky zéka, jaké byly jeho socialni kontakty, jak se jim spolupracovalo s rodinou ditéte

a jaké obtize se projevovaly pfi pfedchozim vzdélavani.

Metodou, pii které muzeme ziskat odpovédi od velké skupiny respondentt,
je dotaznik. V dotazniku pokladame respondentim pisemné otazky oteviené,
polouzaviené ¢i uzaviené. Je velmi dileZité stanovit si presny cil a vybrat takové otazky,
které budou jednoznacné a ucelné. UzZiti této metody je vhodné az u zaki starSiho Skolniho

veku, proto ji zde nebudeme vénovat vice pozornosti.

Metodou, ktera je vyuzivana také v psychologii, je testovani. Aby mohly byt testy
vyuzitelné pro $ir$i populaci a zajiStovali vysokou diagnostickou kvalitu, je nutné, aby
se jednalo o testy standardizované. Ty jsou vytvofeny podle pfesné¢ danych pravidel
adisponuji jimi pfedevSim specializovana pracovisté, jako jsou pedagogicko-
psychologické poradny a specialn¢ pedagogicka centra. Vysledky testu je tfeba spravné
interpretovat v souvislosti s dal§imi vysetfenimi a celkovymi projevy ditéte. Ve Skolni
praxi se také vyuzivaji standardizované testy a to pfedevSim jako testy srovnavaci ¢i jako
testy profesni. Testy, které vytvéieji ucitelé pro ovéefeni znalosti svych zdkd, byvaji
oznacovany také jako didaktické testy. Aby mély tyto testy vypovidajici hodnotu, je tieba,
aby splnovaly podminky validity a reliability. Validita testu je vysoka, pokud test opravdu
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méii to, co ma. Reliabilita testu je zajisténa, pokud pfi opakovani testu je dosazeno
pfiblizné stejnych vysledkd. Kromé testu miizeme ovéfovat znalosti také tstné.

Kazda z metod ma své klady i zapory, proto by mélo byt vyuzivano obou metod.

Analyza vysledki c¢innosti a analyza ukolu jsou metody, které se zabyvaji
rozborem vyrobku ¢i ukolu, ktery zak zpracoval. Muze se jednat o prace vytvarné,
¢i laboratorni, ale také o pisemné projevy, matematickd cviCeni. Soucasti této analyzy by
mela byt také prace s chybou. Chyba je pfirozenou soucasti vzdélavaciho procesu, ale
je potieba, aby se zak naucil s chybou pracovat. Dulezité je, aby se ucitel vénoval také

analyze své vlastni prace.

Nezbytnou soucasti diagnostiky je prace s pedagogickou dokumentaci.
Do pedagogické dokumentace fadime vSechny dokumenty tykajici se vzdélavani zéka.
Jde 0 vzdélavaci plany, ptipravy na vyuku, metodické pomucky, ale také o dokumenty
tykajici se chovani Zdka a vzdélavacich vysledkli Zzaka. Za soucdst pedagogické
dokumentace byva povazovano také portfolio Zaka. Do portfolia jsou zakladany prace zaka
za urcité ¢asové obdobi. Na zakladé toho 1ze sledovat pokrok a vyvoj zaka. Portfolio mtize

byt podkladem pro individualizované hodnoceni zaki.

Vysledky diagnostickych metod mohou byt ovlivnény mnoha faktory. Mezi tyto
faktory muzeme zafadit aktualni rozpolozeni zaka 1 jeho vztah kuditeli.
Nekteré diagnostické chyby jsou také zpiasobeny nespravnym ocekavanim ucitele.
Pokud je ptesvédcen o tom, Ze zak neni schopen lepSich vysledkd, tak testy vétSinou
dopadnou podle tohoto ofekavani. Podstatné je, aby si ucitel dobfe promyslel, kterou
diagnostickou metodu vyuzije, aby se mu podafilo zjistit to, co zjistit potiebuje.

(Zelinkova, 2007)
5.2 Specialné pedagogicka diagnostika

Specialné pedagogicka diagnostika je uzce spjata s pedagogickou diagnostikou.
Jejich spolecnym cilem je najit a vytvofit co nejvhodnéj§i podminky vychovné-
vzdélavaciho procesu tak, aby zdk dosahl co nejlepSich wvysledkti podle svych
individualnich moznosti. Specialné pedagogicka diagnostika se zaméiuje na jedince
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Vysledky specialné pedagogické diagnostiky tvoii
zakladni pilife pro stanoveni kompenzacnich, reedukacnich a socializaCnich postupi.

(Srokova, 2004) Specialn¢ pedagogickou diagnostiku provadi specialni pedagog, ktery
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se zabyva prubcéhem vyvoje jedince a zjiStuje mozné pfi¢iny odchylek v jeho vyvoji.
Specidlné pedagogickd diagnostika vyzaduje individualni ptistup a komplexni pojeti.
Jedinec je vétSinou zkouman jak v ambulantnim, tak v pfirozeném prostiedi. Stanoveni
diagnozy jedince je vazano na urceni stupné vyvoje, zjisténi vyvojovych odchylek, zjisténi
individualnich zvlastnosti jedince a na predpokladanou prognézu dalsiho vyvoje. Diagnéza
by vzdy méla byt doplnéna o doporuceni vhodnych podpirnych opatfeni pro dalsi vyvoj
jedince. Pii specialné pedagogické diagnostice se vySetfeni zamétfuji predevSim

na diagnostiku oblasti:

e T¢lesné a psychické charakteristiky jedince;

e Motorika — jemna i hruba, ale také senzomotorika, motorika artikulacnich
organt a celkova pohybova koordinace;

e Percepce — zrakova, sluchova, rytmicka, vnimani rovnovéahy, pohybu
a vnimani hmatové (tlak a vibrace);

e Lateralita — vyhranénost, koordinace ruka-oko;

e Verbalni a neverbalni komunikace;

e Rozumové schopnosti;

e Prostorova, ¢asova a pravoleva orientace;

e Socialni faktory (zaclenéni do kolektivu, interakce se spoluzaky, rodinné
zazemi);

e Chovani a projevy zaka;

e Dosazena trovein schopnosti a dovednosti — zejména ve vztahu k vychovné

vzdélavacimu procesu;

Soucasnym trendem specidln¢ pedagogické 1 pedagogické diagnostiky je stanoveni
silnych stranek jedince, jeho schopnosti a dovednosti, které bude slouzit jako zakladni
kamen pro urceni podplrnych opatfeni, které mohou zefektivnit dal$i vyvoj jedince.

(Michalova, 2012)
5.2.1 Déleni specialné pedagogické diagnostiky dle Monatové

Specialn¢ pedagogickou diagnostiku miizeme rozdélit podle nékolika kritérii.
Prvnim kritériem je zaméteni specidlné pedagogické diagnostiky podle druhu postiZeni.
Z tohoto pohledu rozliSujeme specialné pedagogickou diagnostiku psychopedickou (osob

s mentalnim postizenim), somatopedickou (osob s télesnym postizenim), logopedickou
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(osob s narusenou komunika¢ni schopnosti), oftalmopedickou (osob se zrakovym
postizenim), etopedickou (osob s poruchami chovani), speciadln¢ pedagogickou diagnostiku
parcidlnich poruch (osob se specifickymi poruchami uceni), u osob s kombinovanymi

vadami se vyuziva diferencialniho diagnostického ptistupu.

Dalsi mozné déleni specialné pedagogické diagnostiky je podle etiologie.
RozliSujeme diagnostiku kauzalni, pokud je ndm zndma pfic¢ina postizeni. Pokud neni
znama pric¢ina postiZzeni, vyuzijeme diagnostiku symptomatickou, kdy sledujeme projevy

postiZeni.

Z hlediska ¢asového muizeme rozliSit diagnostiku vstupni, kterd je zékladem
pro stanoveni optimalniho postupu. Daéle diagnostiku prubéznou, kterd se zabyva
predevs§im dynamikou vyvoje jedince s postizenim. Aktudlni vysledky vychovné

vzdélavaciho procesu ziskame diky diagnostice vystupni.

V souvislosti s vychovné vzdélavacim procesem lze délit specialné pedagogickou
diagnostiku také podle sledovanych cilii. Pii globalnim pfistupu sledujeme vlastnosti
a znaky jedince podstatné pro cely vychovné vzdélavaci proces. U diagnostiky parcidlni

pak sledujeme vlastnosti zaka podstatné pro dil¢i cile vychovné vzdélavaciho procesu.

Poslednim moznym dé&lenim specidlné pedagogické diagnostiky je dle véku
sledovaného jedince. Muzeme tedy vyclenit specidlné¢ pedagogickou diagnostiku déti

raného veku, predskolniho véku, skolniho véku, adolescentil, dospélych a seniorti.
5.3 Diagnostika ditéte predSkolniho véku

Od narozeni probihd u ditéte neustale proces zrani a uceni. V obdobi pfedSkolniho
veku (od tfi do sedmi let) je jiZ mozné hodnotit pfesnéji projevy a chovani ditéte, nez
v obdobich pfedchozich. Idedlnim prostfedim pro pozorovani ditéte je zafizeni
predskolniho vzdélavani (matefskd Skola). V tomto prostiedi se dit€ dostava do interakce
s dal§imi détmi a je mozno sledovat jeho socialni Groven. Béhem ¢innosti v matetské skole
muzeme sledovat fyzickou a psychickou troven ditéte a také uroveinn jeho poznatkl
z nejruzngjSich oblasti Zivota. V ramci piedskolniho vzdélavani je rovnéZz mozné zacit
S podporou rozvoje téch oblasti, ve kterych se u ditéte projevuji problémy.

V ptedskolnim obdobi sledujeme pfedev§im oblast télesnou, kde se zabyvame

rustem a fyzickym vyvojem ditéte. Zajima nas drzeni téla, pohybové a hygienické navyky
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ditéte. Dale sledujeme troven hrubé i jemné motoriky. V oblasti jemné motoriky
se zamétujeme predevsim na drzeni pfiboru ¢i psaciho nacini. Dalsi dilezitou podoblasti

diagnostiky v télesné oblasti je koordinace oka a ruky.

posuzovani. Sledujeme, zda je dit€¢ schopno samo si vybrat ¢innost, u které vytrva
adokonéi ji. U déti se sluchovym postizenim bohuzel nemiizeme vyuzit rozhovoru
ke zjisténi rozumové urovné. Rozhovor samoziejmé mizeme vyuzit jako diagnostickou
metodu, ale vysledky nebudou vypovidajici o rozumové trovni, ale o trovni komunikace.
Rozumové oblast je u déti se sluchovou vadou testovana pomoci vizuéalnich testdi. Jedna
se o ruzné piifazovani obrazki dle zadané¢ho tématu. Dale pozorujeme, jak si poradi
S problémem, jakd je uroven paméti. Zkoumame, jak se dit€ orientuje v Casové
posloupnosti, jak4 je jeho prostorovéd orientace, zrakové a sluchové rozliSovani (u déti
nedoslychavych ¢i s kochlearnim implantatem). Mizeme se zaméfit také na zakladni

matematické predstavy a vztahy mezi predméty.

Dalsi oblasti, kterou posuzujeme Vv piedSskolnim véku je oblast citova a volni.
V této oblasti miiZzeme posuzovat to, zda dit¢ chipe a dodrzuje pravidla chovéani, zda
je schopno reagovat pfimétené situaci. Sledujeme, jak je dité pfijimano jinymi détmi

a jakym zptsobem s nimi komunikuje.

Neni nutné v predSkolnim zafizeni zafazovat takové Cinnosti, které jsou zaméfeny
pouze na jednu dovednost. VétSinu oblasti zde 1ze sledovat v pribéhu ¢innosti propojené

a nenasilné. (Monatova, 2000)
5.4 Diagnostika skolni zralosti

Diagnostika Skolni zralosti do jisté miry odpovida diagnostice piedskolniho véku.
Oproti ptedchozi kapitole zde jiz bude uvedeno to, co by dit€¢ mélo zvladat pred vstupem
do zékladni Skoly, aby byl tento velky krok v Zivoté ditéte pokud mozno provazen pocity

radosti a uspokojeni ze ziskavani novych védomosti a dovednosti.

V oblasti télesného vyvoje je posouzeni zralosti na détském I€kari. Pokud ma 1ékat
podezieni na problémy v nékteré oblasti, mél by dité odeslat na vysetfeni k odbornému
1ékati. Vyska a vaha ditéte neni pro posouzeni zralosti smérodatna, ale mé¢l by se brat zfetel

na celkovou télesnou konstituci ditéte. Pokud se jedna o dité, kde byl vyvoj z né¢jakych
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divodii opozdén, ¢i pokud ma dité smyslovou ¢i télesnou vadu nebo byva velmi casto
nemocné, je tfeba peclivé zvazit, zda je vhodné dité¢ do Skoly jiz zatadit. U déti
se sluchovym postizenim by méla byt soucasti zpravy od praktického 1ékatre také zprava
ze specialné pedagogického centra, piipadné z foniatrické ambulance, kde je uvedeno,
jakou ma dité¢ sluchovou vadu a jaky je néazor pracovniki SPC na zafazeni ditéte

do zakladni skoly.

Posouzeni zralosti v oblasti kognitivnich funkci se zaméfuje predevsim
na predpoklady ditéte v oblasti grafomotoriky a vizuomotoriky. Dit€¢ by mélo byt schopno
obsahové bohaté kresby s detaily, ¢ara by méla byt plynuld a pevnd, neméla by byt
vytlatena. Sledujeme také navyky ditéte (drzeni téla pii psani, drzeni psaciho nacini,
uvolnénost ruky). V oblasti vizuomotoriky muzeme sledovat naptiklad obkreslovani
jednotaznych linii. Dit€¢ by mélo postupovat plynule a bez pferuSovani, je vSak
samoziejmé, ze linii povede s drobnymi odchylkami od ptedlohy. Sledujeme také
preferenci a vyhranénost ruky a oka. Dalsi slozkou kognitivni oblasti je fec, tato slozka
je u sluchové postizenych obtizné¢ vyhodnocovana. U téchto déti nelze hodnotit fed,
ale mizeme hodnotit urovenn komunikace. Je vhodné se pfizpusobit ditéti v jeho preferenci
mluvené feci nebo znakového jazyka a dle vybraného systému vést rozhovor. Dité€ by mélo
byt schopno odpovédét na otazky ohledné své osoby, mélo by pochopit instrukce k tkolu
ameélo by byt schopno samostatného projevu ve smyslu kratkého vypravéni. Na zakladé
komunikacniho systému, ktery dité preferuje, je dité zafazeno do vzdélavaciho programu.
Pro déti, které komunikuji mluvenou feci, je vhodny oralni program, zamétfeny na rozvoj
sluchového rozliSovani, mluvené feci, odezirdni apod. Pro déti, které komunikuji
ve znakovém jazyce, je vhodny program bilingvalni, kde se setkaji jak se slySicim,
tak s nesly$icim pedagogem. Na zakladé toho by se dité mélo rozvijet ve znakovém jazyce,
ale i v odezirani a fecové komunikaci. Nelze hodnotit u sluchové postizenych sluchovou
diferenciaci. Zrakové vnimani a pamét’ jsou nezbytnymi slozkami pro vyuku ¢éteni a psani.
Dité je schopno zaméfit svoji pozornost na detail, poznd barvy a jejich odstiny, odlisi
obrazky, které se 1i8i detailem ¢i horizontalni nebo vertikalni polohou, posklada obrazek
z ¢asti a zapamatuje si vidéné obrazky. DalSimi slozkami kognitivni oblasti je vnimani
prostoru a Casu. Dité by jiz mélo zndt pojmy nahote, dole, vpravo, vlevo apod. a mélo
by byt schopno sefadit obrazky dle ¢asové posloupnosti. Dité na pocatku Skolni dochazky
by mélo mit zakladni matematické piedstavy. Mélo by byt schopno uréit, kde je vice

¢ méné predmétil, sefadit predméty dle velikosti, tfidit do skupin podle tii kritérii (barva,
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tvar, velikost), poc¢itat mnozstvi do Sesti, vyjmenovat ¢iselnou fadu a poznat zakladni tvary

(kruh, ¢tverec, obdélnik, trojihelnik apod.)

Dalsi sledovanou oblasti jsou socidlni dovednosti ditéte. V tomto véku by mélo byt
dité schopno se na urcitou dobu odloucit od rodi¢ii, mélo by dobfe adaptovat na nové
prostiedi, kde bude komunikovat s dalSimi détmi a dospélymi, mélo by se zapojit
do ¢innosti skupiny a dodrzovat dand pravidla. V tomto v&ku jiz déti umi vcitit se
do druhého a s dopomoci odhadnout nasledky svého jednani. DéEti se sluchovym
postizenim by mély znat také pravidla v oblasti komunikace. Nemély by jiz pouzivat kiik

k navazani kontaktu s uditelem.

Oblast praceschopnosti a pozornosti miZzeme posuzovat dle schopnosti ditéte
vydrzet u jedné ¢innosti, zda je schopno zaméfit pozornost na danou ¢innost a je schopno
pracovat samostatné, pfiméfenym tempem a diislednosti. U déti se sluchovym postizenim
je také dilezité, aby byly schopny zaméfit Svou pozornost na osobu, se kterou komunikuyji.
U téchto déti se Casto objevuje problém s udrzenim ocniho kontaktu, coz naruSuje cely

komunikacéni akt.

Pfed nastupem do Skoly by dité¢ mélo byt zcela samostatné v oblasti sebeobsluhy.
M¢lo by byt schopno samo zvladat tkony souvisejici s pouZitim toalety, mélo by se umét
samo obléknout, vysmrkat a také by mélo dodrzovat zakladni pravidla stolovani a umét jist

ptiborem. (Bednatova, 2011)

5.5 Diagnostika jako predpoklad integrace zaki do bézné zakladni

Skoly

Diky diagnostice ziskdvame informace o schopnostech jedince a o dovednostech,
které jedinec zvladd. Tyto poznatky nam mohou pomoci k GspéSné integraci ditéte
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do hlavniho vzdélavaciho proudu. Nezbytnou
soucasti integrace zaka je vytvoreni individualniho vzdélavaciho planu. Individualni plan
umoziuje postupovat pii vyuce podle individudlnich potfeb zdka. Vznika na zaklade
spolupréce ucitele, pracovnika poradenského zatizeni, vedeni skoly a rodi¢l (zdkonnych
zastupct). Pro vSechny aktéry podilejici se na vychové a vzdélavani Zéka je tento
dokument zavazny. Dokument seznamuje rodi¢e zdka s Grovni védomosti a dovednosti
zéka a urCuje 1 zpusob a miru spoluprace rodici na vzdélavani zéka. Soucasn¢ prebira
spoluodpovédnost i samotny zak, ktery by mél byt pfitomen pfi vytvareni individualniho
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planu. V piipadé, ze se jedna o zédka se sluchovym postizenim, je nezbytné, aby se
na vypracovani individudlniho vzdé€lavaciho planu podileli také pracovnici specidlné

pedagogického centra. (Zelinkova, 2007)
6 Moznosti vzdélavani déti a zakl se sluchovym postizenim

Pocatky vzdélavani sluchové postizenych zacaly v 16. stoleti. Do té doby byli
jedinci od narozeni neslySici povazovani za nevzdélavatelné. Zpocatku nebylo vzdélavani
sluchové postizenych organizované, jednalo se o vzdélavani jednotlivych zakia vétSinou
z tad Slechtickych rodin. Organizované vzdélavani sluchové postizenych ma své pocatky
az v druhé poloviné 18. stoleti, kdy zacaly byt zakladany ustavy pro sluchové postizené.
Jako paty evropsky tUstav pro sluchové postizené byl vroce 1786 otevien Ustav
pro hluchonémé v Praze. Tento ustav byl pivodné némecky, v roce 1938 se zde zacalo
vyucovat i Cesky. Postupné byly zakladany ustavy pro hluchonémé po celém ceském
uzemi. V roce 1881 byl ministerstvem skolstvi vydan obé&znik, ktery doporucoval pfijimat
do obecnych $kol hluchonémé déti a vroce 1886 byl vydan vynos pro zfizeni kurzi
pro ucitele obecnych skol. Tyto kurzy mély probihat v ustavech pro hluchonémé a mély
ucitele obecnych Skol pfipravit na praci s hluchonémymi Zaky. Jednalo se tedy o integraci
sluchové postizenych zaka do obecnych Skol. K této integraci dochazelo zejména z diivodu
nedostatecné kapacity Ustavi. Povinna Skolni dochazka pro neslySici Zaky byla zavedena
az v roce 1948. V soucasné dobé je vzdelavani zaka se sluchovym postiZzenim realizovdno
v ramci specidlnich Skol pro sluchové postizené, ¢i formou integrace zaki do hlavniho

vzdélavaciho proudu. (Hruby, 1999)
6.1 Metody vzdélavani sluchové postizenych

Stejné tak, jak rozmanité mohou byt sluchové vady, jsou rozmanité i metody
vzdélavani sluchové postizenych. V dalsi ¢asti prace jsou uvedeny metody vzdélavani,
které¢ jsou vyuzivany ve Skolach pro sluchové postizené zéky. Je tieba si uvédomit,
ze nekteré metody jsou zcela nevhodné pro neslySici Zéky a naopak jiné se nehodi pro Zaky

nedoslychavé.
6.1.1 Oralni metoda

Cilem oralni metody je vytvofeni mluvené feci. Tato metoda byla prosazena po celé

Evropé na konci 19. stoleti, u nas byla nafizena az ve dvacatych letech 20. stoleti.
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Diive se kladl vét$i diraz na mluvenou fe¢ nez na védomosti dit€te. Pifi této metodé

se nevyuziva znakovy jazyk ani znakovana Cestina.
6.1.2 Metoda totalni komunikace

Tato metoda byla ptvodné spiSe filozofii zalozenou na predpokladech, ze Clovék
je uréen piedev§im schopnosti mySleni a ne feci, Ze je tieba ditéti vytvofit komunika¢ni
systém a to v nejranéj$im véku a nejdéle do Sestého roku Zivota, a ze dité ma pravo vyuzit

vSechny komunikaéni prostiedky, které mu umozni vytvofit si jazykové kompetence.
6.1.3 Bilingvalni metoda

Na zdkladé¢ metody totalni komunikace vznikla metoda bilingvalni. Nevyhodou
totalni komunikace bylo to, ze bylo uzivano mluvené slovo spoleéné se znaky, tedy
znakovany jazyk. Tento systém vSak nelze povazovat za plnohodnotny jazyk, proto se
zacalo ve Skolach pro sluchové postizené vyucovat narodnim znakovym jazykem a to
vétSinu predmétl. S ohledem na to, Ze sluchové postizeni jedinci se budou muset ve svém
zivot¢ pohybovat v prostiedi slysicich, se zaroven uc¢i i jazyku ndrodnimu a to
v samostatnych hodinach. (Hruby, 1999) Narodni jazyk je povazovan za cizi jazyk a je
Vv ném vyucovano hlavné psané a ¢tené formé, artikulace je zde az na tretim misté. V tomto
systému spolupracuji slySici ineslySici ucitelé. NeslySici uditelé jsou pro Zzaky jak
komunika¢nim, tak socidlné — kulturnim vzorem. Tento fakt povazujeme za vyhodu této
metody. Nevyhodou systému je, Ze vyzaduje specializované prostiedi, tedy segregaci

sluchové postizenych zaki. (Skakalova, 2011)
6.2 Skoly pro sluchové postizené

Vroce 1948 doslo ke kategorizaci $kol pro sluchové postizené. Skoly byly
rozdéleny na Skoly pro hluchonémé, Skoly pro déti se zbytky sluchu, Skoly pro
nedoslychavé a na Skoly pro hluchonémé a méné nadané. Tato kategorizace byla zrusena
v roce 1991, kdy vSechny tyto Skoly ziskaly nazev skola pro sluchové postizené. (Hruby,
1999) Nyni jsou Vv téchto $kolach vzdé&lavani Zaci s riznymi stupni sluchové vady. Skoly
pro sluchové postizené jsou pouze v nékterych regionech a z toho diivodu jsou pii Skolach
ziizeny internaty. Casto jsou $koly spojeny s mateiskou $kolou a také se stfedni $kolou
¢i stfednim odbornym ucilistém. V té€chto Skolach jsou tfidy se snizenym poctem zak,

V jedné tfidé maximalné osm zaku. Dochazka je prodlouZzena o jeden rok a u¢ivo prvni
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tfidy je rozlozeno do dvou roéniki. (Janotova, 1996) Skoly jsou také vybaveny specialnimi
technickymi pomutckami a vyuzivaji specifickych vzdelavacich metod. Stfedni Skoly
pro sluchové postizené nabizeji mnoho oborti na urovnich odbornych udilist’ a sttednich
odbornych ucilist’. Jedna se predevsim o obory: calounik, kuchat, cukraf, malif, zdmecnik
apod. Pro zaky se sluchovym postiZzenim je i nékolik obort stfednich odbornych skol, a to
pfedev§im stfedni zdravotnickd Skola, stfedni primyslova Skola odévni a elektronicka,
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium. Ve studiu mohou Zaci se sluchovym postizenim
pokracovat i na vysokych Skolach. Pfimo pro studenty se sluchovou vadou jsou uréeny
obory Vychovna dramatika neslysicich na Janakové akademii muzickych uméni a Cestina
v komunikaci neslysicich na filosofické fakult¢ Univerzity Karlovy. Pro pfipad,
ze Si studenti se sluchovym postizenim vyberou jiny obor, jsou pii vysokych Skolach
zfizovana poradenskd zafizeni, kterd se specializuji na pomoc studentim se zdravotnim
postizenim. Tato centra zajiStuji pro sluchové postizené studenty tlumocnické
a zapisovatelské sluzby a podileji se na tvorbé jejich individualniho studijniho planu.

(Skakalova, 2011)
6.3 Specialné pedagogicka centra

Specialné pedagogické centrum (SPC) je Skolské poradenské zafizeni, které
poskytuje poradenské sluzby pii vychové a vzdélavani zaka se zdravotnim postizenim
nebo zdravotnim znevyhodnénim. Poradenské sluzby jsou specidlné pedagogickym
centrem poskytovany pro zaky s jednim nebo vice druhy postizeni podle specializace
centra. VSechna specidlné¢ pedagogickd centra maji spole¢ny zéklad sluzeb, mezi které
patii depistaz zaka se zdravotnim postizenim, komplexni diagnostika zdka, tvorba planu
péCe o zaka, individualni ¢i skupinovéd prace se zakem, vCasnd 1 krizova intervence,
poskytovani poradenskych sluZzeb a metodické ¢innosti pro zdkonné zastupce a pedagogy,
socialné¢ pravni poradenstvi, kariérni poradenstvi pro Zéky se zdravotnim postiZzenim,
zapujcovani odborné literatury a kompenzacnich a rehabilitacnich pomiicek, ucelena
rehabilitace a podpora optimalniho psychomotorického a socialniho vyvoje zaku
se zdravotnim postizenim, pomoc pfi integraci zak a zpracovani navrhli individualnich
vzdélavacich pland ¢i zpracovani navrhG k zafazeni do rezimu vzdélavani zakh
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, tvorba a navrhy specidlnich pomtcek dle
individualnich potieb Zaki a vedeni dokumentace centra. Cinnost specialné pedagogického

centra pro sluchové postizené se pak dale zamétuje na budovani a rozvoj komunika¢nich

33



dovednosti zakti, ordlni komunikaci zdkt (logopedickd péce), vizualné motorickou
komunikaci zaki (o¢ni kontakt, mimika, postaveni rukou apod.), nacvik odezirani a Cteni
S porozuménim, cvi¢eni nepostizenych smyslovych funkei, pfipravu na audiometrické
vysetieni, nacvik pouzivani kompenzacnich pomicek. Pro rodiny déti se sluchovym
postizenim poskytuje specialné¢ pedagogické centrum také instruktaze, individualni
I skupinové ¢i rodinné terapie, krizové terapie, kurzy znakového jazyka. Dle individualnich
potieb klientl poskytuje specidlné pedagogické centrum také sluchovou vychovu, rozvoj
motoriky, nacvik alternativnich metod ¢teni, vedeni pojmovych deniki, feSeni vychovnych
problémt 74kt a také piipravu na operaci kochlearniho implantatu. Cinnosti specialné
pedagogickych center jsou ustanoveny Vyhlaskou o poskytovani poradenskych sluzeb
ve skolach a Skolskych poradenskych zatizenich 72/2005 Sb. ve znéni pozdéjsich predpist.
(internetovy zdroj: Piedpis ¢. 72/2005 Sb. Zakony pro lidi.cz., 2010-2015)

6.4 Integrace sluchové postizenych

Z historickych pozndmek vyse je patrné, ze zaci s postizenim byli diive spiSe
segregovani. Ve dvacatém stoleti se zacali odbornici zabyvat socializaci jedinci
s postizenim. Tedy zaclefiovanim osob s postizenim do spolecnosti po strance pracovni
I subjektivni. Za nejvySsi stupen socializace byla povazovana integrace. V tomto pojeti
sejednd o spolecné vzdélavani Zzakl s postizenim s béZnou populaci, jehoZ cilem
je pripravit postizené¢ho jedince na zatazeni do b&zné populace v dalsim zivoté. Integrace
postizen¢ho ditéte do bézné Skoly ma vzdy nékolik proménnych, z nichz nejdilezitéjsi je
osobnost samotné¢ho ditéte s postizenim, jeho inteligence, emocni vlastnosti, rodinné
zazemi apod. DalSimi dilezitymi proménnymi jsou osobnostni vlastnosti ulitele a také
souziti zaku jako kolektivu. Déti jsou nejvice socialné piizptsobivé pravé v détstvi, ale tato
schopnost se po dvanactém roce zivota snizuje, a proto je dulezité zalit s integraci jiz
V nejatlejsim véku. Velmi dilezita pro uspéSnou integraci je stala spoluprace s odborniky
ato jak ztad specialné pedagogickych center, tak z oboru logopedie. (Janotova, 1996)
Je tfeba si uvédomit, Ze integracni snahy musi byt v prvni fad¢ pfinosné piedevSim pro

samotné dité se sluchovym postizenim. (Klenkova, 2008)
6.4.1 Kritéria pro integraci zaka se sluchovym postizenim

Uvedena kritéria se tykaji pfedevSsim samotného ditéte, ale jsou zde uvedeny

I pozadavky na rodinu, Skolu a uéitele. Dulezitym faktem je, Ze v odborné literatute je vzdy
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myslena jako integrace sluchové postizenych piedevsim integrace nedoslychavych zaku.
(Janotova, 1996) Pro osoby s téZkou nedoslychavosti a osoby neslysici je témétf nemozné
uzivani mluvené feci, kterou uziva majoritni spolecnost jako zakladni komunikacni formu.
Tim je zpusobeno, ze jsou tyto osoby povazovany za nejizolovangjsi skupinu zdravotné

postizenych. (Klenkova, 2008)

Dle Janotové (1996) je prvnim kritériem tykajicim se zaka velikost sluchové vady.

Prakticky musi byt zak schopen vnimat vétSinu informaci sluchem.

Dal$im kritériem je v€k zahajeni specialni péce. Tim je mySleno obdobi, kdy byla
ditéti pfidélena sluchadla a byla mu zajisténa specialné pedagogické a logopedicka péce.
Pti pozdnim ptidéleni kompenzacnich pomucek je vétsi pravdépodobnost, ze si na n¢ dité
nezvykne a nebude je plnohodnotné vyuzivat. Velmi dulezité¢ je, aby dité pouzivalo

sluchadlo po cely den.

Dilezitym kritériem je intelekt ditéte. Nasi snahou je zajistit, aby dité zaZilo
ve skole uspéch. To vSak u déti se zdravotnim postizenim neni jednoduché. Je tieba brat
V tvahu, ze toto dit¢ musi vynalozit vétsi snahu na zvladani uciva. Je tedy velmi dilezité
posoudit, zda intelekt ditéte odpovida moznostem zafazeni do integrace. V populaci dnes
pfibyva déti s kombinovanymi vadami, je nutné vzdy posoudit, zda je i pro tyto Zaky

integrace vhodna.

Celkové posouzeni ditéte z hlediska psychologického a logopedického je dalsi
dilezitou soucésti rozhodovani o integraci ditéte. Je tfeba posoudit schopnost ditcte
zaclenit se do kolektivu slySicich déti, posoudit emociondlni a socidlni vyspélost. Mnoho
z téchto aspektll je mozné posoudit pii pozorovani ditéte v mateiské Skole. Miizeme zde
srovnavat, zda vyjadfovaci schopnosti ditéte odpovidaji schopnostem ostatnich déti.
Sledujeme socidlni chovani ditéte a také to jakym zpisobem piekonava své obtize a zvlada
svoji odliSnost od ostatnich Zakl. Soucasti logopedické péce ve specidlné pedagogickych
centrech je také pfiprava ditéte na vyucovani. Dit€¢ by meélo byt schopno samostatné
obsluhovat své sluchadlo napt. vymeénit baterii v pfipadé potieby. Je velmi dilezité, aby
byla jeho fe¢ srozumitelna a na piijatelné urovni jak pro ucitele, tak pro spoluzaky.
Vyhodou pro zaka se sluchovym postizenim je, pokud ma dobie rozvinutou schopnost

odezirani.
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Uspé$nost integrace zaka se sluchovym postizenim ovliviiuje rodina. Zakladnim
pfedpokladem je, aby rodina byla pfesvédcena o tom, Ze integrace je pro jejich dité
spravnou volbou. Je nutno posoudit, zda rodina disponuje takovymi materidlnimi
a ¢asovymi podminkami, které umozni vzdélavani v integraci. Jedna se zde predevs§im
0 spolupraci s logopedem a specidlné pedagogickym centrem, pomoc ditéti s piipravou na
vyucovani a zajisténi dostate¢nych kontaktl se slySicimi vrstevniky. Velmi diilezita je péce
o sluchadla (vymeéna baterii, ¢isténi, vymena za novejsi typ apod.). Pro rozhodovani rodict
o tom, zda jejich dité bude integrovano ¢i ne je tfeba, aby rodiné bylo poskytnuto

€0 nejvetsi mnozstvi informaci o moznostech vzdélavani zaka se sluchovym postizenim.

Velky vliv na uspésnost integrace ma nepopiratelné Skola a predevsim uditel.
Ucitel by mél mit dostatek informaci o problematice sluchové postizenych a mél by
peclivé zvazit, zda je v jeho silach zatfadit do své tfidy zaka se sluchovym postizenim.

Je potieba, aby $kola tzce spolupracovala s rodinou. (Janotova, 1996)
6.4.2 Didakticko — metodické poznamky

Spoluprace rodiny a Skoly by méla byt navazana jiz pred vstupem do zakladni
Skoly. Je vhodné, aby se sluchové€ postizeny Zak pfiSel podivat jiz na konci Skolniho roku
pted vstupem do 1. tfidy, kam bude chodit a kdo ho bude vyucovat. Je tieba, aby Zak byl
na tuto skutecnost pfipravovan postupné. Pfinosné muze byt pro ucitele také setkani
s uciteli z matefské Skoly, ktefi mohou sdélit své poznatky a doporuceni k praci s danym
ditétem. Vzhledem k tomu, Ze se u téchto déti mohou objevovat problémy v prostorové
orientaci, je tieba, aby se ucitel ujistil, Ze dit€¢ dobife zna prostiedi skoly. Je tfeba dobie
promyslet, do jaké lavice zka posadit. Je tfeba, aby zédk dobie slySel a vidé€l na ucitele, ale
pritom také dobfte slySel spoluzéky, pokud budou vyvoléani. U¢itel si musi uvédomit, ze zak
se sluchovym postiZzenim potiebuje sluchovy vjem podpofit také zrakové a proto by mél
dobfe vidét na tsta ucitele. Neni mozné, aby ucitel mluvil pfi psani na tabuli, aby rychle
ménil téma hovoru bez predchoziho upozornéni. Poc¢atky Skolni dochazky jsou pro zaka
se sluchovym postizenim naro¢né, protoze si musi zvyknout na ruch ve t¥idé, seznamit
se s jednotlivymi zaky, aby védé€l, na koho se ma otocit, kdyz ucitel vyvolava. Je dilezité,
aby ucitel dovolil ditéti se sluchovou vadou otafet se tak, aby dobie vid¢él na tUsta
spoluzéki alépe tak porozumél jejich sdéleni. Velmi naro¢na pro Zaka se sluchovym
postizenim bude pocatecni vyuka cCteni, piesto je dulezité, aby si zdk vytvofil ke Cteni

kladny vztah, protoze knihy jsou zdkladnim ucebnim materidlem a také pro to, Ze Cteni
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poskytuje zaktiim se sluchovym postizenim velké mnozstvi dilezitych informaci. Jedna
se zde i o stylizaci textu, gramatiku a slovosled. S problémy se mize zak se sluchovou
vadou potykat také v ptipadé, ze ucitel zvoli k vyuce ¢éteni analyticko — syntetickou
metodu. Pro tyto Zaky je velmi obtizné rozdélit slova na jednotlivé hlasky a také vnimat
jednotlivé hlasky sluchem. To zdka omezuje ve sluchovych hrach, které jsou pii této
metod¢ vyuzivany. Tito Zaci pro pochopeni sd€leni potiebuji kontext, ktery jim umozni
se ve sdéleni orientovat. Na zacatku vyuky tedy budou mit pravdépodobné také problémy
se psanim diktatd, kdy ucitel diktuje izolované hlasky, slabiky ¢i slova bez kontextu.
V matematice miize dochazet k zaménam zvukové podobnych cislovek (napi. dvé/pét).
Problematické mohou byt pro zéka také slovni tlohy, velmi naro¢né je pievedeni textu
do matematickych symbolt. S omezenimi je tfeba pocitat také pii télesné vychoveé,
pfedevsim pokud se ucitel rozhodne, ze v rdmci bezpecnosti bude vhodnéjsi, kdyz bude
zak cvicit bez sluchadel. V hudebni vychové bude mit zadk pravdépodobné problém
s vlastnim hudebnim projevem, ale nacvik rytmizace je pro zéka velmi dilezity. Nelze
vSak fici, ze se kazdé dit€ se sluchovym postizenim bude potykat ptfesné s témito
problémy. Je tfeba, aby ucitel k tomuto zakovi ptistupovat citlivé a postupné zjistoval, jaka
metoda vyuky bude pro zdka nejvyhodnéjsi. Pokud se u zdka projevi ndpadna zmeéna
v chovani, je dobré nejprve zkontrolovat sluchadla, zda nahodou nedoslo k vybiti baterii ¢i
74k nema nova sluchadla, na ktera jest¢ neni zvykly. Dalsi frustrujici situaci mize byt pro

zaka neuspeésna komunikace se spoluzaky. (Janotova, 1996)
6.4.3 Integrace zakul s kochlearnim implantatem

V na$i spole¢nosti pfibyva také jedinc se sluchovou neuroprotézou zavedenou
do vnitiniho ucha tzv. kochlearnim implantatem. Kochlearni implantace neni provedena
vSem prelingvalné neslySicim ¢i ohluchlym osobam. Jsou stanovena urcita kritéria, ktera
musi sluchové postizeny zadatel spliovat. Tato kritéria jsou zkoumana odborniky z oblasti
foniatrie, psychologie a logopedie. Piesto jsou vysledky kochlearnich implantaci velmi
individualni. Pro rozvoj mluvené feci a dalSich dovednosti potiebnych k zafazeni ditéte
s kochlearnim implantatem do integrace je zasadni doba, kdy doslo k implantaci. Kolem
sedmého roku kon¢i obdobi diilezité pro osvojeni jazyka. Zaroven vSak mezi tfetim
a ¢tvrtym rokem dochdazi k zaniku sluchového centra v mozku, pokud do této doby nebylo
pouzivano. (Klenkova, 2008) Pro kochledrni implantaci jsou vybirany déti, které spliuji
kritéria, zahrnujici velikost ztraty sluchu, vek ditéte, schopnosti a pracovni navyky ditéte,
rodinnou situaci, zajiSténi pooperacni péce v misté bydlist¢ a zdravotni kontraindikace.
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Zpravidla je vybrano dité, které ma pouze malé ¢i zadné zbytky sluchu. Operaci vSak nelze
provést u déti, u kterych je poSkozen sluchovy nerv, ¢i maji abnormalni anatomickou
stavbu vnitiniho ucha. Sledovan je také potencial ditéte maximalné kochledrni implantat
vyuzit. Dale se 1ékafi zaméfuji na postoje a o¢ekavani rodiny a schopnost rodi¢t zvladnout
naslednou rehabilitacni péci. Je také tfeba zajistit 1ékaiskou péci v misté bydlisté, protoze
kochledrni implantace jsou provadény pouze v Centru kochledrnich implantaci v Praze —
Motole a v Ostravé. Operace je velmi nakladna, a piestoze samotna operace je hrazena
pojistovnou, soucastky, spojené s udrzbou a fungovanim implantatu, bude hradit rodina.
Je tedy vhodné zvazit i financni situaci rodiny. Operace je provadéna v celkové anestezii
aobnasi stim spojend bézna rizika. Po operaci pfichazi faze nastavovani implantatu
a podle reakci ditéte je zvuk nastavovan tak, aby byl pro dit¢ optimalni. Je pochopitelné,
Ze nastavovani implantétu je zavislé na kratkodobém i dlouhodobém prozivani ditéte. Proto
nestaci ke kvalitnimu nastaveni pouze jedno sezeni. Nastavovani je také ovlivnéno vékem
ditéte. V nekterych ptipadech se podafi implantat optimalné nastavit az po n¢kolika letech.
I ptes peclivy vybér kandidati pro kochlearni implantaci neni jisté, Ze nasledna
rehabilitace bude vzdy uspéSna. Rozvoj feci je ovlivnén také inteligenci ditéte, jeho
nadénim pro fec¢ a ptipadnymi pfidruzenymi problémy. Ani u ditéte s dobrymi piedpoklady
nemohou rodi¢e oCekavat, Ze se Uspeéch projevi okamzité. Maximalni rozvoj komunikace
se projevuje piiblizné po péti letech od implantace. Bylo zjisténo, Ze déti, implantované
pted tfetim rokem zivota, dosahuji dobrych komunikaénich vysledkd a je mozné je po
posouzeni dalSich potfebnych pfedpokladii integrovat mezi slySici Zaky. HorSich vysledka
dosahuji déti, které byly implantovany po tietim roce zivota. Tito zaci jsou vzdélavani

ve Skolach pro sluchové postizené. (Holmanova, 2005)
6.4.4 Podptlirna opatreni

Pro podporu spolecného vzd€lavani byla vlednu 2016 ministerstvem Skolstvi
vyddna vyhlaska 27/2016 tykajici se vzdélavani zdkl se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a zakt nadanych. V této vyhlaSce jsou definovana podplrnd opatieni, ktera
budou Zakiim poskytovdna na zdklad¢ jejich vzdélavacich potieb. Bylo vytvoieno pét
stupiii podptirnych opatieni. Druhy az paty stupen podpirnych opatfeni bude poskytovan
na zékladé doporuceni Skolskych poradenskych zafizeni. Tato vyhlaSka také stanovuje
pracovni napln asistenta pedagoga. Vyhlaska stanovuje ¢innosti tlumoc¢nika do znakového
jazyka, ktery bude zajistén pro zaky vyuzivajici znakovy jazyk jako komunikacni systém.
Stanovuje také Cinnosti prepisovatele pro neslysici. V tomto dokumentu jsou uvedeny také
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materidlni podminky a poCty zaka ve tfidach. Pro ucely této prace bude uvedeno rozdéleni
do stupnii podpirnych opateni pouze u zaki se sluchovym postizenim. Do druhého stupné
jsou zafazeni zaci s mirnym oslabenim sluchovych funkci a oslabenim dorozumivacich
schopnosti. Pro tyto zaky by mély byt do vyuky zafazeny predméty specialné¢ pedagogické
péce a pedagogické intervence (po jedné hodiné tydné€). Obsah vzdélavani mize byt
upraven. Individualni plan a vyuziti specidlnich pomticek a vyukovych materiali doporuci
Skolské poradenské zatizeni. Do tfetiho stupné€ jsou zarazeni zéaci nedoslychavi, u kterych
je charakter vzdélavacich potteb takovy, ze vyzaduje podporu prace pedagoga (asistent
pedagoga), vyuziti komunikacnich systémil neslySicich a podporu odbornikii z jinych
oblasti (Iékaf, pracovnik SPC). Pro tyto zaky budou zatazeny do uc¢ebniho planu hodiny
specialné pedagogické péce a pedagogické intervence (az tii hodiny tydn¢). Potfizeny
specidlni ucebnice a pomiicky. Obsah vyuky muize byt upraven. Do ¢tvrtého stupné jsou
zatazeni Zaci s t€Zkym sluchovym postizenim. Soucasti podpory ctvrtého stupné je dalsi
pracovnik ve vyuce (asistent pedagoga), tlumoc¢nik do znakového jazyka a piipadné
prepisovatel pro neslysSici. Pro zaky by mély byt zajistény specidlni pomucky, ucebnice
a kompenzacni pomiicky. Obsah a vystupy vzd&lavani mohou byt upraveny. Zik
je vzdélavan na zaklad¢ individualniho vzdélavaciho planu. Specialné pedagogicka péce
a pedagogicka intervence ve stejném rozsahu jako u tietiho stupné. Dochazka muze byt
v zakladnim vzdélavani prodlouzena se souhlasem ministerstva o jeden rok. Do patého
vzdélavani je zde vyrazné zredukovan, jsou poskytnuty financni prosttedky pro dal§iho
pedagogického pracovnika, tlumocnika ¢i prepisovatele. Vyuka je realizovana individualné
¢1 skupinové a je vedena pedagogickym pracovnikem s piisluSnou odbornou kvalifikaci.
Je upraveno pracovni prostfedi zdka a ve tfidé jsou Ctyfi Zaci, pfipadné Sest zaku.
Dochazka je se souhlasem ministerstva prodlouzena o jeden rok. (internetovy zdroj:

Piedpis ¢. 27/2016 Sb. Zdkony pro lidi.cz., 2010 - 2016)
6.4.5 Vybaveni tfidy

Je velmi dilezité vytvofit ve tfidé co nejlepsi podminky pro zdka se sluchovym
postizenim. Ttida by se méla nachédzet v klidné casti Skoly nejlépe na druhou stranu
od ruchu ulice a mésta. Ttidu je mozno odhlucnit koberci ¢i izolaci na sténach. Vzhledem
K tomu ze zék se sluchovym postizenim se také velmi spoléha na vjemy ziskané zrakem,
je vhodné, aby tiida byla dobfe osvétlena. Aby zak nebyl osliiovan sluncem, ale piesto byl

ve tiid¢ dostatek svétla. Nékterym zakim se sluchovym postizenim muze byt nepiijemné
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vréeni zatrivek. Ke zlepSeni sluchového vnimani je mozno vyuzit riznych pomucek, jako
napiiklad naslouchaci soupravy, kdy ucitel mluvi do mikrofonu a zvuk bez okolnich Sumi
je prenesen do sluchatek zéka. Dalsi pomickou je indukcéni smycka, kterd prenasi zvuk
Z televize, radia a dalSich zafizeni. Vhodnou pomuckou pro sluchové postizené zaky
je diktafon, aby si zak mohl piehrat vyklad ulitele pozd&ji podle vlastni potieby.
Je vhodné, aby co nejvétsi mnozstvi informaci bylo podpofeno zrakovymi vjemy. Pouzivat
velké mnozstvi obrazk(, které vSak musi byt srozumiteln¢, redlné a logicky uspotadané.
Ucitel by mél naucit zdka pracovat s encyklopedii takovym zptisobem, aby zdk mohl
vyhledavat informace dle vlastni potfeby. Pokud zak neni schopen psat diktat, je tfeba, aby

mél ucitel pfipravena nahradni cviceni. (Janotova, 1996)
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7 Vyzkumné Setreni

7.1 Cil vyzkumného Setreni

Cilem vyzkumného Setfeni je na jedenacti ptipadovych studiich ukdzat moZznosti
diagnostické prace u zakl se sluchovym postizenim. Vyzkumné Setfeni bude rozde€leno
do n¢kolika etap. Vybrat diagnostické metody, které jsou vhodné pro tuto skupinu.
Na zéklad¢ uvedenych ptipadovych studii shrnout uskali diagnostiky a spole¢né znaky
a potteby zakl se sluchovym postizenim. U kazdé ptipadové studie uvést predpokladané
potteby zdka pii zafazeni do spoleéného vzdélavani ¢i uvést divody, pro¢ by nebylo

vhodné zaka zatadit do spole¢ného vzdélavani.

7.2 Popis vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek tvoii jedenact zaki. Jedna se o zaky z matetské Skoly a zékladni
Skoly pro sluchové postizené v Praze. Do vyzkumného Setfeni bylo zafazeno Sest déti
z matetské Skoly. P&t z nich je zarazeno do tiidy pro déti se sluchovym postizenim a jedno
do tiidy pro déti s poruchami komunikace. Dale bylo do vyzkumného Setieni zatazeno pét
zakl zakladni Skoly. Jeden zak prvni tfidy logopedické a Ctyti zaci z druhé tfidy pro Zaky
se sluchovym postizenim. Do vyzkumného vzorku byli zafazeni Zaci, se kterymi autorka

vyzkumu pracovala jiz v ptedchozich letech.

7.3 Pouzité metody

7.3.1 Prace s dokumenty

Za dokumenty povazujeme data ziskand v minulosti, kterd byla pofizena treti
osobou a nebyla urc¢ena pro Gcely vyzkumné prace. Dokumenty dopliiuji informace ziskané
dal$imi vyzkumnymi metodami. Do dokumentace lze zatradit osobni dokumenty, Ufedni
dokumenty, archivni data, vizualni data a pfedmétna data. (Hendl, 2005) Pro tcely tohoto
vyzkumu bylo pracovano s pedagogickou dokumentaci (dotaznik pro zakonné zastupce,
1ékaiské zpravy, hodnotici zpravy pedagogl) a s vysledky Cinnosti Zakl (kresba, analyza
sesitl). Kresba poskytuje informace nejen o Grovni jemné motoriky, ale také o celkovém

vyvoji ditéte o jeho emocionalité, pozornosti 1 prostorovém vnimani. (Bednatova, 2011)

Soucasti studia dokumentl bylo také vytvofeni anamnézy subjekti. Pro vytvoteni
komplexniho obrazu o sledovaném subjektu byla zkouména osobni anamnéza, ktera
sleduje vyvoj jedince, odchylky ve vyvoji, vliv postizeni a nemoci na vyvoj jedince.

Rodinnd anamnéza sleduje genetické podminéni vyvoje jedince, ale také vychovny vliv
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rodiny. Ziskané informace dopliluji poznatky o socidlnim zazemi ditéte. Jedna se

0 prostiedi, ve kterém se dité nejCastéji pohybuje. (Monatova, 2000)

7.3.2 Pozorovani

Pozorovani je ptirozenou soucasti zivota kazdého z nas. Tato metoda spojuje vjemy
z vice oblasti (vizualni, sluchové, ¢ichové a pocitové). (Hendl, 2005) Pozorovani
je nezastupitelnou soucasti ziskavani informaci pii studiu pedagogické reality. (Chraska,
2007) Cilem pozorovani je zaznamenat, jak vypada sledovana situace. V tomto piipadé¢ se
jednéd o pozorovani ptimé, kdy je pozorovatel pfitomen ve zkoumaném terénu. Zaroven
je pozorovani neztcastnéné. Pozorovatel minimalizuje interakci se sledovanym subjektem.
Umisténi pozorovatele by mélo byt co nejméné ruSivé, aby neovliviiovalo vysledky
vyzkumné prace. (Svaticek, 2014) Vyzkumné Setieni probihalo v pfirozenych ¢innostech,
tedy v takovych, které by sledovany subjekt vykonaval i bez pfitomnosti pozorovatele.
Probihajici pozorovéani bylo polostrukturované, kdy do pfedem stanovenych kategorii byly

popisovany projevy zkoumanych subjekta.

7.3.3 Rozhovor

Kladeni otdzek a naslouchani patii mezi hlavni metody empirického vyzkumu.
V tomto piipadé bylo vyuzito neformalniho rozhovoru, kdy vyzkumnik poklada otazky
v pribehu interakce. Dale tyto otazky mlze rozvést na zakladé odpovédi subjektu. Kvalita
ziskanych informaci zavisi na schopnostech tazatele vést rozhovor. (Hendl, 2005)
Jednotlivé piipadové studie jsou obohaceny o informace ziskané pifi neformélnim

rozhovoru s pedagogickymi pracovniky skoly, kde bylo provedeno vyzkumné Setieni.

8 Pripadové studie

Vyzkumné $etfeni probihalo v mésicich leden az duben 2016. Setieni bylo zahajeno
po ziskani pisemného souhlasu s vyzkumem od zakonnych zastupci uvedenych zaki.
Pfi vyzkumu bylo tzce spolupracovano s uciteli a vychovateli zaki a také s asistenty
pedagogli pusobicich ve tfidach a vychovnych skupinach. Ucitelé poskytli dokumentaci
zakl a také seSity a vypracované ukoly k analyze. Bylo umoznéno pozorovani zaki pfi
vzdélavacich a vychovnych aktivitdich. Ziskané informace byly doplnény o postichy

pedagogickych pracovnikil ziskané béhem jejich prace s zéky z vyzkumného vzorku.
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8.1 Martin

Martinovi jsou Ctyii roky a osm mésicti. Matetfskou Skolu pro sluchové postizené
navstévuje druhym rokem. Jeho prenatalni vyvoj byl fyziologicky a stejné tak i porod.
Neprodélal zatim zadné zavazné nemoci. Martin ma velmi tézkou vadu sluchu, uplnou
hluchotu na levém uchu a zbytky sluchu na pravém uchu. Vada je na pravém uchu
kompenzovana sluchadlem, ale reaguje pouze na silné¢ zvuky, nikoliv na mluvenou ftec.
Komunikuje pomoci znaki, hlasem se prakticky neprojevuje. Martin zije v uplné rodiné
spolecné¢ s mladSim bratrem. Oba jeho rodice jsou sluchové postizeni a jako formu
komunikace pouzivaji znakovy jazyk. Martinovym matetskym jazykem je tedy znakovy
jazyk. Jeho otec pracuje jako montazni délnik a matka je v souasné dobé na mateiské
dovolené. Rodi¢iim bylo v minulosti nabidnuto zafazeni Martina do programu
kochlearnich implantaci, ale rodice tuto moznost odmitli. Martin je pfes tyden ubytovan
na internat¢ Skoly, kde je zatazen spolecné s dalSim chlapcem z matetské Skoly Alesem

a péti dévcaty z prvni a druhé tiidy zakladni skoly.

Martinova kresba postavy je dvojdimenzionalni. T¢€lo je ¢lenéno na hlavu, krk, trup
a koncetiny. Hlava je pokryta vlasy a v obliceji jsou vyznaceny detaily. Vyrazné jsou
nakresleny fasy. Na postavé je jiz zobrazeno obleceni a boty. Ruce nejsou jesté pfipojeny
na spravném misté, ale jsou jiz doplnény o detail prstd, neni jich vSak spravny pocet.
Z kresby je patrny vétsi tlak na tuzku. Lateralita je u Martina zatim nevyhranéna, ¢asto pfi

kresbé stfida ruce. Uchop psaciho nacini je nespravny.

Pozorovani probihalo b&hem dopolednich ¢&innosti v MS. Martin je zafazen
v surdopedické trid¢, kde je slySici ucitelka a neslySici asistentka ucitele. Ve tride
je celkem Sest déti. Martin je zde dobie zaclenén, zdd se byt dobfe naladén.
Pfi komunitnim kruhu dobfe rozumi pokynim ucitelky, je schopen odpoveédét na otdzku.
Komunikuje pouze ve znakovém jazyce. Kdyz ucitelka nekomunikuje ptimo s Martinem,
objevuje se pokles koncentrace. Martin bloudi o¢ima po téidé a po stropé. Tento pokles
koncentrace je patrny také kdyz se opakuje jiz probrané téma. Naopak kdyz je téma nové,
je Martin snazivy, opakuje znaky po ucitelce. Instrukcim ve znakovém jazyce rozumi
dobfe a je schopen na ukolu pracovat samostatné. Do vSech ¢innosti se Martin zapojuje bez
problémt, obcas d¢€la, co ho napadne a nesleduje pokyny ucitele. Kdyz se mu néco nelibi,
je vztekly. Podle informaci od ucitelky mél tyto zachvaty vzteku diive i napiiklad pii

oblékani, kdyz si mél obléknout néco, co nechtél. Nyni jsou zachvaty vzteku jiz méné
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Casté. Co se tyka sebeobsluhy je Martin zcela samostatny, ale oblékani mu trva dlouho.
Pti jidle zase Casto sleduje déni ve velké Skolni jidelné a neni soustfedény. Pfi volné hie
si nejCastéji hraje sam. Rad si hraje s vlacky a také v kuchynce. Kdyz si hraji déti s nim,
stava se, ze se Martin vzteka, kdyZ ostatni nehraji, jak chce on. Pfi vychazce se nevaze
na skupinu ani na ucitelku. Utika dopiedu, aniz by sledoval, kde je uéitelka. Celkové je
napobyt v MS dobie adaptovany. O tom, Ze se Martinovi obcas styskd po matce,
m¢é informovala ucitelka. Z mé zkuSenosti pfi praci na internaté matetrské skoly v lonském

Skolnim roce vim, Ze Casto veCer nemohl usnout a styskalo se mu po rodiné.

Na zaklad¢ ziskanych informaci se domnivam, Ze by nebylo vhodné Martina zatadit
do spole¢ného vzdélavani a to predevs§im ztoho divodu, ze jeho rodi¢e maji také
sluchovou vadu. Jeho matefskym jazykem je znakovy jazyk a Martin se ve svém
nejbliz§im okoli nesetkava s mluvenou feci. Pii zafazeni do spole¢ného vzdélavani by bylo
nutné komunikovat také s rodi¢i ditéte, coz by bylo pro ucitele problematické vzhledem
k odlisnému komunika¢nimu systému. Myslim si, ze by tento chlapec neumél navazat

kontakt se slySicimi détmi a byl by tak ve skupiné osamocen.

Obrazek 1: Kresba postavy — Martin
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8.2 Mikulas

Mikulésovi je pét let. Matefskou skolu pro sluchové postizené navstévuje druhym
rokem. Jeho prenatdlni vyvoj byl rizikovy, jednalo se o paté t€hotenstvi a piredchozi dva
porody probehly cisafskym fezem. Mikulas se narodil piedcasné ve 34. tydnu, cisaiskym
fezem. Prvni tyden zivota byl Mikula§ umistén v inkubatoru. Na zaklad¢ genetického
vySetfeni byl MikuldSovi diagnostikovan Di Georgliv syndrom. Soucasti tohoto syndromu
je tézka sluchova vada, dale také opozdéni vyvoje, snizeni imunity a poruchy S$titné zlazy.
Sluchova vada je u n&j kompenzovana sluchadly. Mikula$ reaguje na zvuky a oto¢i se
na své jméno, mluvené fe¢i vSak nerozumi. Mizeme zaznamenat broukani a jedina dvé
slova, ktera Mikula§ pouziva, jsou AU a EMI (mami). V dosavadnim vyvoji byl ¢asto
hospitalizovan a velmi ¢asto prodélaval nachlazeni. Jeho vyvoj je opozdény, sedi od 18.
mésice a samostatné chodit za¢al ve dvou a pul letech. Na zagatku dochazky do MS
pouzival pleny celodenné, nyni je bez plen. Mikuld$ zije v uplné rodin¢, mé dva starsi
bratry. Jeho rodi¢e pracuji v pojistovneé. Rodina vyuziva sluzeb rané péce strediska
TAMTAM. Maminka se aktivné u¢i znakovy jazyk a snazi se s MikulaSem co nejvice
komunikovat. Rodina se snazi travit spolu co nejvice volného ¢asu. Mikulas§ se snazi

vyrovnat se svym star§im bratrim, coz ho velmi motivuje k rozvoji dovednosti.

V MikulaSové kresbé postavy je patrné, Ze vedeni linky je nepfesné a ze ma
problémy v jemné motorice. Linie kresby jsou slabé a kostrbaté. Na druhou stranu
je postava jiz ¢lenéna na hlavu, trup a koncetiny. Postaveé chybi krk. Je zde naznak obleceni
v podobé kalhot. Postava je obohacena detaily v obli¢eji a nechybi ji vlasy. Lateralita zatim

neni vyhranéna. Uchop psaciho néacini je uvolnény.

Pozorovéani probihalo pii dopolednich c¢innostech v matefské Skole. Mikulas
navs§tévuje surdopedickou tfidu spole¢né s Martinem, Alesem, Kristinou a Olegem.
Pfirannim komunitnim kruhu je Mikuld§ soustfedény a snazi se kopirovat znaky
po ucitelce. Je schopen odpovidat na jednoduché otazky, i1 kdyz nc¢kdy je tfeba otazku
zopakovat. Mikulas je celkové velmi zvidavy a neboji se zeptat ucitele, kdyz chce néco
védet. Pozornost je piiméfena véku. NadSené se zapojuje do vSech cinnosti, dobie
spolupracuje s uciteli i s kamarady. Kdyz nerozumi tomu, co ma d¢lat, fekne si o pomoc
ucitelce nebo asistentce. Ve znakovém jazyce se vyjadiuje dobie. Reaguje i na fe€, rozumi
zékladnim sloviim, ale sdm nemluvi. Jeho mimika v obli¢eji je velmi strnula

a pravdépodobné je pro néj rozvoj mluvené feci narocny. Dle ndzoru ucitelky je to také
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divodem, pro¢ Mikulds malo vyjadiuje emoce. Je tézké v jeho obliceji vycist, jak se prave
citi. Obcas projevuje stesk po roding tim zptisobem, Ze se pta, kde je mama. Neni plactivy,
pouze ve vyjimecnych ptipadech, kdyz k tomu ma divod. V hygiené je samostatny, pomoc
nekdy vyzaduje pii oblékani a to piedevSim pii zapinani zipa a zavazovani tkanicek. Pii
volné hie si Mikula§ vybira stavebnice s velkymi soucastkami, nerad si hraje slegem
a s malymi soucastkami, se kterymi se mu Spatn¢ pracuje. NejCastéji si hraje spolecné
s Kristinou, kterda hru organizuje. Mikuld§ se podiidi kamaraddovi. Kdyz se mu nedaii
komunikovat pfimo s kamaradem, fekne si o pomoc uciteli. Na prostfedi mateiské Skoly

je dobfe adaptovany.

Myslim si, ze Mikulas§ by mohl byt zatazen do spole¢ného vzdélavani v ptipadé, ze
by byl zafazen do tfidy s mensim poctem déti. Této fazi by vSak musela dle mého nazoru
pfedchézet ptipravna faze, kterd by byla zaméfena na porozuméni mluvené feci. Bylo by
nutné, aby byl ve tfid¢ pfitomen asistent pedagoga a ptipadné tlumocnik do znakového
jazyka. Vyucovani by muselo byt vedeno ndzorn¢ S ohledem na pracovni tempo tohoto
zaka. Soucasti vzdelavani by méla byt pravidelna logopedickd péce. Ucitel by mél

spolupracovat s pracovniky SPC pro sluchové postizené.

Obrazek 2: Kresba postavy — Mikulas
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8.3 Oleg

Olegovi je 5 let a osm mésici. Matetskou Skolu pro sluchové postizené navstévuje
tfetim rokem. Jeho prenatalni vyvoj a stejné tak porod probehl bez obtizi. Olegliv rany
vyvoj byl v normé, neprodélal zddna zavaznd onemocnéni. Ma oboustrannou vrozenou
hluchotu, ktera je podminéna geneticky. Oleg byl zafazen do programu kochlearnich
implantaci a implantat mu byl voperovan, kdyz mu byly tfi roky. Implantat ptijal bez obtizi
a je zvykly nosit vnéjsi ¢ast implantatu celodenné. Je schopen upozornit, kdyz implantat
nefunguje, reaguje na zvuky, ale rozumi pouze nékterym sloviim ¢i nau¢enym fazim. Oleg
preferuje komunikaci ve znakovém jazyce, ale ani jeho znakova zasoba neni piili§ obsahla,
v mluveném projevu je schopen zopakovat samohléasky a citoslovce. Nedostate¢ny rozvoj
komunikacnich dovednosti byl také divodem, pro¢ byl Olegovi udélen odklad Skolni
dochazky. Oleg pochazi z Gplné rodiny, ma starSiho bratra. Oleg je jediny v rodiné, kdo ma
sluchovou vadu, piesto se jedna o vadu genetickou. Rodina pochazi z Ukrajiny.
Z informaci od rodi¢t vime, ze otec doma hovoii ukrajinsky, tento fakt nepfispiva

K rozvoji mluvené ¢estiny u Olega.

Pti kresbé postavy Oleg nebyl schopen vypracovat ukol bez predchozi ukazky.
Postava nakreslena Olegem ma podobu hlavonoZce. Zcela zde chybi ¢lenéni na hlavu, télo
a koncetiny. Koncetiny maji podobu linii, nemaji ani naznacené prsty ¢i chodidla.
V oblicejové ¢asti se nachazi detail o¢i a tst. Kresba je obsahové chudé a linie jsou zatim
nepiesné. Olegovi také chybi pochopeni barev. Nezvladne zatim sdm vybrat realné barvy.
Oleg pracuje pravou rukou, tchop psaciho néacini je strnuly. Pfi kresleni pohybuje celou

pazi.

Pozorovani probihalo b&hem dopolednich a odpolednich &innosti v MS. Oleg
navstévuje tfidu surdopedickou. Pfi ranni komunikaci, kdy se opakuji jména déti, dny
V tydnu, pocasi a dalsi ¢asto uzivané pojmy je Oleg roztrzity. Prace ve skupiné ho velmi
rozptyluje, pii individualni praci jsou jeho vysledky lepsi. Pro Olega je problematické
vybavit si pojmy, 1 ty nejpouzivanéjsi. Jeho reakce jsou casto neptesné, bud’ odpovida na
néco jin¢ho, nez se ucitel ptd nebo pouze opakuje znaky po uciteli. Pfesto se velmi snazi
komunikovat jak s uciteli, tak s kamarady. Zakladnim povelim rozumi i v mluvené feci
asam umi fict asi Sest slov. Pfi zadavani prace je nesoustiedény a nevydrzi se divat
naucitele. Pfi silné motivaci udrzi pozornost po kratkou dobu. Snazi se pracovat

zodpovédné na tikolech, je schopen pfi nich i udrzet pozornost. Casto nepochopi zadani
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a déla néco jiného nez ma. Neni schopen se zeptat, co ma d¢lat, kdyz nerozumi zadani.
Potiebuje ndzorné vedeni. Jeho emoce jsou piimétrené, obcCas se sméje bez divodu. Kdyz
je rozzlobeny dupe. Kdyz vi, co ma d¢lat, je patrné, Ze ma z ¢innosti radost. V ¢innostech
je samostatny. Pti volné hie je Oleg bezradny. Nevi, jakou hracku si ma vybrat. Vytahuje
hracky ze skiini, ale s zddnou si nehraje. Rad se pfipoji k jinému ditéti, které hracku
vybere. V interakci s kamarady se podfidi druhému. Je rad ve skupiné. Komunikuje pouze
intuitivné, dava najevo, kdyz se mu néco libi ¢i nelibi. V matefské skole je nyni spokojeny,
uz vi, co ho zde ¢eké a s kym se tu setka. Problematicky byl jeho vstup do ptedSkolniho
vzdélavani, kdy Oleg nechapal, co se d&je a pro¢ ho maminka opousti. Casto rano plakal

a nebyl schopen se zapojit do ¢innosti.

Oleg bude v pfistim Skolnim roce navstévovat béznou matetskou $kolu. Vzhledem
K tomu, ze se zatim u né&j nerozvinula mluvena fe¢ a rozumi pouze zakladnim pokyntim,
se domnivam, Ze v bézné¢ mateiské Skole bude zmateny. Myslim si, Ze nebude rozumét
komunikativnim ¢innostem a nebude se tak moci do nich zapojit. Pro tohoto chlapce bylo
velmi t€zké zvyknout si na pobyt v matetské Skole pro sluchové postizené a tak prestup
do nového prostiedi pro néj bude psychicky naro¢ny. Bude tfeba, aby s Olegem Vv nové
Skole pracovali velmi ndzorné, aby veSkeré instrukce doprovodili vizudlni ukdzkou.
Vhodné by bylo zvysit zatazeni takovych ¢innosti, které budou rozvijet mysleni chlapce
bez ohledu na jeho komunika¢ni dovednosti. Nevim, jaké bude v béZné mateiské Skole
persondlni obsazeni, ale bylo by vhodné zajistit asistenta pedagoga, ktery by napomohl
chlapci k pochopeni ukoli a ¢innosti. Velkou vyhodou by bylo, kdyby byl ve tfidé
pfitomen pedagogicky pracovnik se znalosti znakového jazyka. Oleg bude nadale dochéazet
na logopedii do specialné pedagogického centra, ale bylo by vhodné, aby byla logopedicka
péde soulasti kazdodenniho pobytu v MS. Nezbytna je spoluprace rodiny, skoly

a pracovnikli SPC.
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Obrazek 3: Kresba postavy — Oleg

8.4 Kristina

Kristiné je pét let a devét mésicl. Matefskou skolu pro sluchové postizené
navstévuje tietim rokem. Kristinina matka v t€hotenstvi prodélala t€hotenskou cukrovku.
Kristina se narodila pfedcasné ve 36. tydnu a méla silnou novorozeneckou Zloutenku.
Jeji rany vyvoj byl opozdény, sedéla od jednoho roku a chodit zacala ve dvou letech.
Z divodu opozdéného vyvoje byla Kristiné provedena audiometrie z elektrické odezvy
v mozkovém kmeni (BERA), kde bylo zjisténo, ze ma oboustrannou vrozenou hluchotu.
Krom¢ ORL je dale sledovana na kardiologii, neurologii a endokrinologii, kde byla
z divodu nedostate¢né¢ho rlstu zahdjena léCba rastovym hormonem. Na zakladé
genetického vySetfeni byl u Kristiny diagnostikovan syndrom CHARGE. Tento syndrom

se Vjejim piipadé projevuje sluchovou vadou, retardaci ristu a vyvoje. Kristina ma
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napadné velkou hlavu s klenutym celem, jeji svalstvo je mirné hypotonické. Na zacatku
dochdzky do matefské Skoly, méla velké problémy s rovnovdhou, tyto problémy
se postupem ¢asu zmirnily. Pivodné nebyla zafazena do programu kochlearni implantace,
ale poté¢ doslo k ptehodnoceni a ve Ctyfech a ptl letech ji byl ptidélen implantat. Druhé
ucho je kompenzovano sluchadlem. Zatim lze konstatovat, Ze Kristina identifikuje okolni
zvuky arozumi nékolika izolovanym slovim. Sama vSak ke komunikaci vyuziva
znakového jazyka a to pouze v omezené mife. Jeji odhadovanou znakovou zasobu tvofi
300 znakt. Komunikace s Kristinou je velmi naro¢na, protoze se zamérné vyhyba o¢nimu
kontaktu. Z divodu nedostate¢né rozvinutych komunikaénich dovednosti ji byl udé¢len

odklad skolni dochazky. Kristina Zije spolecné se star$i sestrou v tplné roding.

Kristinina kresba ma témér piesné linie a je ¢lenéna na hlavu, trup a koncetiny.
Ruce nejsou pfipojeny ve sprdvném misté a postavé chybi krk. Naopak obleceni
je propracovano a jsou zde zobrazeny také ozdoby na botach. V kresbé jsou vypracovany
také oblicejové detaily a jsou nakresleny i vlasy. Postava ma i prsty, ale jejich pocet neni

spravny. Kristina je pravak, uchop psaciho nécini je uvolnény.

Kristina navstévuje surdopedickou tfidu. Pozorovéani probihalo pii dopolednich
a odpolednich ¢innostech. Kristina je naladova a jeji pozornost, komunikace a prace
je zavisla na aktualnim rozpolozeni. Sama nekomunikuje ani znakem ani mluvenou feci.
Znakuje pouze s dopomoci (ucitelka ji pomize nastavit ruce do spravné pozice a provadi
ji celym pohybem). Rozumi znakovému jazyku, je schopna na otdzku odpoveédét ukazanim
na obrazek. Tak také probihd veskera komunikace. Nelze se ptat abstraktné (napt. Co jsi
vidéla?, Co se stalo?). Pfi mluvené fe¢i nereaguje ani na jméno. Pfi komunikaci s ucitelem
neudrZi o¢ni kontakt, je rozptylovana okolnim dénim. Je potfeba komunikaci rozvijet
individudlné. Pfi ¢innostech, které zna, se zapojuje velmi dobie. Vyborné¢ zvldda hry
na zrakové rozliSovani a zrakovou pamét’ (pexeso, puzzle, bludiste). V ptipadé, ze je hra
nova a Kristina nezna pravidla, je vztekla a place. Nerada se zapojuje do pohybovych her.
Jeji emoce jsou nevyrovnané, Casto place bez podnétu a vzteka se. Kristina je samostatna
v sebeobsluze, v oblékani a pii praci, kterou zna. Pii volné hie si rada hraje v kuchynce,
kde je jeji hra vétSinou bez obsahu, pouze manipuluje s pfedméty. Rada si hraje také
s kinetickym piskem. Nejcastéji si hraje s MikuldSem, kterému diktuje, co ma d¢lat.
Komunikace mezi nimi je intuitivni. Pfichody Kristiny do matef'ské Skoly se neobejdou bez
odchazet. Matka casto ¢eka v Satné, az si Kristina dohraje.
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Pro Kristinu by dle mého ndzoru nebylo vhodné zatazeni do spole¢né¢ho vzdélavani.
Tento nazor je zalozen na skutecnosti, ze divka zatim nenavazuje plnohodnotnou
komunikaci. M4 problém navéazat a udrzet o¢ni kontakt a vyzaduje vysokou miru
individudalni prace. Dal§im divodem je emocionalni nestalost divky. Nékteré dny je velmi
plactiva a nedokaze se soustfedit na dané ukoly. Myslim si, Ze vhodnou formou vzdélavani

je v tomto pripadé Skola pro sluchové postizené.

Obriazek 4: Kresba postavy — Kristina
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8.5 Kamila

Kamile je Sest let a tfi mésice. Matefskou Skolu pro sluchové postizené navstévuje
od tii let. Narodila se pfedcasné ve 25. tydnu cisafskym fezem a byla kiiSena. Jeji porodni
vaha byla pouze 720 g a musela byt dva mésice v inkubatoru. Jeji vyvoj byl opozdény,
poprvé se posadila ve 14. mésici a zacala chodit ve dvou letech. I nyni se u Kamily
projevuji problémy s rovnovahou a obratnosti. Jeji pohyby jsou nejisté. Vzhledem k tomu,
ze se jednalo o rizikového novorozence, bylo Kamile provedeno vysetfeni sluchu, které
potvrdilo hluchotu. V roce a pil ji byl implantovan kochlearni implantat. Krom¢ sluchové
vady ma Kamila také zrakovou vadu, strabismus (Silhavost) a dalekozrakost. V jejim
ptipadé byla kochlearni implantace uspésna. Mluvené feci rozumi a sama skladd kratké
véty. Jeji fe€ je méné srozumitelna s dysgramatismy. Bydli s matkou a na vikendy jezdi
k otci. Kamilina matka je uzkostna a velmi se o dceru boji. Kazdy den dojizdi 60 kilometrd
do mateiské Skoly a hned po obéd¢ dceru vyzvedava. Prvni dva roky byla Kamila umisténa
do oddéleni surdopedického, ale v letosnim Skolnim roce (2015/16) byla pietazena

do oddéleni logopedického, kde je kladen vétsi diraz na rozvoj mluvené feci.

Kamilina kresba je provedena velmi slabou linii. To je pravdépodobné zptisobeno
problémy v jemné motorice. Postava ma podobu hlavonoZce, ale na koncich koncetin jsou
znazornény dlané a chodidla. V obliceji postavy jsou zobrazeny detaily. Postava vypada,
jako kdyz poletuje, protoZe je umisténa v hornim rohu kresby. Jako celek je kresba

doplnéna o slunce a kvétinu. Nejsou pouZzity redlné barvy. Kamila je pravak.

Pozorovani probihalo béhem dopoledniho pobytu v mateiské Skole. Kamila dochazi
do matetské Skoly ctyfi dny v tydnu. Ptichazi v doprovodu matky vétSinou kolem pul
devaté a odchéazi ve dvanact hodin. Vzhledem k potencidlu rozvoje tfe¢i byla divka
pfefazena v tomto Skolnim roce do logopedického oddéleni. V tomto odd¢leni je celkem
dvanact déti. Phsobi zde dva ucitelé a jedna asistentka pedagoga. Tato skupina
se na vzdélavaci ¢innosti déli na dvé mensi skupiny. Piestup do logopedického oddéleni
zpusobil nartst slovni zasoby a také postupné upousténi od znakové podpory feci. Divka
je ve skolce rada a rada si hraje s ostatnimi détmi, i kdyz jejich hra postrada znamky
komunikace. VétSinou se Kamila pfidava ke hie jiného ditéte, sama si hru nevybira. Pokud
dojde k nedorozuméni, neumi situaci vyfesit sama. Pii komunitnim kruhu je rozptylena
ostatnimi détmi. Ucitelka ji musi upozornovat a opakovat otazky. Kamila odpovida

jednoslovng, odpoveédét celou vétou zvladd zatim s obtizemi. Pfi Cinnostech je tieba
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nazorné vedeni, ale po pochopeni ukolu, pracuje soustiedéné a snazi se. Pii sebeobsluze
a stravovani je zcela samostatnd, oblékani také zvlada, zatim je pro ni obtizné zavazovani
tkanicek a zapinani zipu. Vyjadifovani emoci je nevyrazné. Kamila nebyva ani ptili§ vesela

ani smutna.

Tato divka byla jiz pifefazena ztfidy pro sluchové postizené do tridy
logopedické. Jeji mluvni projev se zlepsil, a proto se domnivam, ze by bylo mozné Kamilu
v dalSich letech zatadit do spolecného vzdélavani. Podminkou by vSak mélo byt snizeni
poctu zakl ve tiid¢ tak, aby se divka mezi ostatnimi détmi necitila nejisté¢ a dokazala se
prosadit. Sou€asné by bylo nutno spolupracovat s asistentem pedagoga, ktery by Kamile
pomahal s pochopenim prace. Je tieba si uvédomit, ze i ptes dobry rozvoj mluvené teci
se jedna o dit¢ se sluchovou vadou. Bylo by vhodné, aby ucitel ovladal alespon nékolik
zakladnich slov ve znakovém jazyce, pro piipad, ze by divka z n¢jakého diivodu nemohla
vyuzivat kochlearni implantat (napt. plavecky vycvik). V individudlnim vzdélavacim planu
by méla byt vénovana pozornost rozvoji zrakového vnimani a mluvené feci. V neposledni

rad¢ je diilezitd spoluprace vSech ¢lenti podilejicich se na vychové a vzdélavani.
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Obriazek 5: Kresba postavy — Kamila
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8.6 Ales

Ales navstévuje mateiskou skolu pro sluchové postizené prvnim rokem. Je mu nyni
sedm let a &ty¥i mésice. Spoleéné s rodiéi ptijel do Ceské republiky z Vietnamu na zacatku
Skolniho roku a nebyl zapsan do prvni tfidy. Na zaklad¢ vySetfeni ve specialné
pedagogickém centru byl nejprve AleSovi udélen odklad skolni dochézky a az poté mohl
byt zapsan do matetské Skoly pro sluchové postizené. AleS ma vrozenou oboustrannou
hluchotu, v jeho pfipadé jde o sluchovou neuropatii, nelze tedy tuto vadu zadnym
zpusobem kompenzovat, protoze jsou poruseny vyssi etaze sluchové drahy. Ales je velmi
zvidavy, rychle chape a uci se. Je velmi komunikativni a je schopen smysluplné
komunikace ve znakovém jazyce. Jeho znakova zasoba se kazdym dnem zvétSuje. Ale$
je umistén na internaté, kde ma moznost komunikovat ve znakovém jazyce se starSimi

détmi. V ptistim Skolnim roce Ale$ nastoupi do zakladni skoly.

AleSova kresba je velmi pestrd, na postavé jsou vyznaCeny detaily v podobé
obrazki na obleceni. Postava je ¢lenéna na hlavu, trup a koncetiny. Horni koncetiny nejsou
pfipojeny na spravném misté, ale maji znazornéné dlané. U dolnich koncetin jsou zase
detailn¢ nakreslené boty. V obliceji postavy jsou nakresleny detaily, usta jsou vyplnéna
zuby. Postavé nechybi ani vlasy. Linie kresby jsou pevné. Lateralita je vyhranéna —

pravactvi. Drzeni psaciho nacini je dobré.

Pozorovani probihalo pii dopolednich &innostech v MS a pfi individualni logopedii.
Ale§ je zarazen v surdopedické tfidé¢ matefské Skoly. Pfi komunikaci v rannim kruhu
je Ales soustfedény. Komunikuje pouze ve znakovém jazyce. Na otazky odpovida celou
vetou, pta se na to, co ho zajima. Velmi rychle chape instrukce, a kdyz né€emu nerozumi,
zepta se ucitele nebo asistenta. Jeho pozornost je vybornd, vydrzi sledovat i komunikaci
druhych. Je soustiedény a vadi mu, kdyz ho jiné déti rozptyluji. V komunikaci respektuje
jiné déti, da jim prostor se vyjadfit. Cinnosti vMS zvlddd bez problémd.
Pti grafomotorickych cvi¢enich byva zbrkly, coz vede k nepiesnostem. V ramci
individualni logopedie vyvozuje hlasky a je schopen je do ur¢ité miry odezfit. Béhem
tydne je klidny a dobfe naladény, reaguje pfiméfené svému veéku. Rad vtipkuje s uciteli.
Podle informaci od ucitelky ale nezna hranici, kdy pfestat. Nékdy je tfeba tuto hru dirazné
ukoncit. Ale§ zvladd samostatné sebeobsluhu i stolovani. KdyZ ma problém, snazi se ho
sam vyftesit a piipadné pozada o pomoc ucitele. Pti volné hie si Ale§ vybird hracku podle

sv¢ aktudlni nalady. Rad si hraje i s ostatnimi détmi a vtipkuje s nimi, ale bohuzel ostatni
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déti vtéto tfidé nejsou Vv komunikaci na stejné urovni. Proto se c¢asto uchyluje
ke komunikaci s uciteli. Ale$ nastoupil do internatniho vzdélavani tento Skolni rok,
apresto se u ngj neprojevuje stesk po rodin€. Dobie se ptfizplsobil novému prostredi

a nedéla mu problém se zaclenit do jakékoliv skupiny.

Ales je chytry a velmi zvidavy chlapec. I pfes to, Ze je neslySici, je schopen
vyvozovat mluvenou fe¢. Na détském hiisti se vzdy snazi navazovat kontakt s cizimi
slySicimi détmi. Proto se domnivam, ze by bylo mozné chlapce zaradit do spole¢ného
vzdélavani. Nezbytné by bylo zajisténi tlumocnika ve vyuce a pii vSech ¢innostech v radmci
vzdélavani. Bylo by nutné spolupracovat také s rodinou, specialné pedagogickym centrem.
V ramci individualniho vzdélavaciho planu dbat na rozvoj komunikace a porozuméni
¢tenému textu. Ucitel by si musel uvédomovat potiebu vizualni podpory zadka. M¢l by se
vzdy ujistit, Ze pochopil zadany ukol. Myslim si, Ze v tomto ptipad€ by mohlo byt spolecné
vzdélavani piinosné pro vSechny zaky, protoze na zdklad€ interakci by dochézelo
K intuitivnimu poznavani znakového jazyka, coz by mohlo byt piinosem pro celou
spole¢nost. Bezpochyby by se jednalo o ukol velmi naro¢ny, ale myslim si, ze tento

chlapec je natolik bystry, Ze by to nemélo byt nemozné.

fEiE

Obrazek 6: Kresba postavy — Ale§
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8.7 Kristian

Kristidnovi je sedm let a sedm mésicli. Navstévuje prvni tfidu logopedickou
zékladni Skoly pro sluchové postizené. Jiz od Ctyf let navstévoval matefskou Skolu pro
sluchové postizené, kde byl zafazen do tfidy pro sluchové postizené. Kristidnovi byla
zjisténa sluchova vada az ve trech letech. Na levém uchu mu byla diagnostikovdna
hluchota a na pravém uchu tézka nedoslychavost. Na pravém uchu je vada kompenzovana
sluchadlem. Kristidnliv prenatalni i perinatalni vyvoj byl bez problémii. Kristidn ma dvé
sestry a zije s nimi spolecné s otcem a jeho pfitelkyni. Se sestrami si velmi rad hraje,
aprotoze jsou slySici, snazi se s nimi komunikovat v mluveném jazyce. Na zacatku
Skolniho roku byl zarazen do prvni tfidy surdopedické, ale po mésici byl pietazen do ttidy
logopedické, protoze je u n¢j velka perspektiva rozvoje mluvené fe€i. Zpusob vyuky
Ceského jazyka, ktery je pouzivan pro zaky se Sluchovym postizenim, pro néj nebyl
vyhovujici. Pro Kristiana je vhodnéj$i vyuka ¢teni pomoci analyticko — syntetické metody.
Je velmi pratelsky a tak ¢asto vyhledava své kamarady z byvalé tiidy a komunikuje s nimi
ve znakovém jazyce. Kristian byl jiz v matetfské Skole schopen naptiklad vypravét, co délal

o vikendu, dobfe rozumél instrukcim a tukoly plnil zodpovédné. V motorické oblasti

je zdatny.

Kristidnova kresba rodiny je barevné rozmanitd, clenové rodiny maji barevné
obleceni a kresba je doplnéna také o psa. Postavy jsou ¢lenény na hlavu, krk, trup
a koncetiny, které¢ jsou pfipojeny na spravném misté. Postavam nechybi obli¢ejové detaily

a vlasy.

Pozorovani probihalo pii dopolednim vyucovani a ve Skolni druziné. Kristian
je zafazen do logopedické tfidy, ve které je celkem sedm déti, vSichni jsou chlapci.
Ve tfid¢ je tiidni ucitelka a asistentka pedagoga. Kristian byva dobte naladény, ptateli se se
vsemi spoluzaky a rad vyuzije volné chvilky k postuchovani se s nimi. Pfi vyucovani je
velmi snazivy, dobfe chape zadané ukoly. Nekdy pracuje az pftili§ rychle a déla zbytecné
chyby. Jeho pozornost je pfiméiena véku. V této tfidé se komunikuje pouze mluvenou feci.
Kristian dobfe rozumi a neni potieba fe¢ dopliiovat znaky. Znakovy jazyk, ktery se naucil
v mateiské Skole, pouziva pii setkanich s détmi ze surdopedickych tfid, ke kterym se také
chova pratelsky. Kristian nyni upfednostituje mluvenou te¢, protoze znakovy jazyk jiZ pro
néj neni ve vyjadfovani dostatecny. Jeho znakova zasoba se proto pfili§ nerozriista,

ale slovni zasoba se zvétSuje kazdym dnem. KdyZ se mu ve tfidé néco nepovede, nezda se,
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7e by tim byl zaskogeny. Uspéch i netspéch piijima klidng, jako soucast Zivota. Béhem
prestavek se Kristian nejradéji postuchuje se spoluzéky, obcas si vezme lego a stavi stavby
podle své fantazie. Ve svych vécech a na psacim stole udrzuje poraddek. Ve skolni druzing,
ktera je pro zaky logopedické tiidy odd€lend, pracuje vychovatelka spoleéné s asistentkou.
Kristian se zde zd4a byt uvolnény a Casto na sebe upozoriiuje radostnym vyskanim.
Se spoluzaky nejradéji hraje na honénou. V kolektivu se tento chlapec umi prosadit a rad
ostatni kontroluje. Pfi fizené Cinnosti se snazi byt co nejdiive hotov. Kristian je poslusny.
Ma rad legraci, ale obc¢as se stava, ze nezna hranice, kdy je uz jeho chovani nepfijatelné.

Dle informaci od tfidni ucitelky patii mezi nejlepsi zaky ve tiide.

Vzhledem k rozvoji mluvené feci byl Kristian pietazen do logopedické tiidy, kde
je vzdélavan dle metod shodnych se vzdélavanim na bézné zakladni Skole. U zaka doslo
k ziskani vétsiho sebevédomi v mluvnim projevu. Domnivam se proto, Ze by bylo mozné
Kristidna zatadit do spole¢né¢ho vzdélavani. Myslim si, ze vzhledem k jeho rozumovym
schopnostem by vzdélavani v bézné¢ Skole zvladl. Vhodné by bylo spolupracovat
sasistentem pedagoga a také se specialné pedagogickym centrem. Nezbytnosti

je spoluprace rodiny se $kolou.

Obrazek 7: Kresba rodiny — Kristian

57



Obrazek 8: Pisanka — Kristian

Obrazek 9: Matematika — Kristian




8.8 Aneta

Aneté je sedm let a devét mésici. Navstévuje druhou tfidu zakladni Skoly pro
sluchové postizené. Pfed nastupem do zékladni Skoly navstévovala matetskou skolu pro
sluchov¢ postizené po dobu dvou let. Prvni rok byla jeji dochdzka velmi nepravidelna.
Prvni foniatrické vysetfeni Aneta absolvovala v roce a ptl, kdy ji byla zjisténa oboustranna
percep¢ni nedoslychavost — zbytky sluchu. Jedna se o tézkou sluchovou vadu. Aneté byla
pridélena sluchadla a byla zafazena do programu kochlearnich implantaci, ale nakonec
byla zrodinnych dtvodi ze seznamu dCekatel vyfazena. Dle informaci od rodicu
po narozeni slySela a zacala fikat i n€kolik slov, ale po prvnim roce zivota prodélala
nékolik vaznych onemocnéni (zapal plic, zanét stfedniho ucha, zanét pradusek) a poté
ohluchla. Jeji prenatalni a perinatalni vyvoj byl v norm&. Aneta mé sestru a Zije v uplné
roding. Sluchova vada se v rodin€ kromé Anety nevyskytuje. Aneta byla jiz v matetské
Skole umisténa na internatu. Maminka byla velmi tizkostna, Casto se telefonicky dotazovala
na to, jak se Aneta citi na internaté a zda neplace a nejprve ji nechavala ve Skole pouze tii
dny. Na doporuceni ucitelti postupné matka nechavala dceru ve $kolce cely tyden. Aneta
byla méné plactiva a vice se zapojila do kolektivu. Na zac¢atku dochazky do matetské Skoly
byla nesamostatnd a nevédéla, jak navéazat kontakt s détmi ¢i uciteli. Sama také nevédéla,
S ¢im si ma hrat. VétSinou pozorovala ostatni déti a kopirovala jejich ¢innost. Vzhledem
K tomu, ze ostatni ¢lenové rodiny jsou slySici a Aneta nastoupila do matetské Skoly az
ve ¢tyfech letech, neuméla pfed vstupem do zdkladni Skoly vyjadfit své myslenky
a veskeré ukoly ji bylo nutno ndzorné ptredvést, protoze instrukce v mluvené feci ani
ve znakovém jazyce nebyla schopna pochopit. Na druhou stranu byla velmi dychtiva
a zajimala se 0 kazdou novou a neznamou c¢innost. Tato vlastnost ji pomohla v prvni tfid¢,
kde se zapojila velmi dobfe. Problémy ji déla zapamatovani slov, ale dobré vykony podava

Vv matematice i prvouce.

Na kresbé z prvni tfidy je patrné, Ze linie jesté nejsou presné. Postavy jsou odliSeny
pouze velikosti, ale jinak mezi nimi nejsou zadné rozdily. Postavdm chybi krk a koncetiny
nejsou pripojeny ve spravném misté. Pocet prstli je nespravny. V obliceji jsou naznaceny
detaily, jako jsou o¢i a pusa, ale n¢které detaily jesté chybi. Kresba je chuda. Na kresb¢
z druhé tfidy je znat posun jak ve vedeni linii, tak v obsahu kresby. Kresba je doplnéna
0 pozadi (trava, slunce, mraky). Postavy jsou nakresleny usporné, chybi jim zcela

prostorové vyjadieni. Jsou tvofeny jednoduchou linii, ke které jsou pfipojeny ruce a nohy
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znazornéné také pouze Carou. Na rukou nejsou zobrazeny prsty a postavy nemaji rozlisen
krk a télo. V obliCeji jsou zobrazeny detaily, které jsou také feSeny usporn¢. Myslim si,
ze Aneta kresbé nevénovala pozornost a chtéla ji mit co nejdiive hotovou. Tomu
nasvédcuje 1zplisob vybarvovani. Kresba byla zaddna divce odpoledne pii pobytu
na internaté. Je mozné, ze se necitila dobfe v situaci, kdy méla pracovat na své kresbe¢,
a ostatni déti si mohly hrat. Aneta ma vyhranénou lateralitu, preferuje pravou ruku. Uchop

psaciho nacini je spravny.

Prvni ¢ast pozorovani probihala béhem dopoledniho vyucovani a prestavek. Aneta
navs§tévuje druhou tfidu spole¢né s Pepou, Davidem a Kristynou. Ve tfid¢ je pfitomna
slysici ucitelka a na vyukové predméty také neslySici asistent pedagoga. Aneta byva dobie
naladéna, do Skoly se t&si a je velmi zvidava. Pfi zadavani tkolu je rychle pochopi, co ma
délat a pousti se do prace. Jeji tempo prace je piiméfené ukolu a véku a chybovost
je minimalni, pokud se jedna o praci, ktera ji zajima. Obcas se snazi byt nejrychlejsi
ze tiidy a v jeji praci se objevuje vice chyb. Na neuspéch pii ukolech reaguje posmutnéle.
Kdyz se ji prace povede, je patrné, Ze z toho ma velkou radost. Aneta je zvidava a zajima
se o probirand témata. Pozornost udrzi po pfiméfené dlouhou dobu. Se spoluziky
komunikuje ve znakovém jazyce. Je hovornd a kamaradskd, umi si vydobyt svou pozici.
Kdyz se ji néco nelibi, umi to ostatnim détem sdélit. Prateli se se vSemi détmi ve tfidé.
Rada komunikuje 1 s pani ucitelkou a to ptedevSim ve znakovém jazyce, ale snazi se
pouzivat i mluvenou fec. V mluveném projevu ma zatim malou slovni zasobu a dé¢la
ji problém zapamatovat si nova slova. Pfesto je schopna pouzivat zakladni kratké véty.
Podle informaci od ucitelky se rodi¢e snazi Aneté vysvétlovat, co se V jejim okoli d¢je.
Jeji rodice neumi znakovy jazyk, ale je vidét, ze s Anetou pracuji na domécich tkolech
a zajimaji se o déni ve Skole. Pravidelné dokupuji pomicky, které Aneta ztraci, protoze
zatim nedokéaze udrzet potfadek ve svych vécech. Neni zatim schopna uklizet pfedméty
na misto, kam patti. Druha ¢ast pozorovani probihala na internaté, kde je Aneta ve skupiné
spolecné s détmi z prvni tfidy a matetské Skoly. Na internaté je slySici vychovatelka, kterad
vede tuto skupinu po cely rok. Spole¢né s vychovatelkou je zde neslysici asistentka. Ani
na internaté¢ nema Aneta s nikym konflikty. Skupina déti je velmi semknutd a velmi ¢asto
si hraji spolecné. Bavi je pfedev§im tematické hry, nejcastéji na rodinu. Déti spolu
komunikuji ve znakovém jazyce. Citoveé je Aneta vyrovnand, obCas mluvi o své roding,
ale neni smutna. Place pouze ve vyjimecnych situacich. Pfi fizené ¢innosti na internaté je

Aneta motivovana, kdyZz nerozumi zadani, zepta se vychovatelky. Snazi se komunikovat
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mluvenou fec¢i a ptipadné dopliiuje znaky. S neslySicim asistentem komunikuje vyhradné

ve znakovém jazyce.

Myslim si, ze v pfipadé¢ Anety by nebylo vhodné zafazeni do spole¢ného
vzdélavani. Divka upiednostiiuje komunikaci ve znakovém jazyce a vyhovuje ji maly
tfidni kolektiv, ve kterém mé moznost se seberealizovat. I pies jeji snahu komunikovat
vV mluvené fteci je jeji projev Spatné srozumitelny a slovni zisoba je omezena.

Pravdépodobné by divce nevyhovovaly ani metody vzdélavani uzivané na bézné skole.

Obrazek 10: Kresba rodiny — Aneta (1. tfida)
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Obrazek 11: Kresba rodiny — Aneta (2. tfida)

Obrazek 12: Pisanka — Aneta
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Obrazek 13: Matematika — Aneta

8.9 David

Davidovi je osm let. Navstévuje druhou tfidu zékladni Skoly pro sluchové
postizené. Od tii let navstévoval matefskou Skolu pro sluchové postizené. Jiz od zacatku
byl David umistén na internatu. Narodil se neslySicim rodi¢im, a proto mu bylo hned
po porodu provedeno vysetteni sluchu, kdy se zjistilo, Ze ma oboustrannou hluchotu. Jeho
matka prodé¢lala téhotenskou cukrovku. Porod byl fyziologicky a rany motoricky vyvoj
ditéte byl v norm¢. Davidovi byl ve tiech letech voperovan kochlearni implantat. BE€hem
nékolika mésici dosSlo k turazu hlavy v oblasti kochlearniho implantatu. David byl
hospitalizovan. V misté implantatu se mu vytvotil hematom, rana se nehojila dobte a tak
musel byt implantat vyiat. David Zije v uplné rodin¢ s nevlastnim otcem. Oba rodice jsou
neslysici a matka ma navic jesté zrakovou vadu. David komunikuje pfedevsim znakovym
jazykem. Prokazuje velkou znakovou zdsobu a schopnost porozuméni. Tento fakt
je zpusoben tim, ze komunikace v rodiné probiha ve znakovém jazyce. Rodina Zije
na vesnici. Davidovi rodi¢e jsou zodpovédni, plni s nim zadané domadci tikoly a snazi se,

aby mél vzdy vSechny pomucky v potadku. U Davida se jiz od matetské Skoly projevuji
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problémy v chovani. Velmi Casto se uchyluje k agresi a to nejen vaci lidem, ale i vici
vybaveni $koly. Nerad se podfizuje nékomu jinému a to i V pfipadé, ze tim druhym

je ucitel ¢i jiny dospély Elovek.

Davidova kresba rodiny zprvni tifidy je provedena pouze liniemi, chybi
ji barevnost. T¢la jeho postav jsou ¢lenéna na hlavu krk, télo a koncetiny. Koncetiny
nejsou pripojeny k télu ve spravné vysce. Pocet prsti je nepfesny. Postavy maji obli¢ejové
detaily, ale nékterym chybi vlasy. Vzhledem k tomu, ze David nema sourozence, a piesto
jsou na kresb¢ Ctyfi postavy, je mozné, Zze dobie nepochopil zadani prace. Kresba z 2. tiidy
je propracovanéjsi a realnéjsi. Postavy jiz maji plné tvary. Ob&é maji krk a koncetiny
S prsty. Pravdépodobné nakreslil pouze matku a otce, bez sebe sama. Jeho postavy maji
propracované obli¢ejové detaily a vlasy, postava muze ma také usi. Ruce u postav nejsou
pfipojeny spravné. T¢lo je nakresleno jako kruh, zcela zde chybi ramena. Obé postavy jsou
stejné vybarvené a v oblasti trupu je vidét, ze se jednalo o rychlé a nepiesné tahy. Myslim,
ze David chtél mit tuto ¢innost co nejdiive hotovou. Je vyhranény pravak. Drzeni tuzky je

nespravngé, ale jiz zautomatizované.

Pozorovéani probihalo béhem dopoledniho vyu€ovéani a pfi odpolednim pobytu
na chlapeckém internaté. Ve tfidé je David spolecné se ctyfmi dal$imi détmi, slySici
ucitelkou a neslySicim asistentem. Vztahy mezi Davidem a ostatnimi détmi jsou obcas
problematické, protoze chce ostatni déti fidit. Pokud se nékdo nechova podle jeho
predstav, propukd zachvat vzteku, pii kterém je agresivni vic¢i druhym 1 vii¢i predmétim.
Casto si vynucuje poslusnost druhych mimikou (agresivni vyraz). P¥i praci na zadanych
ukolech je velmi rychly a bezchybny, ale pouze v piipad€, Ze ho Cinnost zajima a chce
Ji délat. Na netspéch reaguje vztekem a agresivitou. Béhem vyucovani se nékdy u Davida
projevuje vzdorovité chovani, kdy nechce délat zadané¢ ukoly. KdyZz ho zadany ukol
zajima, vydrZi byt koncentrovany po delsi dobu, nékdy i vymysli zajimavé obmeény tkolu.
Se spoluzaky a uciteli komunikuje vyhradné ve znakovém jazyce. Pti vyvozovani mluvené
feCl se snazi a to 1 presto, Ze ma neslysici rodice a tak mluvenou fec v praktickém zivote
nevyuzivd. Na Davidové¢ lavici je patrné, ze nerad uklizi své véci na spravné misto.
Kdyz je ¢innost u konce, opusti vSe tak jak to je a odchéazi ze svého mista. Pfi odpolednim
programu na internaté je David uvolnény a dobfe naladény. Jsou zde dvé skupiny chlapct,
kazda skupina ma vlastniho vychovatele a spole¢né s nimi je zde neslySici asistent.
Ob¢ skupiny maji Casto program spoleény. Celkem je zde tfinact chlapci. David
je v kolektivu oblibeny, dobfe si rozumi se star§imi chlapci. KdyzZ mé moznost vybrat si
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volnou ¢innost, nejcastéji zamiii k pocitaci nebo se star§imi kluky hraji hry na mobilu.
Stejné jako pii dopolednim vyucovani ma i na internaté chvile, kdy je vztekly az agresivni.
Pti fizenych ¢innostech vydrzi jen chvili, poté uz se mu pracovat nechce. Jeho oblibenou
fizenou Cinnosti na internaté je vafeni. S vychovateli komunikuje pouze ve znakovém

jazyce, ale jejich pozornost nevyhledava.

Myslim si, ze u Davida by nebylo vhodné zatazeni do spolecného vzdelavani.
David ma rodi¢e se sluchovou vadou a doma komunikuji vyhradné ve znakovém jazyce.
Rozvoj mluvené feCi je pro Davida velmi naro¢ny, ma problém si zapamatovat slova
a mluveny projev krom¢ vyuky nevyuziva. Myslim si, Ze pro tohoto zdka je vhodnéjsi
systém vzdélavani, kde se setkdva s dospelymi se sluchovou vadou, ktefi jsou pro ngj

inspiraci pro budouci vyvoj.

%0 J (/{ Lt

Obrazek 14: Kresba rodiny — David (1. tfida)
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Obrazek 15: Kresba rodiny — David (2. ti'ida)

Obrazek 16: Pisanka — David

DAVID
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Obrazek 17: Matematika — David

8.10 Kristyna

Kristyné je osm let a pét mésict. Je zakyni druhé t¥idy zékladni Skoly pro sluchové
postizené. Od Ctyt let navstévovala matetskou Skolu pro sluchové postizené, kde byla
umisténa na internaté. Jeji prenatdlni 1 perinatdlni vyvoj byl vnormé. Rany
psychomotoricky vyvoj byl také v normé. V raném détstvi byla opakované hospitalizovana
pro febrilni stav. Byla ji diagnostikovana vrozena oboustranna hluchota. Ve tfech letech
a osmi mesicich ji byl voperovan kochlearni implantat. I pfes zdafilou operaci Kristyna
stale komunikuje ve znakovém jazyce, jeji mluveny projev je nesrozumitelny a nema
dostate¢nou slovni zdsobu, pravdépodobnym divodem je nedostatecnd sluchova pamét.
Na druhou stranu ve znakovém jazyce je schopna komunikace na velmi dobré trovni,
dobfe si pamatuje basnicky a je schopna plynule vypravét o tom, co prozila apod. Finanéni
situace rodi¢t neni dobra, n¢kolikrat se stalo, Ze méla Kristyna rozbitou soucastku
kochlearniho implantatu a trvalo dlouho, nez rodi¢e zakoupili novou. Kristyna chodi
do skoly casto v malém ¢i roztrhaném obleceni a rodi¢e nejsou schopni uhradit zakladni
platebni povinnosti, spojené se $kolni dochazkou. Velmi ¢asto miva Kristyna vsi. Tento

problém nakonec feSi matka tak, ze necha dceru ostiihat. Objevuji se problémy
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s dochéazkou, ty musely jiz v minulosti byt feSeny se socialnim odborem. Kristyna ma dva
star§i sourozence a ziji s maminkou. Donedavna zili i s partnerem matky. Jeho odchod nese
divka velmi tézce. Mezi Kristynou a dal§imi ¢leny rodiny je velmi blizky citovy vztah,
obcas se stava, Ze Kristyna rodinu postrada a place. Kristyna je samostatna, je pohybové

nadana a pratelska.

Kristyna v mateiské skole a prvni tfidé kreslila nerada. Kazdy vykres i psany projev
ji trval dlouho. V prvni tfidé byl jeji uchop psaciho nacini kiecovity se strnulym ramenem.
Je patrné, ze linie jsou velmi silné, protoze Kristyna tla¢i na tuzku. Jeji postavy jsou
nedokonalé, zcela jim chybi dolni koncetiny. Na druhou stranu maji nakreslené zajimavé
detaily v oblic¢eji a postava maminky ma dokonce nakreslené i usi. Kompozice kresby
je velmi zvlastni, postavy jsou umisténé v levém hornim rohu. Jsou zde zobrazeny pouze
dvé postavy, prestoze jejich rodina ma celkem pét ¢lend. Na kresbé z druhé tiidy jsou také
pouze dvé postavy. Pravdépodobné se jedna o matku a otce. I na této kresbé jsou postavy
umistény vlevém hornim rohu. Postavy jiz maji zobrazeny dolni koncetiny. Horni
koncetiny nejsou pfipojeny ve spravné vysce. Jednotlivé linie jsou méné vytlacené
a presnéjsi. Postavy maji obli¢ejové detaily, kterych je u otce méné, stejné jako tomu bylo
u predchozi kresby. Od piivodni kresby doslo k uvolnéni strnulé paze a k osvojeni

si spravného uchopu psaciho nacini.

Kristyna je Zackou druhé tiidy stejné¢ jako David, Aneta a Pepa. Ve tfidnim
kolektivu je oblibena. Byvala vZdy dobfe naladéna, ale v poslednich mésicich zacala byt
litostiva a Casto place. Pfic¢inou toho jsou, dle informaci od tfidni ucitelky, zmény v Zivoté
jeji rodiny. Kristyna ma mnoho absenci. KdyZ je ve Skole, nezvlada odlouceni od matky.
Bohuzel casté absence jiz zacaly ovliviiovat vzdélavaci vysledky. Kristyna dobfe rozumi
ukoly odbyva, a kdyz se ji néco nedaii, nechce to délat. Jeji pracovni tempo je pomalé.
Jeji pozornost cCasto rozptyluje déni kolem. Se spoluzdky komunikuje vyhradné
ve znakovém jazyce. Je dobrosrde¢nd, radda druhym pomuze. Rada navazuje kontakt také
s ucitelkou. Je pro ni pfirozenéj§i komunikace ve znakovém jazyce, ale dobfe rozumi
I mluvené fedi. K vlastnimu mluvenému projevu je vSak tieba ji pobizet. Slova Casto
komoli a nepamatuje si pfesné, jak se maji vyslovovat. Jeji rodi¢e neumi znakovy jazyk
a ani Kristynu neopravuji v mluvnim projevu. Své pomucky si Kristyna hlid4d pfiméiené
svému véku. Pfi odpolednim programu na internat¢ panuje vétSinou dobra nélada.
Déti si hraji spolecné a Kristyna rada vyuzije moznosti se v tomto kolektivu prosadit.
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Na druhou stranu je ochotnd se i podfidit a rada pomahda mlad$im détem s pfipravou
do skoly apod. Pti komunikaci s vychovatelkou se snazi mluvit, ale neni ji dobie rozumét.
K oboustranné srozumitelné komunikaci je potfeba doprovodit mluvenou fe¢ znaky.
Kristyna ma rada legraci, ale i na internaté je patrné, ze se posledni dobou neciti moc

dobie. K veceru se ji Casto styskd po rodiné. Pii volné kresbé témér vzdy kresli rodinu.

Na zéklad¢ ziskanych informaci se domnivam, Ze by nebylo vhodné zaradit tuto
zacku do spole¢ného vzdélavani. V tomto ptipadé se vSak jednd predevSim o divody
socidlni, kter¢ vedou ktomuto zavéru. Vzhledem k Castym absencim Kristyny
je pravdépodobné, ze by v ucivu zaostavala. Spoluprace s rodinou, ktera je pfi spole¢ném
vzdelavani dulezitd, je velmi obtizna. Posledni dobou je divka velmi emocionalné nestala.

Jeji mluvni projev neni srozumitelny a sama vyuziva pro komunikaci vice znakovy jazyk.

Obrazek 18: Kresba rodiny — Kristyna (1. tfida)
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Obrazek 19: Kresba rodiny — Kristyna (2. tfida)

Obrazek 20: Sesit psani — Kristyna
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Obrazek 21: Matematika — Kristyna

8.11 Pepa

Pepovi je devet let a pét mésici. Chodi do druhé tiidy zakladni Skoly pro sluchové
postizené. Od tii let Pepa navsStévoval mateifskou Skolu pro sluchové postizené.
Jiz od matetské Skoly je pies tyden umistén na internaté. Narodil s vrozenou hluchotou,
ve tftech apul letech mu byl voperovan kochlearni implantat. Pepa je dle foniatra
povazovan za velmi dobrého uzivatele kochledrniho implantatu, jeho fe¢ je pomérné
srozumitelna, rozumi pokyntim, opakuje slova i pfi vzdalenosti 6 m od mluvéiho. Pokud
nemiize najit vhodné slovo, dopliuje fe¢ znaky. Kromé sluchové vady byla u Pepy
diagnostikovana také porucha pozornosti s hyperaktivitou (ADHD). Dale mu byla
diagnostikovana psychomotoricka retardace a zvysSena afektivita. Ta se projevuje tendenci
k agresivnimu a vybusnému chovani. Na zakladé diagnézy ADHD byla Pepovi piedepsana
medikace, kterd by méla napomoci s obtizemi v soustfedéni. Pfi pozdé¢jSim vySetteni byl
unéj zjistén primérny intelekt. Zadané ukoly chape, ale vzhledem k velkému kolisani
pozornosti ma potize se samostatnym dokonc¢enim ukolu. Pfitomnost dalSich zakd ho velmi

rozptyluje. Problémem, se kterym se potyka jiz od mateifské Skoly, je noéni pomocovani.
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Nefrologické vysetieni viak nenalezlo Zadny problém. Reseni této situace je obtizné, nebot’
vzhledem k ADHD je nevhodné naruSovat spanck ditéte. Pepa je zGplné rodiny.
Ma mladsiho bratra, kterého ma velmi rad. Otec pracuje na lodi a je Casto pry¢. Presto

je jejich vztah harmonicky.

Pepa kresli velmi rad. Jiz od matetské Skoly ve volnych chvilich kresli dopravni
prostiedky a zvitata, jeho kresby byvaji velmi pestré z hlediska piedstavivosti a fantazie.
Pti kresbé rodiny v prvni tfidé se potykal s prvotnim nepochopenim zadani. Pepa Spatné
rozumél v mluvené fe¢i a zaménou hlasek vznikly z rodiny — hodiny. | pojem rodina byl
pro n¢j tézko uchopitelny, po vysvétleni, Ze do rodiny patii mama, tata, Pepa a bratr zacal
pracovat. Nejpropracovangj$i postavou je bezpochyby maminka, na rozdil od ostatnich
¢lentd rodiny ma krk a také znaky toho, Ze je zena. Postavy na jeho kresbé maji naznacené
obleceni, maji dobfe pfipojené koncetiny, na rukéich je nespravny pocet prsti. Postavy maji
oblicejové detaily, vlasy i1 uSi. Kresba rodiny ze 2. tfidy je jiZ na prvni pohled
propracovangjsi. VSechny postavy jsou ¢lenény na hlavu, krk, t€lo a koncetiny. Navic maji
detailn¢ nakreslené obleceni. Prsty nejsou znazornény jako Cary, maji redlné€jsi tvary.
VSsechny postavy maji vypracované oblicejové detaily a maji vlasy. Obrysy postav jsou
kresleny tuzkou a obleceni je kresleno pastelkami. Na nékterych postavach je zietelné,
ze se Pepovi nepodafilo vytvofit prvnim tahem takovy tvar, jaky si pral a tak jej musel

prekreslovat. Preferuje pravou ruku a tichop psaciho nacini je dobry.

Pozorovani probihalo béhem dopoledniho vyufovani. Pepa byl pfitomnosti dalsi
osoby ve vyucovani velmi rozptyleny. Vzhledem k tomu, Ze jsem diive s Pepou pracovala
jako ucitelka v matetfské Skole, mél casto potiebu se mnou komunikovat 1 b&hem
vyucovani. Je schopen velmi dobie rozlisit s kym je lepSi komunikovat v mluvené teci
askym ve znakovém jazyce. Oba systémy je schopen stfidat dle potfeby. S ucitelkou
komunikuje vyhradné v mluvené feci a ¢asto mluvi i béhem prace na tkolech. V posledni
dobé vice rozumi mluvené feci nez znakovému jazyku. Jeho tempo prace je pomalejsi.
Je roztrzity a rychle unavitelny. Chybovost v jeho préaci je ovlivnéna aktudlnim stavem
pozornosti a pochopenim ukolu. Pepa ma poruchu pozornosti a nékteré chyby v jeho
ukolech se podobaji specifickym chybam zakl s poruchami uceni. Pani ucitelka se snazi
s timto zdkem pracovat vice individualng, ale on nechce délat néco jiného nez ostatni
ajeho pozornost rozptyluje sledovani toho, co délaji ostatni. Jeho vztah ke spoluzakiim
je kladny, ale bohuzel nevi, jak pfesné s nimi komunikovat. Ob¢as je z legrace postuchuje,
ale oni to jako legraci nevnimaji. Nejcastéji se dostava do konfliktu s Davidem. Nékdy tyto
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konflikty kon¢i Skrabanci a plaCem. Pepa ma velkou fantazii a rad kresli a modeluje. Kresli
obrazky pro osoby, které ma rad. Své véci si hlida, obCas néco ztrati z nepozornosti.
Na internaté¢ je umistén spole¢né s Davidem. Neustdle se snazi upoutat jeho pozornost,
ale David zde ma jiné kamarady a tak si Pepy nev§ima. Snazi se kamaradit i s jinymi
kluky, ale protoze nevi, jak pfesné¢ s nimi komunikovat, tak ho ¢asto odstrkuji. Na Pepovi
je vidét, ze se v tomto kolektivu neciti ptili§ dobie a tak vétSinu ¢asu chodi po internaté
s nepfitomnym vyrazem. N¢kdy se také snazi vynutit si pozornost vychovatelll a velmi rad
jim vypravi své zazitky. Pepa ma fizené ¢innosti rad, ale zda se, Ze se snazi zalibit ostatnim
klukim tak, Ze opakuje jejich odmitavé reakce. Kdyz si muze vybrat volnou ¢innost rad
si hraje sroboty, které si obCas vozi i1 zdomova. Podle dopliujicich informaci
od vychovatelky je Pepa v posledni dobé vulgarni a to jak ve znakovém, tak i v mluveném
projevu. I toto je mozné zplisobeno tim, Ze zde nema zddného kamarada, se kterym by

si dobfe rozumél.

Vzhledem Kk rozvoji mluveného projevu by bylo mozné tohoto zéka zafadit do
spole¢ného vzdelavani. Bylo by vsak nutné pracovat s nim velmi individudlné a pfesto mu
sprostiedkovat kontakt s vstevniky. Byla by nutnd spoluprace s asistentem pedagoga
a dalSimi sloZkami zabyvajicimi se spolecnym vzdé&ldvanim. Nezbytnosti by byla
logopedické péce. Vzhledem k tomu, Ze tento Zak ma diagnostikovanu poruchu pozornosti,
bylo by nutné Casté stiidani ¢innosti, zatazeni ¢innosti rozvijejicich zrakovou diferenciaci
a zrakovou pamét’ a také sluchové vnimani. Ve Skole pro Zéky sluchové postizené je ¢teni
vyucovano pomoci globalni metody, bylo by tedy potieba Zaka pfipravit na jiny zpusob
vyuky. Ucitel by mél byt trpelivy a ochotny vysvétlovat chlapci nekteré jevy, které neni
schopen pochopit. V ptipadé agresivniho ¢i nevhodného chovani se pedagogtim osvédcilo

vysvétleni situace a dovedeni zaka k pochopeni disledkii vlastniho jednani.
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Obrazek 23: Kresba rodiny — Pepa (2. tfida)
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Obrazek 24: Pisanka — Pepa

Obrazek 25: Matematika — Pepa



Shrnuti

Do vyzkumného Setfeni bylo zahrnuto celkem jedenact subjektt. U péti subjekth
je sluchova vada zptisobena geneticky (mutace genu). U dvou subjektt je sluchova vada
soucasti syndromu zpusobujiciho vice postizeni. Dva subjekty maji sluchové postizené
rodi¢e. Celkem bylo do vyzkumu zahrnuto pét uZivatelti kochlearniho implantatu. Ctyfi
zaci méli nebo maji odklad $kolni dochazky. V ramci uvedenych piipadovych studii byly
u zaka se sluchovym postizenim pozorovany nékteré spoleéné rysy. U zaki ze zakladni
Skoly sledujeme zvlastnosti v kresbé. Pii zadani kresby rodiny, nakreslil pouze jeden
ze sledovanych subjekti spravny pocet osob. U nékterych subjektd se 1iSi pocet ¢lent
rodiny na kresbé z prvni a druhé t¥idy. Tato skute¢nost miize byt ovlivnéna tim, ze zaci
neznaji pojem rodina. Vzdy bylo tieba subjektu vysvétlit, kdo do rodiny patii.
Déti z matetské Skoly kreslily postavu. U dvou subjektd je postava ve fazi hlavonoZce.
U déti se syndromy postihujicimi vice oblasti se projevuji problémy v jemné motorice.
Pfi pozorovani bylo zjiSténo, Ze je pro zéky obtizné udrZet pozornost, kdyz ucitel
nekomunikuje pfimo s nimi. S timto problémem se potyka pét subjektd z mateiské skoly
ajeden subjekt ze zakladni Skoly, pro dalsi tii subjekty ze zakladni Skoly je udrzeni
pozornosti narocné. V ramci rozhovoru vyuzivaji tfi subjekty mluvenou formu
komunikace, sedm subjekti uptednostiiuje znakovy jazyk, jeden subjekt zatim komunikuje

pouze ukazovanim na vizualni podklad.
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Zaver

Téma této prace je z velké Casti specialné pedagogické, piesto si myslim, ze prave
nyni je aktudlni i pro pedagogy na béznych Skolach. Stojime na pocatku spolecného
vzdelavani a bude nutnosti kazdého ucitele zabyvat se specialné pedagogickymi tématy pro
ziskani informaci o jednotlivych typech specialnich potifeb déti, které do ted’ byly
vzdélavany ve specialnich $kolach. Cilem této prace bylo seznamit s rozmanitosti 0S0b
se sluchovym postizenim a ukazat moznosti, jak zjistit, jaké maji zéaci se sluchovym
postizenim potieby ve vzdélavani. Nanékolika pripadovych studiich bylo ukazano,
ze kazdy zak je individualitou a na zakladé diagnostiky je tfeba vybrat co nejvhodnéjsi
metody vzdélavani pro daného zdka. |pfes souCasné snahy vyuZzivat nejriznégjSich
vzdélavacich metod probihé vyuka na béznych Skolach tak, ze nejvétsi mnozstvi informaci
zaci prijimaji sluchem. Z tohoto diivodu je zarazeni zakt s t€zkym sluchovym postizenim
do spole¢ného vzdélavani problematické.

Pro zaky se sluchovym postizenim je tfeba vytvofit klidné a bezpecné prostiedi.
Je dulezité co nejdiive najit spole¢ny zpiisob komunikace. Myslet na to, Ze zaci potiebuji
o¢ni kontakt a vzdy pottrebuji vidét na usta mluvciho. Je nutno zajistit dobré osvétleni
a odhlu¢néni tiidy. Vyuzivat kompenzac¢ni pomiicky, pokud jsou pro zaka piinosem.
Vyuku co nejvice podlozit nazornymi ukdzkami a dramatizaci. Vysvétlovat problémoveé
situace. V piipad¢, ze do tfidy bude piidélen tlumocnik, je tfeba si uvédomit, Ze pouzita
znakova zasoba musi byt pfiméfena znakové zasobé zdka. Nezbytnou soucésti zarazeni
zéka do spolecného vzd€lavani je spoluprace vSech osob ucastnicich se vychovy
a vzdélavani. Aby bylo spolecné vzdélavani naplnéno, je podle mého nazoru dualezité, aby
se zadk zaclenil do kolektivu a byl schopen se svymi vrstevniky plnohodnotné

komunikovat.
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Ptiloha 1: Pozorovaci arch MS

Rizena ¢innost

Komunikace s ucitelem

Pozornost

Zapojeni do ¢innosti

Emoce

Samostatnost




Volna ¢innost a dalsi ¢innosti v MS

Vybér hry

Interakce a komunikace s

kamarady

Sebeobsluha

Reakce na pobyt v MS




P¥iloha 2: Pozorovaci arch ZS

Prace v hodiné

Chépe zadani prace

Pracuje samostatné Tempo prace

Chybovost

Pozornost

Komunikace se spoluzaky

Komunikace s uditelem

Reakce na uspéch ¢i

neuspéch

Pracovni prostredi zdka




Volny ¢as

Vybér volné ¢innosti

Emoce a projevy

Interakce a komunikace s

kamarady

Komunikace

s vychovatelem, asistentem

Reakce na fizenou ¢innost




