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Anotace

Tato prace je zadéitena na zprogtdkovani gramatiky ve vyuceémeckého jazyka na
zakladnich Skolach figemz hlavni pozornost jeémovana skldovani podstatnych jmen.
Pro porovnavani jsem si vybralasdxcela odliSa koncipované éebnice. Jelikoz se stale
na pondrné mnoha zakladnich Skolach wWuje podle debnice ,Heute haben wir
Deutsch®, rozhodla jsem se tut@elnici konfrontovat s jeji mode#jsi nastupkyni
.Deutsch mit Max“a zjistit, zda se pojeti modernigtebnic liSi od &ch starSich pouze
graficky, tzn. ilustracemi a tématy, které odpoyiide&ku Zaki, nebo i s ohledem na
gramatiku (jiny vyldr, progrese a mnozstvi probranych gramatickychkgirly a tedy
jsou tyto @ebnice vhodsi pro sodasnou vyuku &meckého jazyka. Naslednsou

vysledky této prace porovnany s nazoryidei se podledchto webnic &i.

Kli¢ova slova: gramatika, podstatné jméno, analyzdnic, empiricky vyzkum

Abstract

This work is focused on a mediation of grammareiching of the German language in
primary schools. The main attention is paid todkelension of nouns. | chose for the
comparison two completely different outlined texdks. In view of the fact, that still
quite a large number of primary schools teachesrdotg to the textbook "Heute haben
wir Deutsch”, | decided to confront this textbookthwits more modern successor
"Deutsch mit Max" and determine whether the corioapdbf modern textbooks differ
from those older ones only graphic, i. e. withsthation, and themes that correspond to
the age of pupils, or with regard to grammar (ttteeochoice, progression and quantity
of grammar structures), and thus are these textboake suitable for the current teaching
of the German language. Subsequently are the sesluthis work compared with the
views of pupils who are taught according to thesd¢ooks.

Key words: grammar, noun, analysis of textbookspienal research
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1. Einleitung

~.Grammatik ist das Kochbuch der Sprache®, so kliagies der Zitate, die sich zum
Grammatiklernen beziehen. Journalist Wolfram Weidh#925) hat damit unbestritten
Recht, jedoch halte ich fur traurig, dass sichevi@thiler unter dem Grammatiklernen
die unangenehmste Pflicht, die es in einem Fremadipnunterricht gibt, vorstellen.
Es gibt doch so viele Mdglichkeiten, wie man dera@matikunterricht interessant
gestalten kann. Ein anderes Zitat von HansheirRigtimann, das auch die Grammatik
betrifft, hat schon einen positiveren Klang. ,Wetteiben keine Grammatik - wir spielen
mit Sprache...”. Diese positive Stellung hat miakblaangesprochen und zu der Auswabhl
des ThemasVermittlung der Grammatik im DaF-Unterricht an dérundschule. Am
Beispiel substantivischer Flexiomotiviert.

Meine Arbeit ist in einen theoretischen und einerakpschen Teil geteilt.
Im theoretischen Te#rklare ich zuerst den Begri@rammatikund welche Bedeutung
sie in einem Fremdsprachenunterricht spielt. Wetied angefihrt, wie die Grammatik
vermittelt wird und welche Probleme im Grammatilamtht eintreten konnen.
Nachfolgend widme ich mich der Vorstellung der VdarEubstantivkonzentriere meine
Aufmerksamkeit grindlicher auf seinen Formenbestardifiihre an, welche Probleme
bei der Substantivdeklination bei Schilern vorheres. Zum Schluss des theoretischen
Teils dieser Arbeit fuhre ich Kriterien an, nacinde Lehrwerke beurteilt werden, und
beschaftige mich vor allem mit den Kriterien der hbeerkanalyse aus dem
Gesichtspunkt der Grammatik.

Im praktischen Teil widme ich mich einem Vergleioghd einer Analyse von zwei
Lehrewerken. Fir meine Arbeit habe ich die Lehré&@ébDeutsch mit Max* und “Heute
haben wir Deutsch* ausgewahlit. ,Heute haben wirtB&hi’ war in seiner Zeit sehr
populdr und es wurde danach an vielen Grundschunérrichtet. Heute wird es aber
von vielen Kritikern eher als veraltet betrachtetduvon neueren, moderneren
Lehrwerken ersetzt. In der Zeit, als Deutsch begalsndie zweite Fremdsprache
unterrichtet zu werden, hat beispielsweise daswetk ,Deutsch mit Max'Popularitat
genossen. Bei manchen Lehrern war es sehr bekelfierdem war ,Deutsch mit
Max" eines der ersten Lehrblcher auf dem Markt unadte den Anforderungen

des Rahmenausbildungsprogrammes, d. h. das Al WNivea Schilern nach dem
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Beenden einer Grundschule entsprochen. Heutzutaggew natirlich andere moderne
Lehrwerke (Planet, Wir, Team Deutsch und vor alReste Freunde) herausgegeben,
aber in manchen Grundschulen hat man die Lehrw@keatsch mit Max“eingekauft
und sie werden immer noch benutzt. Aus diesem Ghnabe ich fir meine Analyse genau
sie ausgewahlt. Diese zwei Lehrwerke weisen vielentkaste im Zugang
zur Lernstoffvermittlung auf. Das Ziel meiner Arbest festzustellen, ob sich die
Konzeption der modernen Lehrwerke (in meiner Amaliys Vertretung vom Lehrbuch
.Deutsch mit Max®) von den alteren Lehrbuchern grafisch (Bilder und Themen, die
dem Alter der Schiler entsprechen, visuelle Prasentund Struktur des Lehrwerks)
unterscheidet, oder auch in Bezug auf die Gramnfatilere Auswabhl, Progression und
Menge der gelehrten Grammatikstrukturen), und dgewesolche moderne Lehrwerke
fur einen Deutschunterricht mehr geeignet sind.

Die beiden Lehrwerke werte ich nach den schon ieortischen Teil beschriebenen
Kriterien aus, wobei ich mich auf Substantive karimere und die beiden Lehrwerke
gegenuberstelle. Damit die Analyse moglichst olpyekist, folgt Auswertung
einer Umfrage, die von nach diesen Lehrwerken tetae Schilern ausgefullt wurde.
Zum Schluss erganze ich den praktischen Teil urktisce, motivierende und kreative
Ubungen, mit dem Ziel, eine positive Beziehung zGmammatikunterricht, konkret

zur substantivischen Flexion, bei Schilern zu erkeln.



|. Der theoretische Tell

2. Grammatik im Fremdsprachenunterricht

2.1 Begriffserklarung

Grammatik beschreibt die im Laufe von Jahrhundeztéstandenen Gesetzmalfigkeiten,
deren jede Sprache fol@er Terminus Grammatik wird fir mehrere Inhalte Utet) die
sich im Zeitverlauf gedndert haben. Das Wort komrspringlich aus dem Griechischen
und es hat die Lehre von Buchstaben bedeutet. litelslier war sie ein Bestandteil des
sogenannten Triviums. Zurzeit benutzt man diesemifeliberwiegend zur Bezeichnung
des Systems von Regeln und Normen einer Spracheign richtigen, normgerechten
Sprachgebrauch ermdglicht (Hentschel 2010: 118).

Grammatik ist ein Teil der Sprachwissenschaft, gleh mit Phonetik (Orthografie),
Morphologie (Flexion und Wortbildung) als Hauptebeand mit Syntax und Semantik
als Nebenebene beschaftigt. Es handelt sich alseinen_ehre vom Bau einer Sprache,
von ihren Formen und deren Funktion im Satz (Mack&w 2008: 8-10).
Bei der Verwendung des Terminus Grammatik muss mah die Unterscheidung
von Gerhard Helbig in Betracht ziehen. Er untergtdteadrei Typen der Grammatik, und
zwar Grammatik A, B und C.

Unter dem Begriff Grammatik A versteht man das klmx@ Regelsystem
einer Sprache, das unabh&ngig von dessen Besamgethwich die Sprachwissenschaft
entsteht. Die Grammatik einer Sprache, beziehunigeviler Regelsystem, existiert also
unabhangig von ihrer wissenschaftlichen Beschrajlittelbig 1981: 49).

Die Grammatik B wird als sprachwissenschaftliched@®eeibung des Regelsystems
prasentiert. Man sieht die Grammatik wie ein sprasbenschaftliches
Bezeichnungssystem an. Die Sprachwissenschaft uigtuad von unterschiedlichen
Ausgangsfragen eine Reihe von Beschreibungsmodefiemickelt. Einige von diesen
Modellen werden auch in Lehrwerken fir DeutschRalsmdsprache verwendet. Diese
Grammatik wird nach Helbig in zwei andere Subkategounterteilt. Es handelt sich um
die Grammatik B1 und B2, die auf die Frage ,,Zu \melt Zweck dient die Beschreibung

von Regeln und Strukturen?* Antwort geben. GramrkaBil ist eine linguistische



Grammatik, die zu sprachwissenschaftlichen Zweckient. Im Gegensatz dazu
Grammatik B2, die auch als Lerngrammatik, didakiscGrammatik oder
padagogische Grammatik bezeichnet wird, entsteht Zweck, die grammatischen
Regeln und Strukturen den Sprachlernern in Lehnirchu prasentieren (Helbig 1981:
56-57).

Den letzten Typ stellt Grammatik C dar. Sie ist tegelsystem, in dem zur
systematischen Aneignung einer Sprache vom Lemeinem Sprachunterricht kommt.
Dieses System von Regeln kann aber auch unsyssamatid. h. ohne den
Sprachunterricht, aneignet werden, und man spdaht Uber die sog. ,Grammatik im
Kopf* (Helbig 1981: 49).

2.2 Bedeutung der Grammatik im Fremdsprachenunterrcht

Schon seit dem Anfang der kommunikativen Methode di@ Tendenz, den Unterricht
einer Fremdsprache in mdglichst hohem Mal3e nudauKommunikation aufzubauen.
Das Wichtigste war dabei, dass Schuler trotz iRedrier gesprochen haben. Zuerst haben
Lehrer manche Inkorrektheiten ignoriert, aber inufieader Zeit wurde ersichtlich, dass
man die mit Grammatik verbundenen Probleme nicatdghen kann. Es hat sich gezeigt,
dass Grammatik eine wichtigere Rolle im Unterrilstvorher haben sollte, und dass die
ausreichende Beherrschung einer Sprache ohne di®@mpetenzen wie Grammatik,
Orthografie, Phonologie und Wortschatz nicht mdyglst (Plassmann 1992: 340).

»Das Thema “Grammatik und Fremdsprachenunterricht“ist ein
“Evergreen” der Fremdsprachendidaktik, d. h., ekes “Hit", kein Modethema, aber
im Alltag des Fremdsprachenlehrens ist das Themaeinprasent (Funk, Koenig 1996:
6).” Deshalb hat ein Grammatikhandbuch im Untetrighbestreitbar eine sehr wichtige
Rolle, weil ohne das Lernen und Verstandnis eimemi@isprache fast unmoglich ist. Man
kann auf keinen Fall alle Satze auswendig lerném G@ammatik dient zum Verstandnis
verschiedener Regeln und GesetzmalRigkeiten, meinddilfe man erkennen kann, ob
eine Wort- oder Satzform richtig oder falsch isemd man Grammatik kennt, erleichtert
sie einem die Erlernung einer Fremdsprache. ,DikeneeBedeutung besteht darin, dass
sich die auslandischen Jugendlichen und Erwachsalleststandig und unabhangig vom
Deutschlehrer als der haufig einzigen Korrektuangtweiterlernen, wiederholen und
nachschlagen kénnen (Meese 1990: 12).“ Aul3erdehilftelie Grammatikkenntnis zum

richtigen Sprachgebrauch. Darum hat die Grammatisobdere Bedeutung im
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Fremdsprachenunterricht, weil Gewinn von grammh#acKenntnissen eine ziemlich
wichtige Rolle im Beherrschen einer FremdsprachéeltspWenn der Lerner
Grammatikregeln kennt, ist er fahig ohne Hilfe eibehrkraft selbststandig zu lernen,
was zu einem autonomen Lernen fuhrt.

Der Muttersprachler lernt Grammatik meistens urgensst aufgrund eines erworbenen
Sprachgeflihls und sie dient ihm Uberwiegend daegeR zu systematisieren oder zu
einigen Ausnahmen einen bewussten Zugriff zu gesninim Gegensatz dazu vermisst
der Auslander diese Sensitivitat gegeniuber dercBpraund die Grammatikkenntnisse
sollen dem auslandischen Lerner dazu helfen, sickiner Fremdsprache fehlerlos
auszudricken. Aus diesem Grund entstehen Grammatik&ir den
Fremdsprachenunterricht, in denen Regeln mogligesau beschrieben sind, wie man
richtige deutsche Satze bilden, verwenden undgreéeren soll. Die Grammatik fir den
Unterricht einer fremden Sprache dient also daresedBefahigung bei Ausléandern
aufzubauen. Es gibt viele Bereiche, die fur Auskirgine besondere Bedeutung haben,
wahrend sie fur Muttersprachler absolut zwecklosidsi Sie halten sie fir
selbstverstandlich und gehen in ihnen in meistdlei-aicht fehl. Typische Beispiele, in
denen Auslander Fehler machen, sind die Verb- undjekfivrektion, die
Passivbenutzung, die Substantivdeklination, derk@lgebrauch oder die Wortfolge.
Wegen dieses spezifischen Bedarfs muss eine Graknmdiir den
Fremdsprachenunterricht ganz unterschiedliche Keitebertcksichtigen. Man schenkt
eine besondere Beachtung der Morphologie und Symitei der Erwerb einer fremden
Sprache vor allem in der Beherrschung der Ober#i@stnuktur der Sprache besteht. Es
ist der Grund fir den Versuch semantische Motivatitir morphosyntaktische
Phanomene zu finden (Helbig, Buscha 2001: 17-18).

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass man emddprache nicht isoliert von ihrer
Grammatik lernen kann. Grammatik, als eine wichiggkompetenz hat ihren Antell,

im Fremdsprachenunterricht und man muss das beciitigen.

2.3 Grammatikvermittiung

Die These, dass man die Fremdsprache unterbewdsshatirlich erwirbt, gilt heute

nicht mehr. Man kann eine Sprache nicht lernenedtoer ihre sprachlichen Eigenheiten
oder ihr Regelsystem Bescheid zu wissen. DiesecAnsiird auch durch Butzkamms
These (1989: 180) unterstitzt: ,Wer einen Text teerden hat, hat auch seine
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grammatische Struktur verstanden und damit alleas wer braucht, unbewusst
Hypothesen Uber diese Struktur auszubilden bzw. &strukturgefuhl® zu
entwickeln.” Der Fremdsprachenunterricht hat denasionsadéquaten Gebrauch von
korrekten grammatischen Formen vonseiten der Lelsesein Ziel festgelegt. Obwonhl
das Ziel des FSUs nicht das Erlernen von dieseteMitst, muss der Lerner bestimmte
Regeln zu beherrschen, um kommunizieren zu koridienGrammatikvermittlung spielt
zwar nicht die primare Rolle im Unterricht einerefrdsprache, trotzdem stellt sie
fur meisten Lehrer und Schiiler das Felsenriff Nach Butzkamm sollte sich der Lehrer
bei der Grammatikvermittiung je nach dem Lerntypd urernalter seiner Schiler
orientieren. Schuler sind sehr oft wegen eines Wistandnisses oder einer schlechten
Erklarung nicht fahig, richtige Satze zu bilden uhd Sprache Uberhaupt zu verstehen
(Butzkamm 1989: 260). ,Das andere Problem ist, ddigs Aufmerksamkeit der
Unterrichtenden auf sprachlich korrekte AuRerungémifig die Wahrnehmung der
geaul3erten Inhalte blockiert (Meese 1990: 47). [@gsw ist dieser Teil meiner Arbeit

genau den Prinzipien und Verfahren der Grammatikitdung gewidmet.

2.3.1 Grundprinzipien der Grammatikvermittiung

Funk und Koenig (1996) haben sich mit dem Grammatigricht beschaftigt und haben
ihre funf Grundprinzipien der Grammatikvermittiumg Buch ,Grammatik lehren und

lernen” vorgestellt. Die Prinzipien sind:

e Grammatik als Werkzeug sprachlichen Handelns,

e AuRerung und Text als Gegenstand der Sprachbebuhrgi

e Lerner sprechen und handeln in einem sinnvollent&drals sie selbst und
nicht als Lehrwerkfiguren,

e visuelle Lernhilfen,

e Berucksichtigung der Muttersprache.

Die Grammatik wird im ersten Prinzip Werkzeug zurprschlichen

Produktion genannt. Die grammatischen Strukturerdere dem Lerner in einem
Lehrwerk nicht zuféllig prasentiert, sondern esdwidem Lerner gezeigt, wie die
Strukturen gestaltet sind, zu welchem Zweck ebsieicht und in welcher Situation er

sie verwenden soll.
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Das zweite Prinzip betrachtet AuRerungen und Teatse Gegenstand der
Sprachbeschreibung. Man soll nicht nur Woérter uriitiz&§ sondern auch
AuBerungen analysieren, um grammatische Struktoriéner kommunikativen Funktion
zu erfassen. Die sprachliche Intention spielt dabes wichtige Rolle. Die Lerner werden
darauf hingewiesen, welche “Mittel* sie innerhalbex Fremdsprache benutzen kénnen,
um konkrete Sprechintention auszudrtcken.

Das dritte Prinzip betrifft die Einbettung des Lestoffs in einem
sinnvollen Kontext. Die Lerner, um eine Fremdspeaeh beherrschen, sollen
sich also nicht nur auf Regeln und korrekte gransolaé Formen konzentrieren, sondern
sie sollen auch fahig sein, in verschiedenen Sdmah adaquat zu handeln und zu
reagieren. Als Hilfe kénnen auch die in kommunikati Lehrwerken vorgeschlagenen
Themen, wie zum Beispiel Einkaufen, Arbeitsalltagvudienen.

Als viertes Prinzip prasentieren Funk und Koenigvisuelle Lernhilfe.
Dieses Prinzip wird mit den Thesen von Neuropsyat@h begrindet, die behaupten,
dass erworbene Erkenntnisse im Gehirn langer eettgtlund gespeichert bleiben, wenn
die rechte und linke Hemisphare zusammenarbeitéd. abstrakten grammatischen
Regeln werden also darum durch grafische Visualisgdargestellt, um Regeln deutlich
zu machen. Als Beispiele kdnnen Tabelle mit granmsuaen Elementen, farbige
Markierungen fur Genera, Symbole oder Fettdruck vanablen genannt werden.

Im letzten Prinzip wird beim Grammatiklernen einefFremdsprache
die Muttersprache bericksichtigt. Diese Behauptwigtzt sich auf
Untersuchungen von Psycholinguisten, die behauptetgss man beim
Fremdsprachenlernen stark von seiner Mutterspraeleenflusst wird. Wegen dieses
Einflusses kann man die Lernstrategien, die mam ldeilernen seiner Muttersprache
benutzt, auch bei der Fremdsprache anwenden. Esl wogar empfohlen,
die Schwierigkeiten, die in der Fremdsprache vonk@m, mit der Muttersprache
zu vergleichen (Funk, Koenig 1996: 52-54).

2.3.2 Verfahren der Grammatikvermittiung

Das Verfahren der Grammatikvermittlung beschaftgjth mit der Festlegung
des methodischen Vorgehens. Es widmet sich dereFragf welche Weise die
grammatische Struktur am besten vermittelt werdesll. sDie Empfehlung
der Grammatikvermittiung unterscheidet sich je natdgm Autor in der Anzahl
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der Phasen, beispielsweise Zimmermann bestehinemse_ehrphasenmodell auf finf
Phasen.

Die erste Phase ist Aufnahmephase anders auchrasdéntationsphase
genannt, bei der den Schilern unbekanntes Spraehat@n Kontext prasentiert und die
Bedeutung erklart wird.

In der zweiten Phase, Eintibungsphase, steht dientGasik im Blickpunkt
des Lernprozesses und sie soll zur Automatisiedengstrukturen beitragen.

Eine besondere Bedeutung hat fur Zimmermann Kogwidrungsphase, deren
Position aber keine feste Stellung im Lehrphasergthbdt. Die Anordnung dieser Phase
kann man deshalb variabel ansetzen, beispielse#isehen Prasentation und Einlibung.
In der vierten Phase, d. h.,, Transferphase zielbh maf entspanntes Lernen
und Anwendbarkeit von Strukturen, wobei die Strodtudes Lernprozesses in den
Blickpunkt gertickt werden. Die Transferibungen esolinicht mechanisch gelernt
werden, denn sie basieren auf Forderung einesi\eaaind produktiven Verhaltens.
Die Anwendungsphase, die dieses Modell beendet, zéanert sich
im Unterschied zu der Transferphase nicht mehrdaiform, sondern auf den Inhalt
(Dahl, Weis 1988: 160-166).

Man sollte bei einer methodischen Planung immethdecken, welches Verfahren
auszuwahlen ist, das man bei den schon erwahntaseRhverwendet. Didaktische
Verfahren gehoren zu Grundprinzipien im Unterri@ie sind einer der bestimmenden
Aspekte in der Auswahl und Anwendung einzelner Uidletsmethoden. Welches
Verfahren der Lehrer im konkreten Beispiel wahéingt von vielen Faktoren ab. AulRer
dem Ziel und dem Inhalt des Unterrichts haben ei@etscheidenden Einfluss noch
beispielsweise ein bestehender Bildungsgrad vornil8choder auch ihre individuelle
Altersbesonderheiten.

Die kognitiven Verarbeitungsprozesse werden im Smaverb bezogen, dank denen
Lernende fahig sind, die Regeln der Fremdspracherekonstruieren und dann
nachfolgend auch selbst zu konstruieren. Es betnff Lernprozess besonders
die Aktivierung der Lernende.

Im Unterrichtsprozess wird Grammatik den Schilemistens durch zwei Verfahren
vermittelt. Es wird in der Fachliteratur Uber emduktives und deduktives Verfahren
gesprochen, die divergent definiert werden. Naolgen anderen Autoren reiht man zu

den Verfahren der Grammatikvermittiung noch einesamntes analytisch-deduktives
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Verfahren, das als Mischform der beiden Ansatze rabbtet wird
(Janikova, McGovern 2004: 54).

Das induktive Verfahren ist ein Gedankenprozess,deen man aufgrund
der einzelnen Beispiele zu einer allgemeinen Sshdlgerung kommt. Dieses Verfahren
ist auf der Idee gegriindet, dass man keine Bewaissitber Regeln hat. Die induktive
Lehrweise stellt mit dieser Ansicht Gegensatz nemi deduktiven Verfahren dar. Die
implizite Methode basiert auf dem intuitiven undhaierenden Lernen von Schilern.
Mit dieser Einstellung férdert diese Lehrweise Sedtiindigkeit und Aktivitat, d. h., dass
ein Schiler der dominierende Faktor im Durchlawd Hernens ist. Er ist also nicht auf
die Erklarung des Lernstoffes von einem Lehrer aimggen. Es wird den Schilern ein
Text prasentiert, in dem grammatische Strukturetkoramen. Die Schiler missen den
Text global verstehen, um fahig zu sein, selbst gi@mmatischen Strukturen zu
identifizieren und die gefundenen Regeln zu forerein. Sie sollen nach dem Prinzip des
SammelrOrdnenSystematisierens die Regeln entdecken. Die selttsieekten und
formulierten Regeln sind fur Schiler besser unfétieingebettet. Diese Methode setzt
ein sehr gutes Sprachbewusstsein der Schuler vdvears muss aus diesem Grund bei
Anwendung dieser Methode Faktoren wie Lernalternédahrungen und Lerntypen
bertcksichtigen. Der unbestreitbare Vorteil diddethode ist Steigerung der Motivation
bei Lernern. Die induktive Lehrweise von Regelnd&it auch das selbststandige
Weiterarbeiten, das zur Forderung des autonomerehbstrfihrt. Es konnte den Eindruck
erwecken, dass dieses Verfahren der Grammatikviurngtnur Vorteile hat, aber es hat
auch seine Schattenseiten, die es mitbringt. Es karspielsweise geschehen, dass die
Dosierung vom Lehrer Uberschritten wird, weil esi lukeser Methode keine
muttersprachlichen Erklarungen gibt. ,Und das fatrdzur Folge, dass Grammatik zum
Selbstzweck wird oder die induktive Lehrweise sioheine deduktive verwandelt
(Plassmann 1992: 344)."

Bei der Grammatikvermittlung kann aber auch dasegtgylige Verfahren benutzt
werden, das diededuktive Lehrweise genannt wire O2duktion besteht in der
Verallgemeinerung, wann ein Lehrsatz auf konkreitezelne Falle angewandt wird. Das
deduktive Verfahren stellt die altere und tradigbe Methode der
Grammatikvermittlung dar, weil sie schon fiir diea@matik-Ubersetzungsmethode und
die audiolinguale, resp. audiovisuelle Methode aragelt wurde. Fur diese Methoden
wurde spezifisch, dass Schiler dem Lehrer nur zZirgdimaben, sich rezeptiv und

reproduktiv verhalten haben und ihre Aufgabe warrékte Satze zu imitieren oder zu
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bilden (Janikova, McGovern 2004: 25-29). Und waniterscheidet sich diese Lehrweise
von der induktiven Methode? Einer der Hauptunteesidth besteht in der Rolle des
Lehrers, der den Unterricht leitet. Er informiedh@ler zu Beginn der Unterrichtsstunde
Uber zu erlernende grammatische Erscheinungen. Bddart er die grammatischen
Strukturen, gibt ihnen die Regeln, und die Schiilachen Ubungen, um neue Struktur
und Regeln zu fixieren. Durch diese Anwendung ubed vertiefen die Schuler ihr
Wissen. Es ist unstrittig, dass diese Methode wenigpitaufwendig als induktive
Methode ist. Der nachste Vorteil dieses Verfahtegt in einer einfacheren Realisation
des systematischen Lernens. Es kann auch nichormorien, dass die Schiler die Regeln
missverstehen (Schlak 2003: 87). Andererseits iesed_ehrweise auch ziemlich viele
Nachteile. Der Schuler hat einen kleineren Anteitlar Steuerung des Unterrichts, er ist
passiver im Empfang der Erkenntnisse und die Einbgtder neuen Informationen hat
kleinere Dauerhaftigkeit.

Zusammenfassend kann man aber nicht sagen, welMbdahren das Beste ist.
Die beiden Lehrweisen haben nach der Fachlitesstwohl ihre Vorteile als auch ihre
Nachteile. Obwohl die induktive Methode heutzutagéhrende Rolle im
Fremdsprachenunterricht eintritt, sollte die dedwkMethode ihren Platz im FSU nicht
ganz verlieren. Es gibt namlich einige Lerntypenje ddiese Art der
Grammatikvermittlung bevorzugen. Es wurden vieled#&n durchgefihrt und keine der

beiden Lehrweisen wurde eindeutig erfolgreichedasandere (Schlak 2003: 88).

2.4 Probleme im Grammatikunterricht

Wenn man einen Schiler an der Grundschule fragtyr dien Grammatikunterricht mag,
antwortet er fast hundertprozentig ,Nein* (Ko6lle®9r7: 9). Wodurch wird verursacht,
dass Schuler das Lernen von Grammatik einer Fremadse hassen und auch die
Mehrzahl von Lehrern verschwitzt, wenn sie Gramknati Fremdsprachenunterricht
erklaren soll? Worin bestehen die Probleme? DievArttist ganz kompliziert und man
kann darauf nicht mit einem Satz antworten, weilieke Grinde daftr gibt.

Die Hauptschuld hat daran nicht die Schwierigkeat@ammatik der deutschen Sprache
zu lernen, sondern fehlende oder nicht ausreich&nklérungen von Lehrern. Fir die
meisten Schuler stellt die wichtigste Ursache beairstehensproblemen eine zu
komplizierte Erklarung vom Lehrer. Gleich danachys ader Sicht der Schiler,

verursachen eine haufig zu schnelle Erklarung adwsdrs und zu viel Stoff auf einmal
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die Probleme im Grammatikunterricht. 13,6% der $mhdenkt sich dann, dass der
Lehrer benutzt beim Grammatikunterricht zu vielerhdworter (Dahl, Weis 1988: 193).
Man kann aber nicht sagen, dass die Schuld an igkiihdie Grammatik zu lernen nur
die Lehrer haben. Auf dem Erfolg oder Misserfolg Ggammatikunterrichts haben ihren
Einfluss noch Schiler selbst oder beispielsweis@e eischlechte Auswahl
von Lehrwerken.

Schuler halten oft das Erlernen von verschiedenamigatischen Lehrsatzen und Regeln
fur formal und uninteressant. Die gelernten Regadrden immer getestet, was fur sie als
unangenehm, sogar stressig betrachtet ist. Wenm mac Misserfolg in einem
grammatisch orientierten Test kommt, kann es fafalesequenzen bedeuten. Schiler
haben schlechte Noten, sie sind demotiviert unddrelnd nattrlich auch Eltern &rgern
sich darlber. Viele Lehrer halten auch die Granmkbatierrschung fir wichtiger als
andere Teilkompetenzen. Deshalb haben Schiledigi&rammatik nicht beherrschen,
Angst vor dem Unterricht.

Der typische Verlauf im systemorientierten Gramiaiterricht ist Lernen der
grammatischen Begriffe, Benennung der entspreclmend®rmen im Text,
Auswendiglernen vieler (ubersichtlichen Tabellen umdm Schluss Uberpriifung
erworbener Kenntnisse. Typische Fragen in diesestesyatischen Unterricht sind
beispielsweise: Wie nennt man fachlich dieses $icde Element? Und wie bildet man
seine grammatische Form (Ulrich 2001: 26)?

Dieser Verlauf ist fur Schiler natirlich katastraphViele Schiler verstehen die
Grammatikerklarung nicht und dann haben sie Problemit Anwendung von
grammatischen Regeln. Sie halten die Erklarungsen_Ldéarers fir zu kompliziert, sind
Uberfordert, was zu Problemen mit ihrer Konzergrafiihrt, und sie sind unfahig dem
Lehrer zuzuhtéren. Es kommt auch ganz oft vor, dhissSchiler die Regeln zwar
verstehen, sie sind aber nicht fahig, sie beim tgm@m Sprechen anzuwenden.
Die nachste mdgliche Begrindung dieser Unfahigkeggmmatik zu lernen besteht im
Fakt, dass den Schilern schon die Grundkenntnétdenf und darum kénnen sie die
Zusammenhange nicht begreifen. Es fiuhrt sehr afiran Demotivation und Unlust, die
Fremdsprache zu lernen.

In dieser deduktiv orientierten Grammatikvermittjusrientieren sich die Lehrer nur auf
den Text, in dem grammatische Strukturen auftrddamn geben sie den Schilern die
neue Regel, lesen die im Lehrbuch angefiihrten Baéspnd gehen zu Ubungen. Die

Lehrer begreifen nicht, was die Schuler nicht \ereh, und sehr oft wissen sie auch gar
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nicht, dass ihre Schiler Gberhaupt nichts versteli#m Missverstandnis der
grammatischen Regeln kann aber auch bei einem tindwkientierten Unterricht
kommen. Die Schiler formulieren zwar die Regelbstelaber sie missen nicht tief
genug die theoretischen Zusammenhange versteheRddeln werden auch sehr oft nur
von “besseren” Schulern erdacht, was verursacks de lernschwachen Schiler diese
mit eigenen Woértern formulierte Regel nicht versteh

Es ist in anderen Fachern ublich, dass der Schigerden Lehrstoff in der Schule nicht
verstanden hat, ihn noch zu Hause einstudieren #enNoglichkeit hat, dass ihm die
Problematik von jemandem spater erklart wird. Im Beemdsprache ist es aber fir
manche Schiler und ihre Eltern unmdglich. Der Ligifirsvird im Buch zu kompliziert
erklart, die Lehrsatze enthalten zu viele fremdgrBie, die die Schiler nicht verstehen,
oder die Grammatik wird nur im Deutschen erklant die Eltern sprechen nicht Deutsch
(Funk, Koenig 1991: 114-115).

Es ist selbstverstandlich, dass der Grammatikuokeriohne Schwierigkeiten nicht
verlaufen kann. Ein guter Lehrer sollte aber daritaehdenken, wie er das Verhéaltnis
zwischen dem Erwerb und der Vermittlung der Frematdpe interessant und kreativ
macht, und wie er seine Schiler zum Grammatiklemetivieren kann. Er sollte einen

flexiblen und spannenden Sprachunterricht trotzSpgachenvielfalt gestalten.

3. Substantive

3.1 Vorstellung der Wortart

Der Begriff Substantiv stellt eine verkurzte Vatarzu dem lateinischen Wanbmen
substantivundar, was Wesen oder Beschaffenheit bedeutet. Mistauntiv bezeichnet
man eine Wortart, die ein festes grammatisches &é@askulinum, Femininum oder
Neutrum) hat und die nach Numerus und Genus dekKinvird. Diese Wortart ist
flektierbar, artikelfahig, jedoch nicht komparierband im Allgemeinen bezeichnet
Personen, Tiere, Gegenstande und abstrakte Be(éigtschel 2010: 341).
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Die Eigenschaften eines deutschen Nomens habezimain tschechischen Nomen viele
gemeinsame Charakteristika; es treten aber audaedifontraste auf, die jetzt erwahnt

werden.

1. Sie unterscheiden sich von den tschechischen Suivsta in der
Rechtschreibung, denn man schreibt das deutschesta®tilh mit einem
Grol3buchstaben.

2. Das Substantiv wird im Deutschen als bestimmt odéestimmt charakterisiert.
Es spezifiziert, ob etwas schon erwéhnt wurde aderes bekannt ist, oder
umgekehrt, ob etwas Neues, Unbekanntes ist. Eaggbtan, ob es nur ein Objekt
von der Gruppe der Objekte oder die ganze Gruppeltigekte benennt. Zu
diesem Zweck gibt es im Deutschen den Artikel. Dmgerscheidung in bekannte
und unbekannte Substantive ist auch im Tschechstidglich, die tschechische
Sprache fiihrt es aber durch Pronomen, Wortfolge Kidatext durch. Daneben
nimmt der Artikel an der AuBerung des Geschledktsus und Numerus der
Substantive teil, bei denen das System von grarsoieh Endungen reduziert ist
und die jeweilige Form nicht ausreichend charagier. Der Artikel vertritt
darum in einem erheblichen MalR die Rolle des Tsighr grammatischen
Eigenschaften eines Substantivs.

3. Jede Wortart kann mittels des Artikels in eine aed&ortart im Deutschen
substantiviert werden.

4. Es erweist sich formell kein Unterschied zwischexiebten und unbelebten
Nomen des Maskulinums in der deutschen Sprache. Gegenteil der
Lebendigkeit und Unlebendigkeit gibt es nur bei iggn Pronomen,
beispielsweisaver — was

5. Im Unterschied zu der tschechischen Sprache, dieesiKasus hat, erscheinen
im Deutschen nur vier Kasus. Die drei fehlenden usasverden durch
prapositionale Phrasen ersetzt, oder ihre Funktiohdurch einen anderen Kasus
ubernommen. Die Kasusflexion des deutschen Nomsnsni Vergleich zum
tschechischen Nomen ziemlich beschréankt.

6. Das deutsche Substantiv benutzt verschiedene Mittelen Ausdruck der Kasus
einerseits und fur den Ausdruck des Numerus anslgtey wodurch es sich vom
tschechischen Substantiv, dessen Endung einemietsth Kasus und Numerus
enthalt, unterscheidet (Povejsil 2004: 110-111).
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3.1.1 Klassifikation

Substantive werden nach semantischen, syntaktisshérmorphologischen Kriterien,
die voneinander unabhangig siktissifiziert.

Nach der morphologischen Hinsicht werden bei eibhamen drei grammatische
Kategorien unterschieden, und zwar Genus, Numerdsasus.

1. Ein Genus (grammatisches Geschlecht) ist ein ungbdrer Bestandteil jedes
Substantivs. Ublicherweise gehort zu jedem Sulistant ein Genus; das Nomen
ist dann entweder ein Maskulinum, Femininum odeutNen. Bei den Namen
von Personen und einigen Tieren ist die Zustandigkedem mannlichen oder
weiblichen Geschlecht durch das natirliche, d.il.béologisches Geschlecht
bestimmt. Bei Personen gibt es also in der Spra@menz, sich nach dem
natirlichen Geschlecht zu orientieren. Im Fallssddiese Tendenz unterbrochen
ist, wird es bei den Hinweisungspronomen sichtlwdrkenne das Fraulein. Wie
heil3t sie (es)Bei anderen Substantiven gibt es kein Verhaltnisawen dem
grammatischen und naturlichen Geschlecht, das ist Aufgabe der
Sprachklassifikation. Aus diesem Grund kdnnen eitsghechische und deutsche
Substantive derselben Bedeutung ein unterschiedli€deschlecht habeder
Stern, die Sonne, das Wassem solche Probleme zu vermeiden, gibt es im
Deutschen eine Moglichkeit, das Genus in einemirbesien Mal3e von den
Suffixen oder Bedeutungsangehdrigkeit abzuleitegrifiger 2001: 158-159).

Das Genus eines Nomens wird im Deutschen durch detikel
reprasentiert. Es wird im Singular des bestimmtetikéls am deutlichsten
sichtbarder - die - das.Im Gegensatz dazu verschwindet die Deutlichkest de
Geschlechts bei einem unbestimmten Artilegh — eine — einund im Plural ist
der Unterschied ganz aufgeldst. Es gibt fur alle @eschlechter nur die Form
die oder deMullartikel (Povejsil 2004: 111).

2. Im Deutschen gibt es, wie im Tschechischen, zwenmNauri — den Singular und
den Plural. lhre Distribution ist bei einzelnen Swamtivtypen unterschiedlich,
was mit der Kategorigahlbar oder unzahlbarzusammenhangt. Die Einzahl
signalisiert, dass das erwahnte Objekt nur alsdiezt existiert, die Mehrzahl
gibt im Gegenteil an, dass es sich um eine Menge mehreren Objekten
derselben Gattung handelt. Die meisten Substahéieen sowohl pluralische als
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auch singularische Form und werden als Binumeeiohnet. Es gibt aber auch
solche Substantive, die nur im Singular (Singuéaretm) oder nur im Plural
(Pluraletantum) vorkommen. Mit dem Begriff Pluraletum werden solche
Substantive bezeichnet, die nur in der Pluralfoxmteren, oder die meistens nur
im Plural erscheinen. Es handelt sich um Warter@eschwister, Zinsen, Ferien
oder Erbsen Obwohl Singularetantum nur im Singular vorkomkiinnen sie
auch Plural bilden, und zwar mithilfe der Hinzufiagen-arten, -sorten usw.,
aber nicht mit den Endungen. Zu diesem Typ geho&off- und
Sammelbezeichnungen, Eigennamen und Abstriéld&zérten, Spielsachen, die
Miillers, Unglucksfallg (vgl. PovejSil 2004: 120-123, Heringer 2001: 1532).
Die letzte grammatische Kategorie stellt der Kasdes. Im Deutschen sind
der Kasus sowie der Numerus flexibel und sie vaesich immer nach dem
aulBensprachlichen Kontext. Die Funktion des Kasss duszudriicken,
in welchem Verhéaltnis das Nomen zu anderen Woitarsatz ist. Es gibt nur
vier Kasus im Deutschen, wie ich schon erwéhnt habe zwar den Nominativ,
Genitiv, Dativ und Akkusativ. Die Kasusmarkierundie gleichzeitig die
Funktion des Nomens im Satz signalisieren, sindrdeattig und darum bestimmt
man ihre Bedeutungen genauer durch Prapositionenn@er 2001: 167-169).

In der syntaktischen Hinsicht kann das Substanigv Flinktion verschiedener

Satzglieder bekleiden. Es kann sein:

ein Subjekt; Mein Hund hat gebelit.

ein Objekt: Er hat seine Schwester darum gebetet.

ein Attribut: Es ist das Buch meiner Mutter.

eine Apposition: Am Freitag, den achtzehnten, konche

ein Pradikativ: Sie wird Lehrerin.

ein Adverbiale: Er war im Geschaft (BeneSova 1%8%:

Der letzte Typ der Klassifikation der Substantivet inach der semantischen

Hinsicht. Die Teilung in Subkategorien unterscheideh je nach dem Autor.

Alle Autoren stimmen Uberein, dass die meisten Bulbise in erster Linie in Abstrakta

und Konkreta geteilt werden kdnnen. Die weiterekiagsifizierung wird von ihnen aber

sehr oft unterschiedlich gesehen. Helbig und Bu¢2B81: 87) vertreten die Meinung,

21



dass Gattungsnamen, Stoffnamen, Sammelnamen uadrtaignen auf derselben Ebene
stehen. Demgegeniber gibt Heringer (2001: 147)g#nauere Teilung an. Die Konkreta
werden nach ihm nur in Eigennamen und Gattungsnageteilt, weil die Gattungsnamen
weiterhin in Sammelbezeichnungen und Stoffbezeioban geteilt werden kdnnen.
Nach Duden (2009: 147) sollte man vor allem bei Iifeta noch nach Belebtheit
bestimmen. Trotz der unterschiedlichen Teilung habale Autoren gleiche
Bedeutungsauffassung der Begriffe. Abstrakta bépeis nicht wahrnehmbare
Erscheinungen wie beispielsweise Gefuhle und Eeften, die nur in unseren
Gedanken und Vorstellungen existieren. Solche Ak&r sind zum Beispiel
Freundschatft, Fleil3, Liebém Gegensatz dazu benennt man WoérteReieer, Mlinchen,
Hund mit dem Begriff Konkretum. Konkreta beschreibemzeine Individuen, also
Gegenstande oder etwas, was mit Sinnen wahrnehstbBrese strikte Unterscheidung
ist aber manchmal unmdglich. Es gibt einige Woder,man einfach nicht nur zu einer
oder anderer Kategorie zuordnen kann. ,SoSshule sowohl ein Abstraktum (als
Institution) als auch, wenn man das Gebaude meimtkonkretum (Hentschel, Weydt
2003: 147)." Wenn wir die Ansicht von Heringer (20047) vertreten werden, kann man
die Konkreta weiterhin in Eigennamen und Gattungsragliedern, wie schon erwéhnt
wurde. Den Begriff Eigennamen benutzt man zur eaitigen Identifikation von
Objekten, Personen, Tieren oder geografischen Omsmarck, Peter, Mowgli,
PotsdamDie Eigennamen gebraucht man gewohnlich im Singlilatzdem erscheinen
sich auch unter den Eigennamen einige Ausnahmen,ndin als Pluraliatantum
bezeichnet. Das sind Substantive, die meistengm&ural erscheinen, oder nur in der
Pluralform existieren. Zu dieser Unterkategori@treian vor allem geografische Begriffe
wie zum Beispietlie AlpenEin typisches Merkmal der Eigennamen ist, dasssistens
ohne Artikel stehen. Das gilt aber nicht hundertpraig. Die Benennung der Gewasser
(die Moldau, das Schwarze MgeBerge (ler Grol3glockngr Landschaften und einige
Lander @lie Tschechische Republik, die Niederlgndefordern die Benutzung des
Artikels (Hentschel, Weydt 2003: 148).

Gattungsnamen, anders auch Appellativa genanngidbeen die ganzen Klassen
von Nomen. Es handelt sich um eine Sache oder maErgouppe, die bestimmte
gemeinsame Eigenschaften hat, die gleichzeitigeiireinzelnes Glied dieser Gruppe
typisch sind. Man kann Gattungsnamen generisch odgrt-generisch benutzen.
Uber generische Verwendung spricht man dann, weémmahze Klasse oder Gattung

bezeichnet wird. Den Affen kann man im ZOO sehemm Gegensatz dazu
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nicht- generisch benutzt man ein Substantiv, weman iiber einzelne Individuen der
Gattung spricht. Der Affe, den ich zu Hause habe, ist sehr schlampig
(Hentschel,Weydt 2003: 148-149).

Eine besondere Art von Gattungsnamen bilden Sananeithnungen
und Stoffbezeichnungen. Eine Sammelbezeichnung Katliektivum) bezeichnet
mit einem Wort eine Gruppe von denselben oder éhali Sachen. Sie wird im Singular
benutzt, aber sie bezeichnet eine Mehrzahl von Kidneoder LebeweserGetreide,
Gebirge, Geflugel, Mannschaidie nachste Unterkategorie der Gattungsbezeicterung
sind die Stoffbezeichnungen. Sie bezeichnen einwff $der ein Material als
GesamtheitWasser, Fleisch, LedegfHeringer 2001: 147-148).

3.2 Formenbestand des Substantivs

Die deutschen Substantive reiht man zu den flektiden Wortarten, die aber im
Unterschied zu konjugierenden Verben dekliniertdeer Das Substantivparadigma
enthalt je vier Positionen fir vier Kasus im Sirggulsowie im Plural. Fir die
Beschreibung der Kasuskategorien benutzt man dimmifieNominativ, Genitiv, Dativ,
Akkusativ und fur die Numeruskategorien dann Siaguind Plural. Man kann diese
beiden Kategorien nicht verwechseln, weil sie gamzrschiedliche Funktionen haben.
Die Aufgabe des Kasus ist die syntaktische Funldimzuzeigen, wahrend der Numerus
nach der Bedeutung gewahlt wird. ,Zur Anzeige voass und Numerus stehen die
Endungen e, -n, -en, -s, -eund er sowie Endungslosigkeit und der Umlaut zur
Verfigung (Eisenberg 2006: 151)."

3.2.1 Deklination im Singular

Die Substantive kdnnen im Singular nach drei veestdnen Typen dekliniert werden.
Diese drei Typen haben keine feste Bezeichnungundanennt man sie nach
Helbig/Buscha (2001: 211) den Typ S1, S2 und S8¢,aglenn man die Auffassung von
Duden (2009: 194) in Betracht zieht, spricht maragh Uber Genitiv-Endunge(e)s -
(e)nundw=-Singular.

Substantive, die man als Typ 1 bezeichnet, nehmeaenitiv Singular Endunge)szu,
was die meisten Maskulina und Neutra betrifft. lallé-der Feminina nehmen sie dann

keine Endung zu und im Plural haben sie eine ddukgen-O, -e, -er, -sd. h., sie haben
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kein -(e)n Das gilt fur alle Neutra mit der Ausnahme vonspelsweiseHerz, Hemd
oderBett(Heringer 2001: 150-152).

Die Substantive, die zu dem Typ 2 gehdren, nehmeallen Kasus auf3er Singular
Nominativ die Endung(e)nzu. Sie werden nicht umgelautet und zu diesemggypdren
nur Maskulina, die in der Regel ein lebendiges Wedsezeichnen, z. Rler Junge, der
Mensch, der AffeNach dem Typ 3 (Deklination ohne Endung) werdenndafie
Feminina ohne Ausnahme deklini@rtelbig, Buscha 2001: 237).

Daneben gibt es eine besondere Gruppe von funflmhan Substantiven, die man als
Sonderfalle bezeichnet. Diese Substantive bildearevermischten Typ aus dem Typ 1
und 3. In der Praxis bedeutet es, dass sie im &n@enitiv zu der Endungh noch-s
zunehmen. Zu diesen Sonderfallen gehéren die WaerBuchstabe, der Funke,
der Gedanke, der Namend de Wille (Helbig, Buscha 2001: 238-239).

-(e)s/Typl | -(e)n/Typ2 =/ Typ 3 Sonderfall

der Baum der Junge die Frau der Name
des Baumes des Jungen der Frau des Namens
dem Baum dem Jungen der Frau dem Namen
den Baum den Jungen die Frau den Namen

Fur die Vereinfachung, zu welchem Singulartyp dastimmte Nomen gehdrt, gibt es
einige feste Regeln.

Der Typ 1 endet im Genitiv Singular atg oder -es im mannlichen und sachlichen
Geschlecht:

¢ die meisten einfachen Maskulingigch, Schuh
e alle Neutra aul3dferz
e Fremdworter, die aufus, -ismusoder -os enden, haben keinde)s Endung

im Genitiv (die Epoche des Barock)
Der Typ 2 ist typisch durch dienEndung in allen Kasus auf3er Nominativ:

¢ manche einsilbige Maskulina (Bar, Held)
e schwache Maskulina (Mensch)

e Substantive, die Lebewesen bezeichnen undeagriden (Léwe, Junge)
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e Fremdworter auf ant, -at, -ent, -ist, -nom, -loggPhilosoph, Dentist)
und Substantive mit konsonantischem Auslaut
e Einige Substantive kbnnen zu beiden Typen geregntden und sie werden nach

einem Mischtypus aus 1 und 2 flektiert (Name, WiBechstabe)

Der Typ 3 weist im Singular keine Kasusmarkierungf aind dazu gehoéren
alle Feminina (vgl. Hentschel, Weydt 2003: 152-133elbig, Buscha 2001:
236-240, Eisenberg 2006: 151-155).

3.2.2 Deklination im Plural

.Die Kasusbildung bereitet im Plural keine Schwg&riten, da nur der Dativ das
Flexionskennzeichem erhalt* (Helbig, Buscha 2001: 239). Das gilt abar im Falle,
wenn der Nominativ im Plural auin oder -s nicht beendet ist. Der Nominativ
und Akkusativ stimmen ganz tberein; der Genitivewstheidet sich von ihnen nur durch
die Artikelform, eventuell durch die Endung des mnmens oder Adjektivs.
Als entscheidend gilt also fur die Deklination inufal die Pluralbildung, d. h., wie man
den Nominativ Plural bildet. Die Pluralformen wendien Allgemeinen mithilfe von
Endungen, Umlaut oder der Kombination der beiddmnldet. Das Entscheidende fur die
Pluraldeklination ist die Pluralbildung. Es werd#amach folgende Typen unterschieden
(Helbig, Buscha 2001: 239-240):

-e-Typ/Typ 1| -en-Typ/Typ 2 =Typ/Typ 3| -er-Typ/Typ4 | -s-Typ/Typ 5
die Hunde die Boten die Ferkel die Bucher die Autos
der Hunde der Boten der Ferkel der Bucher der Autos
den Hunden | den Boten den Ferkeln den Buchern dessAu
die Hunde die Boten die Ferkel die Bucher die Autos

Zum Typ 1, der auf ,-e* gebildet wird, gehoren:

¢ einsilbige Maskulina mit umlautfahigem Stammvoka rzt, Ball
oder Frosch und mit nicht-umlautfahigem Stammv@¢Wétg, Brief, Dieb)
o mehrsilbige Maskulina mit umlautfahigem Stammvalaifang, Monat)

und mit nicht-umlautfahigem Stammvokal (Vergleich)
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e einsilbige Neutra und Neutra mit untrennbarem Rr@8ein, Verbot)
¢ einsilbige Feminina mit Umlaut (Maus, Hand)

e Feminina, die aufnis enden

e Maskulina aufing und Neutra auhis (Lehrling, Zeugnis)

e maskuline und neutrale Fremdworter aarf, -at, -eur
Zum Typ 2, dessen Plural auf ,-en“, oder ,-n“ geletl wird, reiht man:

e die meisten Feminina aul3er der Gruppe von einsitbigeminina
e Maskulina, die im Singular zum Typ 2 gehoéren (dielaals schwach genannt
werden) oder einige gemischte Maskulina (Muskel)

e Neutra wie Herz, Hemd, Bett
Zu dem Typ 3, fur den keine Endung typisch istdvgereiht:

e die meisten aufel, -en, -ertbeendeten Maskulina mit einem umlautfahigen
Stammvokal
» ohne Umlaut: Strudel, Ballen, Koffer
= mit Umlaut: Bruder, Apfel, Vogel
e andere aufel, -en, -etbeendete Maskulina mit nicht-umlautfahigem
Stammvokal (Stander, Kérper, Streifen)
e Neutra aufel, -en, -er, -se{Kabel, Eisen, Fenster, Streusel)

und Diminutivformenchen, -lein(Messer, Blichlein)
Der Typ 4 wird auf ,-er” gebildet und ist charakgtisch fir:

¢ einsilbige Neutra wie Amt, Gras, Volk

e einige Maskulina, beispielsweise Gott oder Leib
Den Typ 5 mit der typischen Endurgbilden:

¢ manche Fremdworter, die vorwiegend aus dem Frasd@en oder Englischen
kommen (Balkons, Teams)
e die auf Vokal endenden Substantive mit Ausnahme-g¢8ofas, Vatis

e Abklrzungen, Kurzwdrter und Neubildungen wetos, Wessigsw.
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e einige Worter, die aus der Meteorologie und Seemsspnache kommeT iefs,
Wrack$ (vgl. Helbig, Buscha 2001: 239-244, Heringer 20083-155)

3.2.2.1 Besonderheiten der Pluralbildung

Wie in jeder Sprache gibt es auch im DeutschemeiAusnahmen, wie man Plural von
Substantiven bildet, die die Regeln brechen. Eingp@e von Substantiven hat zwei
Pluralformen ohne irgendwelche Unterscheidung dedeldtung, so gibt es die Pkw
sowie Pkws. Andere Substantive, deren zweite Mblgét umgelautet wird, stellen
Aquivalente zueinander dar, oder sie unterschestdmvoneinander mit ihrer Frequenz,
oder sie werden nur in einem bestimmten Sprachgebieenutzt
(die Admirale — Admiréle). Einige Substantive smd flr das siddeutsche Sprachgebiet
typisch und sie werden nur in der Umgangssprachetbe So kann man Beiner statt
Beine, Kartoffel statt Kartoffeln oder Jungs stathgen in solchen Gebieten horen. Eine
andere Gruppe wird von Substantiven, die Uber eBedeutungsunterschied verfugen,
gebildet. Diese homonymen Substantive richten @mchPlural nach verschiedenen
Deklinationstypen. Das typische Beispiel ist dasrMd@ Bank.Seine Pluralformen sind
die Bankeoderdie BankenDie richtige Benutzung hangt von der Bedeuturgy\Wertes
ab. Die Banke bedeuten also Sitzmdbel und mit denkBn meint man Geldinstitut
(Heringer 2001: 242).

Ebenso ist das bei einigen Homonymen, die untezdtibhes Genus haben. Es gibt also
den Band sowie das Band, deren Pluralbildung unde&®ng unterschiedlich sind.
Das Band im Sinne etwas zum Binden bildet Plurahitfé von Typ 4 (die Bander) im
Gegensatz zu dem Wort der Band, dessen Pluralfemigp 1 folgt und die Bedeutung
mit Blichern zusammenhangt (Heringer 2001: 242).

Die Sonderfélle der speziellen Pluralbildungendfétn auch einige Fremdworter. Einige
haben sich schon im Laufe der Zeit der deutscheacBp angepasst, andere behalten die
Endungen der Sprachen, aus denen sie ibernommedemwits gibt einige Regeln, wie

man Plural von einem Fremdwort bilden kann, dig albeh viele Ausnahmen umfassen:

e Substantive, die aima beendet sind, haben meistens die Endwerg zum
Beispiel das Drama — die Dramen, aber es gilt & \Wort das Komma mit dem

Plural die Kommata nicht
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e Die auf -us beendeten Substantive bilden Plural vorwiegend @it (der
Rhythmus — die Rhythmen), die Ausnahme bildet belsweise der Bus, dessen
Plural die Busse sind

e Substantive, deren Singularform auf endet, haben allgemein die Endueg
(das Album — die Alben, aber das Visum — die Visa)

e Uber die lateinische Endung disponieren Substantie auf-x beendet sind,
beispielsweise der Index und die Indizes

e Die auf-or beendeten Substantive haben im Plural meis{der Doktor — die
Doktoren); die Betonung verschiebt sich von denm®&taauf das Suffixor.
Die Ausnahme zu dieser Regel stellt zum Beispisl \dért der Major mit der
Pluralform die Majore dar (Helbig, Buscha 2001: - 241%).

3.2.3 Deklination der Eigennamen

Die Eigennamen werden meistens nur im Singular tzenMannliche und séchliche
Eigennamen werden nach dem Typ 1 im Singular dektind. h., im Akkusativ
und Dativ gibt es keine Endung und im Genitiv witié Endung-s hinzugekommen.
Im Unterschied dazu folgen dann weibliche Eigennmam& Allgemeinen dem
Singulartyp 3, der endungslos ist. Die Ausnahmédt sler Genitiv dar, fir den bei
mannlichen und sachlichen Eigennamen die Endsitygisch ist. Bei allen Eigennamen
ist dann entscheidend, ob es um geografische Na@mnPersonennamen geht (Helbig,
Buscha 2001: 246).

3.2.3.1 Personennamen

FUr Personennamen ist in der Regel der Nullartifkdich. Im Genitiv nehmen dann
mannliche und s&chliche Substantive die Endsran (die Gedichte Goethes / Goethes
Gedichte). Diese Endung fallt weg, wenn ein Artikeder Pronomen vor dem
Personennamen steht, beispielsweissie Gedichte des jungen Goethe
Bei Personennamen, die atd, -3, -z, -xenden, ist fur ihre richtige Deklination
entscheidend, ob sie in der Vorderstellung odemistatiung stehen. Die Namen in der
Voranstellung bilden Genitiv mithilfe eines Apogifs, was aber nur in der
Schriftsprache sichtbar ist, zum Beisfdehhms” Sinfoniern der Umgangssprache kann

man auch Genitiv mithilfe der Endurgnsbilden: Maxens Buch. Fiur die Nachstellung
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ist dann eine Umschreibung mit von + Dativ typigdie Sinfonien von Brahms). Im
Falle, dass vor dem Personennamen ein Titel stahd, dem Namen im Genitivs
angeschlossen (der Vortrag Professor Novaks). VdeniTitel aber mit einem anderen
Artikelwort steht, so wird der Titel nach dem emésghenden Typ dekliniert (der Vortrag
des Professors Novak). Handelt es sich um mehrameN von einer Person, so erhéalt
erst der letzte Name die Kasusendusigdas Werk Johann Wolfgang Goethes). Diese
Kasusendung vermeidet man im Falle, dass ein Arigedem Eigennamen steht und
die Kasusangaben schon enthalt (das Werk des JaNaifgang Goethe). Weibliche
Personennamen werden dann im Grunde &hnlich wiekuinas oder neutrale
Personennamen dekliniert (vgl. Helbig, Buscha 2@a6-248 und Heringer 2001: 156-
157).

3.2.3.2 Ortsnamen

Geografische Namen, die mit einem Nullartikel bebwterden, wie Stadte, Lander,
Inseln und Erdteile des sachlichen Geschlechtsemerdmer im Genitiv aufs beendet
(der Wiederaufbau Dresdens). Wenn aber ein ativisiAdjektiv vor dem Namen steht,
ist der Gebrauch vom Genitivs nur fakultativ (der Wiederaufbau des zerstorten
Dresden(s)). Ortsnamen, die asf -3, -z, -Xbeendet sind, benutzen statt Genitiv die
Umschreibung mithilfe der Praposition von + Datidie( Kiste von Tunis). Was
Ortsnamen mit dem bestimmten Artikel betrifft, wiénder, Gewdasser, Berge und
Gebirge, gilt die Regel, dass die Endusgn Genitiv nur bei oft benutzten, vorwiegend
deutschsprachigen Namen steht, sonst bleiben slangslos. Diese geografischen
Namen durfen aber nicht atd, -, -zoder-x enden (Gletscher des Mt. Everest) (vgl.
Helbig, Buscha 2001: 247-248 und Heringer 2001).157

Im Unterschied dazu gibt es meistens eine Verbigduvischen geografischen Namen,
die Feminina sind, und mit dem bestimmten Artilghe typische Deklination folgt dem

Singulartyp 3, sie kommen also ohne Endung vorlJdes der Elbe) (Heringer 200: 157).

3.2.4 Deklination der substantivisch gebrauchten Agktive und Partizipien

Wenn Adjektive und Partizipien in die Wortart derbStantive Gbergehen, muss man
zwischen zwei Mdglichkeiten unterscheiden. Auf éiexen Seite kann der Ubergang die

sowohl morphologische als auch syntaktische Rol&refffen, im diesen Fall
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spricht man von Substantivierung. Diese kleine Ahzder Adjektive verhalt sich
gleich wie Substantive und wird unabhangig vom Ketti einheitlich dekliniert
(der Junge - ein Junge). Anderseits, wenn der @ngrgur syntaktisch vollzieht, werden
substantivisch gebrauchte Partizipien und Adjekiivg syntaktisch behandelt, nicht
jedoch morphologisch. Sie sind artikelfahig, almetinterschied zu der oben erwéhnten
Moglichkeit, werden sie wie Adjektive dekliniert, &., sie sind von einem Artikel
abhangig (der Tote - ein Toter). Die substantivigehrauchten Adjektive und Partizipien
konnen Attribute aufnehmen und man unterscheideihber Deklination, ob sie nach
bestimmtem, unbestimmtem Artikel oder Nullartikal Plural dekliniert werden (Helbig,
Buscha 2001: 249-250).

Deklination nach dem bestimmten Artikel:

im Singular
Nominativ der Neue die Neue das Neue
Genitiv des Neuen der Neuen des Neuen
Dativ dem Neuen der Neuen dem Neuen
Akkusativ den Neuen die Neue das Neue

im Plural
Nominativ die Neuen
Genitiv der Neuen
Dativ den Neuen
Akkusativ die Neuen

Deklination nach unbestimmtem Artikel im Singular:
Nominativ ein Neuer eine Neue ein Neues
Genitiv eines Neuen einer Neuen eines Neuen
Dativ einem Neuen einer Neuen einem Neuen
Akkusativ einen Neuen eine Neue ein Neues

Deklination nach Nullartikel im Plural:

Nominativ - Neue
Genitiv - Neuer
Dativ - Neuen
Akkusativ - Neue
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3.3 Hauptprobleme der Schiler bei der Substantivddination

Die Lernenden, die die Grammatik im DaF-Unterricitiverben, aber auch die
Lehrenden, die sie vermitteln, sind der Meinungssdaine Beherrschung der
Fremdsprache ohne irgendwelche Schwierigkeiten tnigeht. Jeder Schuler
oder Selbstlerner, der sich mit Deutsch als Frenagd$ge fir eine langere Zeit beschéttigt,
ist gewiss, dass nicht nur bei den Anfangern, sandech bei den Fortgeschrittenen
typische Fehler erscheinen, die sich wiederholegrud hat Schmitt (1989: 2) eine
Zusammenfassung der haufigsten Fehler von Schimeacht. Aus den Ergebnissen
geht hervor, dass die deutsche Sprache fir Ausidresonders wegen der Negation,
Rektion, Kongruenz, des grammatischen Formenbestand vieler Ausnahmen in der
Deklination, beim Kasus und Genus und somit zusamhidr@gend bei den Adjektiv- und
Artikelendungen schwer ist. Was die Substantive iinel Deklination betrifft, machen
Schuler Fehler eindeutig in schwach dekliniertebssantiven. Sie vergessen, dass sie -
mit der Ausnahme vom Nominativ Singular - in alkeasus im Singular sowie im Plural
die Endungenoder-n hinzuftigen sollen, und sie deklinieren beispielsevédas Leben
des *MenscH' statt der grammatisch richtigen Fomhes MenscherSehr oft irren sie
sich auch in der Pluralform des Wortes “der Hes ist Ublich, dass ein Lehrer in Testen
von Schilern die nicht existierende Form *die Heworrigiert. Es macht ihnen weiter
Schwierigkeiten, die Ausnahmen vder Buchstabe, der Gedanke, der Name, das,Herz
die zwar der(e)n Deklination folgen, im Genitiv missen sie aber @im-s zugegeben
werden (Schmitt 1989: 27pas nachste grof3e Problem stellt die Deklinatmm Viteln
und Berufsbezeichnungen mit und ohne Namen dar. Saigliler wissen oft nicht,
welchen Teil der Wortverbindung sie deklinierenlesnl Sie kennen entweder die

Lehrsatze nicht, oder unterscheiden sie unter falge Varianten nicht, und zwar wenn:

1. vor dem Namen der Titel oder die BezeichnuamigArtikel oder Pronomen steht,
dann erhélt der Titel (bzw. die Berufsbezeichnutig)Endung in der Deklination:
das Haus des Bischofs Loyd

2. vordem Namen der Titel oder die BezeichnahgeArtikel oder Pronomen steht,
dann wird nicht die Berufsbezeichnung oder der|Tdtkliniert, sondern der

Name (lie Vorlesung Professor Bitterfelds
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3. vordem Namen mehrere Titel oder Bezeichnungemstatann wird nur der erste
Titel, eventuell die erste Berufsbezeichnung dékttnder NamedesMinisters
Professor Schmiit

4. das Wort ,Herr* vor dem Titel und dem Namen vorkotnnmuss nur
.Herr* dekliniert werden, bei den folgenden Titest es fakultativ die Rede des
Herrn Direktor Mayer,oderRede des Herrn Direktors Mayer

5. das Wort ,Herr* und Titel ohne Namen vorkommen, marerden sowie Herr als
auch Titel dekliniertdie Vorlesung des Herrn Professp(Schmitt 1989: 28)

Der letzte typische Fehler besteht nach SchmitBg1®83) in der Deklination des
substantivierten Adjektivs und Partizips. Schilehreiben also: ,In dem Krankenhaus
lagen 36 *Krankn® statt der grammatisch richtigen Foitnanke. Sie beachten nicht,
dass nach den Grundzahlen das nachfolgende Adjekigv Partizip im Nominativ
und Akkusativ diee Endung behalt.

Mackowiak erweitert dieses Verzeichnis noch im Byibie 101 haufigsten Fehler im
Deutschen und wie man sie vermeidet®. Er gibt assdlie weiteren h&ufigen Fehler der
Substantivdeklination wegen der Deklination von Afdungen entstehen, weil die
Schiler meistens alle Abkirzungen deklinieren uwischen den zwei Typen nicht
unterscheiden. Es gilt aber die Regel, dass Ddidimsendungen bei Abklrzungen, die
als solche gesprochen werden (PC, Lkw), ganz ursifitz vor allem, wenn es aus dem
Kontext hervorgeht (des PC, kaum des PCs). Im Gagendazu kommen
bei Abklrzungen, die als solche nicht ausgesprqockmmdern nur geschrieben werden
(Ing., Dr.), die Deklinationsendungen nur seltem (dackowiak 2004: 41). Sehr eng
hangt mit dieser Problematik die Deklination deerfkdworter zusammen. In der
nachsten Reihe erwahnt er als Themen, in deneathiéer haufig Fehler machen, starke
oder schwache Deklination bei Substantiven-au{Bucher des Autors) und Deklination
von einigen Wortern im Genitiv. Zum Beispiel in défortverbindung ,Krise des
Baues" wissen die Schiler meistens gar nicht, ehkgiise des Baus” schreiben sollen
oder -e zum Substantiv im Genitiv einfiigen (,Krides Baues®) und so tippen sie nur,
was die richtige Form ist (Mackowiak 2004: 7).
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4. Analyse der Lehrwerke

Unterrichtsmittel, die Lehrende und Lernende im nkalsprachenunterricht zur
Verfugung haben, sind im Lehr- und Lernprozess &bchlevant. Schon seit dem
18.Jahrhundert spielt das Lehrbuch eine tragenddle Ron Unterricht von
Fremdsprachen; es sind genau die Lehrbicher, di&deerricht stark beeinflussen. Sie
bestimmen, wie und in welchem MaRRe Lehrende Erfadgn gewinnen und wann sie
Gelegenheit bekommen, eine Diskussion Uber konkréteemen einzuleiten.
Der Unterricht und die Struktur der Lehrbicher malsech aber im Laufe der Zeit
wesentlich gedndert. Der Grund besteht darin, des&ehrbicher unterschiedliche, in
deren Zeit populare, Methoden reflektiert habenispelsweise die Grammatik-
Ubersetzungs-, audiolinguale, kommunikative odagpratisch orientierte Methode. Es
steht nicht mehr die methodisch geordnete Vermidtlainzelner Spracherscheinungen
im Vordergrund, wie es friher fur ein Lehrbuch sgh war, sondern langere, meist
zusammenhangende Texte mit einem thematischen MoBierLehrwerke wurden nach
Viétors Forderung gebaut, und sie erforderten dpsacBkoénnen, nicht mehr das
Sprachwissen, wie es vorher tblich war (BauschisGh¢rumm 1995: 561-564).

Fur Deutsch als Fremdsprache gibt es keine in dlirdern identischen Lehrplane,
und darum ist die unzéhlige Menge von Lehrblchatstanden, die auf eine mehr oder
weniger unterschiedliche Weise aufgebaut werdegitEdisher kein so gutes Lehrwerk,
das den Vorstellungen der Lehrer und den Bedudnisker Schiler vollig entspricht,
deshalb ist es empfohlen, mehrere Lehrwerke in €&eemdsprachenunterricht
einzugliedern (Kast, Neuner 1994: 23).

Es wurden schon viele Versuche gemacht, die Lelkavarbjektiv zu beurteilen
und darum sind Kriterienraster entstanden, die alofit ganz problemlos sind und eher
als nur eine Hilfestellung zur Verfigung stehenlesol Diese Kriterien, nach denen
Lehrbiicher beurteilt werden konnen, sind nur relafNach dem Stockholmer

Kriterienkatalog werden beispielsweise eingeschatzt

e wie das Lehrwerk aufgebaut wird (es werden Texttelrbeitsbuch,
Grammatikteil, Worterverzeichnis, Bildmaterial, Tamd usw. bewertet);
e Layout, d. h., die aulRere (grafische) Aufmachung;

e Ubereinstimmung mit dem Lehrplan;
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e o0b die Texte und Informationen im Lehrwerk entshesa sind, beispielsweise
abwechslungsreich, unterhaltend, problemorientiedtersgerecht, und ob
kulturkontrastive Aspekte bertcksichtigt werden;

e Sprache (Standard- versus Umgangssprache, autitentigersus kinstliche
Sprache,...);

e Grammatik (Kast, Neuner 1994: 100-103).

4.1 Grammatikanalyse

Lernende kommen mit der Grammatik meistens im Gratikteil ihres Lehrbuchs
in Kontakt. In den meisten Fallen gibt es die Terrdeine Ubersichtstabelle mit einem
grammatischen Problem zu visualisieren. Diese Teein denen die grammatischen
Regeln systematisch angeordnet sind, stellen @fteinzige Mdglichkeit flr einen
Schiler dar, etwas zu suchen, zu begreifen und eznen. Die Konzeption
der Fremdsprachenlehrwerke ist nicht nur flr emkkete Lerngruppe bestimmt, darum
konnen sie alle Bedurfnisse dieser einzigen Grupg® berticksichtigen und es kommt
zur Unzufriedenheit nicht nur von Lernenden, sondmrch von Lehrenden. Lehrende
und Lernende behalten sie dann oft als unsystechatisd langweilig (Funk, Koenig
1996: 116).

Die folgende Analyse der Lehrwerke wird meistenteudem Aspekt der Vermittlung
der Grammatik durchgefuhrt und sie stellt sich éoide Fragen:

e Welches Grammatikmodell liegt zugrunde?

e Wie ist sie eingebettet? In welche Mitteilungsbemnel? Mit welchen
Sprechintentionen und in welchen Situationen wiedetngefuhrt? Sind diese fur
auslandische Jugendliche wichtig?

e Enthalt das Lehrwerk eine systematische Grammagisitht?

e Welche Regeln und auf welche Weise werden verriittel

e Werden die grammatischen Begriffe benutzt, die Saohltler schon kennen,
beispielsweise  erklart, wenn sie die Schiler nichkennen?
(vgl. Kast, Neuner 1994: 103 und Meese 1990: 38)

Es ist unbestreitbar, dass alle Grammatiken ihmeeile sowie Nachteile haben, und sich

in den Grammatiken zurechtzufinden, bleibt fireikeérner ein grol3es Problem. Es geht
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daraus hervor, dass die Lerner zumindest kennemlermissen, wie ein
Grammatiksystem aufgebaut ist und wie sie mit dan@natik umgehen kénnen (Funk,
Koenig 1996: 119).

Als zentrale Gesichtspunkte werden in der Gramrantikyse die Auswahl der
grammatischen Strukturen, ihre Exposition und R¥sgjon, sowie die Ubungsformen
behalten (Kast, Neuner 1994: 70).

4.1.1 Auswabhl

Die Lehrwerke beschatftigen sich meistens mit deicgen Grammatik. Der Unterschied
zwischen ihnen liegt vorwiegend darin, wie die Fomumd der Umfang von
grammatischen Regeln dargestellt sind. Einige Aartevidmen sich viel der Darstellung
einer Regel, wahrend andere Autoren diese Reg#lram Lehrwerken nur mit einer
kurzen Erwahnung thematisieren oder sie gar niofithmen. Schon daraus kann man
feststellen, dass es keine einzige Form der Prédtsemder Grammatik gibt, Gber die man
sagen konnte, dass nur diese “richtig” ist. Allai@istufenlehrwerke sollten aber ohne
Ausnahme die wichtigsten Hauptwortarten des gramsoian Systems der jeweiligen
Sprache darstellen, d. h., Substantiv, Verb, Adjekronomina, Prépositionen und
Grundzige der Syntax (vgl. Funk, Koenig 1996: 18 8torch 1999: 71).

4.1.2 Progression

Die grammatische Progression umfasst die Auswatihddfolge und Gewichtung der
Grammatikregeln, und sie beschaftigt sich mit derstellung, was leichter und was
schwerer in der Grammatik i€s gilt als Regel, dass die als leicht geltendenk&tren

vor den schwereren vorkommen sollen. Genau in degrBssion gibt es keine Parallele
zwischen vielen Lehrwerken. Sie unterscheidenammeisten im Umfang, Aufbau und
in der Auswahl des grammatischen Stoffes. Und vaenkman die Progression gut
beurteilen? ,Es darf nichts vorausgesetzt werdexs moch gar nicht behandelt worden
ist, und es dirfen sich die Lernschwierigkeiterhhltaufen* (Kast, Neuner 1994: 72).
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4.1.3 Exposition

Die Lehrwerkautoren sollten grammatische Regelihian Lehrwerken so darstellen,
dass sie dem Lernenden erleichtern, die Lehrsé@tzerstehen und sie im Gedéachtnis zu
behalten. Bei einer Lehrwerkanalyse beachtet mgnwa¢ die grafische Prasentation
bearbeitet ist. Man richtet seine Aufmerksamkeit alem darauf, ob die visuellen
Elemente sinnvoll und nutzlich eingesetzt werdeis grafische Darstellungen der

Grammatik werden bezeichnet:

e Tabellen, die die Regeln anordnen,

e grafische Hilfsmittel (beispielweise Fett-/Dinndkutinterstreichung...),

e abstrakte Symbole, d. h., Kreis, Oval, Quadrat,

e konkrete Symbole, z.B. Bilder, die konkret sind ueithe Verbindung mit
grammatischen Regeln ermdglichen (siehe Anlage 1),

e dynamische Symbole, also Bilder, deren Hauptfumkist, die Grammatik besser
zu erklaren (siehe Anlage 2).
(vgl Funk, Koenig 1991: 56-93 und Kast, Neuner 1938)

4.1.4 Ubungsformen

Die grammatischen Ubungen spielen eine wichtigdeRiol Deutschunterricht, wobei
man auch den Inhalt, Umfang und die Qualitat deurigfen beriicksichtigen muss. Diese
Merkmale beeinflussen, ob Schiler eine grammatiSthektur grindlich und richtig
lehren, behalten und nachfolgend in der Praxis adesw (Janikova, McGovern 2004:
39). Die Hauptaufgabe ist, die Strukturen in eik@mmunikativen Sprachgebrauch
einzubetten. Auch die traditionellen Typen von Gmaatikiilbungen spielen heutzutage
eine bestimmte Rolle im Grammatikunterricht, manssgie aber nicht in isolierten
Einzelsatzen, sondern in einem thematischen otieelden Zusammenhang eingliedern
(Storch 1999: 86).

Die kommunikativen und spielerischen Aspekte deundfen werden dabei betont.
Solche Type der Ubungen erwecken bei LernendenAbfmerksamkeit und Aktivitat
wahrend des Unterrichts. Es wird von ihnen Intdtéivund Konzentration verlangt
und der Lehrer vertritt dabei die Rolle eines Kohléurs, d. h. er beobachtet die
Aktivitaten und ist den Schilern behilflich. Die Uhgen, die spielerisch

36



und kommunikativ orientiert sind, dienen zur Entdimg der Sprachfahigkeit der
Lernenden und zur Einbettung von auf diese Weiseordenen Kenntnissen der
Grammatik (Funk, Koenig 1991: 94-113).

Es ist selbstverstandlich, dass alle diese Aspdkte, Auswahl, Exposition, Progression
der grammatischen Strukturen, sowie die Ubungsformiéeinander zusammenhangen,
und darum muss ein Lehrbuch komplex beurteilt werdgei der Auswahl eines
passenden Lehrbuchs kénnen sich Lehrende auchdescNormen, den Zusatzen des
Ministeriums fir Schulwesen, Rahmen- und Schulddigbgsprogramm richten (vgl.
Janikova, McGovern 2004: 36 und Funk, Koenig 192).:
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ll. Der praktische Tell

5. Lehrwerkanalyse “Deutsch mit Max*

5.1 Einleitung

“Deutsch mit Max — Teil 2“ ist eine Fortsetzung @esten Teils und sie bildet damit eine
Gesamtheit. Dieses Lehrwerk ist fir Anfanger mitkémntnissen konzipiert. Der zweite
Teil wiederholt und entwickelt die Fertigkeiten,edBchiler schon im ersten Teil
erworben haben. Beide Bande sind den Schuilernnfrastidie Deutsch als nachste
Fremdsprache, und zwar zwei Jahre, an Grundschaolentsprechenden Jahrgdngen von
mehrjahrigen Gymnasien, an Grundschulen mit eineroreiteten Sprachunterricht oder
in Sprachkursen lernen. Die Konzeption dieses Latitb orientiert sich auf der
Aneignung und Entwicklung der Audioform der Spracimel auf der Entwicklung der
Kommunikationsfahigkeiten. Der grammatische LeHlfsntspricht dem Zielniveau Al,
das nach der Durchnahme der beiden Teile erreictit @as Lehrwerk enthalt auch eine
ganze Reihe von Vorschlagen fur eigene kreativeeidter Schiler, Lehrende missen
darum nicht alle Ubungen, die sich im Lehrwerk eaéin, ausnutzen. Das Lehrwerk
bietet auch die Mdglichkeit an, in der Klasse inhRa&n der inneren Differenzierung zu
arbeiten. Diese Mdglichkeit wird im Lehrbuch alsgiis* bezeichnet, und es handelt
sich um erweiternde Ubungen fir schnellere Schilier Publikation besteht aus einem
Lehrbuch, einem Arbeitsheft, einem Lehrhandbuch ausl einer CD. Sie enthalt auch
kopierbare Vorlagen, die einen Bestandteil des hatdbuchs bilden, und hat auch eine
elektronische Unterstitzung auf den Webseiten detalys Fraus. Das Lehrwerk ist in
der Kooperation von zwei Tschechinnen entstandefgss man im Lehrbuch ganz viele

tschechische Begriffe und Bemerkungen finden kann.

5.2 Struktur des Lehrbuchs

Das Lehrbuch wird in ein Kursbuch, eine Wortlistedein Sprachportfolio gegliedert.
Das Kursbuch umfasst acht thematische Einheitensidh auf alle Grundfertigkeiten
konzentrieren, und zwar auf Sprechen, LeseversteBehreiben und Horverstehen.
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In allen acht Lektionen, deren Umfang circa achte®eist, stellt Max, ein Handy, den
Leiter von Schulern daEr begleitet sie, rat ihnen in jeder Lektion unkll@nt ihnen die
Grammatik.

Am Anfang des Lehrbuchs wird eine Wiederholung desten Teils des Lehrbuchs
.Deutsch mit Max" eingereiht. Der schon aus dentegrd eil bekannte Lehrstoff wird in
einer unterhaltenden Form vermittelt, also durclel®pQuiz uswJede weitere Lektion
fangt mit einem Titelbogen an, der motivierend wirksoll. U dieser Seite bezieht sich
eine Ubung, die oft mit anderen Ubungen in der loekverbunden ist. Die erste Seite
jeder Einheit soll die Vorstellung tUber das Thena &inheit vermitteln und sie
prasentiert die Hauptelemente des WortschatzesPlmdsen, die in den Texten der
Lektion benutzt werden. Auf jedem Titelbogen ist Biubrik ,Was lernst du®, in der die
Kommunikationsziele der Lektion festgelegt sinde Birflllung dieser Ziele Gberprufen
die Schuler auf der letzten Seite jeder Lektion,sreosich in dem Teil ,Mein Portfolio®
Uberzeugen konnen, ob sie diese Kommunikationssihen geschafft haben.
Die meisten Texte werden als Dialoge prasentien, die weitere Ubungen
(Hor-, Grammatik-, Sprach- und andere Ubungen) apfen. Jedes Gesprach ist um
authentische Bilder und lllustrationen erganzt. Ende jeder Lektion steht die Einheit
,Das kannst du schon®, in dem die Grammatik und Kamikationsfahigkeiten, die sich
die Schuler in der Lektion angeeignet haben, zusamgefasst sind. Jede Seite ist um
eine Randleiste erganzt, die den Raum fur fachegibéende Beziehungen,
Lernstrategien und Merkwurdigkeiten aus dem deszethigen Gebiet anbietet.

Die Prasentation der Grammatik und Anweisungen burniden werden zuerst auf
Tschechisch prasentiert. Diese Praxis wird abemdailich verlassen, vor allem
in einfachen und oft wiederholenden Fallen. Die Urip zu einzelnen Ubungen ist
im Lehrhandbuch zu finden, sodass die Schuler keWglichkeit haben, die
richtige Antwort selbst zu kontrollieren. Am Endeesd Lehrbuchs gibt es eine
deutsch - tschechische und tschechisch-deutschéiségrdie alphabetisch geordnet ist.
Das Kursbuch ist ganz fest mit dem Arbeitsbuch weden, denn es befindet sich nur im
Arbeitsbuch ein Lernwortschatz und eine komplexan@natikerklarung unter dem Titel

,Das kannst du schon".
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5.3 Grammatikanalyse mit SchwerpunktSubstantiv

5.3.1 Auswahl und Progression

Der Einfluss der kommunikativen Methode, auf des dehrwerk ,Deutsch mit Max*
aufgebaut ist, ist vor allem auf der Auswahl undgpession der Grammatik sichtbar. Die
Autoren haben solche Grammatik ausgewahlt, dieemgesprochenen Sprache haufig
erscheint. So stellen sie im Lehrstoff beispielsealen Akkusativ vor den Dativ. Es gibt
eine bemerkbare Progression innerhalb des Kursb&elss in jeder Lektion, aul3er den
Lektionen vier und acht, wird ein neues grammasiscihema, das irgendwie
Substantive betrifft, vermittelt. Es gibt im Lehdbu keine nur sozusagen
Wiederholungslektion, in der keine neuen Grammegkmn vermittelt werden.
Die Anzahl der neuen grammatischen Strukturen miitwerpunktSubstantivist ganz
ausgewogen. Die Extension betragt héchst zwei Beveiche, was in dem Verzeichnis
unten sichtbar ist.

Im Lehrbuch werden Prapositionen mit Dativ und Agkiiv, Pluralbildung, Dativ und
Akkusativ von Substantiven unterrichtet. Die Autofgeginnen mit Prapositionen mit
dem Dativ und Akkusativ, zuerst widmen sie sich \derwendung der Frag&/o?und
erst dann den Prapositionen, die sich auf die Aégj@in?beziehen. Die Schiler werden
nur Uber die einzige Praposition mit Akkusativ imidert, und zwar tUber die Praposition
fur. Dann lernen die Schuler den Akkusativ von Sultstan mit dem bestimmten Artikel
und erst danach deren Dativ. Fast am Ende des wetsbwverden den Schilern einige
Prapositionen mit dem Dativ vorgestellt.

FUr eine bessere Vorstellung Gber die Progressomgidmmatischen Bereiche, die mit
Substantiven zusammenhangen, gebe ich hier dagivlentzs, was in welcher Lektion
unterrichtet wird.

Lektion 1: Prapositionen mit dem Dativ und Akkusataug, an, in, vor, hinter, tber,
unter, neben, zwischeim Dativ Singular (Frag&Va?); der Akkusativ der Substantive
mit dem bestimmten Artikel

Lektion 2: Prapositionen mit dem Dativ und Akkusataug, an, in, vor, hinter, tber,
unter, neben, zwischeim Akkusativ (FragaVohin?; Prapositiorfir

Lektion 3: Plural von einigen Substantiven; der Dativ von Sabtiven

Lektion 5: Plural von einigen Substantiven

Lektion 6: einige Prapositionen mit dem Datwof, bis...zu, aus, mit, ngch
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Lektion 7: Plural von Substantiven (FiSarova, Zbrankovéa 230%)

5.3.2 Exposition

Da das Kurs- und Arbeitsbuch fest verbunden sindcheint die Exposition der
Grammatik in beiden Buchern. Im Lehrbuch handekies um den ersten Kontakt der
Schiler mit einem neuen Stoff. Die neuen gramniaisStrukturen kommen innerhalb
einer Lektion mehrmals vor. Sie erscheinen vorwnelge Dialogen oder kurzen Texten,
die oft authentisch wirken, und in denen es eirie starke Vertretung solcher neuen
grammatischen Erscheinungen gibt.

Nach diesen Texten, in denen neue grammatischkt@ten dargestellt sind, kommt eine
Prasentation der Grammatik. Obwohl sie sich im babh in jeder Lektion auf einer
unterschiedlichen Stelle befindet und dadurch essdhen chaotisch wirkt, ist die
grafische Darstellung markant gemacht. Der neuengratische Stoff wird immer
in einer orangefarbenen Tabelle mit der Bezeichn@regmmatikprasentiert, die den
Schuler informiert, dass er etwas Neues lernen.\ifiudder Exposition der Grammatik
im Lehrbuch werden drucktechnisch-grafische Hiltsehi benutzt. Es handelt sich
entweder um eine farbige Differenzierung der Andgan, die Kursivschrift oder um
den Fettdruck. Die Erklarung des Lehrstoffes wirtt am irgendeine visuelle
Anschaulichkeit erganzt. Zur Darstellung der Bedegtvon Préapositionen werden auch
beispielsweise abstrakte oder dynamische Symboleenelet (Anlage 4). Auf der Seite
mit der Grammatik finden die Schiler auch die Hillax rat die einige andere
grammatische Strukturen prasentiert, die flr Vexdtés von Texten noétig sind, und in
dem TeilKonjugiere mit Maxwird die Konjugation von einigen unregelmagigembéa
angefuhrt, die in Texten und Dialogen erscheinee. gfgammatischen Regeln werden
meistens gar nicht erklart oder nur um einen kutzehechischen Kommentar erganzt.
Gleich nach der Prasentation bzw. Erklarung dentaratik folgen Beispielsatze, die die
Verwendung erlautern, und danach Ubungen, in ddig8chiiler neue Strukturen tiben
sollen.

In einer neuen Lektion gibt es keine Wiederholuaggtammatischen Strukturen aus der
vorherigen Lektion, was ich fur einen grof3en Naithiglte, weil es sich um Anfanger
handelt, die dann nur eine beschréankte Moglichiadien, die neue Grammatik grtindlich

zu festigen.
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Das Kursbuch ist mit dem Arbeitsbuch fest verbundiemn die Zusammenfassung der
Grammatik fur jede einzelne Lektion befindet sicln i Arbeitsbuch, und zwar immer
am Ende jeder Lektion wunter der Benennurigas kannst du schon
Die Grammatikdarstellung wird hier monoton und vgemiotivierend prasentiert, weil es
fast keine Farben und Bilder benutzt werden. Imeidbuch ist auch die Ubersicht der
gesamten Grammatik prasentiert, und zwar in deteMi¢s Arbeitsbuchs, d. h. nach der

vierten Lektion, und sie wird nach den Wortarteregd.

5.3.3 Ubungstypologie

Im Lehrbuch gibt es im Allgemeinen eine bis dreudben fiir jede neue grammatische
Struktur. Die Anzahl richtet sich nach der Wichegldes Lehrstoffes. Im Lehrbuch sind
noch Ubungen, in denen Hoérverstehen und Grammatikisght sind, zu finden. Die
meisten Ubungen werden im Lehrbuch um visuellegiitf. h. Bilder, ergéanzt, die die
Schuler zu den passenden Bezeichnungen zuordnetiloelsetzen sollen. Diese Form
der Ubungen fordert eine tatsachliche Uberlegusgeg&ht nicht nur mechanisch, zu
arbeiten.

Viele Ubungen sind geschlossen oder halboffen imdAudfgabe der Schiler, ist die Satze
nach einer Vorlage mechanisch zu bilden. Diesen ngbn fehlen Kreativitat
und Motivation. Eine Ausnahme stellen dann offebehben, die als Ausgangspunkt fur
die mundliche oder schriftliche Arbeit dienen, dieer nur in einer geringen Menge
vertreten sind.

Auch die Variabilitat der Sozialform ist in dieséx@hrbuch bertcksichtigt. Mehr als zwei
Drittel (81,25%) aller Ubungen erfordern eine stdtisdige Arbeit und 18,75% der
Ubungen sind fir eine Partnerarbeit konzipiert. Gaegenheit fir eine Kooperation der
ganzen Klasse wird in Miniprojekten angeboten,ménden sich aber nicht in jeder
Lektion.

Die neue Grammatik wird dann noch im Arbeitsbuckilge Im Unterschied zu dem
Lehrbuch ist die Mehrheit der Ubungen im Arbeitdbaar schriftlich konzipiert und sie
dient vorwiegend zur Festigung der Grammatik insidriftlichen Form. Ubungen, die
im Arbeitsbuch présentiert sind, dienen vor allamemer schriftlichen, selbststandigen
Arbeit. Die Losung zu den Ubungen befindet sichimutehrhandbuch, deshalb sind sie

fur Schiler als Hausaufgaben geeignet.
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Vorkommen von einzelnen Ubungsformen im LehrbuntPfiozent):

18,75%0. i Pattern-Drills

12,50%0....ccnieiiiie i Halboffene kommunikatingeib
18,75%0. e Erganzungsubungen
6,250, Zuordnungsibungen

6,250, it Ubersetzungsiibungen

18,75%0. e Dialoge

12,50%....... ccoiciiiiiiiiiiieiie e e e e e FOrMationsiibungen

8,250, it Training der praktisemggkieiten wie

das Schreiben von Briefen, Anzeigen,

Artikeln, offiziellen Briefen usw.

Anteil von einzelnen Ubungsformen im Arbeitsbuch:

23,530, e Pattern-Drills
23,5300t e Bildung von Satzen
5,88%0. .. Formationstibungen
11,76%0. e Erganzungsiubungen
23,5300t e Zuordnungsibungen
5,880, i ————— Ubersetzungsiibungen
5,88%0. .. e Lickenubungen

Daraus geht hervor, dass sich das Lehrbuch aufTalleompetenzen (Leseverstehen,
Horverstehen, Sprechen, Schreiben) konzentriert)imerschied zu dem Arbeitsbuch,
das nur fur Horverstehen und Schreiben konzipsert i

6. Lehrwerkanalyse “Heute haben wir Deutsch 2*

6.1 Einleitung

Der zweite Teil des Lehrbuchs ,Heute haben wir Behit knipft inhaltlich sowie
methodisch flieRend an den ersten Teil an. Der dtefhwird durchlaufend wiederholt

und um neue zusammenhangende Grammatikthemen entw&ts Lehrwerk ist fir
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Schiler bestimmt, deren Muttersprache Tschechisthweil gerade tschechische
Sprache in den Anfangsteilen eine starke Stitzen ld&iwerb der Sprachkenntnisse
gewabhrleistet. Das Lehrbuch basiert auf der pasitiWbertragung der Kenntnisse aus
der Muttersprache in die Fremdsprache, zuglé&ohzentriert es sich jedoch auf die
Uberwindung von typisch tschechischen Fehlern. Sxibiiler werden zum autonomen
Lernen, zur Autokorrektur von Fehlern und Selbsteivéitzung geflhrt.
Der Sprachlehrstoff ist eng mit der Entwicklung dk@nntnisse aus den Realien der
deutschsprachigen Lander verbunden und er legtWiert auf facheribergreifende
Beziehungen. Fir das Lehrwerk ist auch die dewlidifferenzierung des Unterrichts
charakteristisch. Das Lehrwerk enthalt namlich awkgem Grundlehrstoff noch einen
Erweiterungslehrstoff, dem in jeder Lektion spdeiehbteile Wer will mehr wissen
und Zugabegewidmet werden. Dank diesen Zusatzteilen istl@dsbuch nicht nur fur
Grundschulen, sondern auch fir mehrjahrige Gymnageeignet. Der zweite Tell
besteht sowie der erste aus einem Lehrbuch, Aheditd ehrhandbuch und einem CD.
Das Lehrwerk ist in Zusammenarbeit mehreren Autoesnstanden, die sowohl
Tschechen als auch Deutsche sind. Das Lehrbuch hgewlén Lehrenden einen
elementaren strategischen Rahmen, bei dem sichedmenden vom Hdéren und Lesen
der Texte Uber ein intensives kommunikativ-oriaméi® Eintiben neuer grammatischen
Strukturen bis zu der Entwicklung der produktivemmimunikationsfahigkeiten widmen.
Es gibt also auch genug Raum fir einen Lehrerndtiative und Kreativitéat der Schiler

zu unterstiitzen und ihren individuellen Arbeitsatizuwenden.

6.2 Struktur des Lehrbuchs

Das Lehrbuch beinhaltet ein Kursbuch, ein deutschechisches Glossar, eine Liste fur
Erweiterung des Wortschatzes aus dem Wék will mehr wissemund eine Liste der

Arbeitsanweisungen, die im zweiten Teil des Lehhsumeu gebraucht werden.
Das Kursbuch besteht aus zehn Lektionen und jedendiat ungeféhr zwanzig Seiten
lang. Die erste Einheit stellt eine Ausnahme dail| 8re nur zur Wiederholung bestimmt
ist. Das Ziel der ersten Lektion ist, die Schulerdee Hauptfiguren zu erinnern, die sie
im ersten Teil des Lehrbuchs kennengelernt habaehjm Zusammenhang damit wird

diese Lektion nur an die Wiederholung des unteteteim Lehrstoffes orientiert. Jede
Lektion beginnt mit einer illustrierten Einleitursgste, die die thematische Ausrichtung

der Lektion andeutet. Jede Lektion wird in dreil@eegliedert. Der erste Teil ist am
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langsten und besteht aus einleitenden Textenndlematische Abschnitte A, B, C und
beziehungsweise D gegliedert und von Bildern begjleiverden. Diese Texte sind
vorwiegend Dialoge und sie enthalten einen neuenidttmatz und neue grammatische
Strukturen. Der erste Teil setzt mit dem neuen Wébitz fort, der in einem Rahmen
nach jedem Text angefiihrt wird. In dem gleichen $&id dann noch Ubungen und
Aufgaben, eine Grammatikibersicht und eine Bilésedie eine Motivations- und
Erholungsfunktion erfillen soll, zu finden. Der ZteeTeil beinhaltet einen koharenten
monologischen Text, der thematisch auf den Eindgistext anknipft, und komplexe
Aufgaben und Ubungen. Diese Ubungen dienen zum bEmider im ersten Teil
besprochenen Spracherscheinungen und der vorhereigngten Erscheinungen in
erweiterten Zusammenhangen. Der letzte Teil, besttlusNerwill mehr wisserund
Zugabe erweitert den Wortschatz der Schiler und entbéjinzende unterhaltsame
Materialien. Im Lehrwerk ist kein Loésungsschlisgal finden, mit dessen Hilfe die
Schiiler Ubungen selbst kontrollieren kénnten. Irhrbeich wird die Muttersprache der
Lerner, d. h. Tschechisch, bertcksichtigt, vorralleei der Auslegung der Grammatik,
die im Tschechischen erklart wird, weil es flr Seh@infacher ist, sie zu begreifen. Bei
den Ubungen werden die Anweisungen zuerst zweisjgrangefihrt, spater wird auf
die Zweisprachigkeit verzichtet.

6.3 Grammatikanalyse mit SchwerpunktSubstantiv

6.3.1 Auswahl und Progression

Jede Lektion, die neue grammatische Strukturen dmums substantivischen Bereich
vermittelt, umschlie3t im Durchschnitt zwei Themem einer neuen Grammatik, was
meiner Meinung nach fur Lerner ziemlich leicht zewdltigen ist. Der neue

grammatische Stoff wird in den Lektionen zwei kastss unterrichtet. Die erste Lektion
dient nur zur Wiederholung, sie soll die Schulerdaaim ersten Teil des Kursbuches
unterrichtete Grammatik erinnern. Die Lektionersiebis zehn konzentrieren sich dann
vor allem auf Verben und die Grammatik, die etwasSubstantiven zu tun hat, wird in

diesen Lektionen nur wiederholt. Das Kursbuch dhtkéine Lektion, in der schon

bekannte grammatische Regeln nur wiederholt werles.diesem Grund befindet sich
in jeder Lektion auch eine bestimmte Menge von gnatischen Strukturen aus der
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vorherigen. Das hangt mit der Wirklichkeit zusamgraass es sich um Anfanger handelt,
die alle grundlegende Grammatik ordentlich in ihiKkexpf beibringen missen.

Die Autoren des Lehrbuches haben auch den Schkegtsgrad des Lehrstoffs
bertcksichtigt. Sie richten die Grammatik von eirenfacheren zu einem schwierigeren
Lehrstoff. Darum werden beispielsweise zuerst Rsiippen mit Dativ, dann mit
Akkusativ und erst zuletzt mit Dativ und Akkusatirterrichtet.

Damit man sich eine komplexe Vorstellung tUber didodderungen an Schiler machen
konnte, gebe ich die wichtigsten Bereiche aus jddektion an, die den mit den

Substantiven verbundenen Lehrstoff vermitteln:

Lektion 2: Plural von einigen Substantiven

Lektion 3: Prépositionen mit Dativbei, mit zu;Nominativ, Dativ und Akkusativ von
Substantiven im Singular mit dem bestimmten undestimmten Artikel

Lektion 4: Prapositionen mit Dativzu, bej Prapositionen mit Akkusativfiir, gegen,
ohne

Lektion 5: Prapositionen mit Dativ und Akkusatiauf, in, unter

Lektion 6: Prapositionemit, nach(Koutimska et al 2005: 5-7)

6.3.2 Exposition

Die neue Grammatik kommt schon am Anfang einer mdiektion vor. Die neuen
grammatischen Strukturen werden ziemlich starkeim slynthetischen Einleitungstexten
A, B und C vertreten, und sie wurden nur zum Zweicker Darstellung der Grammatik
anfertigt (Kast, Neuner 1994: 1i1d)ann wird die Grammatik durch Beispielsatze
prasentiert und es folgen Ubungen, die die Verwagduerlautern sollen.
Die Einleitungstexte enthalten oft auch eine bestielMenge von den grammatischen
Strukturen aus vorherigen Lektionen, die zur Wiademg des schon bekannten
grammatischen Stoffes dienen.

Die grammatischen Strukturen erscheinen in deribekhehrmals, sie sind aber immer
im ersten Teil der Lektion zu finden. Sie werderitefs Tabellen, Rahmen, abstrakter
oder dynamischer Symbole gekennzeichnet, die zgualisierung der Grammatik
dienen. Die Regeln werden nicht erklart, weil eswagtet wird, dass die Schiler die

Regeln nach den Mustersétzen begreifen oder dim@adik in der Grammatikibersicht
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durchlesen. Nach den Anwendungsbeispielen solaaenmgatischen Strukturen folgen
meistens Ergénzungstbungen.

Die komplexe Grammatikdarstellung aus der ganzé&tidrewird immer auf der gleichen
Stelle im Buch prasentiert, d. h. fast am Endeatlsten Teils der Lektion. Die Ubersicht
befindet sich in keinem Rahmen oder keiner Tabetézdem ist sie grafisch ausreichend
hervorgehoben. Die Schiiler erkennen an der fettugkten Uberschrift ,Grammatik*
und an einem roten breiten Streifen am linken Rdads es sich um neue grammatische
Strukturen handelt. Zur Betonung der Regeln oderAdesnahmen werden Fettdruck,
Kursive, Unterstreichen oder geometrische FormenRechtecke, Quadrate oder Kreise
benutzt. Die Ubersichten des neuen grammatischafeSsind in einer Reihenfolge, die
der Folge der betreffenden Sequenzen von gramrhatist/bungen in der Lektion
entspricht, angeordnet und nummeriert (Anlageud)d das macht den Umfang von
einzelnen Bereichen ubersichtbar. Die Grammatiknegerden hier, wenn es notwendig
ist, nur kurz auf Tschechisch formuliert.

Insgesamt lasst sich sagen, dass die Grammatik @hrbuch Gbersichtlich und im

gleichen Stil in jeder Lektion vermittelt wird.

6.3.3 Ubungstypologie

Im Kursbuch kénnen die Schiiler grammatische Ubumganer im ersten und zweiten
Teil jeder Lektion finden. Der erste Teil gewahrigefahr 18 grammatische Ubungen
zum Eintiben der neuen Grammatik, und der zweité Stellt dann noch gegen 10
Grammatikibungen zur Verfligung. Durchschnittlich rdem also jeder neuen
grammatischen Struktur ungefahr finf Ubungen gewidrviele Ubungen sind um
Bilder erganzt, die bestimmte Worter ersetzen. Béhiler werden beispielsweise
aufgefordert, richtige Bezeichnungen zu den Bilderzuordnen. Im Kursbuch wird noch
eine Mischform von Ubungen, die zum Horverstehamein, dargestellt. Sie werden in
meiner Statistik aber gleich wie beim oben erwahmihihrbuch nicht berticksichtigt. Die
meisten Ubungen dienen zur Aneignung der neuen @sdik. Die meisten Ubungen im
Kursbuch sind geschlossen, wobei die meisten zuldeummgstyPattern Drill (43,75%)
gehdren. Die Schuler sollen also die Satze naddr &arlage mechanisch bilden, ohne
viel dariiber nachzudenken. Es lasst sich sages,daserste Teil vorwiegend nur zum
Einpragen der richtigen Konstruktionen dient. Desgeniber sind der zweite und dritte
Teil schon an den praktischen Gebrauch der miretlicBprache orientiert. Es wird
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erwartet, dass die Schiler eine grammatische Stuelie genau gelernt wird, schon
geschafft haben, und darum sind in diesem Teievi@mmunikative und spielerische
Ubungen zu finden.

Was die Sozialform betrifft, wird die Mehrheit dé&lbungen fir eine Einzelarbeit
konzipiert, und nur eine geringe Menge der Ubunigeden Teilen Il und 1ll wird auf
eine Partnerarbeit gezielt. Jedoch dank dessers, diasAufgabestellung bei vielen
Ubungen im ersten Teil unbestimmt formuliert isgnk der Lehrer den dadurch
entstandenen Raum flr die Kooperation von Schidesmutzen.

Das Arbeitsbuch gibt den Lernenden mit ungefahtJb&ingen noch eine Moglichkeit,
die neu gelernte Grammatik einzuliben. Der am hsiigfigvertretene Ubungstyp sind
Erganzungstubungen, die schon eine BewaltigungelegmGrammatik verlangen. Viele
Ubungen sind oft visuell dargestellt, und man safl passendes Wort in Texte oder
Dialoge erganzen. Die Aufgabe der Ubungen im Asbeith ist, die grammatischen
Regeln in einer schriftlichen Form zu festigen.gits darum viele Gelegenheiten Satze

selbststandig zu bilden.

Vorkommen von einzelnen Ubungsformen im LehrbuciTai | (in Prozent):

A3,75%0. et Pattern-Drills, Erweitsiibnggen
18,75%0. . e Erganzungsubungen
12,50%0..c.ccieiiiiie e Ubersetzungsiibungen
12,5000, .. Lickenubungen

6,250, i Zuordnungstibungen
8,250, Ubungen fiir eine Arbeémi

einleitenden Text der Lektion

Vorkommen von einzelnen Ubungsformen im LehrbuciTei Il und 11l (in Prozent):

27,27%0. e e Dialoge, Rollenspiele
18,1800 et Lieder

27,27%0. e Bildung von Satzen
0,099, .. .ut ettt Ubersetzungsiibungen
90,0900, ..t Formationsiibungen
9,090, ..t Zuordnungsibungen
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Anteil von einzelnen Ubungsformen im Arbeitsbuch:

15,3800, i Zuordnungsibungen
23,0890 .. Lickenubungen
76990, ..t Ubersetzungsiibungen
T,69%0. .. e Ratsel

38,4620, ...t i, Erganzungsubungen
23,0890 .. Bildung von Satzen

7. Auswertung von wichtigsten Unterschieden aus defSicht der
Substantivvermittiung zwischen den zwei Lehrichern

Der grof3te Unterschied liegt in der Auswahl desrgdifs. ,Deutsch mit Max“ betont
das Lernen von Préapositionen, die zugleich den vDatd Akkusativ regieren.
Den Prapositionen, die sich entweder mit Dativ olldtusativ verbinden, widmet sich
das Lehrbuch nur peripher. Dem gegenuber beschadiah ,Heute haben wir
Deutsch” vor allem mit Prapositionen, die nur deatiDregieren, und dann mit denen,
die nur den Akkusativ regieren. Prépositionen, lokéde Kasus regieren, werden in
diesem Lehrbuch nur als Randstoff erwahnt.

Ein nachster Unterschied stellt die Progressiondas Lehrbuch Deutsch mit Max ist
so konzipiert, dass man einen neuen Lehrstoff roliglibald erlernt. Der komplexe
Lehrstoff wird innerhalb von acht Lektionen konz&mrt, deren Umfang acht Seiten
betragt. Im Vergleich dazu wirkt die Progression ifeute haben wir Deutsch® eher
flach. Obgleich die Anzahl der Lektion ahnlich isét jede mindestens zwanzig Seiten.
Dieses widerspiegelt sich auch in der Menge derngbn, denn dieses Lehrbuch hat
doppelt so viele Ubungen als ,Deutsch mit Max“. Barm und Gestaltung der Ubungen
werden vor allem in Bezug auf die Bewéltigung negrammatischen Strukturen und das
Einlben der Grammatik aus vorherigen Lektionen ewsglt, und darum haben die
Ubungsformen Pattern Drill und Erweiterungsiibungdie haufigste Vertretung.
.Deutsch mit Max" gewahrt den Schilern direkt keMéglichkeit zur Belebung des
alten grammatischen Stoffes, statt dessen bietetbes viele Moglichkeiten an, die
gesprochene Sprache durch Dialoge einzutiben. VaSatiialform betrifft, ist sie im
,Deutsch mit Max“ mehr berticksichtigt. Es werden hmge Ubungen fur eine

Partnerarbeit bestimmt, als das im ,Heute haberDeutsch” der Fall ist. Die Autoren
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dieses Lehrbuchs bieten dem Lehrer aber eine Mugit an, diesen Mangel zu
uberwinden, denn es ist bei vielen Ubungen nicht, kbb sie zu der Einzel- oder
Partnerarbeit dienen, und der Lehrer kann die sttbslige Arbeit durch diese Ubungen
kompensieren.

Auch die Exposition der Grammatik ist in beiden thdlchern ganz unterschiedlich
vermittelt. Das Lehrbuch ,Deutsch mit Max" ist sefest mit dem Arbeitsbuch

verbunden, denn die besprochene Grammatik jedetidrelsowie eine komplexe

Ubersicht sind nur im Arbeitsbuch zu finden. Im e&hmsthied dazu gibt es im
,Heute haben wir Deutsch” die Ubersicht der gelennGrammatik direkt im Lehrbuch,

und zwar immer am Ende des ersten Teils jeder dekti

Lehrwerk Deutsch mit Max Heute haben wir Deutsch
Auswabhl e Préapositionen, die e Prapositionen, die
zugleich den Dativ entweder den Dativ
und Akkusativ oder Akkusativ
regieren regieren
e Pluralbildung an e Pluralbildung an vieler
wenigen Beispielen Beispielen
Progression e eherrasch e eher gemaRigt
Exposition der e komplett nurim e am Ende des ersten
Grammatik Arbeitsbuch Teils der Lektion
Ubungen e wenig e Vviel
Ubungsformen e Pattern-Drills e Pattern-Drills
e Erganzungsibungen e Erweiterungsibungen
e Dialoge
Sozialform der e viele Gelegenheiten e wenige Gelegenheiten
Ubungen zur Partner- oder zur zur Partner- oder zur
Gruppenarbeit Gruppenarbeit
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8. Empirische Untersuchung der Substantivvermittlumg in den
Lehrwerken

Dieser Teil wird einer Untersuchung gewidmet, wie &ubstantive in den oben
prasentierten Lehrwerken vermittelt werden. Die ddsuichung wurde an den
Grundschulen Slavonice und Uherské Hradifitrchgefiihrt und die Zielgruppe stellen
die Schuler dar, die nach dem Lehrwerk ,Heute hatieeutsch 2“ oder ,Deutsch mit
Max 2“ lernen. Es handelt sich um Schiiler, die K#&9 besuchen und sich mit Deutsch
das dritte Jahre beschaftigen. Der Fragebogen wandgeder Grundschule von 14
Schiulern beantwortet. Da die Schuler Anfanger gsidier Fragebogen auf Tschechisch
geschrieben, um eventuelle Missverstandnisse vermén. Um moglichst hohe
Wahrhaftigkeit der Antworten zu erreichen, wurdesgi Umfrage von den Schilern
anonym ausgefullt. Der Volltext der Umfrage istlier Anlage 5 zu finden.

Vor dem Zusammensetzten der Umfrage habe ich rairiypothesen als Ziel meiner
Untersuchung gesetzt. Diese Hypothesen gehen au&rtenntnissen hervor, die ich

wahrend meiner Praxis gewonnen habe.

¢ Hypothese 1: Die Schuler halten den Grammatikuicterfir unnotig.

e Hypothese 2: Die Schiller haben in der deutschesc8prein grol3es Problem mit
dem Gebrauch des bestimmten und unbestimmten Astike

e Hypothese 3: Die Schiler verstehen nicht, warurh sier Artikel nach der
Préaposition &ndert.

e Hypothese 4: Die Schiler lernen Pluralformen beiigein Substantiven
auswendig, die Kenntnisse kdnnen sie auf anderst&utive nicht anwenden.

Aufgrund dieser Thesen habe ich die Umfrage soraosangestellt, dass die Antworten

von Schillern die oben festgelegten Hypothesen tip=téoder widerlegen kbnnen.

Die Umfrage besteht aus sechszehn Fragen und digesevurden gefragt nach:

dem Lehrbuch, das sie im Deutschunterricht benutzen
der Wichtigkeit der Grammatik;
der Angemessenheit der besprochenen Grammatik;

der Form der Grammatikeinibung;

o kr 0N PE

dem Verstandnis des erklarten Stoffes vom Lehrer;

51



der Vorbereitung auf den Unterricht;
der Anzahl der Kasus im Deutschen

der Kenntnis der Substantivdeklination;

© © N o

der Wichtigkeit des Lernens des bestimmten Artikels

10.der Kenntnis der Benutzung vom bestimmten und umbegen Artikel;

11.dem Verstandnis, warum es im Akkusativ zur Verandgrdes Artikels kommt;

12.dem Verstandnis, warum es im Dativ zur VerandedegArtikels kommt;

13.dem Verstandnis der Prasentation der Prapositiert@idungen im Lehrbuch;

14.der Anordnung der Prapositionalverbindungen im babh in Bezug auf
Systematisierung;

15.der Schwierigkeit, den Plural bei einem unbekan@ebstantiv zu bilden

16.der Fahigkeit, den Plural eines Substantivs im éigmnachigen Wérterbuch

nachzuschlagen.

8.1 Auswertung

8.1.1 Auswertung des Lehrbuchs “Deutsch mit Max*

e Im Unterricht benutzen wir das Lehrwerk fur die tbehe Sprache:
0 Heute habenwir Deutsch.......cccovvveiii i 0%
0 DeutsSCh MIt MAX ..o e 100%

e Ich halte die Grammatik fir:

0 SehrwiChtig... ..o, 42,90%
0 €herWIChUIg. ..o s 57,10%
0 eherunwichtig..........cooiiiiiiiii 2. 0%
O UNWICHTIG. ..o e e e e e e e e e e e e e 0%

e Die Menge der durchgenommenen Grammatik scheinalstir

0 zuschnellanwachsend.............c.cooiiiiiiiiici i .. 14,30%
0 eher schnell anwachsend.............coooiii i, 21,40%
0 angemessen schnell anwachsend..................cooiiii i, 64,30%
o eherlangsam anwachsend...................cociiiiii .. 0%

e Wir Uben die Grammatik:
O dUICh Dl .. e e e e e 14,30%

0 durch verspielte Form.............cocciiiiiiiiiii i e een1...64,30%
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O ANOEIS. ..t e . 21,40%
O garNiCht..... 0%

Der Lehrer/in erklart die Grammatik so, dass:

o ich den Lehrstoff immer begreife und es macht pa/s.......... 21,40%
o ich den Lehrstoff begreife, aber es macht mir keigpald ......... 35,70%
o ich den Lehrstoff meistens begreife, ev. frage vabinn ich etwas nicht
VEISTENE. ..o 28,60%
0 ich meistens nichts begreife ... 147430

Auf die Unterrichtsstunde bereite ich mich vor:

o selbststandig mit dem

Lehrbuch............coo 21,40%
o mitden NotizenimHeft ... .35,70%
o mit einer Fremdhilfe (Eltern, Mitschuler, Nachhif&erricht)...... 7,20%
O garniCht ... ... 35,70%

Im Deutschen gibt es Kasus:
o0 weniger als im Tschechischen................c.ccoiiiiiiiiiicn s 71,40%
o gleich wie im Tschechischen.............c.ccoveiviiii i . 1,20%
o mehr alsim Tschechischen...................ooo i n1.21,40%
Bei der Deklination der Substantive andert sichFaiem:
0 des (bestimmten/ unbestimmten) Artikels.........................64,30%
0 deS SUDSIANTIVS......uittie it e e 28,60%
O VON DEIAEN. e e 7,20%

Das Lernen des bestimmten Artikels halte ich im tBewnterricht fir:

O WICHHIG. .o e 35,70%
0 teilwiese WIChtig..........ovviiii e 57,10%
O UNWICHTIG. ..o e e e e e 7,20%

Ich weil3, wann ich den bestimmten und den unbestimmrtikel benutze:
(0 N - 71,40%
(0 N = o D 22 o 3 610 170
Ich weil3, warum man in der Verbindung gdem Zimmeérdie Form des
Artikels ,dem* benutzt:
(0 S - 92,90%
(0 N = o PP o K0 1
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Ich weil3, warum man in der Verbindunig das Zimmerdie Form des Artikels
»das’ benutzt
(o S = 35,70%
(o N = o PPN o 2 3910 17
e Ich bin der Meinung, dass die Prasentierung dgvdaitionalverbindungen
(Verbindung der Prapositionen mit Substantiven).ehrbuch verstandlich ist:
(0 - 28,60%
0 tellWeiSe....c.ovi i e 1 1,40%
(0 N = o PPN 0
e Die Anordnung der Prapositionalverbindungen im beich halte ich fir:
0 SYSTEMALISCN.....ee e 50%
o teilweise systematisch...............cccoiii i e 2..00%
O UNSYStEMALISCN.......cviii i e e 000 0%0
e Es ist schwierig flr mich den Plural beim Substgrdessen Bedeutung ich
nicht kenne, zu bilden:
o N T 64,30%
o N = o PR Lo 4 0 17
e Ich kann selbst die Pluralform beim bestimmten &is/ im fremdsprachigen
Worterbuch nachzuschlagen:
(0 S - 71,40%
O NNt e e e e e 2. 28,60%

8.1.2 Auswertung des Lehrbuchs “Heute haben wir Déach*

e Im Unterricht benutzen wir das Lehrwerk fur die tbehe Sprache:
0 Heute haben wir Deutsch..........cccocvviiiiiiiicci i e 100%
0 DeutsCh MIt IMaX ....c.uieie i e e e 0%
e Ich halte die Grammatik fir:
0 SENrwWiChtig......ccooi i 21,40%
0 €herWiChUig.......ouuie e 64,30%
0 eherunwichtig.........ccoooiiiiiiiiiii 2. 14,30%
0

81111/ Tod T 0%
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e Die Menge der durchgenommenen Grammatik scheinalstir

0 zuschnellanwachsend..........coooviiiie i 14,30%
0 eherschnell anwachsend........ccoooiiiiiiii i, 50%
0 angemessen schnell anwachsend..................ocooii . 35,70%
0]

eher langsam anwachsend...............cccoiv i 0..0%

e Wir Uben die Grammatik:

O dUICh Drill ..oce 21,40%

0 durch verspielte Form............ccooiiiiiiiiiiiici i een11...64,30%

(o = 1 o [T £ 14,30%

O QarNICht.....o 0%

Der Lehrer/in erklart die Grammatik so, dass:

o ich den Lehrstoff immer begreife und es macht rpa/s......... 21,40%

o ich den Lehrstoff begreife, aber es macht mir keigpald ............ 50%

o ich den Lehrstoff meistens begreife, ev. frage vebinn ich etwas nicht
VEISTENE. ..o 28,60%

0 ich meistens nichts begreife ... 0%

e Auf die Unterrichtsstunde bereite ich mich vor:

o selbststéandig mit dem Lehrbuch.....................cos 2860
0 mitden NotizenimHeft ............coceviiiiiiii e ...50%
o mit einer Fremdhilfe (Eltern, Mitschuler, Nachhifgerricht).....14,30%
O garNICht ... 7,10%

¢ Im Deutschen gibt es Kasus
0 weniger als im Tschechischen................ciiiiiiiiiice s 92,90%
o gleich wie im Tschechischen.............c.ccoveiiii i e . 71,10%
0o mehr alsim Tschechischen.............cccooo . 0%
e Bei der Deklination der Substantive &ndert sichFeiem:

0 des (bestimmten/ unbestimmten) Artikels........................ 57,10%

0 deS SUDSIANTIVS... ...ttt it e e 14,30%
O VONDEIdEN. ... 28,60%

e Das Lernen des bestimmten Artikels halte ich im tBehunterricht fur:
O WICHHIG. ..o e 42,90%
0 teilwiese WIChtig..........ovnirie e 57,10%
O UNWICHTIG. .. e e e e e e e e 0%
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Ich weil3, wann ich den bestimmten und den unbesttmmrtikel benutze:

(0 S - 85,70%

(0 N = o PP 3910 17
Ich weil3, warum man in der Verbindunig dem Zimmeérdie Form des
Artikels ,dem" benutzt:

(0 S - 92,90%

(o TR 0T ] o PP A (0 L7
Ich weil3, warum man in der Verbindunig das Zimmerdie Form des Artikels
»das’ benutzt

o S T 42,90%

o N = o PPN - 3 0 17
Ich bin der Meinung, dass die Prasentierung dgvdaiionalverbindungen
(Verbindung der Prapositionen mit Substantiven)eghrbuch verstandlich ist:

0 R - 35,70%

0 TeIWEISE....i i e D T7,10%

(0 N = o Y (24 0 1 0
Die Anordnung der Prapositionalverbindungen im beifch halte ich fur:

0 SYSIEMALISCN... vttt 42,90%

0 teilweise systematisch............c.ccooiiiiii e 1..50%

O UNSyStemMatiSCh.........ccoviiiie i i 1,10%
Es ist schwierig fur mich den Plural beim Substgrdessen Bedeutung ich
nicht kenne, zu bilden:

o N = 57,10%

o N = o PPN 2 e O 17
Ich kann selbst die Pluralform beim bestimmten &g/ im fremdsprachigen
Worterbuch nachschlagen:

(0 S - 85,70%

(0 T 0T | o PP 2 J0C 0

56



8.1.3 Veranschaulichung der Unterschiede in Ansiceh der Lernenden uber
Lehrwerke “Deutsch mit Max* und ,Heute haben wir Deutsch*

Grafik 1:

Ich halte die Grammatik fr (eher) wichtig:

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%
Grundschule Slavonice Grundschule Uherské Hradist

Meine erste Hypothese, dass Schiler einen Gramumégiicicht fur unnotig halten,
wurde widerlegt, was nach der Grafik 1 sichtbams¢mand von den Schilern an beiden
Grundschulen hat geantwortet, dass die Grammatikfiunwichtig ist. Nur 14,30% der
Befragten aus der Grundschule Uherské Hradi#lten die Grammatik als eher
unwichtig. Fur alle anderen, d. h. fur 85,70% dehi#er aus der Grundschule Uherské
HradiS€ und fir 100% der Schuler aus der Grundschule 8lagast die Grammatik sehr

wichtig, oder wenigstens eher wichtig.
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Grafik 2:

Ich weip, wann ich den bestimmten und den
unbestimmten Artikel benutze

100%

90% 85,70%

80%

71,40%

70%

60%
50%

40%

30%

20%
10%

0%

Deutsch mit Max Heute haben wir Deutsch

Als zweite Hypothese habe ich die Behauptung fésgiiedass Schiler ein grof3es
Problem in der deutschen Sprache mit dem Gebraesbestimmten und unbestimmten
Artikels haben. Auch diese Hypothese wurde nachElgebnissen des Fragenbogens
negiert. Es folgt aus der Umfrage, dass eine Méhder Schuler von den beiden
Grundschulen vermutet, dass sie wissen, wann sibeimmten und den unbestimmten
Artikel benutzen sollen.
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Grafik 3:

100%

92,90% 92,90%
90% .
® a) Ich wei,
80% warum man in
der Verbindung
70% ,in dem Zimmer*

die Form des
Artikels ,dem"
benutzt:

60%

50%

42,90%

40% 35,70%

® b) Ich weip,
warum man in
der Verbindung
.in das Zimmer*
die Form des

30%

20%

10% Artikels ,das"
benutzt
0%
Deutsch mit Heute
Max haben wir
Deutsch

Die nachste, in der Reihenfolge dritte, Hypotheskesbestatigen oder widerlegen, dass
die Schuler nicht verstehen, warum sich der Artileath unterschiedlichen Prépositionen
andert. Diesmal wurde die festgestellte Hypothesstdbigt. Aus den Aussagen der
Schuler kann man schlussfolgern, dass fast alle ewggen, warum es in der Verbindung
»in dem Zimmeérdie Form des Artikels ,dem* gibt, aber mehr ale #ialfte von ihnen
weild nicht mehr, warum sich der Artikel im Akkusatindert. Meiner Meinung nach
hangt das damit zusammen, dass der Dativ vor dekasstiv unterrichtet wird und die

Schuler somit die Benutzung vom Dativ mehr einggphn@ben.
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Grafik 4:

Es ist schwierig flr mich den Plural beim Substant,
dessen Bedeutung ich nicht kenne, zu bilden

100%
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0%

64,30%

57,10%

Deutsch mit Max Heute haben wir Deutsch

Die Behauptung, dass Schuler Pluralformen bei emi§ubstantiven auswendig lernen
aber die Kenntnisse dann auf andere Substantive arevenden konnen, habe ich als
letzte Hypothese fiir meine Untersuchung festgefagg.den Antworten der Schiler geht
hervor, dass es fur die Mehrheit von ihnen schgyiest, den Plural bei dem Substantiv,
dessen Bedeutung sie nicht kennen, zu bilden, onttsat sich meine allerletzte
Hypothese bestatigt. Trotzdem haben 78,60% derl&chiigefuhrt, dass sie selbst die
Pluralform bei einem bestimmten Substantiv in einkemdsprachigen Warterbuch
nachschlagen kénnen.

Allgemein geht aus meiner Untersuchung hervor, diéssSchiler die Grammatik fur
wichtig halten und die Menge der Grammatik fur diehrheit nicht zu schnell
anwachsend ist. Aus den Aussagen der Schiller esigfbtveiter, dass sie den von ihrem
Lehrer erklarten Lehrstoff zwar verstehen, abanacht ihnen keinen Spal3, obwohl sie
ihn nach den meisten Schilern durch eine verspietien einiben. Es wurde
nachgewiesen, dass die Schuler auch gute thedreti@nntnisse haben. Sie wissen, wie
viele Kasus es im Deutschen gibt und wann sie destiromten oder unbestimmten
Artikel zu benutzen haben, und dass das Lernehasnmten Artikels ziemlich wichtig
ist. Sie haben aber in den meisten Fallen keinerditthet, was alles sich bei der

Substantivdeklination &ndert, und es ist auch Bahtdass viele Schiler die Benutzung
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des Akkusativs nicht so gut wie des Dativs angestigaben. Trotzdem schreiben sie den
Fehler nicht der Anordnung der Prapositionalverbimgen im Lehrbuch zu, die ihrer
Meinung nach relativ systematisch angeordnet is¢ meisten Schiler haben sich
geeinigt, dass es flr sie schwierig ist, den Ploealden unbekannten Substantiven zu
bilden, aber sie wissen, wie sie ihn im Warterbublerausfinden konnen.
Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die Haliteneinen Hypothesen bestatigt
wurde und bei der anderen Halfte war ich angenebenréscht, dass die Schiler meine
Hypothesen widerlegt haben. Und da die Schileremissie wichtig die Grammatik fur
Beherrschung einer Fremdsprache ist aber der Grakumgerricht macht ihnen keinen
Spal3, habe ich mich entschieden den letzten Terlean®iplomarbeit den praktischen,

kreativen und motivierenden Ubungen und Spielewizimen.

9. Praktischer Unterricht

Trotz Bemihungen von vielen Autoren gibt es inhneodernen oder neu bearbeiteten
Lehrwerken immer noch zu viele Ubungen, die formingweilig, monoton
und kreativlos sind. Es ist selbstverstandlich,sddie Grammatik den Schilern dann
keinen SpalR macht. Die Schiler bedurfen mehr Ubyngée kontextbezogen,
kommunikativ und kreativ sind, als solche, die auf der abstrakten Grammatikstruktur
aufgebaut sind. Die auf Kommunikation und Kreadividrientierten Ubungen befordern
unter anderem ihre Fantasie und Selbstdarstellung.

Dank meinem Praktikum hatte ich schon eine Mogkthkzu erleben, wie wichtig
und schwierig es ist, eine Grammatikstunde gutwoereiten. Um das Verstehen des
bestimmten grammatischen Stoffes zu erleichterittesein Lehrer die Anschaulichkeit
ausnutzen. Bildliche Situationsvorgaben konnen 8ehulern sehr viel helfen, die
Bedeutung einer grammatischen Struktur zu begreifieth sie in der Praxis richtig
anzuwenden. Es ist meistens nicht notig die Bildererklaren und auch schwéchere
Schiler haben groRRere Lernerfolge als beim Unteswerfahren ohne visuelle
Hilfsmittel. Es ist bestimmt auch ein grof3er Vdrtdass die Bilder schon im Unterricht
mit Anfangern benutzt werden kdnnen. Es ist moglioh Bilder in jede Unterrichtsphase
einzuordnen, entweder als Worterklarung, Kontrdis erreichten Lernziels oder zur

Erklarung eines neuen grammatischen Stoffs.
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Wenn man vorhat, mit Bildern zu arbeiten, ist eBga&ituation, Text und Grammatik

thematisch zu verknipfen. Es entstehen ab und abld?Pne, welche Bilder zu einem

bestimmten grammatischen Stoff auszuwahlen, und.elerer muss aus diesem Grund
gut Uberlegen, wie am effektivsten von einem Bild ginem Grammatikbereich

zu kommen.

Als visuelle Hilfsmittel flr eine Grammatikprasetid& konnen nach Scherling, Schuckal

(1992: 28) beispielsweise folgende Bildtypen versetrwerden:

e darstellende Bilder, bei denen es wichtig ist, dls®Realitéat mit den vorkommenden
Dingen und Lebewesen direkt zusammenhangt (besspegde Piktogramme,
Skizzen, Karikaturen, Cartoons, Comics);

¢ |ogische Bilder, die abstrakte und komplexe Zusaniriage visualisieren (Schema,
Schaubild);

e Fotos, die verschiedene Personlichkeiten oder Hiageh darstellen konnen;

e Zeichnungen.

9.1 Praktische, motivierende und kreative Ubungen

In diesem Teil werden einige Ubungen und Spielegeschlagen, die Kreativitat
und Motivation bei Schilern erwecken und steig@lies, und die ihnen helfen sollen,
ohne Angst und Hemmung grammatische Strukturerbeun,festigen und anzuwenden.
Die Spiele mussen zwar im Unterricht mit einem ibasiten Zweck eingesetzt werden,

trotzdem sollen sie kreativ und lustvoll sein.

9.1.1 Memo-Spiel

Mit dem Begriff das Memo-Spiel beschreibt man eiro#inungsspiel mit Kartchen, bei
dem man ein Kartenpaar von zwei zueinander pasedfaiten bilden soll. Es wird eine
Reihe von mindestens zwanzig Karten gemacht, waibd{arten auf dem Tisch verdeckt
liegen. Das Memo-Spiel wird in einem Paar oder lginen Gruppen gespielt. Jeder
Schuler dreht zwei Karten um, benennt sie (wensi@s nur um Bilder handelt), und
wenn er ein zusammenpassendes Paar findet, belsié end spielt noch einmal. Im

Falle, dass sie nicht zusammengehdren, legt &risder zurtick an die gleiche Stelle und
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der néchste Schiler kommt auf die Reihe. Wer distere Kartenpaare sammelt, ist der
Sieger.

Es handelt sich um ein Spiel, das ein gutes vissielGedachtnis und eine
Konzentrationsfahigkeit erfordert, und das zur \éuing und Festigung des Lehrstoffs
dienen kann. Mit dem Memo-Spiel kdnnen Substantiud deren Artikel in einem
Grammatikunterricht sehr effektiv gelibt werden. PBater standigen Wiederholung
kommt es auch zur Festigung der Bedeutung, Audsepradkechtschreibung
oder grammatischen Strukturen. Die Kartchen kérnreah dem Spiel weiter zu einem
induktiven Lernen benutzt werden, anhand der Belispgiénnen die Schuler selbst eine
Regel ableiten (z.B. Pluralformen der Nomen).

Im Fremdsprachenunterricht kann ein Lehrer mehvareanten von einem Memo-Spiel
anwenden. Es missen also nicht nur Bilder, dieSdigiler benennen, benutzt werden,

sondern:

e eine Kombination vom Bild und Wort (Anlage 6);

e eine Kombination von zwei verschiedenen Wartern,dee es um formal oder
inhaltlich zusammengehdrende Worter geht;

e vom Wort / Text und Text (ein Paar bilden beispiaise ein Begriff und seine
Beschreibung, eine Satzergéanzung oder ein gesehesttSprichwort).
(Dauvillier, Lévy-Hillerich 2004: 48-52)

9.1.2 Domino-Spiel

Im Unterschied zu einem klassischen Domino-Spialder langliche Legekarten statt
der Spielsteine benutzt. Sie sind in der Mitte Huemen breiten Strich halbiert, der
deutlich macht, dass Informationen, die jede H&ftdalt, nicht zusammengehdren. Eine
Kartenhéalfte bildet immer ein passendes Paar méreanderen Kartenhdlfte. Das Ziel
des Spieles ist die Zusammengehorigkeit der Kastlenzu erkennen und die Karten
richtig aneinanderzulegen (Anlage 7). Eine Partoder Gruppenarbeit (bis vier Schiiler)
ist eine passende Sozialform fur dieses Spiel.sJ&ar oder jede Gruppe bekommt
ungefahr zwanzig Domino-Karten. Jeder Schiler bekbseine Karten, die er verdeckt
vor sich liegen lasst. Der Schuler, der beginrgt &8ne von seinen Karten offen in die
Mitte. Wenn sein Nachbar eine Karte hat, die zuloheen oder rechten Kartenhalfte
passt, legt er sie an. Wenn er aber keine pasd€atie vor sich hat, wartet er auf eine
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andere Gelegenheit in der ndchsten Runde. Das@&plet, wenn alle Karten aneinander
gelegt sind und keine Karte ubrig ist.

Das Spiel kann aber auch gut fur eine Einzelarngidem Ziel des Nachholens benutzt
werden. Es ist gut, diese Aktivitdt am Beginn dem8e einzugliedern, um einen alten
Lehrstoff zu wiederholen oder zu vertiefen. Die Aamslungsmadglichkeiten des Domino-
Spiels sind vielféltig, es kann beispielsweise ditssem Spiel Singular und Plural von

Nomen geubt werden (Dauvillier, Lévy-Hillerich 20@®R-55).

9.1.3 Quartett-Spiel

Dieses Spiel ist durch seine Themenvielfalt im H&llebt und die Lernenden kdnnen
die Lexik festigen, erweitern und wiederholen.

Das Quartett-Spiel besteht aus 32 Karten zu jedeem&, ein Quartett wird immer von
vier zusammengehoérenden Karten gebildet (Anlag®®).Schiler sitzen zu viert um
einen Tisch und einer verteilt die Karten. Wenre alire Karten in der Hand haben,
beginnt das Spiel mit dem Ziel so viele Quartettee vnoglich zu sammeln.
Der beginnende Spieler fragt irgendeinen Mitspiakech einer Karte, die ihm zu einem
vollendeten Quartett fehlt. Wenn er sie bekomnagtfier weiter, sonst fragt der Befragte.
Wer zum Schluss die meisten Quartette bekommenshater Sieger.

Die Redemittel sind nicht so kommunikativ, aberlddam, dass diese Redemittel beim
Quartett-Spiel ziemlich stark ritualisiert sindnkesehr gut eine Ergdnzung im Akkusativ
beziehungsweise im Dativ automatisiert werden, dengeht um wiederholende Fragen
des Typs: ,Hast du den/die/das?”, ,Hast du vom Catiar.?* oder ,Hast du von den
Wassertieren ...?".

Das Repertoire von den Antworten ist auch eingésitty denn sie antworten meistens
.~Ja/ Nein®“. Der Lehrer kann aber den Schilern dulieses Spiel neue nitzliche Phrasen
beibringen, und zwar von ,Leider habe ich den (d&s) nicht®, ,Tut mir Leid* Uber
.Bedaure, nein“ bis hin zum ,Ich bedaure, dassdah Karte nicht habe“ (Dauvillier,
Lévy-Hillerich 2004: 58-63).
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9.1.4 Ein wurfelgesteuertes Kartenspiel

Zu diesem Zuordnungsspiel gehort selbstverstanddich Wuarfel, was sich in den
Variationsmaglichkeiten widerspiegelt, denn der &luhat dabei eine entscheidende
Rolle.

Das Spiel wird zu dritt oder zu viert gespielt. de8pieler bekommt funf Fragekarten,
wahrend die ungefahr 20 Antwortkarten offen in dditte des Tisches gelegt sind.
Derjenige, der das Spiel beginnt, nimmt eine vanese Fragekarten, liest, was dort
geschrieben ist, und wirfelt. Er sucht in den Antkerten die, die zu seiner Karte
und zugleich zu der gewdurfelten Zahl passt (AnR)g&Venn er sie findet, nimmt er beide
Karten. Falls es ihm nicht gelingt, versuchen Sliéeler die passende Antwort auf diese
Frage zu finden, erst danach kann der nachsteeBigle seiner Fragen vorlesen. Das
Spiel ist beendet, wenn zu allen Fragen passentdeoften gefunden werden. Das Ziel
dieses Spieles ist die Kooperation. Alle Spieldlescsich gegenseitig helfen, d. h., sie
suchen die Antwort zusammen, wenn jemand nicht.weifl3

Das waurfelgesteuerte Kartenspiel kann auch fur &mdlifferenzierungen verwendet
werden. So muss der Spieler, der gewirfelt hate &uarze Angabe, die auf der
Antwortkarte steht, in einen komplexen Satz foren@n. Andere Mitspieler beurteilen
dann, ob die Formulierung richtig war. Wenn sieseheiden, sie nicht zu akzeptieren,
missen sie ihrem Mitspieler eine Moglichkeit gelbs&ioh zu korrigieren und wenn er
immer nicht fahig ist, die Antwort auszuformulierdrelfen sie ihm.

Mit diesem Spiel kann der Lehrer sehr effektiv Wssth und Raumprapositionen
durchspielen oder andere grammatische Struktureredestolen (Dauvillier,
Lévy- Hillerich 2004, 55-58).

9.1.5 Schnelle Spiele

Schnelle Spiele werden auch sehr oft als Anwarnemgenannt und dienen fur eine
spielerische Wiederholung von Bekanntem und GelannDas Ziel solcher Spiele ist
richtige oder passende Worter zu finden, etwasedthm finden, zu erraten und vor allem
gute Laune zu verbreiten. Eine passende Soziaffiarliese Spiele ist eine Kooperation
der ganzen Klasse oder eine Gruppenarbeit. DiesteSpllte der Lehrer am Anfang der
Stunde zur Wiederholung oder wahrend der Stundenwes zur Ermiudung der Schuler
kommt, einreihen. Folgend nenne ich einige Beigpwein schnellen Spielen, mit denen
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man die Grammatik, die Substantive betrifft, widaden kann (Dauvillier, Lévy-
Hillerich 2004: 68-70).

9.1.5.1 Einubung und Trainieren des Substantivgenus

Der Lehrer vermischt verschiedene Bilder und Sahiiléssen sie in drei Gruppen nach
dem Geschlecht einordnen. Diese Aktivitat kann aatir gut zum Wettbewerb zwischen
Teams benutzen. Das Spiel kann auch abgeanderenvesgnn der Lehrer die Bilder
zeigt und die Schuiler mit farbigen Kartchen (bléau ¥Maskulinum, rot fur Femininum
und gelb oder grin fir Neutrum) fir einzelne Geschiler signalisieren, ob sie das
richtige Geschlecht von Substantiven kénnen, odentnEin Schiler wird immer

ausgewahlt und sagt die ganze Form laut (Anlage 10)

9.1.5.2 Einlbung und Trainieren des Nominativs:

In dem Klassenraum befestigt der Lehrer eine Wéasthe und gibt Bilder mit der
Kleidung den Schilern. Dann gibt er eine Angabe ,Meine Mutter wascht eine
Mutze.” Die Schiler kommen nacheinander mit ihreldddn von der Kleidung, die
bereits genannt wurde, und befestigen sie aufcheSMit den Bildern kann der Lehrer
weiter arbeiten, er kann beispielsweise einige asgestellten Bildern verstecken, und
die Schuler mussen sagen, welche Bilder fehleat Yetd auch der bestimmte Artikel
gelbt.

Ein anderes Spiel fir das Trainieren vom Nomingtivwenn der Lehrer ein Bild einem
Schuler auf seinen Rucken befestigt oder das Ritdder Klasse zeigt, und der Schiler
fragt die Klasse: ,Bin ich ein, eine ...?* Damit figen Schiler den Gebrauch vom
Nominativ — also Verbindung eines unbestimmten k&t mit einem Substantiv.
Als Ersatz zu diesem Spiel kénnen die Schiler désshigte Bild hinter dem Riicken des

ratenden Schulers beschreiben. Man kann das au€kam oder Paar spielen.

9.1.5.3 Einubung und Trainieren des Akkusativs:

Dieses Sprachspiel ist mit Bewegung verbunden undlient zum Trainieren des
Akkusativs. Schiuler sitzen im Kreis auf Sttihlenr Behuler, der das Spiel beginnt, hat

keinen Stuhl und steht in der Mitte des Kreiseg $lizenden Schiler bekommen Bilder
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aus einem thematischen Bereich (z. B. Tiere). Dehuler in der Mitte kann
beispielsweise sagen: ,Ilch gehe in den ZOO und s#hmen Tiger, einen Elefanten
und eine Schlange.” (aufgrund der verteilten Bild&ie, die auf ihren Bildern die
benannten Tiere haben, miussen ihren Platz wechselnder hervorrufende Schiler
versucht, schnell irgendeinen freien Platz zu lzesetDer, dem es nicht gelingt, einen
Stuhl zu besetzen, setzt mit dem Herausrufen foreé Schiler tGben mit einer
spielerischen Form die Akkusativverwendung.

Ein anderes Spiel verlauft in einem von Schilefnldeten Kreis. Der Lehrer platziert
in die Mitte des Kreises Bilder mit verschiedename® und Geschéften, die sich in der
Stadt befinden, und fragt einen Schiler: ,Wohinggetu?“. Der Schiler wahlt sich ein
Bild aus, tritt auf das Bild und antwortet auf #ieage mit der Phrase, dann setzt er mit

dem Fragen fort.

9.1.5.4 Einlbung und Trainieren des Dativs:

Das einfache Lied ,Ich fahre mit meinem Bus*” (Ardalil) ist geeignet vornehmlich zur
Einlbung oder Wiederholung der Prépositionsverbagdonit dem Dativ. Die Schuler
veranschaulichen bei der Einlibung des Lieds nichtlie mit den Verben ausgedrickten
Tatigkeiten, sondern auch Personal- und Possessiopiina. Das Lied ist mdglich auch
abzuandern. Der Lehrer schlagt zuerst selbst 2&héérungen vor, und andere denken
die Schuler aus. Das ermoglicht auch eine GruppeirtaDie Schuler notieren dann eine
beliebige Variante des Lieds in ihr Heft (AndrasoRédepelova 2000: 15-16).
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10. Zusammenfassung

Meine Diplomarbeit entstand als Reaktion auf niehtheitliche Ansichten, ob die
aktuellen Lehrwerke, d. h. solche, die den Anfandgen an den Unterricht der zweiten
Fremdsprache in der Tschechischen Republik entspnedtr den Deutschunterricht
mehr geeignet sind als die alteren. Im Hinblickiauher noch zahlreiche Grundschulen,
wo man nach dem Lehrbuch ,Heute haben wir Deutscitérrichtet, habe ich mich fur
dieses Lehrbuch entschieden, und es einem der llekére Lehrbucher, und zwar
.Deutsch mit Max“,gegentbergestellt. Meine Aufmerksamkeit habe idldeuWortart
Substantive konzentriert, und beide Lehrblicher habe ich hiiah der
Substantivvermittlung analysiert.

Meine Arbeit fangt mit dem theoretischen Teil amdiesem Abschnitt beschaftige ich
mich unter anderem mit Kriterien fur die auf Grantikn&onzentrierte Lehrwerkanalyse,
von denen ich nachfolgend ausgehe. In dem pralms@leil sind diese Kriterien fir die
Bewertung von den oben erwéhnten Lehrbiichern bewoizen.

Aus meiner Analyse folgt, dass ,Heute haben wir Behf’ auf eine systematische
Grammatikvermittlung Gewicht legt, und dieser Takgaentspricht auch die Auswahl
der Grammatik. Es werden zuerst Prapositionen rativDunterrichtet, dann die mit
Akkusativ und erst nach der Bewaltigung dieses &telfiis kommen einige
Prapositionen, die zugleich den Dativ und Akkusatdgieren. ,Heute haben wir
Deutsch® wurde fur den Unterricht der ersten Frgmashe konzipiert, und das
widerspiegelt sich auch in der Progression und dbangsformen. Das Tempo des
unterrichteten Lehrstoffs ist gemaRigt, es gibtiessem Lehrbuch mehre Lektionen als
im ,Deutsch mit Max“, darum kénnen die Lehrwerkaeto mehr Platz dem Uben der
Grammatik widmen. Fiir dieses Lehrbuch sind PatBeitls Ubungen tiblich und nicht
so viele Moglichkeiten der Partnerarbeit. Im Gegénslazu bevorzugt ,Deutsch mit

Max“ den kommunikativen Unterricht. ,Deutsch mit ka wird auf dem

kommunikativen Gebrauch der Sprache aufgebautawesdie Auswahl der Grammatik
betrifft. Es wird nur ein solcher Unterrichtsstafusgewahlt, den die Schiler im
praktischen Sprachgebrauch verwenden kénnen. hél&clernen aus diesem Grund
gleich am Anfang die Prapositionen kennen, die litglen Kasus regieren. Da das
Lehrwerk fUr zwei Jahre konzipiert ist, ist die mssion rasch. Es gibt zwar nicht so

viele Ubungen im Lehrbuch wie im ,Heute haben weuBsch®, wohl aber bietet das
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Lehrwerk mehrere Gelegenheiten zu einer Partnezr Gfuppenarbeit an. Auch die
Dialoge sind authentisch und mittelmaf3ig lang, sedach die Schuler die ganze Zeit
konzentrieren konnen.

Aus dem Vergleich ist evident, dass das Lehrwerkuyfdch mit Max* den Tendenzen
und den Anspriichen des Unterrichts einer Fremdspriacder heutigen Zeit entspricht.
Da aber immer noch so viele Schuler nach dem Lekrweleute haben wir
Deutsch” lernen, wollte ich ihre Ansichten Ubersdie Lehrbuch kennen. Eben darum
folgt nach der Lehrwerkanalyse eine empirische t$nihung, die von nach diesen
Lehrwerken lernenden Schiilern ausgefullt wurdegdfg aus den Aussagen hervor, dass
die Ansichten der Befragten Uber ihre theoretisdb@mntnisse und Uber die Konzeption
des Lehrwerks ahnlich sind. Denn alle sind auchudgkommen, dass sie den Lehrstoff
zwar begreifen, aber dass es ihnen keinen Spafd rhatte ich mich entschieden, meine

Diplomarbeit mit praktischen, motivierenden undatieen Ubungen zu beenden.

11. Resumé

Tato prace je zadéilena na zprogtdkovani gramatiky ve vyuceémeckého jazyka na
zakladnich Skolach fi@gemz hlavni pozornost jemovana skldovani podstatnych jmen.
Pro porovnavani jsem si vybralaédxcela odliSa koncipované éebnice. Jelikoz se stale
na pondrné mnoha zakladnich Skolach wWuje podle debnice ,Heute haben wir
Deutsch®, rozhodla jsem se tut@elnici konfrontovat s jeji mode#j$i nastupkyni
.Deutsch mit Max“a zjistit, zda se pojeti modernigtebnic liSi od &h starSich pouze
graficky, ilustracemi a tématy, které odpovid&jkw Zaki, nebo i s ohledem na gramatiku
(jiny vybér, progrese a mnozstvi probranych gramatickychkgiryy a tedy jsou tyto
ucebnice vhodgsi pro sodasnou vyuku &meckého jazyka.

Tato diplomova prace se sklada z praktické a tebetasti. V teoretickéasti vyswtluji
pojemgramatikaa jeji vyznam ve vyuce ciziho jazyka. Déale t&&st popisuje, jak je
gramatika zprogedkovavana a k jakym problé&m maZe dojit ve vyuce gramatiky.
Nasled® se nuji predstaveni slovniho druhpodstatné jménopricemz zansiuji
pozornost na jeho skiovani a nastini problematickych jev, které pevladaji u Zak
pii sklonovani podstatnych jmen. Na Z&vetocasti se zabyvam kritérii pro gramatickou

analyzu @ebnic.
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V prakticky orientovanéasti jsou pak tato kritéria pouZita pro posouzenzinirgnych
ucebnic.

Z vysledki analyzy vyplyva, Ze tebnice ,Heute haben wir Deutsch® kladéraiz
na systematické zprdgetlkovani gramatiky, coz je patrné i na &gbgramatiky. Jako
piiklad bych uvedla gramatickou latkpredlozky které jsou nejprve vyovany
ve spojeni s dativem, poté s akuzativem a teprvevpadnuti této latky jsou uvady
n¢které gedlozky reagujici s @mma pady. Tato d¢ebnice byla koncipovana pro vyuku
prvniho ciziho jazyka, coz se odrazi i na progragpech cuieni. Tempo probirané latky
je pomalé, tebnice obsahuje vice lekci, nez je tomu u ,DeutaithMax” a nabizi se
vice prostoru pro proc¥vani gramatiky. Pro tutocebnici jsou také typicka cseni
formou drilu a neni zdeipiS moznosti pro praci ve dvojici. Oproti tomu ,tech mit

Max“ upfednostiuje komunikativni vyuku. Tato d&ebnice je postavena
na komunikativnim vyuZziti jazyka, cozZ se tyka i ésibgramatiky. Je Zazena pedevsim
takova latka, kterou Zaci gebuji pro praktické vyuZziti jazyka. Z tohotéwbdu jsou Zaci
uz od zéatku seznamovani s kestji pouzivanymi pedlozkami, které reaguji s &na
pady. Jelikoz je tatodebnice koncipovana na dva roky, je tempo sviZn&td webnici
sice neni tolik cvieni ve srovnéni s tourgdchozi, zato vSak nabizi vicélgzitosti
pracovat ve dvojici nebo skuginTaké texty v gebnici jsou autentické arsdre dlouhé,
takZe se Zzaci dokazou po celou dobu koncentrovat.

Ze srovnani je evidentni, Zéabnice ,Deutsch mit Max“ odpovida tendencim a nanok
vyuky dalSiho ciziho jazyka v dnesni doBelikoz ale stéle existuje §&iné zastoupeni
Skol, kde se vytuje podle prvnich dvou dil,Heute haben wir Deutschthtla jsem
znat nazory zakna tuto debnici. Pra¥ proto nasleduje po analyzeéealnic empiricky
vyzkum, jenz vychazi z vysledkzpracovanych z odpeédi zaki, ktei se podledchto
ucebnic &i. Z vypowdi vyplyva, Ze teoretické znalosti respondeatjejich nahled na
koncepci @ebnic jsou srovnatelné. Zaci obou zakladnich $&dahké shodli na tom, Ze
sice gramatice v podanéitele rozumi, pesto je vSak nebavi. Z tohotéwbdu jsem se
rozhodla posledni kapitoluémovat praktické vyuce a uvéstildady praktickych,
motivujicich a kreativnich cveni, jez by Zakm usnadnily pochopit a naitise gramatiku

tykajici se podstatnych jmen zabavnou formou.
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13. Anlagen

Anlage 1

2. Wortstellung - Satzklammer

l A,

A

wir |
Wir
Sin
Paud
D

Wann

G LG HY)

(nach Neuner, in Funk, Koenig 1991: 77)

Anlage 2

Beschreiben Sie die Zeichmungen! Was sagen die Lenie ?

Moriteg wm drel wisder Fullbsll
it noch snen Drief

ira Fravsnd nicht

Modn

dii Bueh

waincler FuBball
haute

nichi

|Wbata )

Montag wn drsl wibder Fullball
den Brief heute noch
shren Frownd

|Pata)

das Buch

(nach Neuner, in Funk, Koenig 1991: 88)
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Anlage 3

| .

praumatic |

Ich komme aus (z) E"’ von (od) D—'
vzdy 3. pad

der Park die Kirche das Haus

Peter kommt

aus dem Park. (z parku) aus der Kirche. (z kostela) aus dem Haus. (z domu)

von ... von ... von ...

QﬁRAMMATlK

Ich fahre  mit dem Bus.

mit  der Seilbahn,
mit  dem Auto,

Max fliegt mit dem Flugzeug.

(FiSarova, Zbrankova 2007: 55-56)
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Anlage 4

GRAMMATIK

1. 3. pad zdjmen ich, du
Der Vater kauft einen Ball
Robert kommt zu nach Hause
Er spielt mit FuBball. .

_Piedlozky se 3. padem: zu (zum, zur), bei (beim)

e

s e e e S 2
e

‘Der Ball fliegt { ‘ @
‘.ﬁbei demﬂ
Hecke, | ‘ Tor.

rocm———— e
Hﬁq zu dem | } Ezu der | } % zu dem }
| » Baum, | Hecke, | Tor.
' bei dem | !
Der Ball ist | ' } Baum, | bei der | “ _
: ! | ]
| -'I ] !_l .ﬂ‘

e

3. Piedlozky se 4. padem: durch, fiir, gegen, ohne, | um

Der Ball ist fiir das Kind.
- Morgen spielen wir | gegen die Klasse 7A.
Wir kidnnen ohne den Ball nicht spielen.

(Koufimské et al 2005: 78-79)
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Anlage 5

Vazeni zaci 9. réniku,

prosim Vas o vypkni kratkého dotazniku, jehoz cilem je prozkoumatbpmatiku
zprostedkovani gramatiky v cizim jazyce, zejména s&l@ni podstatnych jmen.
Dotaznik je zcela anonymni a jeho vysledky budowZfig pouze k gelim diplomové
prace studentky Jikeské univerzity WCeskych Budjovicich. Pokuste se nad otazkami
kratce zamyslet a odpovidejte pravdia vyplreni dotazniku je 10-15 minut. Vhodnou

odpowd zakrouzkujte, vzdy pouze JEDNU.

Predem dkuji za spolupraci.

Dotaznik

1) Ve vywovani pouzivamedgbnici rimeckého jazyka:
a) Heute haben wir Deutsch
b) Deutsch mit Max

2) Gramatiku povazuiji za:
a) velmi dilezitou
b) spiSe dlezitou
c) spiSe nedleZitou
d) nedilezitou

3) MnozZstvi probirané gramatiky se mi zda jako:
a) prilis rychle natstajici
b) spiSe rychle naéstajici
c) primétere rychle nadstajici
d) spiSe pomalu nastajici

4) Gramatiku procviujeme:
a) drilem
b) hravou formou
C) jinym zpasobem:
d) neprocvéujeme

5) Ucitel/ka vyswtluje gramatiku tak, Ze:
a) vzdy danou latku pochopim a bavé to
b) pochopim danou latku, ale nebaw to
c) vétSinou danou latku pochopimiipadre se zeptamiemu nerozumim
d) vétSinou nic nepochopim
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6) Na vyuwovaci hodinu se:
a) pripravuji samostaths webnici
b) pripravuji s poznamkami v se8it
C) pripravuji s cizi pomoci (rode, spoluzaci, datovani)
d) negipravuji

7) V némging je pad:
a) MEre nez veestirg
b) stejre jako veestirg
C) vice nez \Lestirg

8) P¥i sklonovani podstatnych jmen seéni tvary:
a) clenu (ukitého/neutitého)
b) podstatného jména
c) obojiho

9) Uceni setlenu ukitého povazuji ve vyucedmeckého jazyka za:
a) dulezité
b) cast&né dilezité
c) zbytené

10) Vim, kdy pouZziju uéity ¢len a kdy neutity:
a) ano
b) ne

11)Vim, pra ve spojeni in dem Zimmetje uZzit tvarc¢lenu ,dem’
a) ano
b) ne

12)Vim, pra ve spojeni in dasZimmetje uzit tvarélenu ,das”:
a) ano
b) ne

13) Myslim si, Zze prezentovantedlozkovych spojeni (spojentqalozek s podstatnymi
jmény) je v gebnici srozumitel& podano:
a) ano
b) cast&neé
Cc) ne
14)Uspaadani latky pedloZkovych spojeni vagbnici povazuiji za:
a) systematické
b) cast&né systematické
c) nesystematické

15)Je pro ng t€zké vytvait mnoznégislo u podstatného jmeéna, jehoz vyznam neznam:
a) ano
b) ne

16) Dokazu sdm vyhledat tvar mnoznéiisla u daného podstatného jména
Vv cizojazy¥ném slovniku:
a) ano
b) ne
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Anlage 6

Bl

(Dauvillier, Lévy-Hillerich 2004: 55)

Anlage 7
. JE.H UM ’ HAND TUCH I ARBEITS
: T EE Fisk o — |
TISCH ZAHN BURSTE i ESS -
ZIMMER | FAHR RAD J FOTO
B — —_— — — ! — I
— —— -

(Dauvillier, Lévy-Hillerich 2004: 55)

Anlage 8

Wassertiere Wassertiere Wassertiere Wassertiere

Nilpferd

das Nilpferd
das Walross
der Secehund
der Pinguin

das Nilpferd
das Walross
der Sechund
der Pinguin

das Nilpferd
das Walross
der Seehund
der Pinguin

» Nilpferd
Walross
o Sechund
Pinguin

(Dauvillier, Lévy-Hillerich 2004: 59)

gog»

oWy
gnwp
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Anlage 9

Weasn .. @
M ®
«aLu Zuamn a! [! ~£!i“
Fobmoszd?

;Lalu

(Dauvillier, Lévy-Hillerich 2004: 55)

Anlage 10

Anlage 11
1 A Am : Dm
\J A I 1 [N
{os- - i (T o — Y
= g 50—
Ioh fah- re.ich foh-re mit meinegm Dy
BUS.
‘ n G C F
\” J [ | N N |
& Neo 5 — S — K
) - v 4 o i o
fAhrst . du fBhret mit dai-nem Er fihM . er fohet  mit
BUS
P - E Am
.4 —¥s I T :{. g
) i N Ko Y I
v 5oy &’ - i
sai- nam sia finrt, sig fohrt mit ihr-em
BuUS. Bue.

(AndraSov4, Podéplova 2000: 15)
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