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1 UVOD

Kdyz jsem se pied tfemi roky rozhodovala, jak zpestfit mij zivot v Italii po 25letech,
zvitézilo rozhodnuti jit studovat do Ceské Republiky. Lakal m& mlady obor Fakulty t&lesné
kultury APA v Olomouci, o némz jsem se nahodou dozvédéla. Obor pro mé¢ byl neznamy, ale
odborné a pratelské vedeni profesort spojené s nadSenim mych super spoluzakt mi umoznilo
prozit tfi nezapomenutelné roky, které po vSech strankach obohatily mij zivot. Moc by mé
tésilo pokracovat a udélat v této bouilivé se rozvijejici oblasti néco prospésného.

Téma bakalaiské prace je zaméfené na sluzby v oblasti vzdélavani a volného Casu zaku
bisogni educativi speciali (dale jen BES), coz v piekladu znamena osoby se specialnimi
vzdélavacimi potiebami (dale jen SVP), ve skolach v Terstu v Italii.

V této otazce je Vv Italii mnoho nejasnosti a malo informaci. Povrchni ¢etba uzivatela
pravnich piedpistt vede k prohlaseni, ze BES neexistuje. Znamenalo by to, ze jsou bud’
vsichni studenti BES, nebo bez diagnozy nemohou nic délat. Tento popis je vSak hodné
nepiesny.

Na téchto podkladech a dalsich problematickych bodech hodlam vysvétlit, jak mize
jednat ucitel, rodi¢, apod. Budu se snazit to popsat jasné a piesné, s odkazem na nejdulezitéjsi
smérnice ministerstev. Zamefim se na podporu integrace zakti S BES bez diagndzy, predevsim
na pristéhovalce. Snahou je vytvofit vhodné podminky pro za¢lenovani téchto zaku do
hlavniho vzdélavaciho proudu. Cilem je splnéni pozadavku, soucasné vSak podporuji
povédomi riznych kulturnich prvkl a rozvijim multikulturni vychovu. Je ziejmé, ze je tieba

piekonat jazykovou bariéru, jez je konfigurovana jako prekazka a prvek oddéleni.



2 SYNTEZA POZNATKU

Na nasledujicich strankach se budu zabyvat historii integrace v Italii, charakterizuji
terminologické vymezeni BES. Dale popisu odlignost BES v Italii a SVP v Ceské Republice.
V neposledni tadé¢ se zabyvdm soucasnou situaci BES v Italii ve Skolnim 1

mimoskolnim prostfedi, dopad rodiny a okoli na kvalitu zivota déti BES.

2.1 Charakteristika obdobi mladsiho Skolniho véku

v Zivoté. Je to obdobi, kdy si dit¢ uvédomuje vlastni existenci, kterou si uzivad a zatim
V podstaté nete$i zasadni Zivotni konflikty (samoziejmé pokud Zije ve vyrovnaném rodinném
prostiedi) (Soresi, 2007). Zpravidla ji vymezujeme vékem od 6 — 7 let, kdy dité nastupuje do
zakladni Skoly, do 10 — 11 let, kdy za¢ina pfedpuberta, tzn. zacatkem dospivani. Vagnerova
(2008) rozdéluje mladsi Skolni vék do dvou etap. RozliSuje rany skolni vék (od 6 — 7 let do 8
— 9 let) a stiedni $kolni vék (od 8 — 9 let do 11 — 12 let). Skola je mistem socializace, kde se
dit¢ realizuje ve skupiné vrstevnikl, prosazuje svoje schopnosti a podava n¢jaky vykon
(Monatova, 2000).

Mladsi Skolni veék se mulze jevit jako obdobi V podstaté nezajimavé, Vnémz se
S osobnosti nic pievratného nedéje. Je to vSak jen zdanlivé klidné obdobi, pokud jej
porovnavame s nastupujici pubertou. Dité v tomto obdobi roste a zdokonaluje se v mnoha
svych schopnostech a dovednostech, rozviji poznavaci procesy a zaclenuje se do nového
kolektivu. Musi se vyrovnavat s novou zivotni situaci nastolenou nastupem do Skoly. Ve
skole travi mnoho hodin a jeho Zivot je zasadné ovlivnén kontaktem s touto instituci (Cap &
Mares, 2000).

Podle Langmeira a Krejcifové (2006) je predskolak zaméfen na fantazii a pfani, skolak
se zajima o realny svét, ktery by chtél pochopit. To ve se projevuje ve hrach, v jeho zajmech,
kresbach, pisemném projevu, apod. Zpocatku je dit€ naivni, zavislé na tom, co mu feknou
autority (rodiCe, ucitelé), postupné se vSak stava kriti¢téjsim a prestane pokladat autority za

neomylné. Jeho pfistup ke svétu je kriticky realisticky.



2.1.1 Vstup do Skoly

Vyvojovym meznikem pro dité je vstup do zakladni Skoly. Neni vhodny pred¢asny ani
pozdni nastup do zakladni $koly. Proto se predpoklada, ze do skoly nastupuji déti psychicky i
fyzicky zralé pro zakladni skolu (Soresi, 2007).

Skolni zralost byva v odborné literatufe nejéastdji charakterizovana jako stav ditéte,
ktery zahrnuje jeho zdravotni, psychickou a socidlni zpusobilost zacit Skolni dochazku
(Carnevale, 2012). Terminu $kolni zralost se vénuje i Skolsky zakon, kde je zacatek $kolni
dochazky stanoven nejen ¢asové: ,, Povinna skolni dochazka za¢ina pocatkem skolniho roku,
ktery nasleduje po dni, kdy dité dovrsi Sesty rok véku “, ale souc¢asné s ohledem na télesnou a
dusevni vyspélost ditéte ,, zatatek Skolni dochazky je volen tak, aby dité dosahlo tzv. skolni
zralosti“ (8kolsky zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Vstup do skoly méni zasadné zivot ditéte. Nastava pravidelny fad, povinnosti (ranni
vstavani, domaci tikoly). Do jeho Zivota pfichazi nova autorita — ucitel, kterou se dit¢ musi
naudit respektovat, novy kolektiv, v némz se musi adaptovat. Skola piedstavuje pro dité nové
emoce, které¢ musi dité zvladnout (Monatova, 2000).

Pro d¢ti, které nenavstévovaly matefskou Skolu, byva zacatek Skolni dochazky
naro¢néjsi, protoze nejsou zvyklé byt delsi dobu bez rodi¢i, hife se adaptuji v novém
prostiedi, apod. Problémy adaptace ve $kolnim prostiedi zavisi na mnoha okolnostech. Jednou
Z nich je pfiprava ditéte na Skolu pomoci nejblizsich, jejichZz nazor mize vyznamné ovlivnit,
zda si dité vytvoii ke skole kladny ¢i zaporny vztah (Carnevale, 2012). Podle Machové (2005)
je samotna Skolni dochazka neustalou zatézi pro déti. Zacatky ¢teni, psani a pocitani jsou pro
zaka, ktery ma v tomto obdobi jesté¢ nevyzralou nervovou soustavu, namahavé a unavujici.
Déle Machova (2005) uvadi, Zze Skola znamend omezeni pohybové aktivity a dlouhodobé
sezeni je pro déti velmi unavujici. Zatimco sedmileté dité potiebuje spat piiblizné¢ dvanact
hodin, desetiletému ditéti staci deset a pul hodiny.

Pti rozhodovani o zah4jeni Skolni dochdzky je nutné fidit se krom kritérii a poucek také
citem, intuitivné, na zakladé zkusSenosti. Je tfeba zohlednovat i aktualni Zivotni situaci dit€te a
jeho rodiny. Lze konstatovat, ze pro zralé dité je vhodné;jsi zahdjeni Skolni dochazky a pro
nezralé je vhodngjsi jeji odlozeni. Nekteré nezralé déti potiebuji pouze Cas na piirozené
vyzrani, nékterym je tieba poskytnout podporu v rozvoji oslabenych oblasti (rodina, MS
formou individualniho vzdélavaciho planu (§ 48 zékona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,

zakladnim, sttednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon).



»Individualni specialn¢ pedagogickd péce v pedagogicko-psychologickych poradnach
nebo specialné pedagogickém centru® (Bednatova & Smardova, 2010, 7). Posuzovani $kolni
zralosti probihd vétSinou ve dvou etapach. Provadéji ho Casto jiz Skolni I€kati nebo ucitelky
v matefskych Skolach. Pokud vzniknou pochybnosti nebo problémy dochazi k vysetieni
odbornym psychologem v pedagogicko-psychologické poradné. K nejznaméjsim a
nejuzivanéj$im testim Skolni zralosti patii Ceska verze Kernova testu, kterou vypracoval
Jirdsek - Orientacni test Skolni zralosti. Test obsahuje tfi tkoly: kresbu muzské postavy,
napodobeni psaciho pisma a obkresleni skupiny bodi. Hodnoti se podle pétibodové
klasifika¢ni stupnice (Svoboda, Krej¢ifova & Vagnerova, 2009).

2.1.2 Télesny vyvoj a rozvoj motoriky

Télesné zmény sice probihaji, ale ve srovnani s pfedchozimi obdobimi jsou méné
vyrazné. Rist ditéte se zpomaluje a naopak nabyva objem téla. Je dobré fici, Ze u konkrétniho
ditéte se nemusi vySka s hmotnosti téla pfesné¢ rovnat prumérnym hodnotam (Havlickova,
1998).

Sili jeho kostra, svalstvo, organy jsou vykonnéj§imi nez v piedSskolnim véku. Zpocatku
jsou pohyby jesté neobratné, coz souvisi s prvni promenou postavy. Dité se vSak své télo brzy
nauci lépe ovladat, pohyby se stavaji uspornéjsi, rychlejsi a celnéjsi. Divky byvaji na konci
mladSiho Skolniho véku o néco véEtsi 1téz8i, nez chlapci a celkoveé pusobi vyspéleji. Maji
vétsinou vetsi psychickou odolnost a umi se déle soustiedit na Skolni praci. Chlapci si zase
vice uzivaji pohybové aktivity a sporty. Jak pro chlapce, tak pro divky plati, ze umi podat
vykon, pfi némz se vycerpaji, ale za kratkou dobu své sily opét obnovi. Je pro né dulezity
dostatek pohybu v tomto obdobi, nebot’ je vhodnou kompenzaci psychického napéti ve Skole.

Détem se v tomto obdobi bohuzel Casto vytvaii vadné drzeni téla nebo jiné ortopedické
vady. Je to diky dlouhodobému sezeni v lavicich, pfetéZovani, nespravnému noSeni taSek
nebo nedostateénému pohybu. Musi se myslet na to, aby déti neméli jen jednostrannou zatéz,
coz by mohla byt jedna z pii¢in ochabovani a zkracovani svalstva, defekty patefe, bolesti
kloubti, apod. Urcité je lepsi predejit t€mto problémim, nez je feSit v dospélém veku.
Pedagog miZe zabranit témto porucham zafazenim do hodin vice pohybovych aktivit,
kratkych cviéeni nebo protahovani (Mala & Klementa, 1985). Nedostatek pohybu nici
souCasné déti mladSiho Skolniho veéku. Podle Svétové zdravotnické organizace (WHO)
rozumime pohybovou aktivitou jakoukoliv aktivitu produkovanou kosternim svalstvem, pii

niz dojde ke zvySeni tepové a dechové frekvence. Mali Skolaci se potiebuji hodné hybat
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a idealni je pfitom i pobyvat v piirodé. Mnozi $patné snaseji zménu, ktera ptichazi s povinnou
skolni dochazkou a s vysedavanim v lavicich. Zak prvniho stupné ZS by se mél udit plavat,
jezdit na kole, zkouSet i jiné sporty, nebot’ tento v€k je vhodny pro ziskdvani pohybovych
dovednosti.

Kdyz se téchto déti zeptame, jaky uptednostiuji pohyb, vétSina odpovi, Ze si rady hraji
tteba na schovdvanou nebo na honénou se svymi kamarady. Mladsi Skolaci, pokud
samoziejmé nejsou poznamenani Spatnymi nadvyky, pohyb miluji a nejvic je bavi pravé pri
hrach s vrstevniky. Radi také soutézi - kdo rychleji n€ékam dob&hne, dal doskoci, vyleze na
strom, zidku a podobné (Xiaz, 2001).

Déti mladsiho Skolniho veéku obvykle bavi skupinové sporty (fotbal, vybijend),
sportovné nadané deti vyhledavaji 1 aktivity zalozené na mr$tnosti (gymnastika, atletika).
Velmi oblibené jsou hry, kde se kombinuji rizné dovednosti (naptiklad tematicke ,,bojovky"
na taborech). Divky preferuji hry, jako skékani pfes gumu, pies Svihadlo, micové ,,Skolky",
tanec s hudebnim doprovodem a podobné. Déti se pii tymovych hrach a sportech uci
spolupracovat, vzajemné si pomahat, vnimat pocity druhych, vyhrdvat ivyrovnavat se
s prohrami.

Vykonnostni a vytrvalostni sporty vhodné nejsou, coz dosveédcuji pripady zdravotnich
obtizi déti tréninkové zatizenych a zdvodicich nebo déti, které vrcholoveé sportuji. 'V tomto
veéku se pro déti nehodi ani statickd sila (naptfiklad posilovani s ¢inkami s velkou zatézi),
dlouhé béhy nebo takzvana rychlostni vytrvalost jako opakované sprinty, pfi kterych nemaji
¢as na regeneraci a odpocinek (D’Alonzo, 2006).

Vstupem do skoly dité rozviji samoziejmé¢ i jemnou motoriku. Zdokonaluje koordinaci
pohybu zapésti a prsti. Jemnou motoriku rozviji pomoci stfihani, kresleni, vySivani, atd. V
nizsich tfidach jsou tyto ¢innosti nezbytnou souéasti vytvarné vychovy a pracovnich ¢innosti.
To znamend, ze dochazi i k rozvoji smyslového vnimani a to pfedev§im v oblastech vnimani

zrakového a sluchového. Vnimani je zaklad $kolniho vyuGovani (Kvétonova- Svecova, 2004).
2.1.3 Vyvoj poznavacich procesi

Maly skolak poznava svét velmi aktivng, je zvidavy, vytrvaly, chce pochopit souvislosti
a sdm si vSe vyzkouSet. Prviacek se stale na néco pta, pofadd néco zkouma a vSechno to déla

spontanné, bez povzbuzovani z venci. U vétSiny déti vSak tento zajem o uceni postupné

slabne (Soresi, 2007).
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Vnimani

Vnimani se vtomto veku vyviji a zlepSuje. V pfedSkolnim veéku dit¢ vnima spise
nahodilym zpisobem ptedevsim pifedméty, které jsou napadné a tim ho zaujmou. Zptesnuje
se 1 vnimani ¢asu a prostoru (lanes, 2005).

Prostor vnima dit¢ pomoci zraku (diive k tomu potfeboval pohyb). Vnimani pfechazi
V pozorovani, které je zamérné a ma cil. Vnimani je subjektivni, je ovlivnéné city, zajmy i
zazitky. Vnimani je dilezité rozvijet, nebot’ je zdkladem poznavani skutecnosti. Déti se uci

chapat pojmy diive a pozdéji, atd. (Elia, 2002).

Pozornost

Skola klade na dité velké naroky, nebot’ je vyzadovana pozornost po cely $kolni den.
Pro dité je opravdu vyznamnd, nebot rozhoduje o kvalit¢ vSech ostatnich poznavacich
procesu (Xaiz, 2001).

Pro zvlddani Skolnich ¢innosti je diilezitd schopnost koncentrace a ovladani. Pozornost
déti byva nestala. Jejich zamérna pozornost je jen okolo 15 minut (Muzik, 1993) Zpocatku je
ho snadné rozptylit, postupné vSak citlivost k rusivym podnétim klesa. Podle Vagnerové
(2008) neni koncentrace pozornosti na podnéty rizné kvality stejné naro¢na. Soustfedéni se
na sluchové podnéty je pro déti obtiznéjsi, nebot’ je nemohou vnimat libovolné dlouho. Ve
Skole déti preferuji aktivity pestré, které se rychle stfidaji a praci s ndzornymi pomuckami,
vyrazné barevnymi a poutavymi. Déti se pii jednotvarné ¢innosti brzy psychicky unavi, ale pii
spravné motivaci pedagoga dokazou své sily zregenerovat. Naopak i pfemira motivac¢nich

podnétu, kdy motivace stiha motivaci, déti mtze odradit (Miklankova, 2005).

Predstavivost

Dosahuje vrcholu v mlad$im $kolnim véku. Je to schopnost vybavit si v paméti vjemy,
které jsme diiv vnimali. Déti povazuji tak své ptani a predstavy za skutecnost a tim padem
Casto 1zou nebo si vymysli (Paoloni, 2009). Je to nejvyraznéjsi kolem Sestého roku, poté
postupné mizi. Kolem 10 roku se u ditéte rozviji kriti¢nost, diky které dité zac¢ina odliSovat

fantazii od skute¢nosti (D’Alonzo, 2006).
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MysSleni

Pokud jde o mysleni, tak s nastupem do Skoly vétsinou dojde k opusténi pre-logického
mySleni ovladaného egocentrismem, fantazii, potfebami a pocity. Dité nachazi svij projev
Vv konkrétnosti a nazornosti. Stale jesté nevnima pojmy v pravém slova smyslu. Jsou pro né¢ho
nestalé a neptfesné. Jsou vSak velmi konkrétni a popisné (kin je ten, ktery taha viuz) a
samoziejmé nazorné (kdyz néco boli, je to nemoc) (Montuschi, 2002).

Logické uvazovani u ditéte je vazano neustile na realitu. Skoldk miZe uvaZzovat o
vécech, které sam zna. Nejéastéji vychazi z vlastni zkusenosti. Toto se promita samoziejmé
do vyucovani. D¢ti vtomto veku potiebuji nazorny piiklad ze skute¢ného zivota, neni
dostacujici mu fict obecnou definici (Oms, 2002). Toto se samoziejmé promita do vyucovani.
Skola podporuje spise uceni urditym postuptim, které sméfuje k jednomu cili. Je tfeba
nepiehlizet i tvofivé mysleni, které je mozné, jak pedagogy, tak rodi¢i vyvijet (Favorini,
2004).

Rozvoj ie€i

V tomto obdobi se slovni zasoba rozviji celkem rychle. Usp&snost ve $kole zavisi na
urovni jazykovych schopnosti, které jsou dany prosttedim, v némz dité vyrasta. Dit€¢ pouziva
aktivné¢ kolem 5000 i vice slov. VétSinou vynikaji bohatou slovni produkci (Montuschi,
2002).

Pamét’

Z pocatku prevlada netimyslna a mechanickd pamét. Ta se vSak velmi rychle
zdokonaluje a stale Castéji se objevuje logicky usudek a uplatiluje zamérné zapamatovani.
Dulezity je ptistup ucitele, ktery by mél zohlednit dilezitost nazornosti vyucovani a motivace
(Mammarella, 2011).

Vyvoj jazykovych kompetenci

Dtlezité je mit praktickou znalost matefského jazyka. Jazykové schopnosti jsou velmi
ovlivnéné prostiedim, v némz dité vyrista. Z tohoto diivodu jsou na zacatku Skolni dochazky

velké rozdily mezi zaky (Oms, 2002). Pokud kolem sedmého roku neni spravné zafixovana
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artikulace, je tieba vyhledat logopedickou pééi. Re¢ se postupné rozviji a zdokonaluje.
Vlivem Skoly a toho, ze se zaci nauci ¢ist, se samoziejmé rozSifuje neustale slovni zasoba a

pouzivani gramatickych pravidel (Nicastro, 2010).

2.1.4 Emoc¢ni vyvoj a socializace

Pro uspésné zvladnuti skolni dochazky je nutné, aby dité¢ dosdhlo urcité emocionalni
vyrovnanosti a odolnosti proti zatézi. Emo¢ni vyvoj ptedskolnich déti je tedy charakteristicky
stabilitou a vyrovnanosti. Méni se zpusob prozivani citi — omezuje se jejich projev, vzrista
sebekazen. Dité se stydi projevit nckteré city jako strach, bolest. V kolektivu zvlada lépe
stresové situace. Skoldk zalina respektovat, Ze neni stiedem vieho déni. Déti byvaji Castéji
pozitivné naladény, ubyva negativnich emocnich reakci (Ianes, 2005).

Zpisob emocniho prozivani predskolnich déti lze shrnout do né€kolika bodl. Vztek a
zlost nebyvaji tak casté. Déti 1épe chapou priiny vzniku neptijemnych situaci. Zlostné situace
se objevuji predev§im v kontaktu s vrstevniky, pti udélovani ptikazi a zakaz. Typickym
pozitivhim emo¢nim stavem tohoto véku je veselost, rozviji se smysl pro humor (Vagnerova,
2008). Dit¢ chape dimenzi nejvyssi budoucnosti, dokaze se na néco tésit, ale i se néceho
obavat. V tomto véku se rozviji emocni inteligence - dit¢ chape svoje pocity, dovede projevit
empatii k emo¢nim prozitkim druhych. Rozviji se i vztahové emoce. Objevuji se city jako
laska, sympatie, nesympatie, soucit. U déeti které maji bezpeéné zazemi, pievazuji pozitivni
emoce. Déti, které jistoty nedosahly, reaguji Castéji negativné. ,,Noveé se objevuji i pocity
viny, které jsou vazany na dosazeni urCitého stupné moralniho uvazovani, na piijeti obecnych

pravidel chovani a ztotoZnéni se s nimi“ (Vagnerova, 2008, 200).

Vyvoj socialnich vztahu

V tomto obdobi dochazi ve vyvoji vztahli k velkym zménam. Projevuje se to zejména
ve vyvoji rodinnych vztaht a také ve vztazich Kk vrstevnikm.

Pti nastupu do Skoly znamend rodina pro zaka zaklad citové jistoty. VétSinou do ni patii
rodi¢e, piipadné sourozenci. Rodi¢e se o své dité staraji zodpovédné, zajimaji se o néj,
znamenaji pro néj zdroj emoéni podpory a jistotu rodinného zazemi. Jsou pro dité vzorem
dospélého chovani (Arturi, 2009).

V tomto obdobi role matky zlstava stejna, ale role otce se posiluje. Otec casto

predstavuje vetsi autoritu, nez matka, nebot’ neni tak Casto pfitomen v kazdodennim zivoté
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ditéte. Vagnerova (2008) upozoriuje, ze interakce mezi otcem a matkou slouzi jako model
vzajemného vztahu muzské a Zenské role. Tendence déti je ztotoznit se s rodi¢em stejného
pohlavi a podobné chovani si pak déti ¢asto nesou do budoucnosti a do svych partnerskych
vztahl. Velkym problémem vétSinou byva rozpad rodiny, ktery pro dit€¢ znamena ztratu
jistoty a bezpe¢i.

Sourozenecké vztahy mohou velmi pozitivné dotvotit povahu ditéte. Na jednu stranu
byvaji konfliktni, ale na druhou stranu zase blizké a piatelské. Déti se diky nim mohou naucit
ustupovani, hledani kompromisu, déleni se s ostatnimi, uzavirani dohod, vé&tsi citlivost
k potiebam a projeviim jinych déti (Simi¢kova - Cizkova, 2004).

Dospivajici v tomto obdobi pozoruji nejen klady, ale i nedostatky, a tak dochazi ¢asto
k jejich roz¢arovani. Vétsinou v tomto obdobi dospivani dochazi k nasledujicim zménam:

- autorita rodicu je v krizi

- oslabi se emocionalni vazba na rodice

- vznikaji konflikty s rodici

V podstaté mtizeme pozorovat tzv. krizi davéry k rodi¢um, ktera se vétsinou projevuje
kolem 12. roku ditéte. Vrcholu dosahuje mezi 14-16 rokem. Oslabeni emocionalni vazby
s rodici je ptirozenym duasledkem. Déti se vyhybaji spolecnosti rodict a spise se uchyluji do
spole¢nosti vrstevniki. Chovani k rodi¢cim byva v tomto obdobi pIné v rozporu. Chvili
ohleduplni a mili, obratem protivni a vztekli. Dospivajici ocekava od rodi¢l pochopeni,
uznani a pomoc (Vilimova, 2002).

Toto obdobi trva vétSinou do sedmnacti let. Poté se zase diveéra mezi rodi€i a détmi

navrati.

Vztahy s vrstevniky

Pro dospivajici je utvafeni formdlnich i1 neformdlnich vztahli s vrstevniky velmi
dulezité.

Formalni skupiny - jedna se hlavné o volnocasové organizace, které pracuji s détmi a
mladezi (Pavone, 2001). Dospivajici mladezi tak umoznuji kontakt se svymi vrstevniky, ktery
je pro né nepostradatelny. U¢i se zde hlavné spolupracovat a nést zodpoveédnost. Dale pak
rozvijet své dovednosti a schopnosti. Neformalni skupiny - charakteristické pro toto obdobi je
navazovat pratelské vztahy. To napliiuje potiebu stykat se i S vrstevniky opacného pohlavi

(Paolini, 2009). Dulezity je opét vychovny vliv udrzovany ve spravnych mezich.
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Vyvoj osobnosti je jednou z dulezitych vlastnosti u dospivajici 0sobnosti. Znamena to
uvédomovani si sebe sama a vede k tzv. sebekoncepci, coz znamena predstava o sobg, o
vlastnich schopnostech, moznostech. Jedinec srovnava svoje chovani S vrstevniky, ale i

riznymi generacemi (Elia, 2002).

2.1.5 Volny ¢as

Hofbauer (2004, 13) definuje volny cas jako ,.as, kdy ¢lovék nevykonava ¢innosti pod
tlakem zavazk, jeZ vyplyvaji z jeho socialnich roli, zvlasté z délby prace a nutnosti zachovat
a rozvijet svij zivot™. Podle Pavkové (2002) definuje volny ¢as pfedev§im svobodnou vili,
kdy si sami volime ¢innosti, relaxujeme, vénujeme se sami sobé a zdokonalujeme se. Déle
popisuje 3 hlavni funkce volného Casu na regeneraci sil, kompenzaci jednostranné zatéze a
vlastni zivotni orientaci. Paleta volnocasovych ¢innosti mtize byt velmi pestra, poc¢inaje ,,nic
nedélanim a prazdnym povidanim ptes aktivity jako je zahradkafeni, kuténi, pleteni, jejichz
charakter je na rozmezi prace a volné¢ho Casu, ptes poslech radia, televize, Cetby, navstévy
kina, divadla az k intenzivni aktivité¢ sportovni, kulturni a spolecenské* (Slepickova, 2005,
14). Nékdo disponuje velkym mnozstvim volného ¢asu, nékteii jej postradaji a jini ho neumi
efektivné vyuzit. Na tuto rozmanitost upozoriuje jiz Komensky, podle kterého jsou déti
zrcadla, ve kterych se odrazi svét dospélych. K tomu, aby déti méli kladny pftistup
k aktivnimu traveni volného ¢asu, jim musime jit ptikladem. Rodina, prostfedi a socialni
kontakty, které uréuji spoledensky status ditdte a ovliviiuji jeho Zivotni styl. Cim lépe je
rodina situovana, tim vice travi déti svlij volny Cas s rodici, sourozenci a prarodi¢i. V tomto
piipad€ maji rodi¢e vSeobecné vetsi piehled o ¢innosti svych potomkli ve volném case, vice je
podnécuji a motivuji. Déti ze Spatné situovanych rodin travi samy témei dvakrat vice Casu,
nez déti z rodin primérné ¢i Iépe situovanych.
Problematika spojena s volnym ¢asem se nachazi v oblastech: kdo disponuje volnym ¢asem a
kdo ne, co obsahuje spravné vyuziti volného ¢asu? (Matousek & Kroftova, 2003). Postupna
komercionalizaci kultury i sportu, je ovlivnéna masivnim nastupem informaénich technologii.
Pokud jde o individualni ¢innosti, dominuje Cas traveny u televize. Sledovani televize patii
stale mezi nejdostupnéjsi a nejrozsifené;jsi pasivni zplisob traveni volného Casu.

Ve volném case je prevySuje kvalita traveni volného ¢asu nad kvantitou, déti potfebuji
lasku, ¥ad a vzory, s nimiz by se mohly identifikovat (MSMT, 2002).

Dité si osvojuje zpisoby traveni volného Casu, uci se s nim hospodafit a ziskdva

motivace pro vlastni ¢innosti ve svém volném case (NIDM, 2011). Stoji za zdiiraznéni, Ze
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pohybové aktivity mohou hrat nenahraditelnou roli pti zaclenéni osob s BES, ¢i zdravotnim
omezenim, a to jak pfi prevenci zdravotnich rizik z nedostatku pohybovych aktivit, tak pfi
socidlni formaci individua. Pozitivni u¢inky pii zapojeni do pohybovych aktivit mizeme

rozdélit na psychické, fyzické, duSevni a socidlni (Kudlacek & JeSina, 2013).

2.2 Bambini con BES v italském $kolském systému

V nasledujici podkapitole se budu zabyvat historii integrace v Italii, charakterizuji
terminologické vymezeni BES, dale pak poukazuji na odlisnost BES v Italii a SVP v Ceské
republice. V neposledni fadé se zabyvam soucasnou situaci BES v Italii ve skole i mimoskolni

oblasti a na dopad rodiny a okoli na kvalitu zivota déti BES.

2.2.1 Historie integrace v Italii

Na pocatku bych rada stru¢né popsala historii integrace zaku v italskych skolach. Az do
prvni poloviny 60. let, v Italii déti s postizenim byli vzdélavany ve specidlnich Skolach a
ustavech s celoro¢nim pobytem, stejné jak tomu bylo v ostatni Evrop¢ a ve svéte. Kolem roku
1966 a 1967, s vyvrcholenim v roku 1968, se zacalo mluvit o integrovaném vzdélavani, tim
vznikl boj proti vylu¢ovani osob ze spole¢nosti. Specialni instituce pro osoby se zdravotnim
postizenim ztratily divéryhodnost a rodiny se rozhodli umistit své déti do béznych skol. Toto
nabralo masivnich rozméru, ackoli zvlastni Skoly stale jesté nepiestaly existovat.

30. bfezna 1971 byl schvalen zakon ¢. 118, ktery uvadi, ze studenti se zdravotnim
postizenim musi plnit povinnou Skolni dochazku ve Skolach hlavniho vzdé€lavaciho proudu.
Vyjimku tvofili déti s problémy velmi zavaznymi (jako nevidomé, neslySici, intelektualni a
motorické - napiiklad kvadruplegik). Od roku 1977 byl ustanoven zakon ¢&. 517, zaloZen na
principu zaclenéni vSech zaku se zdravotnim postizenim na zakladni a stiedni Skolu ve véku
6-14 let (zavedl se pozadavek vzdélavaciho programu pro vSechny ucitele, k jejichz tiidé se
ptipojil odborny ucitel pro "vzdélavaci podporu" a administrativni a finanéni planovani
dohodnuté mezi staitem a mistnimi ufady. V roce 1987, Ustavni soud vydal rozsudek 215. 5, v
némz uznal uplné a bezpodmine¢né pravo vSech studentli se zdravotnim postizenim, i vazné
postizenych, moznost navstévovat stiedni $koly. V roce 1992 byl schvalen zakon ¢. 104/92, v

némz ¢lanky 12 az 16 stanovily zasady inkluzivniho vzdélavani: ve vsech statnich skolach a
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nestatnich skolach (soukromé, obecni a regiondlni) jsou povinni pfijmout k zapisu studenty se
zdravotnim postizenim, a to i s postizenim velmi vaznym. Pfipadné odmitnuti téchto zaku je
trestné.

Inkluze je zadouci jak socidlng€, tak vychovné, ale musi se pro ni vytvofit podminky.
Casto se stavé, ze zaclenéni osob s velmi t&zkym postizenim do téid vede k tomu, Ze travi
vétsinu Casu ve Skole v alternativnim prostou i mimo tfidu, ¢imz dochazi nevyhnutelné k
poskozeni rela¢ni dynamiky a ke zjevnému selhani projektu zaélenovani (Ministero della

publica istruzione, 1980).

2.2.2 Charakteristika BES

V chapani vyznamu BES je dnes mnoho nejasnosti. Je hodné nepiesné prohlaseni, ze
BES neexistuje, coz by vedlo k tvrzeni, Ze vSichni jsou BES nebo ti, co nemaji diagnézu, tak
nemaji zadné vyhody. Na zakladé toho, Ze Italie pracovala a pracuje v oblasti inkluzivniho
vzdélavani vice nez tficet let, pod zakonem 517 z roku 1977, bylo na case, aby zvazila a
posoudila problémy s vetSi znalosti, a hlavné, aby piehodnotila nékteré aspekty celého
systému (Collacchioni & Marchetti, 2014).

Z4ci se zdravotnim postizenim byli umistovani v kontextech stile vice rozmanité&jich,
kde tradi¢ni diskriminant - studenti s postizenim / student bez postizeni - ne pln¢ odrazel
komplexni realitu italskych tfid.

Tato zkratka odkazuje na speciadlni vzdélavaci potieby, zejména na ty déti, kteti maji
takové problémy, které vyzaduji individualni intervenci.

Vyraz "specialni", a to zejména pokud jde o zdravotni postizeni, miize naznacovat néco
jiného, nez je obvyklé a muze se "odchylovat" od norem, coz se oddaluje od takzvané
"normality”, a z tohoto duvodu, si mizeme myslet, ze jde 0 nékoho s problémy, kdo potiebuje
podporu, nékdo, kdo se nezda byt dokonaly a to znamena n€kdo, kdo ma né&jaky deficit.

Pokud bych dale pokracovala timto smérem, tak diky normalnim vzdélavacim
potiebam, jeZ maji vSichni Zaci (naptiklad potfebu rozvijet dovednosti, potfebu soundlezitosti,
identity, pfijeti, atd.), se osoby se zdravotnim postiZenim, nebo s poruchami uceni, obohati o
néco specialniho ¢i zvlastniho (Soresi, 2007).

Zvlastni vzdélavaci potfeba nemusi nutné znamenat to, ze dit€¢ musi mit 1ékafskou ¢i
psychologickou diagnézu, avSak v obtizné situaci se mize uchylit i k osobni intervenci. Na
rozdil od diagndézy urcité nemoci, byt identifikovan jako zak s ,,BES* neni diskriminac¢ni a to

minimalné ze tfi davodu:
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J za prvé odkazuje na velmi Siroké panorama potieb

J za druhé se nevztahuje pouze na specifické ptiCiny

o za tfeti naznacuje, ze potieba nebo potieby nejsou stale stejné i v Case, ale mohou
byt mensi, nebo dokonce vyfeseny

Toto je koncept, ktery se vlastné tyka celé populace, nebot’ kazdého z nas mohou potkat
zivotni situace, jez nam vytvari specialni vzdélavaci potieby. Z tohoto duvodu je dualezité
reagovat adekvatné a pfiméfené na tento problém (lanes, 2005).

Zaci, ktefi jsou identifikovani s BES, jsou tedy nejen ti, u kterych byla stanovena
konkrétni diagnoza, ale spadd sem mnohem vice, a to zejména téch, kteti diagnozu sice
nemaji, ale bez pochyb potiebuji cilené zasahy.

Tim se projevuje to, ze ve Skolach jsou jak Zaci s BES s diagndézou psychologickou
nebo Iékaiskou, tak zaci s BES, ktefi diagnézu nemaji Zadnou, a proto je velmi dalezité se
vénovat pravé tomuto problému, nebot’ je lepsi mit tuto situaci pod kontrolou.

V prvnim ptipad¢ diagnostické kategorie, mezi néz patfi mentalni postizeni, vyvojové
poruchy, poruchy autistického spektra (PAS), poruchy uceni, poruchy vyvoje ¢teni, poruchy
vyvoje vypoltu, rozvoj pisemnych dovednosti, poruchy vyvoje fe€i, vyvoj expresivni
jazykové poruchy, poruchy vyvoje v chapani jazyka, poruchy chovani, poruchy pozornosti s
hyperaktivitou, porucha chovani, porucha opozi¢niho vzdoru, a nakonec tam jsou choroby,
které ovliviiuji motoriku, smyslové, neurologické nebo jiné organové poruchy.

V druhém piipadé jsou zahrnuti v§ichni studenti, ktefi témto parametrim neodpovidaji a
nejsou zarazeni do vysSe uvedenych, protoze jejich situace se jevi jako méné jasna. Tato
typologie studenti se vSak ve Skole nachazi a naopak miizeme fici, ze jich je ¢im dal tim vice.

Mezi témito studenty jsou pravé takovi, ktefi nemaji deficit v oblasti vzdélavani, ale
projevuje se, ze nemaji odpovidajici poznavaci schopnosti v kognitivni oblasti, jazykové a
socialni, zatimco jini zase prozivaji obtizné rodinné situace (rodice s psychickymi poruchami,
asocialnim chovanim, apod.), dal$i jsou déti emigranti, ktefi maji fadu problémi od
neschopnosti komunikovat, kvili jazyku a kultute velmi odlisné od nas$i, na obtize spojené
predev$im se situacemi Casto nejistymi a prechodnymi, ve kterych ziji. Jsou to piipady
studentd s normalnimi studijnimi schopnostmi, ktefi byvaji omezeni nedostatkem prostredki
nebo neimérnému chovani ¢i psychologické reakce (lanes, 2005).

To by mélo byt divodem, aby byla vzata v tivahu skute¢na ptitomnost BES. Diky tomu
vznika potieba, aby schopny pedagog vytvofil spravnou relaci se studenty, a aby soustfedil

svou energii, své zdroje, svou profesionalitu nejen na vSechny, ale i na kazdého zvlast. Je
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proto tfeba posilit i kulturu zaclefiovani, a to také znamend prohlubovani schopnosti a
dovednosti ucitelii, zaméfené na uzsi interakci mezi vSemi slozkami vzdélavaci komunity.

Ve skutecnosti je idealni na jedné strané piijmout nové pedagogické metody, kde
identifikace zakt se zdravotnim postizenim neni provedena na zakladé jakékoliv diagnostiky.
Muze to byt samoziejmé nastroj pro celou fadu vyhod a zaruk, ale zaroven hrozi, ze tyto déti
budou uzavieny jen do malého okruhu (lanes & Macchia, 2008).

V tomto ohledu je dulezitym piispévkem diagnostika modelu ICF (Mezinarodni
klasifikace funkcnich schopnosti), Svétové zdravotnické organizace, ktera se zabyva celou
osobou, z bio-psycho-socialniho hlediska. Model ICF umoznuje najit specialni vzdélavaci
potieby zaka a nebere se v ivahu roztiidéni podle typu. Prvni ¢ast obsahuje pokyny pro skoly
k prevzeti zaka a student s BES. Oblast znevyhodnéni ve vzdélavani ma vétsi rozsah, nez se
domnivame. V kazdé tiid¢ jsou zaci, kteti podaji Zadost o zvlastni pozornost z mnoha divodu:
socialni a kulturni znevyhodnéni, specifickymi poruchami uceni nebo specifickymi
vyvojovymi poruchami, obtize, které vyplyvaji z nedostatku znalosti italského jazyka a
kultury, protoze patii ke kulturam jinym. Diky rozmanitosti italskych skol slozitost tfid se
stava vice a vice zfejma.

V tomto smyslu se kazdy student trvale nebo na urc¢itou dobu mize projevit jako zak s
BES: at’ uz kviili fyzikalnim, biologickym, fyziologickym nebo i1 psychologickym divodiim, a
je tfeba, aby mu Skoly poskytovaly spravnou odpoved'.

Je proto tieba posilit kulturu zaclefiovani, a to také znamena prohlubovéani dovednosti

osnov ucitell, zamérenou na uzsi interakci mezi vSemi slozkami vzdélavaci komunity.

2.2.3 Rozdé&leni BES v Italii a srovnani s CR

V Ceské Republice se toto rozdéleni trochu li§i od rozdéleni v Italské Republice.

V Ceské Republice za zaky se specialnimi vzd&lavacimi potiebami jsou dle § 16
Skolského zdkona (zdkon ¢. 561/2004 Sb. o ptedSkolnim, zékladnim, stfednim, vyS$im
odborném a jiném vzdélavani) povazovany osoby:

° se zdravotnim  postizenim (t€lesnym, zrakovym, sluchovym, ment4lnim,

autismem, vadami fe€i, soubéZnym postizenim vice vadami, vyvojovymi poruchami

uceni nebo chovani)

° se zdravotnim znevyhodnénim (zdravotnim oslabenim, dlouhodobym

onemocnénim a leh¢imi zdravotnimi poruchami vedoucimi K poruchdm uceni a

chovéani)
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° se socialnim znevyhodnénim (z rodinného prostfedi s nizkym socialné kulturnim
postavenim, ohrozeni socidln¢ patologickymi jevy, s nafizenou tstavni vychovou nebo
ulozenou ochrannou vychovou a zaci v postaveni azylantii a ¢astnikl fizeni o udéleni
azylu)

Jak je znamo, Italsky systém byl prvni v Evropé, ktery zavedl vSeobecnou integraci
studentt se zdravotnim postizenim do $kol. Reorganizace tohoto principu byla vydana dne 4.
srpna 2009. Na to navazuje zakon 170/10, vydan vladou dne 12. ¢ervence 2011, pro zaclenéni
studentt s DSA (specifické poruchy uceni, dyslexie, dysgrafie nebo dyskalkulie a
dysortografie). Touto novou smérnici, ministerstvo poskytlo voditko pro zaclenéni studentd,
ktefi nemohou byt certifikovani jako disabili nebo jako DSA se specifickymi poruchami
uceni, ale problémy samoziejme maji, a to bud osobni, rodinné, ¢i jiné socialni znevyhodnéni.

Vyraz "bisogni educativi speciali" (BES), vstoupil do rozsdhlého uzivani v Italii po
zvefejnéni smérnice ministerské smérnice ze dne 27. prosince 2012 " o intervenci pro zaky
s BES a izemni organizace pro jejich za¢lenéni ve Skolach.

Termin "BES" tedy zahrnuje studenty: se zdravotnim postizenim, specifické poruchy
uceni, socio-ekonomického znevyhodnéni, jazyk, kultura.

° se zdravotnim postizenim - identifikuji se Iékarskym osvéd¢enim vydanym
komisi podle zakona 104/1992 a 185/2006),
e  déti se specifickymi vyvojovymi poruchami - identifikuji se certifikaci narodni
zdravotni sluzby, podle zakona 170/2010 a regionalnich pokyny z prosince 2012.
D. S. A. - specifické poruchy uceni (tady je nezbytné piedlozit diagnézu DSA podle
zakona 170/2010), jazykové deficity, deficit z non-verbalni dovednosti, motoricka
koordinace, ADHD - deficit pozornosti s hyperaktivitou; zakt se socialnim
znevyhodnénim, kulturni a jazykové. V téchto dvou piipadech student piedstavuje
zdravotni postizeni nebo DSA, za téchto okolnosti je povinen predlozit stanovenou
diagnézu na dané skole.

° zaki se socialnim znevyhodnénim, kulturni a jazykové.

Kdo a jak identifikuje zaky tieti skupiny, respektive se socialnim, kulturnim c¢i
jazykovym znevyhodnénim? V piipadech, kde diagndza neni, jsou to ucitelé, ktefi nezavisle
na sob&, navrhnou identifikaci specialnich vzdélavacich potfeb zakt a to na zaklade
vzdélavani a vyuky. Ttidni rada, nebo tym uciteld, ktefi verbalizuji rozhodnuti ptijaté na
zakladé pedagogické a didaktické uvahy tak, aby nedoslo k soudnim sporim. Pro vSechny tfi
smérnice 27. prosince 2012 plati rozsiteni vyhod téhoz zakona 170/10, s jeho vyrovnavacimi

Opatfenimi a odchylkami (lanes & Cramerotti, 2013).
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2.2.4 Soucasna situace BES ve $kolach a mimo $kolni oblast

Vzhledem k tomu, Ze od vydani zakona uplynula pomérné kratka doba, soucasna situace
BES v italskych $kolach zatim neni Gplné jasna. Je nutny systém rozpoznavani, ktery je tieba
rozvinout, zda student musi byt diagnostikovan ¢i ne. Je nutné rozvinout systém vztahd,
zkusenosti a potfeb mezi ucitele a zéky. Skola v této citlivé oblasti musi byt schopna pochopit
vSechny otdzky, zda maji n¢jaké jméno ¢i néktery z diagnostickych stitka. Je velmi dilezita
pocatecni sensibilita, ktera piekona piechodné problémy evoluce. Nesmi dojit k tomu, Ze se
zaci zacnou délit na ,,sérii A“ - uzndvani a chrdnéni pravnimi predpisy, a Zaci ,,série B* -
naptiklad studenti s vaznymi rodinnymi pfibéhy a kulturou, problémovym chovanim ¢i
jazykovym hendikepem.

Uloha ugitelského sboru pro obecné tkoly ve vztahu k zakéim s BES. Ugitelsky sbor je
zodpovédny za cely proces integrace kazdého studenta, a snazi se délat vSe pro jeho prospéch:
spolupracuje na vypracovani konkrétnich dokumentd (PDF), provadi planované akce a
ovétuje vysledky, je zodpoveédny za vzdélavaci intervence a hodnoceni studenta. ldentifikuje
déti s poruchami uceni a dal§imi specifickymi vyvojovymi poruchami ¢i znevyhodnéné na
zéklad¢ dukazl a systematickych pozorovani. V piipadé obtizi pii vzdélavani studenta s BES
je nutné informovat rodinu (Oliva, 2008). Ve Skolach se stale vice objevuji Zaci s poruchami
uceni (dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie, apod.), Zaktli ze socialné slabych rodin a emigrantti.

Ustanoveni § 12 odst. 5 zdkona 104/92 tika, ze rodiny maji pravo podilet se na
formulaci a testovani funk¢niho a dynamického profilu. Je také opravnéna konzultovat
dokumentaci integra¢niho procesu. Jeji pfitomnost je dilezita v pracovnich skupinach. Rodina
studentit s BES bude zapojena pfimo do vzdé€lavaciho procesu. Sleduje, co zék ziskava ze
z4djmovych krouzkl, ve vztahu ke konkrétnim potrebam. Je to pravé rodina, kterd si musi
uvédomit obtize svého ditéte. Miize vyZadovat rozhovor s uciteli z divodu konkrétniho a
systematického pozorovani. Snazi se identifikovat a sdilet s uciteli individualizovanou osobni
vzdelavaci cestu s pouzitim jakychkoliv strategii a nastroji. Podporuje dité citové a aktivné
podporuje skolni praci. Kontrolujte funk¢nost a uzite¢nost Skolni potteby studentti. Podporuje

a propaguje uspéchy. Vybizi k ziskani vétsi miry autonomie v dobé studia (Artury, 2009).
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2.2.5 Diivod potieb

Oblast emigrace je v poslednich letech velmi aktualnim tématem. Mimo kazdoro¢niho
priristku emigrantu do Italie z Nigerie, Serbie, Ruandy, Rumunska, Ciny, Albanie, apod. je
jehoz dosahli, bylo v bifeznu a dubnu 2011 a to 6. 500 emigrant(l, jeZ se nachazeli na ostrové
proti 6000 obyvatel, ktefi tam ziji. 3. fijna 2013 se pobliz potopila lod’ s 386 emigranty.
V roce 2008 tam byla postavena Porta di Lampedusa - Porta d'Europa. Nejen Lampedusa a
nejen "Mare Nostrum": emigraci do nasi zemé, lze tedy provadét nejen po mofi, ale i po zemi,
zejména prostiednictvim takzvané "balkanské cesty". Vzhledem k soucasné situaci je pojem
emigrace horkym tématem, jak v Italské republice, tak vcele Evropé. VétSinou z
Afghanistanu a Péakistanu realizuji tuto vycerpavajici cestu, dlouhou az n¢kolik mésict, pies
Turecko a Recko, odkud prekracuji hranice do Makedonie, Bulharska, Srbska, Mad’arska a
Rakouska k dosazeni naseho tizemi prismykem Tarvisio, na severo- vychod od regionu
Friuli-Venezia Giulia, jehoZ soucasti je i pfimoiské mésto Terst. Ta je povaZzovana za
"Lampedusa North". V prvnich dvou mésicich roku 2015, se tudy dostalo do Evropy vice,
nez 26.000 uprchlikd, coz je nartst o 990 procent vyssi ve srovnani s 2400 uprchliky za
obdobi od ledna do unora 2014. A to vedlo k tomu, Ze v regionu Friuli-Venezia Giulia, kde
zije 1, 2 milionti obyvatel, se muselo ubytovat témét 2 tisice ptistéhovalct. Prakticky jeden
emigrant na 700 obyvatel. Tato koncentrace je opravdu velmi vysoka.

Vytvofeni skutecné integrace zaka s BES (zdravotni postizeni, ucebni obtize), je
navrzen tak, aby vyhovoval potiebam odborné ptipravy. Cilem je vyieSit u¢inn¢ organizacni a
kulturni problémy reprezentované postupnym narastem zapisu zahrani¢nich studentii na nasi
Skole. Koncepce integrace zahrnuje mnohem vétsi prostor, nez pojem piijimani cizincti a na
jejich zarazeni do ttidy. Tento jev vede k tomu, ze pokud jde o zapis Casto uz velkych zakt do
Skolni dochazky (Casto s nepfeloZzenymi dokumenty, nékdy bez dokladi, jez by odpovidali
nostrifikaci italského Skolstvi), ktefi neméli ptilezitost procvicit si italsky jazyk v matetské
skole. Tyto déti se musi nauéit, jak jazyk mluveny, tak psany ve velmi kratké dobé. Casto s

nedobrymi vysledky kviili nedostacujicimu personalu.
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V projektu se snazim o splnéni pozadavku, soucasné vsak podporuji povédomi riznych
kulturnich prvkl a rozvijim multikulturni vychovu. Je ziejmé, ze je tieba prekonat jazykovou

nevyhodu, jez je konfigurovana jako piekéazka a prvek oddéleni.

Obrazek 1. Lod’ pievazejici azylanty z Afriky.

Obrazek 2. Potapgjici se lod’ s azylanty z Afriky.
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Obrazek 3. Lod’ prevazejici azylanty z Afriky.
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3 CILE

Cilem ptedlozené prace je vytvofit projekt na podporu zaclenéni zakl se socidlnim

znevyhodnénim v italském Skolnim i celospole¢enském prostiedi a to prostiednictvim inovace

nabidky volnocasovych aktivit. Tato nabidka pIn¢ koresponduje s trendy v italské spole¢nosti,

s trendy a zménami, které jsou vyvolany imigrantskymi vlnami, socidlnimi problémy ve

spole¢nosti i pfirozenym vyskytem zaka se socialnim znevyhodnénim ohrozenych socialni

exkluzi. Projekt se orientuje zejména na ty zaky, ktefi dosud nejsou diagnostikovani nebo

S ohledem na relativné men$i zdvaZznost nebo obtiZznost diagnostikovani se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami ziejmé nebudou.

Ukoly préce:

1.  Vydefinovat si problémy v italské spolecnosti.

2.  Analyzovat italsky Skolsky systém Vv disledku propojeni
volnocasovych aktivit.

3. Analyzovat podminky vybraného regionu/obce — Terst.

4.  Analyzovat predchozi relevantni grantova schémata.

5.  Piedlozit pilotni znéni projektu.

6.  Konzultovat toto pilotni znéni s odborniky v Italii i CR.

7. Upravit obsah kone¢ného znéni projektu.

8.  Piipravit hruby rozpocet projektu.

9.  Finalizovat navrh projektu.

s nabidkou

S ohledem na charakter prace nebyly vydefinovany zadné vyzkumné otazky, ani

hypotézy.
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4 METODIKA

Jelikoz se nejedna o typickou bakaldiskou praci ve smyslu vyzkumné orientované
odborné prace, nebyly v ni vyuzity standardni vyzkumné metody, ani techniky.

Zakladnim vychodiskem byla empiricka znalost prostiedi Skolského systému v Italii,
podminek v Terstu, vydefinovani si celospolecenskych potfeb regionu a inspirace z feseni
obdobnych situaci v jiném (Ceském) prostiedi. Tato empirickd znalost a vyuziti vlastniho
vhledu do problematiky (tzv. introspekce) byla kliCova pfi analyze stavu pied zpracovani
projektu (tudiz neni soucasti prace jako takové, jelikoz cil je odlisny).

Nebyla vydefinovanad cilova skupina bakalafské prace, pouze cilova skupina
predkladaného projektu. Jelikoz se napracuje a méfitelnymi daty, nebylo mozné vydefinovat

ani zplsob jejich zpracovani.

4.1 Postup prace

Po vydefinovani si jednoho z problémt ve vzdélavacim systému v regionu severni
Italie, konkrétné méstu Terstu, doSlo k empirické analyze podminek pro pfipravu projektu.
Byly zjistény a osloveni relevantni zéastupci Skolskych organizaci, zjiStény organizacni,
personalni a jiné podminky. Z nich pak vyplynuly navrhy fesSeni, hledani ptipadné grantové
podpory a motivace zainteresovanych organizaci do spole¢né spoluprace. Tyto navrhy byly
prokonzultovany a nasledn¢ zakomponovany do textové Casti projektu. Byl vypracovan navrh

hrubého rozpoctu projektu a provedena finalizace navrhu projektu.

4.2 Zpracovani projektu

Ke strukturalizaci textové casti projektu byly vyuzity projektové zadosti relevantni pro
region severni Italie s inspiraci ESF platnych pro CR. Hruby navrh rozpoétu pak vychizel
z relativné standardnich struktur platnych pro jakykoliv projekt v rdmci zaddosti na regionalni i

mezinarodni urovni.
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5 VYSLEDKY

Uspésna integrace zakd s BES je zalozena na nékolika zékladnich vychodiscich
(respektive principech):
a)  respektovani individualniho osvojovani uceni
b)  individualizace intervence,
Cc)  podpora pro studium,

d)  koordinace a pruznost zasahi

5.1 Zakladni charakteristika cilové skupiny a vyukovych prostor

Pti realizaci projektu se zamétime na soubor Skol Gianfranco Roli, ktery se sklada z
komplexu matefskych skol, zdkladnich skol prvniho a druhého stupné. Celkovy pocet ttid 61,
celkovy pocet uéiteld 135, celkovy pocet 1080 zaki. Zak cizi narodnosti je 73, zaka s BES
bez zaku cizi narodnosti je 211, pracovnikt $kol a Skolskych zatizeni je 161, projektu se

zudastni celkem 1 220.

Kromé¢ uceben, ve kterych se zéaci uci, jsou jednotlivé Skoly vybaveny menzou,
télocvicnou, knihovnou, poc¢itacovou mistnosti, aulou, hudebni aulou a mensimi laboratoiemi,
které mohou byt vyuzity jako podpora pomocnym pedagogiim na individudlni aktivity pro
zéky s riznymi potizemi ve vyuce (BES, apod.). Ve skole Borgo San Sergio je velka aula, kde
se konaji rtizna divadelni a hudebni vystoupeni, zasedani, schiize s odborniky nebo opakovaci
kurzy. Zaci zakladnich $kol, ktefi navitévuji toto zatizeni, jsou ve véku mezi 5 - 6 roky Zivota
a 11 let. V Italii jsou 2 moznosti zapsani do $kol. Zavisi na rozhodnuti rodiny, do kterého
bloku zaregistruje dit¢:

1)  8.00 do 12:30 od pondéli do soboty pro celkem 27 hodin tydné bez obédu

2) 8.00 do16.00 od pondéli do patku pro celkem 40 hodin tydné s obédem Na
zacatku kazdého skolniho roku je uveden fediteli ro¢ni plan ¢innosti, v némz musi ucitelé
poskytovat (obecné) vyucovaci cile, vystupy, projekty (které musi obsahovat urcité ucely, jiné

specifické cile), je moZna i spoluprace externich pracovnikii (tzv. "experti").
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a) shromazdovéani informaci o pfedchozim vzdélavani ditéte a dalSich vyznamnych

aspektil jeho zivota

b) Rodice déti a zaka s BES, ktefi predstavuji jednu z klicovych skupin. Snahou bude

vytvotit Uzkou spolupraci s nimi nejenom pro dobrou integraci jejich déti, ale i1 jich

samotnych.

¢) Pracovnici skol — ucitelé, feditel, specidlni pedagog, apod.

d) Pracovnici podptirnych organizaci, dobrovolnici

5.2 Etapy projektu

1. etapa

Oblast akceptace (piijem) - Vitejte studenti

Jako krok, ktery je tfeba vzit v tvahu je pfijeti zaka. Vyzaduje zvlastni pozornost

zaméstnance Skoly a mize byt realizovan nasledovné:

nabyti informaci o pfedchozim vzdélavani ditéte a dalSich vyznamnych aspekti jeho
zivota;

piiblizit rodinu ke Skole, s pomoci prostfednika nebo pomoci jinych rodin stejné
statni pfislusnosti, které ziji v Italii;

podporovat vzajemné porozuméni dvou kultur, aby se snizil fenomén strachu, uzkosti a
nepohodli, ke kterému mtze dojit jak ze strany zaka, tak ze strany spoluzaka, ucitel a
rodin

dialog mezi Skolou a rodinami by mél umoznit pochopit tézkosti studentti: vSichni
rodi¢e jsou formdlné¢ informovani o Skole podle potieby. Ucitelé a rodiny mohou
pozadat o svolani zasedani kdykoli, prostiednictvim deniku nebo studentského zaznamu
kontakty a dohody s organizacemi a mistnimi sdruZzenimi v tomto odvétvi a s jinymi

skolami.

Prostfednictvim pracovnik sekretariatu, kteti pomadhaji rodin€ pii vypliovani

formulait nezbytnych pro zapis do Skoly, se nahradi prace socialni sluzby. Cilem je tedy

vytvoftit i ve Skolach strukturu, ktera zaruci zasah prvniho azylu. Poté mtze zaéit postupné

zaClenovani do Skoly a do tfidy. Tiidni ucitelé to zajisti cestou vzajemného porozuméni.

Poskytnou také zaktim poradenstvi o ¢innostech, které se konaji v prostorach skoly. Pak se

zadaji vstupni testy, aby si ovéfili skute¢né jazykové kompetence. V této fazi, kterd muze
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trvat asi mésic, je prioritou vztah zaka s tfidnim ucitelem. Je to faze, v niz je tieba pribézné
sbirat zkusSenosti a vytvofit didakticky material, software, nebot” k integraci muze dojit

kdykoliv béhem skolniho roku.

2 etapa

Oblast vyuky a studia italského jazvka

Zakladnim pfedpokladem psani v cizim jazyce je oralni znalost jazyka. Samoziejmée
zahrani¢ni studenti vyjimkou nejsou, na rozdil od ostatnich déti, kterym je tato praxe zarucena
rodinou, skolkou nebo celkovym socialnim kontextem. Projekt je zaméfen na vybudovani
jazykovych uceben, pravé na italsky jazyk (pisemny a mluveny projev, komunikaci, slovni
zasobu, hlaskovani, apod.). Potfeba cizincti naucit se italsky jazyk, vyvolava nutnost
rekvalifikace ucitelll v metod¢ vyucovani italského jazyka, cemuz odpovida uroven L2.

Toto umozZni:

. urychlit integraci zaka
. rekvalifikaci ucitelt

. ve tiid¢ pak ucitel bude efektivné komunikovat, apod.

. aktivity zéka ve tfidé, které mu byly svéfeny piislusnym ucitelem
. dohody na minimalnich cilech uc¢eni podle individualnich pracovnich plana
. vyuka bude probihat, pokud mozno ve vybavenych laboratotich

. mit moZnost vypomoci externiho personalu
. podporovat pouzivani italského jazyka jako néstroje pro dalsi vzdélavani
. vzdélavaci aktivity prostfednictvim tradi¢nich vzdélavacich kurzi (dyslexie, apod.)

. jazykové aktivity budou mit nasledujici obsah

. naucit se prezentovat sebe a své znalosti

. aktivity: popis ¢asti svého téla, potravin, predmétl a Skolniho prostiedi, zvifat a rostlin
. postupné rozpoznavani slov a frazi napsanych ve vztahu ke zkusenosti se studenty

. porozumét textlim, ¢ist jednoduché otazky

. popsat, co je pozorovano
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psat texty ve spravné formé a obsahu

hlasit nauceny obsah vsech disciplin

jidlo jako soucast ptipadajici na rznych kultur a tradic
predstavivost- objevovat mista a zvédavost.

stejni jini - cesta v rovnosti a rozmanitosti zvyka, tradic a her

3 etapa

Oblast interkulturniho vzdélavani, edukace

Tato faze je sméfovana ucitelim, aby mohli co nejlépe vykonavat své povolani, déle

pak samoziejmé rodi¢tim, aby uméli piekonavat stereotypy a zaktim ¢i studentiim, aby rostli

jako obcané svéta.

a) faze nakupu pomiicek

nakup vypocetni techniky konzol multimedialni pocitace, tablety, mysi a tiskarny

nakup specializovaného softwaru (jazykoveho softwaru)

nakup odbornych textl pro zaky s problémy s uc¢enim

nakup knih a texti pro italsky jazyk (pfedevSim pro zahrani¢ni studenty)

realizace knihovny, kde budou texty obecnych témat, také materialy a knihy rtznych

etnickych skupin.

b) aktivity a workshopy pro studenty s BES

rozvoj ¢innosti vytvarné vychovy, muzikoterapie,- specialista

rozvoj ¢innosti pocitacové - specialista

vyvoj psycho-motorické dovednosti vzhledem k dulezitosti PA tato oblast motorické

dovednosti miiZe spojovat pohyb s jazykem a kreslenim.

Italské skolstvi v primarnim vzdélavani nekladlo diraz na télesnou vychovu. Nedbala

na to, ze psychicka a fyzicka stranka ¢lov€ka spolu souvisi. Pedagogické vyzkumy prokazaly

vliv psychomotorického vyvoje na uceni. Giocomotricita je vzdélavani psychomotoriky. Je to

zpusob vzdélavani a edukace zalozeny na vztahu, na téle a hrach jako prednostni ndstroje

poznani. Podle praxe psychomotorika ditéte, jiz v prvnich letech Zivota ditéte umoznuje

kanalizovat vyjadifovani a vyvoj pomoci pohybu a spontanni hry. Pfirozena a univerzalni, hra
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je cesta k dokonalosti, se kterou dité objevuje samo sebe, svét, komunikuje a vytvari vztahy.

Uvnitf této cesty i problémové déti ¢i cizinci mohou najit pfijeti, integraci a prilezitost

k experimentim. Ve skutecnosti to neni vyzva pro vykon, ale duraz je kladen na zpasob,

jakym se k vysledku dopracuje. Prolind se jedna cCinnost za druhou, vyuziti nastroju

psychomotoriky dava Sanci celistvému formovani osobnosti a socialnich dovednosti, ¢ehoz

budeme v nasem projektu vyuzivat.

5.3

Ucel:

Podporovat ucast vSech déti

Stimulovat pravidelnost aktivit a workshopu
Podnécovat spolupraci mezi détmi

motivovat déti k pozitivnimu vztahu k pohybu

Cil:

pomaha zvyknout dit¢ na pohyb a vytvoiit zaklad pro budouci sport

poskytnou moznost sportovat vsem - ve Skole se neplati

prostiednictvim her budou navrzeny strukturované ¢innosti za ucelem podpory rozvoje
chiize, béh, skakani, spustit a hrat

umozni vSem détem, bez ohledu na pohlavi a rasu, cvicit rekreacni sport.

zé4sadni vyznam pro prevenci nemoci, kardiovaskularnich nebo diabetes, v disledku
sedavého zpiisobu zivota. Nadvaha je bohuzel na vzestupu U déti, a patii do negativni
perspektivy nasi spole¢nosti

Projektu se zacastni instruktofi, ktefi pfedaji noveé nabyté zkuSenosti u¢itelim télesné

Vychovy

Piinos pro cilovou skupinu

spravné zvolenou intervenci pomizeme vytvofit zaklad pro integraci

podporovat vstup do nového prostiedi pro vSechny

zvysit pouzivani cizich jazykl

zajistit uspéchy ve vzdélavani a pozitivni integraci do Skoly, garantovat rovny piistup ke
vzdélavani

vzdelavat globalné a interkulturné

kontrolovat, omezovat a postupné odstranit nesnasenlivost a rasismus
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5.4

N o a bk~ wDnh e

Rizika projektu navrhy jejich eliminace

Jednim z hlavnich rizik mize byt nedostate¢na ptiprava pedagogickych pracovniku
Neochota pedagogti ménit systém uceni

Nezéajem déti o poskytované moznosti

Mala nebo zadna spoluprace s rodici

Problém s vybavenim uceben a prostor

Tuhost kalendare, ktery je také potteba s odkazem na ¢innost ménit

Flexibilita prace pedagogii a ostatnich pracovnikti

Pfi soustavném monitoringu, I1ze vSechny tyto pfipadna rizika v€as a vhodné eliminovat

Opati'eni pro eliminaci rizik

o~ N

5.5

Vybér vhodnych pracovnikii, ktefi osobnostnimi kompetencemi spliuji pozadavky
kompaktniho tymu

Rizika je mozné snizit zvySenim motivace pedagogickych pracovnikl

Vyuzivani ueben je vhodnym motiva¢nim prostiedkem k ristu a rozvoji

Trvalé sledovani klicovych aktivit pomize drzet se planu

Pribézné zaskolovani potencidlnich nahradnikti tak, aby bylo mozno kdykoliv za

indisponované nastoupit

V ¢em je projekt inovativni

Projekt rozsifuje a prohlubuje systém vychovy a vzdélavani tim, ze zlepSuje kompetenci
pedagogickych pracovnikti o oblast integrace

Déle nabizi moznost pedagoglim pracujicich ve vzdélavacim procesu déti, zakia a
studentii s BES, doplnit vzdélani

ZlepSeni podminek pro kvalitnéjsi praci pedagogickych pracovnikii ve vychové a
vzdélavani zakt s BES

Vyuziti poradenské cinnosti nové vzniklych jednotek a tvorba individualnich

vzdélavacich plant
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5. Projekt poskytuje prubézné hodnoceni, a to prostfednictvim opatfeni zavedenych

hlavami spravy ve spolupraci s uciteli a profesionaly

Prevence proti Skolnimu neuspéchu

. Pracovni skupiny a motivace ke studiu

. Kooperace dvou uciteli ve tfide, kde ucitel doucuje studenty, dava pozor na nedostatky
pi1 studiu zaka (schémata, poznamky)

. Prace v malych skupinach, které vyzaduji flexibilitu uciteli, véetné odpolednich hodin

mimo vyucovani ve volnocasovych aktivitach

Ucitelé

Pokracovat v praci interni a externi vzdélavani pedagogickych pracovnikii vsech
vzdélavacich instituci o specifickych otdzkach tykajicich se mezikulturnich otazkach a / nebo

pfijimani a integraci zahrani¢nich studentd.

Schiizky s rodici

K dispozici budou tematicka setkani urcené pro rodice zaku, v nékterych piipadech,

které se pouzivaji ve spojeni s rodinami a uciteli.

5.6 Dopliujici informace

Meéiitelné vystupy

I. Zaci s BES

I1. spoluzaci zakt s BES

I1. rodice zakt s BES

IV. dalsi pedagogicti a ostatni pracovniky poskytujici sluzby zdkim s BES

V. pocet realizovanych programi — krouzki, vybavenych u¢eben

Délka pitipravy a realizace projektu:

Ptiprava: 0,5 roku
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Délka realizace projektu: 2 roky

Prokazovana udrzitelnost: 5 let

Odpovédnost za projekt

Vedouci projektu: Tiziana Napolitano.

Koordinator projektu: lveta Dubska, za spoluprace zastupct jednotlivych skol (soucasni
feditelé).

Metodicky konzultant: FTK Olomouc, Katedra aplikovanych pohybovych aktivit a Katedra
spolecenskych véd v kinantropologii.

5.7 Rozpocet projektu

Osobni naklady
Vyplaty:
. Vedouci projektu: 800,00 x 24 €
. Koordinator projektu: 950,00 x 24 €
. Zastupci jednotlivych skol: 500,00 x 8 x 24 €
. Metodicky konzultant: 600,00 x 24 €
. Odborni asistenti: 3 050,00 x 24 €
. Odmény: 2000,00 €

Nakup materialu — vybaveni vyukovych prostor
Pocitacova jazykova ucebna 4X
«  Ulozné skifng: 1 350 € x 4
. Software pro vyuku jazyka KitLim 4/3: 9 805 €
. Elektronika (hardware): 30 000 €
. Obrazovky k PC: 27 000 €
. PC server: 3 500 €x
. 4 — mistny pocitacovy stil a zidle: 7 800 € x 16

Knihovna

. Nakup literatury, ucebnic, ¢asopist: 8 486 €
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Nékup pomticek stavajicich uceben na skolach

. Hudebni a vytvarné ucebny: 6 832 €

Psychomotorické pomiicky

. Sada Psychomotorika: 4 000 €

Detailni rozpocet neuvadim z divodu nezvetejnéni projektovych zadosti ministerstvem

Skolstvi.
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6 ZAVER

Cilem ptedlozené prace bylo vytvofit projekt na podporu zaclenéni zakt se socialnim
znevyhodnénim v italském Skolnim i celospolecenském prostifedi prostfednictvim inovace
nabidky volnocasovych aktivit. Vypracovala jsem projekt, jehoZ hlavnim cilem je dosazeni
plné integrace déti a zaku S cizi narodnosti, vcetn¢ déti, zakt a studentl se specialnimi
vzdelavacimi potfebami, coz vyzaduje vytvotit vhodné podminky pro za¢leniovani téchto zaki
do hlavniho vzdé€lavaciho proudu vcetné tvorby individualnich vzdélavacich programa.

Projekt rozSifuje a zkvalitiiuje systém vychovy a vzd€lavani, ¢imz roz$ifuje
kompetenci pedagogickych pracovnikid a zakt s BES o oblast integrace.

Prvnim krokem je pfijeti Zaka a nabyti informaci o ném a jeho roding. Dale pak dochazi
k zaClenéni a pfijeti Zaka do tFidy.

Druhym krokem je vybudovani jazykovych uceben, coz umozni rychlejsi integraci zaka
a rekvalifikaci ucitelt.

Ttetim krokem je fdze nakupu pomiticek (vypocetni techniky, pocitace, odborné knihy,
texty) a aktivity a workshopy pro studenty s BES (psychomotorické dovednosti, vytvarné,
apod.).

Projekt ma vSechny nalezitosti k tomu, aby byl schvalen. Klicova je podpora se strany
prislusného odboru skolstvi, které disponuje moznosti realné¢ ovlivnit znéni projektovych
vyzev pro optimalizaci vynalozenych vetejnych prosttedki.

Nasi snahou je pfedevsim vytvoieni podminek pro zaclenovani zakia se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami do hlavniho vzd€ldvaciho proudu, vcetné tvorby individualnich

vzdélavacich programti.
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SOUHRN

Bakalarska prace se zabyva charakteristikou ditéte mladsiho Skolniho véku, v
jednotlivych kapitolach popisuji vstup ditéte do skoly, jez zasadné zasahuje a méni jeho Zivot.
Dale popisuji télesny vyvoj ditéte mladsiho $kolniho véku a jeho rozvoj motoriky, emo¢ni
vyvoj a socializaci, kterd je ovlivnéna Skolnim prostiedim. Hlavni téma bakalaiské prace se
tykd vzdélavani a volnoCasovych aktivit déti cizi narodnosti a déti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, které je popsané v kapitole Bambini con Bisogni educativi speciali
(BES), na to navazuje charakteristika déti a zaka s BES, jejich rozdéleni a pojeti v Italii a
Ceské Republice. Popis soudasné situace BES ve $kolnim prostiedi a mimo kolni oblast
uzavira syntézu poznatkd, véetné kvality zivota déti BES, rodin a okoli.

Vychodiskem pro vysledkovou ¢ast mé prace je integrace zaku s BES v Italii, rozdil
mezi 74Ky s BES v Italii a zaky se SVP v Ceské Republice. Soucasna situace ve $kolach i
mimoskolni oblast.

Aktualnim italskym tématem je emigrace. Projevuje se ve velkém nardstu zaka cizi
narodnosti ve Skolach. Tato situace vedla k vytvofeni projektu na podporu jejich plné
integrace v italskych Skolach. Piedpoklada se, ze tito zaci se v budoucnu stanou italskymi
obcany, coz znamend, ze kvalita jejich vzdé¢lani je velmi dulezitd. Shrnu ji do 3 hlavnich
bodu:

1. Zapis zaka (ptijeti, privitani)

2.  Vyuka italského jazyka, jako druhého jazyka

3. Mezikulturni vzdélavani.

Naplnéni téchto bodii spatfuji ve spolecném usili o posileni odborné kvality a
specializace uciteld, a vSech ostatnich pracovniki, rozsifuje a prohlubuje systém vychovy a

vzdélavani tim, ze zlepSuje kompetenci pedagogickych pracovnikil o oblast integrace.
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SUMMARY

This thesis deals with the characteristics of a child under school age in individual
chapters describe the child's entry into school, which fundamentally affects and changes his
life. | describe the physical development of a child under school age and motor development,
emotional development and socialization, which is influenced by the school environment. The
main topic of this thesis concerns the education and leisure activities for children of foreign
nationality and children with special educational needs, which is described in Chapter
Bambini con Bisogno Educativa Speciali (BES), it follows characteristics of children and
pupils with BES, their distribution and concepts in Italy and the Czech Republic. BES
description of the current situation in the school environment and the area outside the school
closes the synthesis of knowledge, including quality of life of children BES, families and
neighbors.

The starting point for the earnings part of my job is to integrate pupils with BES in
Italy, the gap between students with BES in Italy and pupils with SEN in the Czech Republic.
The current situation in schools and extracurricular area and the impact of family and
neighborhood quality of life of children BES in Italy.

The current theme of Italian emigration. It manifests itself in a large increase of foreign
nationality pupils in schools. This situation led to the creation of a project to promote their full
integration in Italian schools. It is assumed that these students will in future become Italian
citizens, which means that the quality of their education is very important. I will summarize it
into 3 main points:

1.  Registration of students (reception, welcome)

2.  Teaching Italian as a second language

3. Intercultural Education.

Fulfilling these points | see in joint efforts to strengthen professional quality and
specialization of teachers and all other employees, extends and deepens the system of

education by improving the competence of the teaching staff of the integration.
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