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Uvod

V dnes$nim svéte, plném nepreberného mnozstvi informaci, je klicové nejen predavat
faktické znalosti, ale také rozvijet schopnosti kritického mysleni, reflexe a porozumeéni.
V ramci vyuky obc¢anské nauky se naskyté jedinecna pftilezitost propojit tuto disciplinu
s Filozofii pro déti, ktera nabizi inovativni pfistup k vzdélavani. To jsem zjistila jiz na
seminafi, vedeném panem doktorem Michalem Rigelem, kde jsme spolu s kolegy
zkousSeli filozofovat. Toto téma mé natolik zaujalo, ze jsem se na néj rozhodla zaméfit pii
psani své bakalarské prace. Mym cilem je pfiblizit tuto metodu, ktera klade diraz na
aktivni zapojeni déti do diskusi a filozofovani a propojit ji s pfedmétem ob¢anska nauka,

ktery nabizi spoustu témat, kde se da vyuzit.

Préce je rozdélena na teoretickou a praktickou Cast. Teoreticka ¢ast se zabyva tim, co
Filozofie pro déti znamend (kapitola 1) a jak lze nasledné pouzit v ramci predmétu
obcanska nauka na zakladnich Skolach (kapitola 2). Nejprve jsou definovany hlavni
principy této metody a je zdaraznén jeji aktivni piistup, ktery zapojuje déti do
filozofickych diskusi. Nasleduji informace o jejim vzniku a vyvoji, aby Ctenar ziskal
prehled o historii metody. Na to navazuji filozoficka a psychologicka vychodiska této
metody, kde jsou nastinény teorie vyznamnych osobnosti, jako je Jean Piaget a Lev S.
Vygotskij, a jejich piinos k porozumeéni détského mysleni a kognitivniho vyvoje.
Pozornost je dale vénovana i soucasnému stavu Filozofie pro déti, kde jsou zminény nové

platformy, aktualni programy &i seminafe, které jsou k dispozici v Ceské republice.

Dulezitymi jsou jisté cile Filozofie pro déti, které jsou v podkapitole 1.6. nastinény
ze tii perspektiv v ramci trojdimenzionalniho modelu mysleni, tudiz z kritické, tviarci
a empatické dimenze mysleni. Filozofie pro déti je Uzce propojena s kazdou touto
dimenzi, coz je zde detailn€ji popsano. Nasleduje predstaveni zakladnich nastroju
a technik, které se pfi filozofickych otazkach a diskusich vyuzivaji. Je zde zminéna
dulezitost jak spravného zadavani otazek, tak bezpecného prostoru, tzv. badajici
komunity, kde pravé k debatdm dochazi a kde déti spolecné objevuji a zkoumaji
filozoficka témata. Neméné dulezita je i role ucitele, ktera je naprosto odli$na od piistupu
v tradi€nim vzdelavani a slouzi pro spravnou aktivizaci déti. Témata postupné prechazi
od Cisté teoretickych k praktictéjSim, a tak se v kapitole 2 presouvame k zatazeni

Filozofie pro déti do ob¢anské nauky. Vychazim predevsim z Ramcového vzdélavaciho



programu pro zékladni vzdélavani a nastifiuji kliCové kompetence a vzdélavaci oblasti
s propojenim Filozofie pro déti pravé v obCanské nauce. V tomto sméru je popsano
vyuziti i v prafezovych tématech, ktera davaji moznost rozsifeni obsahu vyuky. Nekteré

kompetence odkazuji na konkrétni aktivity z nasledujici praktické ¢asti.

V praktické Casti (kapitola 3) jsou predstaveny konkrétni aktivity Filozofie pro déti,
které lze pouzit pfi vyuce obcCanské nauky. Tyto aktivity jsou navrzeny tak, aby
podporovaly interaktivni diskuse, kritické mysleni a reflektovani u zakt. Kazda aktivita
se zamé&fuje na jiné téma, ma jiny prubéh a pomiicky. Mym cilem bylo, aby méla kazda
aktivita Casovou dotaci maximalné jedné vyucovaci hodiny, ovSem neni vylouceno, ze
v zavislosti na prostiedi, ¢i napfiklad poctu zakt ve tiid€, se Casova naro¢nost muze lisit.
Soucasti bude prakticka kapesni pfirucka, ktera znazorni uvedené aktivity v prehledném
grafickém zpracovani, aby mohla slouzit ucitelim a rodi¢tim pfi jakékoliv pfilezitosti.
Véfim, ze bude tato bakalarska prace uziteCna a najde své uplatnéni tam, kde bude

potfteba.

Zékladnim pramenem o podstaté Filozofie pro déti mi byly publikace
Thinking in Education a Philosophy goes to school od samotného zakladatele Matthewa
Lipmana, kde ucelen¢ popsal Filozofii pro déti i jeji metody, tyto dvé publikace jesté
nebyly prelozeny do Ceského jazyka, ale povazuji je za dilezity zaklad, a proto jsem
Cerpala pfedevsim z nich. Publikace, ktera jiz byla prelozena je naptiklad Pozorujeme
filozofovani s détmi od Michela Sassevilla a Mathieua Gagnona, ktera poskytuje navody
a praktické tipy pro vedeni filosofickych diskusi a rozvoj filosofického mysleni u déti.
Z nové¢jsich jsem velice ocenila Ucime déti myslet a ucit se od Roberta Fishera, kde autor
pouziva i nazorné ukazky a schémata, které 1ze pii vyuce pouzit a ptirucku P4C do kapsy:
zaciname s filozofii pro deéti od Jasona Buckleyho, ktera je velice hezky graficky
zpracovana a poskytuje srozumitelné zakladni informace o této metodé€ i pro Ceského
¢tenafe. Knihu od Ceského autora, kterd by se zaméfovala primarné na Filozofii pro déti
jsem nenasla, na rozdil od internetovych webu, kterych je hned nékolik — nejvice jsem
pracovala se vzd&lavacim programem Varianty od Clovéka v tisni, ktery spolupracuje
napiiklad pravé se zminénym Jasonem Buckleym, i tak mi byly oporou publikace
napfiklad od Richarda Mackt Instantni, nebo skutecné reseni problému?, ktera se zabyva
rozvojem kompetence k feSeni problému nebo také Motivace Zakii efektivni komunikaci

od Marty Meskové.
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Na rozdil od toho neustale roste pocet preklada filozofickych piibéht pro déti. Ve
své pract zmifiuji nekolik publikaci jako je naptiklad Nemocnice pro panenky od Ann
Margaret Sharp, jako nejnovéjsi jsem méla moznost mimo jiné pracovat i s knihou Malé
divadlo Hannah Arendfové od Marion Muller-Colardové, kterd je vydavana v ramci
platformy Pink Box. V souvislosti se zafazenim této metody do vyuky pracuji piedevsim
s Rdmcovym vzdé€lavacim programem, vydanym Ministerstvem Skolstvi, mladeze

a telovychovy.

Celkoveé je tato bakalaiska prace zamétena na dukladné pochopeni a aplikaci metody
Filozofie pro déti v ramci vyuky obcCanské nauky. Rada bych v praci poukazala na to, ze
se déti mohou, s pomoci spravné utvorenych otazek a adekvatniho postupu, asto dobrat
k odpovédim na ,slozité filozofické otazky*, tim muze tato metoda pfispét k rozvoji
dulezitych dovednosti a kompetenci u déti, které potom mohou uplatiiovat jak ve skole,
tak v kazdodennim zivoté. I proto se nekteré mé kapitoly vénuji spravnému zadavani
otazek ¢i naptiklad roli ucitele v této metodeé. Chci poskytnout Ctenaium teoreticky
zaklad, ale i praktické metody, jak mohou ucitelé a rodice efektivné vyuzivat konkrétnich
nastroju a postupt. Jeden z mych nejhlavnéjsich cili je propojit tuto metodu s piedmétem
obcanska nauka a poukazat na to, jak mtze Filozofie pro déti podporovat aktivni zapojeni

déti do vyuky a jejich kladny postoj ke vzdélavani.
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1.Program Filozofie pro déti

1.1. Co je to Filozofie pro déti

Filozofie pro déti (dale také P4C) je pedagogicka metoda, kterd spojuje filozofii
a vychovu. Tento koncept vznikl na prelomu 60. a 70. let 20. stoleti pod vedenim
amerického profesora Matthewa Lipmana, ktery se zabyval filozofii, estetikou a logikou.
Jeho cilem je rozvijet u déti kritické mysleni a schopnost vyjadrit své myslenky a postoje
ohledné etiky, svéta, povahy dobra a zla, jazyka, pozorovani reality a dal§ich témat.
Nejedna se o nalezeni spravné odpovéedi na filozofickou otazku, nybrz o proces hledani
arozvijeni svého mysSleni, o budovani schopnosti argumentovat ve prospéch svych
tvrzeni a rovnéz o posilovani kreativity a ucCasti na demokratické diskusi. A prave

filozofie ndm umoziuje pokladat nejasné otazky, které motivuji k mysleni.
1.2. Vznik a vyvoj

Matthew Lipman si pfi své ucitelské Cinnosti na Kolumbijské univerzit€¢ v§iml,
ze mnoho jeho studentti ma problém se spravnou a logickou argumentaci. Tato zkusenost
ho privedla k mySlence, Ze ptestoze se dospéli dokazi vzdelavat v teoretické roving, Casto
nepouzivaji své samostatné uvazovani, proto bychom méli s rozvijenim lidského mysleni
a s vyukou logiky a filozofie zacit jiz mnohem dfiv. Lipman se tedy snazil najit zpisob,
jak pomoci détem rozvijet filozofické mysleni prostiednictvim aktivit, které jsou
relevantni pro jejich veék. Zacal psat kratké piibehy, které maji za ukol povzbudit déti
k aktivnimu hledani efektivniho mysleni. Béhem psani a roz§ifovani dila dospél k nazoru,
ze nejucinngjsi rozvoj logického mysleni vede pres filozofii. Spolecné s Ann Margaret
Sharp, jeho hlavni spolupracovnici, vypracovali fadu takovych pfibéht pro déti spolecné
s metodickymi piiru¢kami pro ugitele.!

V takovém piibeéhu by mély byt hlavnimi postavami déti, které se samy b&hem
pribéhu hledaji a prohlubuji své mysleni. Text by mél obsahovat odliSné nazory

a alternativy, aby to Ctenafe podnécovalo k premysleni a k hledani odpovédi. Déle by

! SASSEVILLE, Michel a GAGNON, Mathieu. Pozorujeme filozofovani s deétmi [online]. Ceské
Bud¢jovice: TF JU, Centrum filozofie pro déti, 2011. [cit. 12.01.2023]. ISBN 978-80-7394 pracovni verze.
Str. 13. Dostupné z: https://adoc.pub/pozorujeme-filozofovani-s-dtmi.html
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se zde mély objevovat filozofické otazky zraznych filozofickych dimenzi (eticka,
logicka, esteticka, metafyzicka atd.), které jsou ale kazdodennimi problémy déti, aby byly

motivované k hledani spravné odpovédi.? 3

Prvni filozoficky roman pro déti napsany Matthewem Lipmanem byl Objev Harryho
Stottlemeiera (Harry Stotllemeier’s Discovery), urCeny pro déti ve véku 11-12 let. Poprvé
byl publikovan v roce 1971 a pojednava o béznych situacich, kterym muze skupina déti
Celit. Mysleni je zde podporovano malymi interaktivnimi testy nebo otazkami, které
se v knize vyskytuji. Mizeme zde najit otazky podporujici demokratické mysleni.
Napriklad pojednani o tom, zda by mélo kazdé dité chodit do Skoly nebo zda muze byt
7ena tmavé pleti prezidentkou Spojenych statd americkych.* O néco pozdgji vydal
Lipman instruktazni manual k doplnéni knihy ,,Philosophical Inquiry®. Tato kniha a jeji
pribéh se stal zdkladem obsahlé fady dalSich publikaci.

Nékteré tyto pribéhy muazeme najit pielozené do Ceského jazyka, napiiklad knihy

snazvem , Kio a Ali“, | SaSa a Markétka“ od Matthewa Lipmana nebo , Nemocnice

pro panenky* a ,, Hana®, jejichz autorka A. M. Sharp se zaméfila predev§im na predskolni
déti. Jde o utlé knizky, konkrétné ,_ Nemocnice pro panenky* ma celkem 30 stran. V této
knize je hlavni postavou maly Sasa, ktery ma panenku Kuliska. Béhem Cteni mizeme
narazit na otazky typu ,.kdo je to dobry clovek?“; , co je to clovék?;* co je to piibéh?*;
,,CO jsou to otazky? atd. V paté kapitole se panenka rozbije a v textu pak miazeme najit
hluboké myslenky jako napftiklad: vzit se do druhych; co je slib; identita; byt rozbity atd.
Ke knize je vytvorena metodicka ptirucka pro vedouciho diskuse s nazvem ,,Co znamena
mdj svét<.>

Do cestiny jsou prelozeny ale i knihy od jinych autort, naptiklad ptibéh , Misa‘“
od Michela Sassevilla & Nathalie Coté, ktery je urCen pro déti ve véku 8-10 let a zameétuje

se na pratelstvi a ohleduplnost, ale také na zarlivost nebo nedorozuméni mezi prateli.

2LIPMAN, Matthew. Philosophy goes to school. Philadelphia: Temple University Press, 1988. ISBN
08-772-2537-0. Str. 38-52.

3 NAJI, Saeed. Recent interviews with Philosophy for Children (P4C) Scholars and practitioners.
Childhood & Philosophy [online]. 2013, 9(17), 153-170 [cit. 05.04.2023]. ISSN: 2525-5061. Dostupné z:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=512051608009

4 Lipman, Matthew. Harry Stottlemeier’s Discovery. Upper Montclair, New Jersey: Institute for the
Advancement of Philosophy for Children. 1974.

5 SHARP, Ann Margaret. Nemocnice pro panenky. Ceské Budgjovice: Teologicka fakulta Jihoteské
univerzity, Centrum filozofie pro déti, 2010. Filozofie pro déti. ISBN 978-80-7394-249-6.
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1.3. Filozoficka vychodiska

Podstata Filozofie pro déti tkvi ve filozofickém sméru, zvaném pragmatismu,
zejména v dilech Johna Deweyho a Charlese S. Peirce. Zakladni myslenkou pragmatismu
je, ze neustale zkoumame a provérujeme to, co je povazovano za pravdu. Pragmatismus
tedy klade duraz na praktickou stranku mysSleni a feSeni problémi. Podle tohoto
filozofického sméru je pravdivost tvrzeni spojena s jeho uzitenosti, tedy s tim, zda se
tvrzeni ukaze jako uziteCné pii feSeni konkrétnich problému. V ramci Filozofie pro déti
se pragmatismus odrazi v dirazu na aplikaci mysleni a feSeni problému, na testovani

a oveéfovani myslenek v praxi a na aktivni udasti déti v procesu uéeni.’

Filozofie pro déti také zduraziiuje vyznam procesu uceni, nikoli pouze vysledku.
Stejné jako pragmatismus, ktery klade diraz na procesy a postupy, kterymi se poznani
dosahuje. Déti jsou podporovany v tom, aby se aktivné ucastnily procesu uceni, a to
prostfednictvim otazek, diskusi a vlastniho hledani feseni, nejdilezitéjsi neni snaha
prosadit nazor jednotlivce, ale piipravenost svoji myslenku poopravit.” , Ve stiedu
spoleCenstvi stoji téma ¢i feSeny problém a opravdova snaha tento problém fesit. Nejde
o soutéz, kdo koho svymi argumenty porazi, kdo mé pravdu a kdo nikoli, ale o spolecné

hledani.«®

Hlavnim smyslem pragmatismu je zkuSenost, je nutné si ji osvojit, abychom ji dale
mohli aplikovat na problémy podobného typu. Déti jsou pii P4C podporovany v tom, aby
zpochybrtiovaly tradi¢ni predstavy a hledaly alternativni feSeni problému prostiednictvim
vlastniho mysleni a zkuenosti. ° Tento pfistup zaroveti odpovida pragmatistickému pojeti
vyznamu a pravdy, které se vyviji v priabéhu procesu interakce a experimentovani

s okolnim svétem.
1.4. Psychologicka vychodiska

Filozofie pro déti je neodmyslitelné spjata s kognitivnim vyvojem déti a opira

6 MACKfJ, Richard. Instantni, nebo skutecné reseni problému?. Zlin: Radim Bacuv¢ik — VeRBuM,
2015. ISBN 978-80-87500-74-3. Str. 38-39.

7 Tamtéz, s. 39-40.

8 Tamtéz s. 40.

® LIPMAN, Matthew. Thinking in education. 2nd ed. New York: Cambridge University
Press, 2003. ISBN 05-210-1225-2. Str. 178.
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se o psychologické teorie, které se snazi pochopit, jak déti mysli a jakym zptsobem
se uci. Diskuse o filozofickych konceptech a myslenkach se Casto soustfedi na definice
slov a na to, jak je jazyk pouzivan k vyjadfeni abstraktnich pojmi, proto se obé teorie
uzce tykaji vztahu mysSleni a feci. V nasledujicich kapitolach nastinim dvé zasadni teorie,

které byly dulezité pro dalsi vyvoj Filozofie pro déti.
1.4.1. Jean Piaget

Jean Piaget (1896-1980) byl Svycarskym filozofem, jehoZz teorie zpusobila prevrat
v nahlizeni na kognitivni vyvoj ditéte. ,,Zatimco v tradi¢ni psychologii se détskému
mySleni obycCejné dostavalo negativni charakteristiky sestavajici z vyctu vad, nedostatku
a negativnich rysu, kterymi se odliSuje od mysleni dospélych, Piaget se pokousel odhalit
kvalitativni specifi¢nost détského mysleni z jeho pozitivni stranky. Dfive bylo predmétem
zajmu, co dité nemd, co postrada ve srovnani s dospélym; zvlastnosti détského mysleni
se urCovaly tak, ze dité nema schopnost abstraktniho mysleni, vytvareni pojmu, spojovani
soudt, usudku a tak dale. V novych vyzkumech se stalo stfedem pozornosti to, co dité

md, jaké odligné specifiénosti a vlastnosti ma jeho mysleni.«!°

Podle Piageta se détsky vyvoj déli na stadia, v kazdém stadiu je jejich mysleni jiné
a zpusob, jakym chapou svét kolem sebe, se lisi. To je dulezité praveé pro P4C, jelikoz

vyuziva toho, co dité dokaze.
Piaget popisuje Ctyfi faze kognitivniho vyvoje ditéte:

Senzomotorické stadium (0-2 roky): Dité€ si vytvafi poznatky o svéte prostiednictvim
svych smysli a pohybu. V této fazi se uci rozpoznavat vlastnosti predméti a jejich
vzajemné vztahy. Zatim nema k dispozici vhodnou fe¢, kterou by mohlo vyjadiit
své zkuSenosti, mezi mySlenim a feci tedy neexistuje zadny vztah. Pfiblizn€ po pul roce
zivota zacCinaji kojenci chapat, ze predméty existuji, 1 kdyz je zrovna nevidi, to Piaget
nazyva princip objekini stdlosti.

Predoperacni stadium (2-7 let): Dité se nauci pouzivat symboly a jazyk k popisu
svéta kolem sebe. V této fazi dit¢ stdle nedokaze provést logické uvahy a chapat,

ze objekty si zachovavaji své vlastnosti, 1 kdyz se jejich vnéj§i vzhled zméni. Mysli

0 VYGOTSKI, Lev Semjonovi¢. Psychologie mysleni a reci. Vydani druhé, upravené (jako
komentovany vybor, celkove v ¢estiné ¢tvrté). Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-262-1258-4. Str. 35-38.

15



a mluvi egocentricky 1 pies to, ze se nachazi ve spolecnosti.

Stadium konkrémé operativnich operaci (7-11 let): Dité se nauci provadét logické
uvahy a uz chape, ze objekty si zachovavaji své vlastnosti, 1 kdyz se jejich vnéjsi vzhled
zmeéni. V této fazi dit€é zacCina chépat, ze véci mohou mit dokonce vice vlastnosti

nez jednu. Vznika tzv. , socializovana fec”, kterou muzeme znat i od dospélych.

Stadium formdlné operativnich operaci (11 let a vice): Dit€ se nauci uvazovat
abstraktné a provadét logické uvahy na zakladé hypotéz a teorii. V této fazi dit€ zacina
chapat vztahy mezi abstraktnimi koncepty a dokaze provadét uvahy o moznych

budoucich situacich.'! 1?

Podle této teorie tedy déti pred 11 rokem zivota nejsou kognitivné zralé na to,
aby byly plné€ schopné operovat s abstraktnimi pojmy a vykonavat tak Cinnosti, které

se po nich v ramci Filozofie pro déti chtéji, coz bylo pozd¢ji hojné kritizovano.
1.4.2. Lev S. Vygotskij

Rusky psycholog Lev Semjonovic Vygotskij (1896-1934), inspirovany teoriemi
Piageta, posunul teorii o kousek dal. Hlavnim aspektem Vygotského myslenek, které jsou
vyuzivany v ramci Filozofie pro déti, je dulezitost socialni interakce v procesu vyvoje

mysleni.

Rozlisil fe¢ na socialni, egocentrickou a vnitini. Dité jako prvni formu komunikace
ziskava socialni fe¢, ze které se nasledné vydeluje détska samomluva. Postupem Casu se
tento monolog stava egocentrickou feci, ktera slouzi ke kontrole mysleni a chovani ditéte.
Egocentricka fe¢ je prechodny stupeii mezi vnéjsi a vnitini fe¢i. '* Zde nastava rozdil,
vramci Vygotského socialné konstruktivistického modelu uceni tvrdi, Ze proces

vvvvv

u Piagetova modelu. '

" PLHAKOVA, Alena. Ucebnice obecné psychologie. Praha: Academia, 2004. ISBN 80-200-1086-
6. Str. 313.

12 LANGMEIER, Josef a KREJCIROVA, Dana. T¥vojovd psychologie. 2., aktualiz. vyd. Praha:
Grada, 2006. Psych¢ (Grada). ISBN 8024712849. Str. 90-103.

3 PLHAKOVA, Alena. Ucebnice obecné psychologie. Praha: Academia, 2004. ISBN 80-200-1086-
6. Str. 314.

14 MACKU, Richard. Instanini, nebo skutecné resent problému?. Zlin: Radim Bacuv¢ik — VeRBuM,
2015. ISBN 978-80-87500-74-3. Str. 41-42.
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Jeho teorie se tedy zaméfuje na to, jak se déti uci prostfednictvim interakce
s ostatnimi a jakym zpusobem se uci v kontextu skupiny. Prostiedi, ve kterém dité je
podle n¢j jeho uceni velice ovliviiuje, vice nez samotny vyvoj ditéte, a to bychom m¢li
brat ve Filozofii pro déti v potaz. Je nutné zminit, ze tyto Vygotského teorie se staly
popularnimi az v nedavné dobé&, Lipman tedy pfi zakladech Filozofie pro déti s t€mito

myslenkami pracoval spise intuitivng. '’
1.5. Soucasnost

Nyni je tento program znam po celém svété a vyuziva ho spousta vyucujicich napfic
raznymi kontinenty. Existuje spoustu metodickych pfirucek, cviCeni, Casopisu, videi,
které mohou ve svych hodinach vyuzivat. Mimo jin€ jsou v riznych zemich, vcetné Ceské

republiky, pofadany 1 seminafe, workshopy a kurzy pro ucitele.

Jedno z hlavnich Ceskych center P4C je vzdélavaci program Varianty od organizace
Clovék v tisni. Kazdy rok probiha skoleni v podobé tidilného celodenniho seminafe
s nazvem Filozofie pro déti.: hravy dialog a spoluprdce, ktery je uréen pro pedagogy ZS
a SS. Dale nabizi metodické konzultace a materialy do vyuky, které jsou dostupné
i na jejich webu'®.

Filozofie pro déti je hojné rozvijena také na JihoGeské univerzité v Ceskych
Budg¢jovicich, kde byly pravé vyse zminéné piibehy, které muzeme najit i v Ceském
jazyce, prelozeny. Roku 2010 vzniklo na Katedie pedagogiky Teologické fakulty

JihoCeské univerzity Centrum filozofie pro déti.!”

Za zminku stoji 1 platforma Pink Box, kterd se zameétfuje na soucasné mysleni

a sebereflexi. Nabizi tzv. filozofickou dilnu pro dobrovolné ucitele i rodice, kde se mohou

zi&astnit interaktivnich prednasek, workshopt ¢ mentorského programu.'®

15 MACKU, Richard. Instanini, nebo skutecné resent problému?. Zlin: Radim Bacuv¢ik — VeRBuM,
2015. ISBN 978-80-87500-74-3. Str. 42.

16 Filozofie pro déti — Clovek v tisni. Pomdhejte s nami — Clovék v tisni [online]. Copyright ©
[cit. 22.02.2023]. Dostupné z: https://www.clovekvtisni.cz/co-delame/vzdelavaci-program-
varianty/filozofie-pro-deti

17 Filozofie pro déti: Nage publikace. Filozofie pro déti: Portdl Filozofie pro déti [online]. Copyright ©
2023 Projekt [cit. 01.02.2023]. Dostupné z: http://www.p4c.cz/index.php?s=o0-projektu&f=co-nabizime

8 Filozofické dilny. Pink Box [online]. 2023 [cit. 30.03.2023]. Dostupné z:
https://www.pinkbox.org/na-gau%C4%8Di
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1.6. Cile

Cilem Filozofie pro déti neni vychovat z ditéte filozofa, ale spiSe rozvijet jejich
schopnost kriticky myslet, vyjadfovat své mySlenky a diskutovat o zakladnich
filozofickych otazkach, jako jsou naptiklad otdzky zivota a smyslu, spravedlnosti,
moralky a etiky, pravdy a védéni. Filozofie pro déti se snazi podporovat déti v hledani
vlastnich odpovédi na tyto otazky, nikoli jim vnucovat hotové odpovédi. Déti nejsou

povazovany za pasivni pfijemce informaci, ale za aktivni ucastniky procesu uceni.
1.6.1. Dimenze mysSleni

Matthew Lipman pojmenoval v ramci trojdimenzionalniho modelu mysSleni

(3C model) ti1 Casti neboli dimenze mysleni, které bychom, nejen u déti, méli rozvijet.

Prvni je dimenze kritického mysSleni (critical thinking). Kritické mysleni je schopnost
analyzovat informace, premyslet logicky a racionalné, vyvozovat zavéry a pfijimat
informovana rozhodnuti. Podle Lipmana vyzaduje tato dimenze systematicky pfistup
k mysleni, to vyzaduje od jednotlivce schopnost rozlisovat fakta od nazori a argumentt,
které jsou zalozené na emocich nebo subjektivnich predpokladech. Kritické mysleni se
v programu Filozofie pro déti uc¢i prostrednictvim filozofickych debat a diskusi, které
motivuji zaky k tomu, aby se ucili uvazovat kriticky a argumentovat na zékladé faktu
alogickych zavérd. Lipman zdiraziiuje vyznam kritického mysleni pfi vytvareni
vzdélanych a informovanych jednotlivet, ktefi jsou schopni efektivné analyzovat a fesit
slozité problémy. Celkové lze fici, ze kritické mySleni podle Matthewa Lipmana je proces
aktivniho a systematického zkouméani informaci s cilem formovat pevné nazory zalozené
na faktech a logickych zavérech. Je to klicova schopnost, ktera umoziiuje jednotliveim

analyzovat a fesit slozité problémy a byt Gsp&$nymi v riiznych oblastech Zivota. '

Dale dimenze tvarc¢iho mysleni (creative thinking), to je proces, ktery umoziuje
lidem generovat nové a originalni mySlenky, koncepty a napady a aplikovat je na feseni
problému. Podle Lipmana tvir¢i mysleni neni pouze schopnost nahodné vymyslet rizné

napady, ale spiSe proces, ktery vyzaduje urcitou disciplinu a systematicky pfistup.2

9 LIPMAN, Matthew. Thinking in education. 2nd ed. New York: Cambridge University
Press, 2003. ISBN 05-210-1225-2. Str. 197-199.
20 Tamtéz, s. 199.
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Tvurc¢i mysleni zahrnuje schopnost divergentniho mysleni, tj. schopnost vymySlet razné
moznosti a varianty, a konvergentniho mysleni, tj. schopnost vybrat z téchto moznosti
nejvhodngjsi feSeni. Rozvijeno a podporovano muze byt riznymi prostiedky, napiiklad
prostfednictvim aktivit a her, které stimuluji fantazii a pfedstavivost. DalSimi prostfedky
mohou byt rizné techniky a postupy, jako napfiklad brainstorming, vizualizace, nebo

modelovani. 2!

A nakonec dimenze empatického mysSleni (caring thinking), kterd zahrnuje schopnost
vnimani a pochopeni emoci, potfeb a hodnot ostatnich lidi. Jedna se o rozvijeni citlivosti,
empatie a uvazovani o dusledcich nasich rozhodnuti. Toto mysleni nam pomaha
v respektovani rozdili mezi lidmi a vede nas k vyss§i urovni komunikace a porozumeéni
mezi jednotlivci. Empatie umoziuje jednotliveim porozumét riznym perspektivam
a uvést se do situace druhych lidi. Tyto schopnosti mohou vést k lepsimu feseni konflikta
a vétsimu porozuméni riznych kulturnich a socialnich skupin. V programu Filozofie
pro déti se uci empatické mysleni prostrednictvim filozofickych debat a dialogu, které
podporuji zaky, aby se ucili naslouchat a respektovat nazory druhych a byt citlivi k jejich

pocitim.

Tyto tfi dimenze mysSleni jsou propojené a vzajemné se ovliviuji. Kritické mysleni
muze naptiklad pomoci identifikovat problémy, empatické mysleni pak miize pomoci
porozumét disledkiim rozhodnuti na ostatni lidi a tviir¢i mysleni mize pak vést k nalezeni
novych a inovativnich feSeni. Lipman nazval soubor téchto dimenzi multidimenzionalni

mysleni (multi-dimensional thinking).*?

Multidimenzionaini
mysieni

Empaticke
mysleni

Schéma 1: Dimenze my$leni.??

2L LIPMAN, Matthew. Thinking in education. 2nd ed. New York: Cambridge University Press, 2003.
ISBN 05-210-1225-2. Str. 199-202.

22 Tamtéz, s. 200-203.

2 Tamtéz, s. 200.
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1.7. Metodika

Filozofie pro déti vychazi z predpokladu, ze kazdy ¢lovék ma ptirozenou schopnost
filozofovat a ze filozofie by méla byt soucasti vzdélavaciho procesu jiz od raného veku.
Je postavena na myslence, ze by pfi vzdélavani méla hlavni roli hrat komunikace, proto

si nyni predstavime nékolik aspektd, které bychom méli pii aplikaci této metody pouzivat.
1.7.1. Filozoficka otazka

Zakladem této metody je otdzka, na kterou neexistuje jednoznacna odpoveéd’. Neni to
jednoduché otazka, na kterou by se dalo odpovédét jednoduchou definici. Zamétuje
se na n¢jakeé obecné téma, jako naptiklad spravedlnost, 1aska, pravda, Stésti nebo svoboda
atim se snazi podnécovat détskou zvidavost, kreativitu a kritické, abstraktni 1 logické
mySleni a détem umoziuje dale na téma diskutovat a vyjadfovat své nazory. Nutné je
zminit, ze podnét diskuse nemusi byt pouze otazka, mize mit rizné podoby — video,

ptibéh, obrazek (naptiklad kresleny vtip), scénka a podobné.

Nez prejdeme k prikladim, méli bychom zminit, ze by méla byt otazka spravné
polozend, coz neni vzdy tak jednoduché, jak se zda. T. Kerry, anglicky pedagog,
specializujici se na profesni rozvoj uciteld, autor knihy Effective Questioning,
identifikoval né€kolik kompetenci spojené s kladenim otazek. Pokud vyucujici vymysli
otazky pro stimul diskuse, mél by otazku formulovat prostfednictvim jazyka na Grovni
pfiméfené dané tiidy, stejné tak i obsah by meél korespondovat se schopnostmi zaki.
Ucitel by mél otazky vhodné nacasovat a zadavat je rovnomérné€ vSem zakiim, napovidat
podle potieb a zuzitkovat (i negativni) odpovédi v kladném smyslu. Postupné muze

myslenkovou narognost otazek zvy$ovat kladenim naroénéjsich otazek. 2*

Zacit by se mélo s tzv. malou otazkou (small-scale model), ktera déti laka k tomu,
aby na ni odpovédély. Pomoci této drobné otazky se dostavame postupné ke slozitéjSim
a stézejnim, ze kterych nakonec mohou vyplynout velice zajimavé diskuse. Pro snadné&jsi
zacatek Filozofie pro déti je vhodné zvolit otazku s odpovédi ano/ne, na které se lidé Casto

nemohou shodnout, Jason Buckley uvadi jako ptiklad otazky , Myslite, ze matematiku

24 FISHER, Robert. Ucime déti myslet a ucit se. Praha: Portal, 1997. Pedagogicka praxe. ISBN 80-
7178-120-7. Str. 35.
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nékdo vynalezl? Je dira v trdelniku jeho soudasti?“* Déti se snazi najit na otazku
odpovéd’ ve dvojicich, nebo spolecné s vedoucim programu, aniz by jim byla poskytnuta
jednozna¢na odpovéd. Nasledné mizeme pridat fyzickou aktivitu, pii které se zaci podle
svych odpovédi rozdéli do dvou skupin, které, pokud jsou vyvazené, budou nasledné
diskutovat (ve skuping, ¢i opét ve dvojicich).2® Jsou to otazky, které v nas probouzeji dalsi

otazky. Postupné otdzky mohou vypadat naptiklad nasledovné:
e Je lepsi kamarad tucnidk nebo zirafa?
e Jaky je nejhloupéjsi den v tydnu?
e MuzesS milovat toustovac? Muze$ milovat auto?
e Jaka barva je nejsmutnéjsi?
e Zaslouzi si vic darkd k Vanocim Karkulka nebo Pinocchio?

Naptiklad otazka "Zaslouzi si vic darkii k Vanocim Karkulka nebo Pinocchio?"
muze vést k diskusi o tom, jakym zpisobem by meély byt lidé spravedlivé hodnoceni,
podle ceho urCujeme, zda je zrovna tento zpusob spravedlivy, kdo vlastné néco jako
spravedlivost urcil a jakym zpasobem by mély byt posuzovana i naptiklad v tomto
piipadé. Otazka "Muze§ milovat auto?" muze vést k diskusi o tom, jaké jsou razné formy
lasky, jak mohou byt vztahy mezi lidmi pozitivné ¢i negativné ovlivnény laskou, nebo
muze v pokrocCilé fazi vyvstat otazka ,,Co je opak lasky?" nenavist, nezajem, lhostejnost
¢i néco uplné jiného?

Kritikové by mohli namitnout, Ze jsou tyto otazky pro déti prili§ hluboké a narocné.
Ale praveé od nejmensich déti zname otazky typu: ,,Proc je nebe modré?, , Pro¢ chodi pes
po Ctyfech ajane?“, A jak to, ze jsem holcicka a ne chlapeCek?* pfi¢emz rodice mnohdy
tapou, co vlastng odpovédét. Svycarska pedagozka, zabyvajici se Filozofii pro déti, Eva
Zoller zmirtuje, ze mohou na takovou otazku ,,Pro¢ vlastné maji psi lepsi ¢ich nez my,

1idé?* reagovat ,,A co ty si mysli§, pro¢ maji psi lepsi nos?“. 2’ Filozofie pro déti se

%5 Filozofie pro déti: O €Zkych otdzkach lehce. In: Youtube [online]. 24. 5. 2019 [cit. 3.5.2023]. Kanal
uzivatele Clovék v tisni. Dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=cyodCXc D9U&ab_channel=%
C4%8Clov%C4%9Bkvt%C3 %ADsni

2 Tamtéz.

2" ZOLLER MOREF, Eva. Ucime déti ptat se a premyslet: metody a aktivity k rozvoji mysleni i kultivaci
osobnosti déti. Praha: Portal, 2012. ISBN 978-80-262-0096-3. Str. 14-15.
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v tomto ohledu tedy lisi od klasického vzdélavani, které se Casto zaméfuje na predavani
informaci a fakti. Misto toho se tato metoda zaméfuje na podporu schopnosti déti
uvazovat a vyjadiovat se v ramci komunitniho prosttedi, kde si mohou vymeénovat nazory

a premyslet nad riznymi argumenty.

Velice zajimava je metoda Question invention, ktera miize pomoct zakiim vymyslet
zaludné otazky. Jedna se o Ctyfi skupiny slov: w, X, y, z. Kazdému pismenu nalezi urCity
typ slov (viz tabulka). Jednotliva slova mizeme vkladat pomoci vzoru do otazek. Pokud
se jedna o preklad do Ceského jazyka, urcita slova (y, z) se musi sklofiovat v zavislosti

na fidicim vétném c¢lenu.

Muzes w y?

Jeyz?
Je y x?
w zménit, prodavat, vidét, citit, sahnout na, zlomit
X rust, ménit se, existovat, kazit se
y Cas, vlastni t€lo, vlastni zivot, uméni, valka, mir, vlastni sila, viin€, gravitace
z realny, neviditelny, vSude, ve mn¢, nekonec¢ny, iluze, Spatny, krasny

Tabulka 1: Question invention?®

1.7.2. Filozoficka diskuse

Zakladem metodiky Filozofie pro déti je skupinova diskuse, kde déti diskutuji
o filozofickych otazkach. Skupinova diskuse umoziuje prostfednictvim dialogu spole¢né
hledani odpovédi nebo feseni problému. Diskuse jsou vedeny kvalifikovanym lektorem

(facilitatorem), ktery se snazi détem pomoct formulovat své mySlenky a argumenty.

Predtim nez se zaCneme vénovat diskusi filozofické, je dulezité definovat, co slovem
diskuse vlastné rozumime. Diskuse mize mit obecny vyznam, zahrnujici neformalni
situace, kdy lidé mezi sebou hovori, ale také specifickou formu skupinové interakce, kde
se Clenové vyjadiuji k urCité otazce a vyméniuji si rizné nazory. Pokud ma byt diskuse

efektivnim procesem pro hledani feseni, je tieba stanovit jasné definice, eticka pravidla

2 BIRCH, David. Thinking Beans: A Year of Classroom Philosophy Lessons. Chelmsford, The
Philosophy Man Ltd, 2020. ISBN 978-19-08901-04-0. Str. 112.
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alogické zéasady. V praxi, abychom mohli mluvit o diskusi, spolu musi ucastnici
navzajem hovoiit, naslouchat si, reagovat na druhé, uvadét nazory na diskutované téma
a umyslné rozvijet své poznani a porozuméni o daném tématu.?’ ... sméfuje k dosazeni
urcitého vysledku ¢i zavéru, resp. 1ze v ném sledovat urcity postup ,,odnékud nékam®,
vzhledem k tomu, ze se mj. odviji od akti mysleni, které¢ by nebyly akty mysleni

(ale stavy), pokud by negenerovaly uréité vysledky.«*°

Filozofické otazky, které jsou predmétem diskusi, se tykaji riznych oblasti, jako je
etika, logika, poznani, spolecnost a dalsi. Tyto otazky se mohou tykat zivota, smrti, lasky,
dobra a zla, spravedlnosti, svobody, moralky atd., tudiz témat, které nachazime v bézném
zivoté, ve Skole, v knihach ¢i naptiklad v médiich. S naméty ale nepfichazi jen ucitelé,
ale i déti, které sméfujeme po cely ¢as diskuse k aktivnimu podileni. Jejich napady mohou
vychazet z jejich vlastnich zkusSenosti, zazitki a z pozorovani svéta kolem sebe —
napiiklad neshoda s rodi¢i by mohla vyvolat otazku ,,Co to znamena byt dospély? Co
se musi stat, abych prekrocil hranici mezi détstvim a dospélosti? “. Je dulezité napady
déti respektovat a brat vazné€, zaroven détem poskytovat podporu a prostor k formulaci
a vyjadfeni svych myslenek a nazori. Zapojeni déti do vybéru témat umoziuje, aby
filozofické diskuse byly relevantni pro jejich vlastni zivoty a zaroven v nich vyvolavaly
motivaci k hledani feseni. Casto se vyudujici miize pii snaze vybrat atraktivni téma mylit,
jelikoz napiiklad nezna aktualni naladéni zaktu. Timto podporuje nejen jejich osobni
angazovanost a odpovédnost za proces vlastniho vzdélavani, ale i motivaci k aktivnimu

zapojeni.

Proces filozofické diskuse probiha v nékolika krocich. Nejprve jde o snahu nalézt
téma, které vzbudi zdjem a podniti myslenkovou cCinnost déti. Poté nasleduje faze,
ve které dochazi k reflektovani daného tématu, pokladani otazky a podniceni déti
k hledani vlastnich feSeni. V této fazi je dilezité, aby ucitel nekladl détem zadna predem
dana feSeni a nevyjadioval svij nazor. Poté nasleduje faze, ve které se déti snazi najit

spoleCna stanoviska a argumentovat pro n€é. V posledni fazi pak dochazi k shrnuti

» FISHER, Robert. Ucime déti myslet a ucit se. Praha: Portal, 1997. Pedagogicka praxe. ISBN 80-
7178-120-7. Str. 57-63.

3% BAUMAN, Petr. Kritické a tvorivé mysleni: neni to mdlo?: rozvoj mysleni ve filosofickych,
teologickych, psychologickych a pedagogickych souvislostech. Ceské Budgjovice: Teologicka fakulta
Jihogeské univerzity v Ceskych Bud&jovicich, Centrum FpD, 2013. ISBN 978-80-7394-432-2. Str. 203.
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a reflektovani celého procesu.®' Celkové lze fici, Ze filozoficka diskuse je dileZitym
nastrojem Filozofie pro déti, ktery ptfinasi mnoho vyhod pro rozvoj kritického mysleni,
empatie, spoluprace ajazykovych dovednosti. Je vSak dulezité, aby facilitator mél
na zfeteli, jak feSit uskali diskuse a aby umél vést diskusi tak, aby byla pro vSechny

ucastniky pfinosem.
1.7.3. Badajici komunita

Community of Inquiry je termin pivodem z anglictiny, ktery se v Cestiné obvykle
preklada jako "hledajici spoleCnost" nebo "badajici komunita". Pro tuto praci budeme
pracovat s pojmem ,badajici komunita“, ovSem pokud bychom stimto terminem

seznamovali déti, pouzila bych radéji oznaceni ,,spole¢né badani®.

Jde o prostredi, ve kterém se prave filozoficka diskuse odehrava, prostiedi, v némz
se déti citi bezpené, jsou k sobé ohleduplné a mohou zkoumat riizna témata. Vyuziva
specifickych postupt a pravidel, aby se dosahlo co nejlepsiho vysledku. Jednim
z kliCovych prvka je zasada, ze vSichni Ucastnici maji pravo vyjadiit své nazory
a argumenty a kazdy nazor je bran vazné. Diskuse se vede tak, aby byli uc€astnici vedeni
k objevovani riiznych perspektiv a mohli tak lépe porozumét nazorim ostatnich. 2
Nejedna se o pouhé povidani, déti se zamysleji a pozorné si naslouchaji, aby poté mohly

reagovat a predkladat opodstatnéné argumenty.

Je spoustu faktord, které diskusi v badajici komunit€é mohou ovliviiovat, napfiklad
pocet déti ve skupiné, stalost skupiny, pravidelnost setkavani ¢i atmosféra ve skuping.
I proto je dulezité stanovit si ve skupiné pravidla pro takovou diskusi. Urcit, co
je dovoleno a co nikoliv. Pravidla pomahaji zajistit, Ze diskusni prostor ziistava otevieny
a respektuje se vzajemna Ucta a tolerance. P4C se Casto zabyva tématy, ktera mohou byt
pro nékteré lidi citliva nebo kontroverzni, a pravidla mohou pomoci zajistit, ze diskusni
prostor zustava bezpeCny pro vSechny ucastniky a ze se diskuse soustfedi na téma

a neztraci se v nepodstatnych detailech nebo nekone&nych debatich. 3> Tvorba pravidel

3 MACKU, Richard. Instanni, nebo skutecné reseni problému?. Zlin: Radim Bacuv¢ik — VeRBuM,
2015. ISBN 978-80-87500-74-3. Str. 44.

32 LIPMAN, Matthew. Thinking in education. 2nd ed. New York: Cambridge University
Press, 2003. ISBN 05-210-1225-2. Str. 103-105.

3 MESKOVA, Marta. Motivace Zdkii efektivni komunikaci: [praktickd pFirucka pro ucitele]. Praha:
Portal, 2012. ISBN 978-80-262-0198-4. Str. 24-28.
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by méla probihat za ucasti vSech Clent skupiny, aby s nimi byli vSichni ztotoZnéni
a v praxi je poté respektovali a dodrzovali. VSe zminéné by mél mit pod dohledem

facilitator.

Pokud budeme mluvit o usporadani clenti badatelské komunity, anglicky profesor,
Robert Fisher, ktery se metodou P4C zabyva, uvadi, ze nejlep§im usporadanim je kruh,
ve kterém déti sedi na zidlich a vSichni véetn€ ucitele na sebe navzajem vidi. Nékdy sedi
vyucujici dokonce mimo zaky a pouze si zapisuje poznamky, ke kterym se maze pozdéji
s zaky vratit. ** Pouziva se n&aky symbol, napiiklad balének nebo kouzelny mikrofon,
aby se zajistilo, ze muze mluvit jen ten, kdo drzi tento predmét. Béhem diskuse jsou
ucastnici povzbuzovani k tomu, aby se divali na toho, kdo hovoti, a aby se aktivné zapojili
do rozhovoru, kde mohou spolecné premyslet a diskutovat. Ucitel maze pozadat jedno z
déti, aby vedlo skupinovou diskusi a sam se spiSe soustfedi na poslech déti. V nékterych
pfipadech muze ucitel vyslovit svijj vlastni nazor, zkusenosti nebo napad, aby podpofil
premysleni a rozvoj myslenek, ale zaroven muze hrat roli tzv. d'ablova advokata a hajit

opaéné stanovisko.*
1.7.4. Role ucitele

V ramci tradi¢niho vyuc€ovani je ucitel vniman jako autorita, ktera zakim predava
hotové informace. V takovém pfistupu se zaci Casto snazi odpoveédi na otazky najit
v materialech, které jim uclitel poskytl, namisto toho, aby byli povzbuzeni
k samostatnému mysleni a aktivnimu hledani feseni. Tradicni vyucovani klade diraz
na faktické znalosti, a tak dochazi k osvojeni teoretickych poznatkd, Casto ale chybi
prakticka aplikace. Zaci mohou byt také méné motivovani k udeni, protoze se neciti

zapojeni do procesu ueni a nevidi, jak by se jim osvojené znalosti mohly hodit v praxi.

Vyuka Filozofie pro déti se od tradi€niho vzdélavaciho pfistupu lisi a roli ucitele
zcela méni. Ucitel neni v této metodé vyuky zdrojem informaci a znalosti, ale spiSe

zkuSenym c¢lenem kolektivu tridy, ktery predevs§im zajistuje fizeni diskuse a usnadiuje

3 Filozofie pro déti: O t&zkych otidzkach lehce. In: Youtube [online]. 24. 5. 2019 [cit. 3.5.2023].
Dostupné z:
https://www.youtube.com/watch?v=cyodCXc D9U&ab channel=%C4%8Clov%C4%9Bkvt%C3%ADsn
i Kanal uzivatele Clovek v tisni.

3 FISHER, Robert. Ucime déti myslet a ucit se. Praha: Portal, 1997. Pedagogicka praxe. ISBN 80-
7178-120-7. Str. 66.
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jeji prubéh. Sice ma za ukol vést déti v debate, ale nesmi je pfili§ ovlivilovat svymi nazory.
Zistava tedy spise v pozadi a umoziiuje détem byt aktivnimi Géastniky.>® Nicméné neni
vylouceno, Ze se diskuse nemuiZe G€astnit, mize svymi otazkami smérovat déti k rozvijeni
mySlenek, pomaha jim formulovat otazky a snazi se, aby byla diskuse pro déti atraktivni
a motivuyjici. ,, To nejlepsi, co mize ucitel za danych podminek ud€lat, je doprovazet déti
v jejich hledani, a to tak, Ze se stane po jejich boku tim, kdo pfilezitostné nebo
i velmi ¢asto pomoci otazek, které klade, navadi na cesty zkoumani, jez vedou k provéteni
zakladnich kritérii lidské zkuSenosti. Prispiva tak k tomu, ze se dialog prohlubuje, stava
se filozofi¢t&j$im a tim i vhodn&j$im k plnému rozvoji déti.“>’ Facilitator by mél vést
diskusi tak, aby se déti dostaly k zavéram a ucily se respektovat odlisné pohledy na véc.
Me¢l by tedy peclivé poslouchat jejich nazory a snazit se déti navést k rozvoji nazort

a argument(.*8

Facilitator by mél mit znalosti v oblasti filozofie a pedagogiky, aby dokazal pokladat
spravné otazky, vhodné reagovat na postiehy déti a vést je k hlubSimu porozuméni
tématu. Dulezité je také, aby byl schopen vést diskusi tak, aby vSichni ucastnici méli
moznost vyjadfit své myslenky a nazory a aby byl respektovan kazdy hlas v diskusi. Déti
by mély védet, ze rizné nazory mohou mit riznou platnost a ze je dilezité brat v uvahu
vSechny nazory a argumenty. Také musi brat v potaz to, ze nékteré déti mohou byt vice

aktivni nez ostatni, a tak mohou mit vétsi vliv na prabéh diskuse.

Kromé téchto zakladnich dovednosti by mél facilitator vytvorit bezpeny prostor
v badajici spolecnosti, kde jsou déti povzbuzovany k vyjadiovani svych myslenek
a nazoru bez obav z kritiky nebo odsouzeni. Nékteré déti se mohou citit nervozni, a tak
mohou mit problém vyjadfit své nadzory pred ostatnimi nebo se bat, ze budou kritizovany.
Facilitator by mél byt schopen uklidnit nervozni déti a podporovat je, aby se zapojily
do diskuse. S tim souvisi i to, ze se mohou objevit nazory, které jsou pro nekteré déti

citlivé nebo kontroverzni. Facilitator musi byt schopen udrzet diskusi v ramci respektu

36 MACKU, Richard. Instanni, nebo skutecné reseni problému?. Zlin: Radim Bacuv¢ik — VeRBuM,
2015. ISBN 978-80-87500-74-3. Str. 45.

37 SASSEVILLE, Michel a Mathieu GAGNON. Pozorujeme filozofovani s détmi [online]. Ceské
Bud¢jovice: TF JU, Centrum filozofie pro déti, 2011. [cit. 17.03.2023] ISBN 978-80-7394 pracovni verze.
Str. 26. Dostupné z: https://adoc.pub/pozorujeme-filozofovani-s-dtmi.html

3 LIPMAN, Matthew. Thinking in education. 2nd ed. New York: Cambridge University
Press, 2003. ISBN 05-210-1225-2. Str. 110-115.
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a tolerance a zabranit Sikané, urazkdm nebo jinému nevhodnému chovani. V kazdém
ptipadé by ale mél byt objektivni a nezaujaty a vést diskusi tak, aby neovliviioval nazory
tdastniki ¥

Dulezitou roli hraje urcité piiprava pred kazdou diskusi. Facilitator by mél pfipravit
vhodné otazky a materialy k diskusi, aby se déti mohly efektivné zaméfit na téma
a diskutovat na vysoké urovni. S tim souvisi i pfiprava na mozné namitky a otazky, které
by mohly byt pfedmétem diskuse. V pripravé nesmi chybét struktura diskuse, pokud neni
diskuse dostate¢né strukturovana, muze se stat, ze se ucastnici od tématu vzdali a diskuse

se stane chaotickou. *°

Celkové Ize fici, ze ucitel ma klicovou roli pfi vedeni diskusi v P4C. Jeho tkolem je
vytvorit bezpecny prostor pro diskusi, vést diskusi objektivné a respektovat kazdy hlas
v diskusi. M¢l by byt schopen podporovat tvirci mysleni a vést diskusi tak, aby déti
mohly rozvijet své napady a hledat nové a inovativni zpasoby feSeni problémi. Role
ucitele v ramci vyuky Filozofie pro déti je mnohem vice facilitujici a podporujici nez
ve tradi¢nim vzdé€lavani. Ucitel je spiSe privodcem na cesté ke kritickému mySleni a
uceni nez pfimym zdrojem znalosti.

Nicméng je tieba poznamenat, ze Filozofie pro déti je pomérné volnym a otevienym

piistupem k vyuce, a proto je dulezité, aby facilitator neustale pfizptsoboval praxi

potiebam a zkuSenostem svych zaka.

% BUCKLEY, Jason. Zacindme s filozofii pro déti. Praha: Clovék v tisni. 2015. ISBN 978-80-87456-
66-8. Str. 19.
40 Tamté, str. 19.
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2.Zarazeni P4C do obCanské nauky

V této kapitole budeme pracovat s Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni
vzdélavani (dale také RVP ZV). RVP ZV je oficialni dokument Ministerstva Skolstvi,
mladeze a t&lovychovy Ceské republiky, ktery stanovuje obsah a cile vzdélavani pro zaky
zakladnich skol. Kromé toho v ném muzeme najit vzd€lavaci oblasti, prufezova témata,
klicové kompetence, ramcovy ucebni plan vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a také zakd mimotradné nadanych. Tento konkrétni program RVP ZV se
vztahuje na prvni az devaté rocniky zakladnich §kol. Rdmcovy vzdélavaci program klade
diraz nejen na urCeni pozadovanych cild a uciva, ale také na rozvoj klicovych
kompetenci, které pomahaji jedincim vyuzit své nové nabyté dovednosti v praxi. Cilem
Ramcového vzdélavaciho programu je zajistit soudrznost ve vzdélavani na riznych
stupnich a v rGznych oborech. Jeho hlavnim zamérem je, aby Zzaci ziskali nezbytné

znalosti, dovednosti a kompetence pro svilj osobni zivot a Uspé$né uplatnéni v praxi. *!
2.1. Kli¢ove kompetence

Kli¢ové kompetence jsou soubor zakladnich dovednosti, znalosti a postoji, k jejichz
rozvoji zéky vedeme. ,Mit kompetenci znamena, ze Clovek (zak) je vybaven celym
slozitym souborem védomosti, dovednosti a postoju, ve kterém je vSe propojeno tak
vyhodné, ze diky tomu c¢lovék muze uspé€sné zvladnout ukoly a situace, do kterych
se dostava ve studiu, v praci, v osobnim zivoté. Mit urcitou kompetenci znamena,
ze se dokazeme v urcité prirozené situaci piiméten¢ orientovat, provadét vhodné Cinnosti,

zaujmout pfinosny postoj. 4>

Nyni si uvedeme klicové kompetence stanovené RVP pro zakladni skolu a nasledné
postupy P4C, které jsou s konkrétnimi kompetencemi spojené. V RVP ZV jsou stanoveny

tyto kompetence:

o Kompetence komunikativni

4L RVP ZV - Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani — edu.cz. Jednotny metodicky
portal MSMT [online]. Copyright © 2022 [cit. 15.03.2023]. Dostupné z: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-
vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/

4 BELECKY, Zden¢k. Klicové kompetence v zdkladnim vzdélavani. V Praze: Vyzkumny tstav
pedagogicky, 2007. ISBN 978-80-87000-07-6. Str. 7.
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o Kompetence k uceni

e Kompetence socialni a personalni
e Kompetence k feseni problému

e Kompetence obcanské

e Kompetence pracovni

Aktivity P4C maji za cil rozvijet u déti komunikacni schopnosti. UCi se tedy
vyjadiovat své nazory a myslenky jasné a presveédcive, naslouchat ostatnim ucastnikiim
debaty, respektovat jejich nazory, ptehodnocovat své a v neposledni fadé spolupracovat
na feSeni problému. Déti tak rozviji nejenom komunikaci a empatii, ale hodnoti i postoje
ostatnich lidi a uci se pfijimat rizné perspektivy pohledu. Zde rozvijime predevsim
kompetenci komunikativni. Dité totiz vyjadiuje své nazory a postoje pied publikem,
ukazuje a ostatnim svij uhel pohledu vysvétluje ho. ,,...zak formuluje a vyjadiuje své
mySslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizn€, souvisle a kultivované

v pisemném i ustnim projevu.“*?

Zak se dale u& rozeznavat spravné a nespravné chovani, rozlifuje potiebné
a nepotebné informace dle svého usudku a vyhledava zdroje. Tyto schopnosti mohou
pomoci k posileni kompetence k uceni, ,,...zak vyhledava a tfidi informace a na zakladé
jejich pochopeni, propojeni a systematizace je efektivn€ vyuziva v procesu uceni, tvaréich
ginnostech a praktickém Zivot&“**. Rozeznavani riizného chovani podporuje mimo jiné
i moralni rozvoj ditéte. Do kompetence k u¢eni bychom mohli zafadit 1 to, ze P4C
podporuje atraktivitu uceni u déti. Umoziiyje jim prozkoumat svét a hledat odpovéedi
na otazky, které je zajimaji. Zjistuji tedy, Zze uCeni muZze byt zabavné a zajimavé, a ze se
v podstaté uci po cely svuj Zivot, ,poznava smysl a cil uCeni, ma pozitivni vztah

k uceni“®.

Déti maji prilezitost byt aktivnimi Gcastniky debaty ve tfidé a tviirci svého vlastniho

mysleni a uvazovani. Aktivné€ spolupracuji s ostatnimi pii feSeni problému a Cerpaji

4 BELECKY, Zdengk. Klicové kompetence v zdakladnim vzdélavani. V Praze: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2007. ISBN 978-80-87000-07-6. Str. 36.

4 Tamtéz str. 20

45 Tamtéz str. 20
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inspiraci z nazord a €ind druhych. Vytvareji atmosféru ve tfidé a zlepSuji vztahy s
ostatnimi zaky 1 uciteli. Ve tfidé by mél panovat vzajemny respekt a urcita pravidla.

Zminéné jevy zafazujeme do socidlni a persondlni kompetence.

Filozofie pro déti umoziiuje rozvijet dovednosti, které jsou prenositelné do riznych
oblasti zivota. Déti se, jak uz jsem zminila, uci kriticky myslet, analyzovat problémy
a hledat feSeni, tyto dovednosti mohou pouzit v riznych situacich. Pokud bych méla
néjakou konkrétni jmenovat, vybavi se mi fenomén dezinformaci a manipulace,
predevsim kvuli tomu, ¢im v§im jsme v dnesni dobé obklopeni. P4C uci déti, jak klast
otazky a jak analyzovat rizné nazory a postoje. UCi se, jak vyhodnotit razné zdroje
informaci a jak rozliSovat mezi spolehlivymi a nespolehlivymi. Jedna se o schopnosti,
které jim umozni byt kritickymi a racionalnimi pfi zpracovani informaci a uvazovani, to
shledavam v dnesni dobé nesmirné dilezité. Jedna se o rozvoj kompetence k reseni
problémt, ,,...zak vyhleda informace vhodné k feseni problému, nachézi jejich shodné,
podobné a odlisné znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riaznych

variant feSeni**°

Lektofi centra Filozofie pro déti na JihoZeské univerzité v Ceskych Bud&ovicich
sestavili tabulku s pfehledem dovednosti pro porovnani intelektovych a dilich
dovednosti, které také buduji kompetenci k feSeni problémut. Sestavili ji na zakladé
informaci od Matthewa Lipmana s podporou svych pfimych zkusenosti. Nize je uvedena
cast tabulky, kde muzeme vidét charakteristiku nebo piiklad mozného vyuziti
pfi skupinovém feSeni problému, zafazeni do dimenze kritického (K), tvarciho (T)
¢i empatického (A) mysleni. Na zakladé tohoto rozboru zjistili, ze filozoficky dialog

miize rozvijet nejen myslenti, ale i pomahat systematickému piistupu k feseni problém.*’

4% BELECKY, Zden&k. Klicové kompetence v zdkladnim vzdélavani. V Praze: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2007. ISBN 978-80-87000-07-6. Str. 25.

4 MACKU, Richard. Instantni, nebo skutecné reseni problému?. Zlin: Radim Batuvéik — VeRBuM,
2015. ISBN 978-80-87500-74-3. Str. 45-49.

30



Intelektova dovednost Charakteristika/ priklad vyuZziti Faze FeSeni M

Analogie metafory, Pienos zpusobu feseni z jiné podobné Identifikace problému, T
prirovnani. problémov¢ situace. vybér strategie feSeni
Zkoumani problémui  V ¢em je problém? Odkud jej zacit fesit? Definice problému T

z vice perspektiv.

Autokorekce Pfiznat si, Ze mij navrh nebyl dobry, a dale Generovani strategii K
ho neprotlacovat. feseni (domluva)

Povzbuzovani Pfi domluv¢ strategie brat ohled na ostatni; Generovani strategii A

druhych vyzvat ty, od kterych jsme navrh neslyseli. Pfi  feSeni, aplikace vybrané
samotném feSeni povzbuzovat ostatni k strategie feSeni

pfekonani dil¢ich problémy/ piekazek v

feSeni.

Tabulka 2: Intelektové dovednosti uzivané ve filozofii pro déti a jejich mozné vyuziti pii feseni
problému.

V neposledni fad€ kompetence pracovni a obcanskd, kterou podporuje filozoficka
diskuse hned nekolika sméry. Umoziuje zakim diskutovat o spolecenskych problémech
a tématech. Zak si je védom svych prav a povinnosti a rozviji mimo jiné i demokratické
kompetence, ,,...pf1 rozhodovani o spoleénych zélezitostech hleda a prosazuje feSeni
ptijatelné pro vSechny, hlasovani pfijima jen jako vychodisko z nouze, 1 kdyz dojde
k hlasovani, snazi se, aby se prehlasovana menSina necitila pfi realizaci feSeni Spatné¢,;
v diskusi pfipomina, Ze vétSinova viule nema ukfivdit nazorové mensin€ ani znemoznit

souziti s ni‘4?

2.2. Vzdé€lavaci oblasti

Obsah programu je rozdélen do riznych vzdélavacich oblasti, jako jsou
Jazyk a jazykovd komunikace, Matematika a jeji aplikace, Uméni a kultura,
Clovék a priroda, Clovék a zdravi a dal§i. My se v této bakalai'ské praci budeme zabyvat

oblasti Clovék a spolecnost, ktera se zaméfuje na historické, socialni a kulturni aspekty

48 MACKU, Richard. Instantni, nebo skutecné resent problému?. Zlin: Radim Bacuv¢ik — VeRBuM,
2015. ISBN 978-80-87500-74-3. Str. 46-48.

4 BELECKY., Zden&k. Klicové kompetence v zdkladnim vzdélavani. V Praze: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2007. ISBN 978-80-87000-07-6. Str. 56
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zivota lidi, s cilem podpofit pozitivni obCanské mysleni a védomi evropské kulturni
identity. Dale se déli na vzdélavaci obory Déjepis a Vychova k obcanstvi. V oboru
Vychova kobcanstvi se zaci uli orientovat se v socidlnich vztazich a integrovat
se do riznych spoleCenskych prostiedi. Také se zabyvaji rodinnymi vztahy,
hospodaiskym Zivotem a finan&ni gramotnosti. Zaci se seznami s politickymi institucemi
a C¢innosti armady a uéi se, jak aktivné prispivat k obCanskému Zivotu. DuleZitou soucasti
vzdélavani je respektovani a uplatiiovani mravnich principi a pravidel spoleCenského
souziti, pifebirani odpovédnosti za vlastni nazory, chovani a jednani, a rozvijeni
obcanského a pravniho védomi. Tento obor podporuje osobni 1 obCanskou odpovédnost

a motivuje zaky k aktivni ucCasti na zivoté demokratické spolecnosti.

V ramci obsahu oboru FVychova kobcanstvi se mimo jiné muzeme setkat
s podkapitolami Clovék ve spolecnosti, Clovék jako jedinec, Clovék, stdt a hospoddrstvi,

1.50

Clovék stat a pravo a Mezindrodni vztahy, globdlni svét™ V praktické Gasti jsem se

témito oblastmi fidila a predstavila aktivity, které je rozvijeji.
2.3. Prafezova témata

Prifezova témata presahuji jednotlivé predméty a maji byt rozvijena v raznych
oblastech vzdelavani. Maji byt integrovana do vyuky tak, aby zaci mohli rozvijet své
znalosti a dovednosti v riznych kontextech. Pfispivaji k vychové k tolerantnosti,

respektovani odli§nosti a zvySovani povédomi o spole¢enskych problémech.

Kazdé prufezové téma ma specifické cile, které jsou vymezeny v RVP, kazdé téma

se tyka urcité oblasti zivota. V RVP ZV jsou stanovena nasledujici prifezova témata:
e (Osobnostni a socialni vychova
e Vychova demokratického obCana
e Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

e Multikulturni vychova

%0 RVP ZV - Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani — edu.cz. Jednotny metodicky
portal  MSMT [online]. Copyright © 2022 [cit. 15.03.2023]. Str. 58-62. Dostupné z:
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-
vzdelavani-rvp-zv/
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e Enviromentalni vychova
e Medialni vychova

Osobnostni a socidalni vychova. Toto téma je Casto klicovym prvkem P4C. Cilem
je rozvijet osobnost ditéte tak, aby se stalo samostatnym a kreativnim Clovékem, ktery
je schopny komunikovat a spolupracovat s ostatnimi. ,Jejim smyslem je pomahat
kazdému zakovi hledat vlastni cestu k zivotni spokojenosti zalozené na dobrych vztazich
k sob& samému i k dal$im lidem a svétu.“>! Toto téma je ve Filozofii pro déti zahrnuto
napfiklad prostfednictvim filozofické diskuse, ktera se zameéfuje na sebepoznéni
a psychohygienu nebo interpretaci raznych lidi a kultur. V praktické Casti jsem nastinila
aktivitu, (viz 3.5. Misto a fotografie — sebepoznavani) ktera v podstaté odrazi toto téma
a zaroven je vytvorena vramci metody Filozofie pro déti. Filozofie pro déti totiz
poskytuje idealni prostiedi pro aplikaci téchto schopnosti, pfi fesenti filozofickych otazek
se zaci uci naslouchat nazorim druhych, vyjadfovat své myslenky a hledat kompromisy,
a to je kli¢ové pro usp&sné mezilidské vztahy. Zaci se ugi, jak pracovat spole¢né a hledat

feSeni, ktera jsou pfinosem pro viechny.>?

Dalsi prufezové téma Vychova demokratického obcana ma za cil vybavit zaky
zakladnimi schopnostmi a védomostmi, které jsou nezbytné pro ucinnou a plnohodnotnou
ucast v demokratické spoleCnosti. Mezi tyto schopnosti patii kritické mysleni, védomi
vlastnich prav a povinnosti, schopnost fesit problémy demokratickymi zpisoby a respekt
k druhym. > Diskuse v ramci P4C vede k porozuméni riiznym perspektivam a nazorim,
coz je dulezité pro budovani demokratické spole¢nosti. Kromé toho podporuje rozvoj
komunikac¢nich a argumentacnich schopnosti, coz jsou klicové dovednosti pro ucinnou
Gdast v demokratickém procesu. Zaci se ui vyslovovat své nazory, piesvédGivé
argumentovat a diskutovat o kontroverznich otazkach s respektem k druhym. Toto
prufezové téma se objevuje ve vSech aktivitach v praktické Casti této bakalaiské prace,
myslim si, Ze rozvijeni téchto dovednosti je velice dalezité pro budouci dustojny Zivot

u déti kazdého véku. Celkové lze tedy fict, ze Filozofie pro déti a prifezové téma

5! BELECKY, Zdengk. Klicové kompetence v zdakladnim vzdélavani. V Praze: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2007. ISBN 978-80-87000-07-6. Str. 125.

52 Tamtéz, str. 126.

53 Tamtéz, str. 127-129.
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Vychova demokratického ob¢ana maji spolecny cil: vybavit zaky schopnostmi
a védomostmi potfebnymi pro ucinnou a plnohodnotnou ucast v demokratické
spoleCnosti a Filozofie pro déti nabizi konkrétni nastroje a prostiedky k dosazeni tohoto

cile.

Téma Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech se prolina v§emi
vzdélavacimi oblastmi a podporuje tradi¢ni evropské hodnoty, kritické mysleni
a tvotivost. Zaméfuje se na to, aby déti pochopily a respektovaly riizné kultury a svéty. 34
V ramci P4C by se mohly vést debaty o riznych kulturnich a etickych tématech, jako jsou

napfiklad univerzalni lidska prava a jejich vyznam v riznych kulturach.

Cilem prufezového tématu Multikulturni vychova je podporovat spolupraci, souZiti a
vzajemny respekt mezi lidmi riznych narodu, etnik, rasovych a nabozenskych skupin.
,2Multikulturni vychova zprostfedkovava poznani vlastniho kulturniho zakotveni
a porozuméni odliSnym kulturam. Rozviji smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci,
vede k chapani a respektovani neustale se zvysujici sociokulturni rozmanitosti.“>> Pfi
filozofickych diskusich mohou déti zkoumat rizné etické a kulturni otazky, jako jsou
napfiklad lidské4 prava, rovnost, spravedlnost nebo tolerance, a reflektovat je v kontextu
vlastni kultury a zkuSenosti. Prikladem aktivity muze byt filozoficka debata na téma
kultury, pfi které déti diskutuji o rdznych kulturnich tradicich, zvyklostech, normach
a hodnotach a snazi se najit spolecné, ale i rozdilné prvky, které jsou pozoruhodné. Déle
muze byt prinosné, kdyz déti vypraveéji své zazitky z riznych kultur a snazi se porozumét,
jak se tato kultura li§i od jejich vlastni a co mohou od sebe navzajem naucit. VSe pfispiva
k vytvoreni klimatu vzajemné tolerance, porozumeéni a respektu mezi détmi rizného
kulturniho a etnického ptivodu. Ja v praktické Casti nastinila aktivitu, (viz 3.2. Pfifazovani
vlastnosti — predsudky) ktera velice s poslednimi dvéma zmifovanymi prafezovymi

tématy souvisti, jelikoz rozviji v zacich respekt k lidem jiného etnika ¢i kultury.

Dalsim prafezovym tématem je Environmentdlni vychova, ,...vede k pochopeni

2 9"

vyznamu a nezbytnosti udrzitelného rozvoje jako pozitivni perspektivy dalSiho vyvoje

lidské spole¢nosti“>® Zaci zjistuji, jak se mohou sami podilet na ochran& Zivotniho

5 BELECKY, Zdengk. Klicové kompetence v zdakladnim vzdélavani. V Praze: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2007. ISBN 978-80-87000-07-6. Str. 129-131.

35 Tamtéz, str. 131.

% Tamitéz str. 131-132.
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prostfedi a jak mohou byt aktivnimi Cleny spoleCnosti, ktefi maji na zivotni prostredi
pozitivni vliv. Filozofie pro déti mize v tomto ohledu zakiim pomoci pfemyslet o téchto
otazkach a porozumét ekologickym problémam. Zaci mohou diskutovat o tom, zda ma
clovek vibec pravo zasahovat do prirody, pokud ji nevytvoril, kde se pfiroda vzala, jaky

by mél byt vztah ¢lovéka a prirody a jak by mél byt, poptipadé, regulovan.

Medidlni vychova, posledni prifezové téma v RVP ZV, tizce souvisi se schopnosti
analyzy informaci. Filozofie pro déti se snazi vést zaky ke kladnému pfistupu k mysleni
a respektovani odliSnych nazort, zatimco medialni vychova se snazi zakiim pomoci
vybrat si spravné informace a rozliSovat mezi tim, co je pravdivé a co neni. Pfes to, se
tyto dvé oblasti mohou vzajemné dopliiovat a pomahat zakim rozvijet kritické mysleni
a schopnost samostatného rozhodovani. Zaci diskutuji, jak rozligovat pravdivé informace
od nepravdivych, jak byt kritickymi konzumenty médii a jak se chranit ptfed
dezinformacemi. Mimo jiné mohou diskutovat o tom, jak média ovliviiuji naSe mysleni
a chovani. ,Pro uplatnéni jednotlivce ve spoleCnosti je dulezité umét zpracovat,
vyhodnotit a vyuzit podnéty, které prichazeji z okolniho svéta, coz vyzaduje stale vétsi
schopnost zpracovat, vyhodnotit a vyuzit podnéty prichazejici z médii... Sdéleni, jez jsou
médii nabizena, maji pfitom nestejnorody charakter, vyznacuji se svébytnym vztahem
k pfirodni i socialni realit€ a jsou vytvafeny s riznymi (namnoze nepfiznanymi, a tedy
potencialné manipulativnimi) zdmeéry. Spravné vyhodnoceni téchto sdéleni z hlediska
zaméru jejich vzniku (informovat, presvédcit, manipulovat, pobavit) a z hlediska jejich
vztahu k realit¢ (vécnd spravnost, logickd argumentacni stavba, hodnotova platnost)

vyzaduje zna¢nou priipravu. >’

57 BELECKY, Zdengk. Klicové kompetence v zdakladnim vzdélavani. V Praze: Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2007. ISBN 978-80-87000-07-6. Str. 136.
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3.Aktivity P4C do obCanské nauky

Soubor aktivit je zaméfen na aplikaci Filozofie pro déti v ramci pfedmétu obcanska
nauka na zakladnich Skolach. Tyto aktivity maji za cil rozvijet predev§im kritické mysleni
u déti. U kazdé aktivity je napsano v tomto poradi: doporuceny rocnik, cile aktivity,
rozvijené klicové kompetence, prifezova témata, pouzité pomucky, doporucena délka
aktivity a jeji popis. Aktivity jsou pojmenované podle metody, jiz pouzivaji a latky
z obCanské nauky, na kterou se zaméfuji. Aktivity jsem se snazila tvorit tak, aby bylo
mozné zaménit téma a provést jinou alternativu, této myslence se vymykaji posledni dvé
aktivity, (3.11 Znaky statu a 3.12 Medialni vychova) jelikoz se jednd o aktivity

s konkrétnimi videy.
3.1. Trestni pravo

Téma: trestni zakonik, trestni pravo, trestné ¢iny
Doporuceny roc¢nik: 8.-9. ro¢nik ZS

Vyukové cile vyu€ovaci hodiny: Zak rozlisuje trestné &iny podle zavaznosti. Zak
usuzuje podle vlastnich hodnot a kritického mysleni. Zak diskutuje s ostatnimi, prosazuje

vlastni nazor nebo ho prehodnocuje podle svého usudku.

Casovi dotace: 35 minut

Ucebni pomucky: karticky s nazvy trestnych ¢inu (viz Priloha 1)
Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni: Aktivni zapojeni do diskuse, hledani informaci o trestnich

¢inech a trestni odpovédnosti.
Kompetence komunikativni: Vyjadfovani nazort, naslouchani ostatnim.
Kompetence socidlni a personalni: Respektovani riiznych hodnot.

Kompetence obcanské: Porozumeéni trestni odpoveédnosti a jejimu vyznamu

ve spolecnosti.
Prurezova témata:

Vychova demokratického obcana: Porozuméni pravnim normam a hodnotam
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v demokratické spolecnosti.

Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech: Uvédoméni si rozdilt

v hodnoceni trestnych ¢inti v riznych kulturach a pravnich systémech.

Popis aktivity: Ucitel uvede téma hodiny a poklada otazky, aby podnitil zaky

k zamysleni o tom, co dosud o trestnych ¢inech védi.

Jsou vSechny trestné Ciny stejné zavazné?

Pokud Petr omylem ohrozil, (nevédél, ze svym jednanim muZze zpusobit

ohroZeni) je to (muze to byt) trestny ¢in? Poptipadé jak se lisi?
Jak se tedy clovek dopusti trestného Cinu?
Vite, co je to trestni odpovédnost?

Do kazdé lavice ucitel rozda sadu karticek (pfiloha 1) s nazvy trestnych ¢int.
Zaci ve dvojicich je maji za ukol sefadit je od nejzavazngjsiho po nejméné
zavazny. Vice konkrétnich trestnych ¢inti mdze byt na stejné urovni. Zaci
karticky Skaluji podle vlastniho uvazeni, je ale nutné dojit ke spolenému

pofadi, na kterém se shodnou oba zaci z dvojice — diskuse.

V druhé fazi aktivity se spoji tfi dvojice, vytvori se SestiClenné skupiny.
V téchto skupinach diskutuji Zaci divody, proc sefadili karticky pravé timto
zpaisobem. Ukolem skupiny je op&t vytvofit jedno pofadi, na kterém se shodne
vsech Sest zakd. Diskuse bude pravdépodobné bouilivéjsi, protoze ke

konsenzu musi dojit vétsi pocet zaku.

Ve treti fazi aktivity ucitel promitne, jak se radi tyto trestné ¢iny z hlediska
trestniho zakoniku CR. Nejspi§ zaci uvidi, ze §kala dle trestniho zakoniku se
v mnoha piipadech od jejich skal odliSuje — ucitel zakiim zdarazni, ze zadné
z jejich feSeni neni Spatné, protoze zadani bylo sestavit Skalu podle vlastnich

osobnich hodnot.

Ucitel vysvétli, ze tato situace ilustruje fakt, Zze moralni hodnoty kazdého
z nich jsou rtizné a nemusi se piesné shodovat s pravnimi normami. Praveé
proto je ale dilezité dané pravni normy dobfe znat. Nasledn€ probéhne reflexe,

ktera muze zahrnovat nasledujici otazky.
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e Jak se vam pracovalo ve dvojicich a jak ve skupinach?
e Kde jste se citili 1épe?
e Prekvapilo vas néco na fazeni podle trestniho zakoniku?

e Které trestné Ciny by zaci hodnotili (na zakladé€ svych vlastnich hodnot) jako
zavazn€j$i a které naopak jako méné zavazné v porovnani s trestnim

zakonikem?
e Proc trestni odpoveédnost plati uz od 15 let?
e Piijde vam to adekvatni? Na kolik let byste stanovili trestni odpoveédnost vy?
e Ktery trestny ¢in je podle Vas uplné nejhorsi z moralniho hlediska?

e Dokazali byste se pratelit s nékym, kdo v minulosti spachal trestny ¢in?
3.2. Predsudky

Téma: predsudky, xenofobie, rasismus

Doporuceny roc¢nik: 6. — 9. rocnik

Casovi dotace: 25-30 minut

Ucebni pomiucky: Fotografie nebo obrazky s lidmi riznych typt pleti (viz Priloha 2)

Vyukové cile vyucovaci hodiny: Zak posloucha nazory a argumenty ostatnich a
respektuje je. Zak pouziva fakta a rizné uhly pohledu, nikoli osobni utoky. Zak reflektuje
vlastni predsudky a stereotypy a hleda zpusoby, jak se od nich oprostit a podporovat
rovnost a porozumeéni mezi kulturami.

Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni: Schopnost analyzovat a reflektovat predsudky, porozumét

raznym perspektivam a hledat zpasoby, jak podporovat rovnost a porozumeéni.

Kompetence komunikativni: Schopnost efektivné komunikovat, diskutovat

o kontroverznich tématech s respektem, pouzivat fakta a rizné uhly pohledu.

Kompetence socialni a persondlni: Vyjadifovat empatii, respektovat a piijimat

razné kultury, porozumét riznym perspektivam a spolupracovat s ostatnimi.
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Kompetence obcanské: Rozumét zakladnim pojmim, tykajicich se rasismu,

xenofobie a diskriminace, a aktivné se podilet na podpote rovnosti a porozumeni.

Prurezova témata:

Multikulturni vychova: Respekt k lidem riznych kultur a etnickych skupin.

Vychova k myslent v evropskych a globdlnich souvislostech: Porozuméni kontextu

rasismu, xenofobie a vyznamu rovnosti ve svétovém meéritku.

Popis aktivity:

1.

Zaci utvori skupiny, kazda skupina obdrzi obrazky slidmi a tabulku
s charakteristikou (viz Priloha 2), které k sob€ maji pfifadit, zaci ve skupinach
debatuji, jaké vlastnosti, ke komu pfiradi a pro¢. Po 10 minutach zaci postupné

prezentuji své vysledky a odpovidaji, podle ceho se rozhodovali.

Probéhne diskuse, ucitel zadavd moralni otazky, aby se zaci nad svymi

odpovéd'mi zamysleli. Mohou zaznit otazky typu:

Co si myslite, ze je piibéh ¢loveéka na obrazku?

Souvisi s jeho barvou pleti?

Jaké jsou Vase prvni dojmy, kdyz se podivate na tuto osobu?

Nasledné probiha diskuse, jak jsou vnimani lidé riznych barev pleti v jejich
zemi nebo komunité. Zaci reflektuji své vlastni piedsudky a stereotypy
a diskutuji o tom, co by mohli udglat, aby se od nich oprostili. Zaci diskutuji
o moznych krocich, jak mohou podpofit rovnost a porozumeéni vici lidem

z ruznych kultur a narodnosti.

3.3. Politické otazky

Téma: aktualni politické otazky tykajici se lidskych prav, zdravotni péce, ekonomiky...

Doporuceny roc¢nik: 9. rocnik ZS

Casova dotace: 45 minut

Ucebni pomucky: tabule, projektor, prezentace

Vyukové cile vyucovaci hodiny: Zak prezentuje své nazory a argumenty. Zak posloucha
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nazory a argumenty ostatnich. Zak diskutuje o kontroverznich politickych otazkach a

pouziva fakta a rizné uhly pohledu, nikoli osobni tGtoky.

Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni: Formulace otazek pro diskusi, analyza a hodnoceni

argumentu.

Kompetence komunikativni: Schopnost prezentovat, vyjadfovat své nazory a

naslouchat ostatnim.

Kompetence socialni a persondlni: Respektovani odlisnych nazord, vyjadiovani

bez osobnich ttoki, spoluprace v ramei skupinové prace.

Kompetence obcanské: Porozuméni kontroverznim otazkam a diskusim ve

spolec¢nosti, schopnost vyvozovat zaveéry a reflektovat na vlastni postoj.

Prurezova témata:

Vychova k mysleni v evropskych a globadlnich souvislostech: Uvédomeéni si

rozmanitosti nazora a perspektiv na aktualni otazky.

Osobnostni a socialni vychova: Rozvoj schopnosti respektovat odlisné nazory a

vést konstruktivni diskusi.

Popis aktivity:

1.

V této aktivité jsou zaci rozdeleni do skupin a vybiraji si aktualni otazku, o které
chtéji diskutovat. Muze se jednat o cokoliv — otazku eutanazie, otazku, ktera se
tyka lidskych prav, zdravotni péce, ekonomiky nebo pouze otazku placeného
parkovani v konkrétnim meéste. Dulezité je, aby pro n€ byla otazka byla zajimava,
aktualni a kontroverzni. Ucitel mize nastinit par navrhi, ale pokud ma se tfidou
dobré zkusenosti, je pro né vymysleni témat dal§im dobrym krokem k rozvijeni
kritického mysleni. Napomocna jim muze byt tabulka Question invention (viz

Tabulka 1).

Kazda skupina si pfipravi kratkou prezentaci tématu, které si zvolila. Zaci jsou
vedeni, aby béhem prezentace vystoupili z vlastniho pohledu a nahlizeli na téma
objektivné, z riznych uhli pohledu. Predstavit si rizné typy lidi a jejich mozny

nazor. Predstavit klady i zapory a vysvétlit pro¢ k takovym nazorim muze
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dochazet.

3. Po skoncCeni prezentaci uclitel rozdéli zaky opét do skupin, tentokrat do
nahodnych. Kazda skupina zagne diskutovat na vylosované téma. Zaci prezentuji
nazory a argumenty, jako opora jim muze slouzit pravé prezentace. Pfi diskusi by

se méli zaci zaméfit na konkrétni argumenty a fakta, nikoli na osobni utoky.

4. Po skonceni diskuse se tfida opét shromazdi a tfida provadi reflexi, v jaké situaci
se jim pracovalo I1épe, kde se vice shodli a zda maji n¢jaké poznatky z prace ve
skupiné. Diskuse by méla byt ukoncena tim, ze se zaci zamysli nad tim, pro€ je
pfinosné, zamyslet se nad nazorem z jiné perspektivy. Ucitel se zakti mtze zeptat
také na to, jak by se véci fesily, kdyby se dana otazka stala pfedmétem politického

rozhodovani.
3.4. Finan¢ni gramotnost

Téma: finan¢ni rozhodovani
Doporuceny roc¢nik: 9. roénik
Casova dotace: 25 minut

Ucebni pomucky: papir a tuzky pro kazdého zaka; sada imaginarnich investi¢nich

ptilezitosti (napf. investice do nemovitosti, akcii, sbératelskych predmeét()

Vyukové cile vyucovaci hodiny: Zak rozumi dulezitosti finan¢ni gramotnosti v
kazdodennim zivoté. Zak ma zakladni znalosti o Gsporach, investicich a dluhim. Zak
rozviji kritické mysleni pfi hodnoceni rizik a ziskl investic.

Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni: Schopnost analyzovat rizna finan¢ni rozhodnuti a jejich

dopady.

Kompetence k reseni problémnii: Schopnost zvazit rizna rizika a rozhodnout se na

zakladé dostupnych informaci.
Kompetence komunikativni: Diskuse a obhajeni svych nazora.

Kompetence socidlni a persondlni: Spoluprace ve skupin€ a posuzovani riznych

perspektiv.
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Prurezova témata:

Osobnostni a socidlni vychova: Rozvoj schopnosti financniho rozhodovéani a
feSeni problémua.
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech: Uvédoménti si, jak

finan¢ni rozhodnuti ovliviiuji budoucnost a zivot ve spolecnosti.

Popis aktivity: Tuto aktivitu je mozné pouzit jako tivod k vyuce o financich nebo jako

cviceni na samotny zaver.

1.

Ucitel zacne tim, ze diskutuje o dulezitosti penéz a financni gramotnosti. Mize
pouzit priklady z jejich kazdodenniho zivota — kapesné, nakupy, uspory atd.
Nasledné piipravi sadu imaginarnich vydajovych pfilezitosti, které by se mohly

vyskytnout v jejich kazdodennim zivoté. Napftiklad:
e Povinné vydaje 1 500,-
e Novy telefon 10 000,-
e Koncert oblibeného zpévaka 2 500,-
e Zubar 5 000,-
e C(Cestanavylet 3 500,-
e Oprava mycky 10 000,-
e Koupé€ darku mamince k narozeninam 3 000,-
e Prasky na alergii 1 000,-

e Piijjimacky na stfedni Skolu 1 000,-

2. Vyucujici rozdeli déti do menSich skupin, kazda skupina dostane k dispozici

omezeny rozpocet, v tomto ptipadé 15 000,-. Musi se rozhodnout, na co by mély
penize vynalozit. Musi zvazit rizna rizika a potencialni vyhody kazdého vydaje a
rozhodnout se, ktery vydaj by byl nejlepsi pro né.

Ucitel poté skupiny vyzve a pta se, na co vydaje pouzili, zaci diskutuji o svych
rozhodnutich. Musi obhajit sva rozhodnuti a posoudit, jaké byla rizika a jaké byly
vyhody kazdého vydaje. Pokud nékdo nekoupil prasky na alergii, mizeme je uvést

do d¢je, ze cely koncert prosmrkali, zaci mohou samoziejme také vymyslet teorie.

42



Nakonec se ale dostanou k ur¢itému zavéru, ze kazdy maji hodnotovy zebficek
uplné jiny.

4. Déti reflektuji sva rozhodnuti a diskutuji o tom, jak se mohou tykat jejich
budouciho zivota. Jak moc muze zebticek hodnot ovlivnit na§ zivot a nase
rozhodnuti a Ze mohou nastat situace, pii kterych si musime urovnat priority véci,
které chceme Ci potiebujeme. Tato aktivita pomaha détem pochopit dulezitost

planovani a zodpovédného nakladani s penézi.
3.5. Sebepoznavani

Téma: seberozvoj, sebelaska, sebepoznavani
Doporuceny rocnik: 8. — 9. tfida

Casov4 dotace: 35-45 minut

Ucebni pomucky: fotografie, papir, tuzka

Vyukové cile vyucovaci hodiny: Zak rozumi vyznamu zdravé sebeduvéry. Zak rozviji

pozitivni sebevédomi. Zak podporuje ostatni k reflexi vlastniho vnimani a hodnoceni.
Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni: Schopnost reflektovat vlastni sebehodnoceni a hledat

zpusoby, jak podpofit zdravou sebeduvéru.

Kompetence komunikativni: Schopnost aktivné se zapojit do diskuse, vyjadrovat

své nazory a naslouchat nazorim ostatnich.

Kompetence socidlni a persondlni: Porozuméni hodnoceni sebe samotného,

rozvijeni empatie.

Kompetence obcanské: Uvédoméni si dualezitosti sebedivéry a sebetcty ve

vlastnim zivoté a ve vztazich s ostatnimi.
Prurezova témata:

Osobnostni a socialni vychova: Rozvoj zdravého sebehodnoceni, sebepfijeti a

porozumeéni druhym.

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech: Uvédoment si, jak se

zdrava sebediveéra a sebeucta mohou prenést do riznych oblasti zivota.
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Popis aktivity: Ucitel pozada zaky, aby si na nasledujici hodinu piinesli svou fotografii

z détstvi.

1. Ucitel pozada zaky, aby vytvorili kruh, v némz budou sedé€t nebo stat jeden vedle
druhého. V kruhu si budou vyméniovat mista vzdy vSichni ti, pro néz plati dana

podminka. Misto si vymeéni ti, u kterych plati nasledujici tvrzeni:
e Myslim si, ze jsem dobry/a v tom, co délam.
e Uz jsem se setkal/a s predsudky.
e Myslim si, ze jsem pekny/a.
e N¢kdy si prijdu nedocenény/a.
e Umim odpocivat.
e Po narocné aktivité si zaslouzim odpocinek.
e Myslim si, Ze jsem dobry pfitel pro ostatni.
e Délam néco pro to, abych se citil dobte.
e Myslim si, ze mam pied sebou dobrou budoucnost.

2. Nasledné prichazi na fadu fotografie z détstvi, kazdy zak si sedne na své misto
s papirem, tuzkou a fotografii. Za ukol nyni maji, napsat svému mladSimu ja
dopis, kde pouziji praveé tvrzeni z vySe popsané aktivity. Dopis si mohou nechat,
ucitel je nevybira, zaci jsou obeznameni s tim, ze je dopis pouze pro n¢ a mohou

svému mladSimu ja napsat cokoliv.

3. Nasledné dochazi k diskusi, o tom, jak se zaci citi, o tom, jaky vliv miize mit nizka
sebedlvéra na zivot jedince, ve $kole, v praci ¢i v osobnim Zzivoté a jak ji 1ze
zlepsit. Zaci by méli diskutovat o moznych krocich, jak mohou podpoiit zdravou
sebedivéru u sebe i u ostatnich. Nakonec zaci reflektuji své vlastni vnimani a
hodnoceni sebe sama a diskutuji o tom, jak mohou podpofit své vlastni sebepfijeti
a pozitivni sebevédomi. Tuto aktivitu 1ze upravit a pfizpasobit riznym vékovym

skupinam a témattim, aby co nejvice vyhovovala vasim potfebam a cilim.

Poznamka: Tuto aktivitu bych volila ve tfidé, kterou vyucujici uz zna a vi, které

otazky jsou pro zaky vhodné.
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3.6. Reklama a média

Téma: reklama a média, vliv na kazdodenni zivot ¢lovéka

Doporuceny rocnik: 6. — 9.

Casova dotace: 45 minut

Ucebni pomucky: tisténé, televizni, online nebo billboardové reklamy, interaktivni

tabule nebo pocitacova technika

Vyukové cile vyucovaci hodiny: Zak rozumi, jak reklama ovliviiuje naSe mysSleni. Zak

identifikuje techniky, které reklamy pouZivaji, aby oslovily divaka. Zak analyzuje

reklamu z réiznych médii. Zak reflektuje, jak reklamy ovliviiuji jeho kazdodenni Zivot a

chovani.

Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni: Schopnost analyzovat reklamy, rozpoznat cilovou skupinu a

ucel reklamy.

Kompetence komunikativni: Schopnost vyjadfit své nazory a diskutovat o vlivu

reklamy na naSe mysSleni a chovani.

Kompetence medidlni: Porozuméni vlivu médii a schopnost analyzovat reklamy a

medialni obsah.

Prurezova témata:

Medialni vychova: Porozuméni a kritické hodnoceni reklamy a médii.

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech: Uvédoménti si, jak

reklamy ovliviiuji nase mySleni a rozhodovani ve spolec¢nosti.

Popis aktivity: Tuto aktivitu je mozné pouzit jako uvod ke skupiné lekci o reklamé nebo

jako cviceni na samotny zaver.

1.

2.

Ucitel maze zacit tim, ze se bude bavit s zaky o tom, jak reklama ovliviiuje nase
rozhodovani a nakupni chovani. Diskutuje, jaké triky reklamy pouzivaji,
napiiklad emocionalni apely, abychom si véci koupili.

Nasledné rozdéli zaky do mensich skupin a pfipravi pro né sadu riznych reklam

z ruznych médii. Tyto reklamy mohou byt tisténé, televizni. online nebo
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billboardy. Muze pouzit interaktivni tabuli nebo pocitacovou techniku pro

videoreklamy (viz Priloha 3).

3. Kazda skupina dostane nekolik minut na to, aby analyzovala svou reklamu a

odpovédéla na nasledujici otazky:

Jaké emoce se snazi tato reklama vyvolat?
Jaky je hlavni ucel této reklamy?

Plsobi na vas reklama pozitivné nebo negativné? (napiiklad reklama na

Playstation z video ukazky — Pro¢ chtéli zapusobit na divaka negativné?)

Je Spatna reklama taky reklama? Zapamatujete si ji vice nez dobrou

reklamu?

Mate chut’ produkt vyzkouset?

Kdo je cilovou skupinou této reklamy?

Jaké techniky pouziva tato reklama, aby oslovila divaka?

Jak by mohla byt tato reklama vylepSena/ zménéna, aby oslovila Vas?

4. Zaci by poté méli ukazat reklamu zbytku tfidy a prezentovat své odpovédi a

nazory. Ostatni na né mohou jisté reagovat, na kazdého muze reklama pusobit

jinak. Zaci by méli byt povzbuzeni, aby vyjadiili své nazory na reklamu a na to,

jak by mohla byt zlepSena. Mohou také diskutovat o tom, jak reklama ovliviiuje

nase mysleni a chovani. Nakonec zaci diskutuji o tom, jak se reklamy tykaji jejich

kazdodenniho zivota a jak moc mohou nas zivot ovliviiovat.

3.7. Demokracie a rozhodovani

Téma: demokracie, ucast, rozhodovani

Doporuceny roc¢nik: 6. — 9. rocnik

Casova dotace: 25-35 minut

Ucebni pomiucky: papiry, tuzky

Vyukové cile vyucovaci hodiny: Zak rozumi zakladnim prvkim demokracie a

participace ve spole¢nosti. Zak identifikuje kliové otazky v procesu rozhodovani. Zak
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analyzuje argumenty pro a proti navrzenym reSenim.

Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni: Analyza rozhodovani, ziskavani nazord a riznych

stanovisek.

Kompetence socidlni a persondlni: Schopnost spolupracovat ve skuping, vyjadrit

své nazory a respektovat nazory ostatnich.

Kompetence obcanské: Porozuméni principim demokracie, ucasti a politickému

rozhodovani.

Prurezova témata:

Vychova k aktivnimu obcanstvi: Zaci se uéi o kli¢ovych principech demokracie a
zpusobech, jak mohou obcané ovlivnit politicka rozhodnuti. Diskuse o
spravedlivych volbach, rovnosti, svobodé projevu a respektu k nazorim druhych
podporuje zaky ve vyvoji jejich schopnosti Gcastnit se spoleCenskych procesu a

vyjadfovat své nazory.

Popis aktivity: Tuto aktivitu je mozné pouzit jako uvod ke skupiné lekci o demokracii

nebo jako cvieni na samotny zaveér.

1.

Ucitel da zakum papiry a zada, aby kazdy nakreslil tfi véci, které si vezme na
pusty ostrov. Kdyz jsou obrazky nakresleny, ucitel rozdéli zaky do skupin
(naptiklad po péti).

Nyni si zaci ve skupiné predstavi své vytvory, ucitel jim vypravi, ze kazda skupina
musi vyhodit polovinu objektt, které s sebou ve skupiné ma (5 zaku po tiech
predmétech = 7-8 vyhozenych predméta). Jejich ukolem je domluvit se, jak budou
pii rozhodovani postupovat, zda zavedou hlasovani o objektech, ¢i budou nékteti
zaci po urCitymi podminkami zvyhodnéni. Nakonec skupiny pifedstavi své
vysledky a zmini, jak postupovali. Dostanou za ukol odpovédét jesté na
nasledujici otazky:

¢ Kdo by mél rozhodovat?

e Jak nejlépe ziskat nazory vSech zucastnénych stran?

e Jak dosahnout toho, aby nedoslo k manipulaci nazora a hlasa?
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3. Ucitel se muze ptat na otazky, zda se rozhodovani ucastnili vSichni Clenové
skupiny. Nastini, co znamena demokracie, jaké jsou jeji klicové prvky a jak
mohou obcané ovlivnit politické rozhodovani. Zepta se také, jaké byly klady a
zapory, které shledali zaci pfi rozhodovani, zda nékdo musel ustoupit pied

vétsinou a jak by poptipadé postupovali, aby byli vSichni spokojeni.

4. Rychlejsi alternativou muze byt i hlasovani o zméné€ rozvrhu, rozhodnuti o
uniformach, tfidnich trickach nebo zmeéné jidel v jidelné, zaci mohou s tématy

pfispivat i sami, pokud je napadne n¢jaké aktualni téma.

5. Poté se skupiny setkaji a diskutuji o svych zjisténich. Zaci by méli byt povzbuzeni,
aby vyjadrili své nazory o navrzenych feSenich a o procesech rozhodovani.

Mohou zaznit nasledujici otazky na podniceni diskuse:
e Jak byste se citili, kdyby vam nékdo nakézal, koho volit?
e Jaka pozitiva piinasi rovné volby?

6. Mohou diskutovat o tom, jak by se citili, kdyby nemeéli zadné pravomoci
a rozhodoval nékdo za né. Snazi se dojit ke spolecnému zavéru, jak nastolit, aby

bylo nejvice lidi spokojeno.
3.8. Etika

Téma: etika a rozhodovani
Doporuceny rocnik: 6.-9.
Casova dotace: 45 minut

Ucebni pomucky: barevné klobouky (Cerveny, bily, Cerny, zluty, zeleny, modry) nebo

barevné karticky, eticka dilemata (napf. scénafe, otazky nebo piib&hy)

Vyukové cile vyufovaci hodiny: Zak rozumi roznym etickym perspektivam. Zak
analyzuje etické dilema z rGznych uhla. Zak rozviji kritické mysleni a schopnost
odtivodnit své etické rozhodnuti. Zak porozumi vyznamu etickych hodnot a jejich vlivu

na rozhodovani.
Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni: aktivni zapojeni do diskuse, reflexe a aplikace etickych
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principt.

Kompetence k reSeni problémii: analyzovani etickych dilemat, hledani feSeni
a posuzovani jejich dusledku.

Kompetence komunikativni: vyjadfovani a argumentace v ramci etickych diskusi,
respektovani riznych nazort.

Kompetence socialni a persondlni: empatie, respektovani a chapani odlisnych

etickych perspektiv.

Prurezova témata:

Osobnostni a socidlni vychova: uvédomeéni si vlastnich hodnot a respektovani

hodnot druhych.

Vychova demokratického obcana: porozuméni zakladnim etickym principim a

jejich aplikace v rozhodovani.

Popis aktivity: Tuto aktivitu je mozné pouzit jako uvod ke skupiné lekci o etice a moralce

nebo jako cvieni na samotny zaveér.

1.

Ucitel pripravi barevné klobouky nebo karticky, které symbolizuji razné etické
perspektivy: bila — fakta, ¢ervend — emoce, Cerna — negativni aspekty, zluta —

pozitivni aspekty, zelena — kreativita, modra — souhrnné premysleni.

Zaci budou rozdé&leni do péti mensich skupin, a kazd4 skupina obdrZi jeden
barevny klobouk predstavujici konkrétni perspektivu. Nasledné dostanou
skupiny eticka dilema ve formé scénafe nebo piib&hu, které bude slouzit jako
zaklad pro jejich diskusi (ptiklad viz Priloha 4).

Klobouky mysSleni jsou uzitecny nastroj pii zkoumani etickych dilemat. Ucitel
muze zaky pozadat, aby si symbolicky nasadili rizné klobouky a predstavili
rizné perspektivy a uhly pohledu. Zde je ptiklad, jak muzete pouzit klobouky
mysleni v diskusi o zminéném etickém dilematu (Priloha 4):

e Bily klobouk (fakta): Zak se zamé&ii se na shromazd’ovani faktd a objektivni

informace o testovani 1éku, rizicich, pifinosech a moznostech 1écby.

e Cerveny klobouk (emoce): Zak sdili své emocionalni reakce a intuici

k Markovu rozhodnuti. Jak se citi vu¢i Markové situaci a rozhodnuti stat
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se dobrovolnikem?

e Cemny klobouk (negativni aspekty): Zak diskutuje o potencialnich
negativnich disledcich testovani 1€kl a rizicich spojenych s ucasti Marka.

Jaka jsou mozna nebezpeci a jaké by mohly byt nezadouci dusledky?

e Zluty klobouk (pozitivni aspekty): Zak hovoii o piinosech testovani 1ékii a
moznosti pomoci Markovi a lidem trpicim touto nemoci. Jak by mohl 1¢k
zlepsit jejich zivoty?

e Zeleny klobouk (kreativita): Zak premysli o alternativnich zpasobech, jak
pomoci Markovi a jak podpofit vyzkum Iéka. Muze navrhnout dal$i moznosti
a piistupy k feSeni situace.

e Modry klobouk (souhrnné mysleni): Nakonec si zaci nasadi modry klobouk
a shrnou diskusi, hledaji spolecné body a prichazeji s vlastnim vyvazenym
stanoviskem k Markovu rozhodnuti.

4. Pouziti kloboukt mysSleni v diskusi o etickém dilematu umozni zakim rozsifit
své mySleni a brat v Gvahu razné faktory, perspektivy a dasledky. Pti analyze se

zaméfi na rizné aspekty a hledaji argumenty a davody, proc se rozhodly praveé

takto na zakladé dané perspektivy.

5. Nazavér zaky ucitel vyzve k reflexi. Pta se, jak se jejich vlastni hodnoty a postoje
odrazi v rozhodovani a jak se mohou snazit brat v ivahu rizné etické perspektivy.
Podnécujeme diskusi o moznostech prekonavani konflikti mezi rGznymi
etickymi perspektivami a o hledani spolecnych hodnot a principti, které by mohly

vést ke kompromisim a spravedlivym rozhodnutim.

6. Nakonec muze probéhnout diskuse, jak se jim pracovalo pii této metod€, kdy

méli nahlizet na problém pravé z jednoho urcitého pohledu.
3.9. Gender a respektovani odliSnosti

Téma: gender, respekt, odliSnosti
Doporuceny roc¢nik: 9. roénik

Casova dotace: 45 minut
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Ucebni pomiucky: tabule, nalepky, tuzky, papiry

Vyukové cile vyucovaci hodiny: Zak rozumi tomu, co znamena gender a jak miZze byt

chapan riznymi zpasoby. Zak si uvédomuje, jaky vliv mize mit stereotypni mysleni na

jedince i spole¢nost jako celek. Zak umi vyjadiit a respektovat rozdilné pohledy na

gender.

Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni: Reflektovani vlastni identity.

Kompetence socialni a persondlni: Respektovani odliSnosti, schopnost

komunikovat a spolupracovat v paru a ve skuping.

Kompetence obcanské: Porozumeéni principim genderové rovnosti a boji proti

genderovym stereotyptim.

Prurezova témata:

Osobnostni a socidlni vychova: Diskuse o tom, jak se citi lidé v riiznych rolich a
situacich, prispiva k rozvoji sebeuvédoméni, empatie a schopnosti porozumeét

druhym.

Multikulturni vychova: Diskuse o odsuzovani, akceptaci a respektu v riznych
kulturnich kontextech podporuje schopnost porozumét riznym kulturam a

respektovat je.

Popis aktivity: Tuto aktivitu je vhodné pouzit jako uvod ke skupiné lekci o moralce nebo

jako cviceni na samotny zaver.

1.

2.

Zaci se rozdéli do menSich skupin a dostanou nalepky s napisem ja jsem...“ na
které doplni svou identitu, jako kdo se citi (napf. ,ja jsem zak“ ,ja jsem
extrovertka“, ,jajsem vegetarian®, ,ja jsem holka“, ,ja jsem sportovec atd.).

Po dokonceni by mél kazdy predstavit, jakou identitu ma.

Nasledné se nalepky zamichaji a uCitel je zakiim rozda nahodné€, nejlépe tak, aby
nikdo nemél svou pavodni. Z4ci dostanou par minut na to ,,ztotoznit se“ se svou
identitou. Po uplynulé dobé probiha diskuse o tom, zda se jim to povedlo, zda
opravdu napfiklad zék, ktery mel zprvu napsano extrovert a ted’ ma introvert se

citi jako uzavieny Cloveék. Zaci mohou mluvit individualng, jelikoz kazdy mize
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mit jinou zkuSenost, nékdo mohl dostat vlastnost, ktera mu sedi, nékdo se dokéazal
s ni ztotoznit, n&kdo naopak vibec. Zaci tedy debatuji, jak se citili a co to v nich
vyvolalo. Mohou se pokusit pievést tuto aktivitu do redlného zivota a vymyslet,

v jakém smyslu se s né¢im podobnym mohou setkat. Mohou se pouzit otazky
typu:

e Jak byste se citili, kdyby vam nékdo pfifadil identitu, kterd vam neni vlastni?
e Co kdyby vasi pravou identitu nechtéla spolecnost ptijmout?

e Co kdyby vas odsuzovali néktefi lidé? Bali byste se otevfit i tém ostatnim?

e Je pravda, ze kazdy vegetarian miluje zvirata?

e Jepravda, Ze o dité by se méla starat pfedev§im matka a otec by mel vydélavat

penize?
e Je pravda, ze sukn€ mohou nosit jen holky?
e Proc¢ dostavaji v nékterych profesich zeny méné penéz nez muzi?
e Jak to bylo s Zenami v historii?
e Jak si myslite, ze to bude v budoucnu?

3. Ucitel maze dale provést kratkou prezentaci na téma genderu a pohlavi, vysvétlit,
co oba pojmy znamenaji a proc je dulezité respektovat rozdilnosti a odli$nosti

mezi lidmi.
3.10. Genderové stereotypy

Téma: gender, respekt, stereotypy

Doporuceny roc¢nik: 7-9. rocnik

Casovi dotace: 20 minut

Ucebni pomucky: pribeh

Vyukové cile vyucovaci hodiny: Zak rozumi tomu, co znamen4 gender a jak miZe byt

chapan riznymi zpasoby. Zak si uvédomuje, jaky vliv mize mit stereotypni mysleni na

jedince i spole¢nost jako celek. Zak respektuje rozdilné pohledy na gender.

Rozvoj klicovych kompetenci:

52



Kompetence k uceni: Diskuse o genderovych rozdilech a odlisSnostech.

Kompetence obcanské: Porozuméni principim genderové rovnosti a boji proti

genderovym stereotypum.
Prurezova témata:

Osobnostni a socidlni vychova: Rozvoj sebeuvédomeéni, empatie a schopnosti

porozumét druhym.

Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech: Zaci se zamysleji nad

otazkami tykajicimi se rovnosti, identit a stereotypu.
Popis aktivity:

1. Dalsi aktivita mdze byt diskuse na téma genderovych stereotypt. Zaci si rozdéli
ukoly na Cteni kratkych ptibéha (viz Priloha 5), které popisuji situace, ve kterych
se objevuji genderové stereotypy (napf. holCicky nosi rGzovou a hraji si s
panenkami, kluci nosi modrou a hraji si s auticky). Po precteni piibehtu Zaci
diskutuji o tom, jak se citi, kdyz se je nékdo skatulkuje genderovymi stereotypy
a jak by mohli pomoci tém, ktefi se pii takovych situacich citi nesvi. Konkrétné
s ptibéhem O Popelce mohou zaznit tyto otazky k rozvifeni diskuse:

e Jak jsme zvykli, ze tento piibeh konci?

e Mohla by se Popelka v této dob& zachranit sama?

e Jak vypadal princ v pohadce? Staral se o sebe? Nebo se o sebe staraly spise
Zeny?

e Jak by mohl vypadat pribéh, kde jsou role prohozené? (chudy muz v necitlivé

roding, bohaté princezna)

2. Tato aktivita by méla pomoci zakim porozumét dulezitosti respektovani
rozdilnosti mezi lidmi, vCetné genderovych rozdilt, v této dobé velice aktualni

téma.
3.11. Statni symboly

Téma: stat, statni symboly

Doporuceny roc¢nik: 6.-7. roénik
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Casova dotace: 25-35 minut

Ucebni pomucky: interaktivni tabule, video, obrazky statnich symbolu,

Vyukové cile vyuovaci hodiny: Zak jmenuje symboly naseho statu a objasni jejich tgel,

rozumi jejich dulezitosti.

Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k reseni problémii: UCi se analyzovat a posuzovat rizné aspekty a
ucely symbola. Diskutuji o moznych disledcich a vyzvach spojenych se zménou
nebo volbou nového statniho symbolu.

Kompetence obcanské: Seznami se se statnimi symboly a jejich vyznamem pro

stat a obCany. Diskutuji o GCelu a hodnoté symboli v kontextu obcanské

spole¢nosti.

Prurezova témata:

Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech: Pti diskusi o statnich
symbolech mohou zaci zkoumat, jak se tyto symboly li§i v riznych zemich a
kulturach. Muze se jednat o prilezitost k diskusi o riznych historickych udalostech
a politickych systémech. Zaci se mohou také ptat, jak jsou statni symboly vnimany

v ramci Evropské unie a jaké hodnoty a principy se s nimi poji.

Popis aktivity: Jedna se o jednodussi aktivitu, ktera mize mit alternativy s jinymi tématy.

Muze slouzit jako tivod k novému tématu ve vyuce.

1.

2.

Aktivitu mizeme uvést videem>?, které pojednava o statnim znaku. Zaci dostanou
2

povédomi o tom, co mize byt statni symbol.

Aktivita pokracuje promitnutim nékolika obrazkt (viz Priloha 6) a otazkami

k nim.
e Je srdce symbol naseho statu?

e Jaky je rozdil mezi symbolem (napftiklad Jin a Jang) a statnim symbolem?
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Statni znak Ceské republiky. C7  edu [online]. [cit. 21.6.2023]. Dostupné z:

https://edu.ceskatelevize.cz/video/2850-statni-znak-ceske-republiky
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e Co symbol pro nas stat znamena?
e Muze byt fotografie krtecka statni symbol?
e Jaky muze byt acel té€chto symbol?

3. Vyucujici vysvétli, ze statni symboly jsou ukotveny podle zakona a jsou jimi
velky a maly statni znak, statni barvy, vlajka, vlajka prezidenta, pecet’ a hymna.
Jsou dulezitou soucasti identifikace statu. Pro kazdy symbol mize poskytnout
vice informaci, jako napfiklad jeho historicky vyznam a pouzivani. Timto
zpusobem zaci ziskaji zakladni povédomi o statnich symbolech a jejich vyznamu,

nejdive ale rozvijeli kritické mysleni, tak se na tomto povédomi sami podileli.
3.12. Medialni vychova

Téma: Média a jejich vliv na zivot.

Doporuceny roc¢nik: 6.-7. roénik

Casovi dotace: 25 minut

Ucebni pomucky: interaktivni tabule, video

Vyukové cile vyu¢ovaci hodiny: Zak diskutuje o tématu a hled4 vhodné argumenty. Zak

vyvozuje zavéry. Zak kriticky posuzuje informace.
Rozvoj klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni: Zaci se uci sledovat a porozumét videoobsahu, vyhledavat

klicové informace a shrnovat je.

Kompetence k reSeni problémui: Zaci se snazi analyzovat situace a udalosti ve
videu, zkoumaji divody a nasledky jednani postav. Hledaji alternativni moznosti

a vyvozuji zavéry ohledné rozhodnuti Poutnika a jeho vztahu k rizovym brylim.

Kompetence obcanské: Uvédomuyji si vliv, ktery mohou mit zkreslena vnimani na

jednotlivce 1 spolecnost jako celek.
Prurezova témata:

Medlidlni vychova: Diskuse o rizovych brylich nabizi moznost reflexe a kritického

hodnoceni médii a zpusobu, jakym ovliviiuji nase vnimani svéta. Zaci se uci
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rozpoznavat manipulativni techniky a zkresleni ve sdé€lovacich prostredcich. Uc¢i
se kriticky posuzovat informace, vyhledavat a vyuzivat davéryhodné zdroje a

rozvijeji schopnost medialni gramotnosti.

Vychova demokratického obcana: Diskuse o kralovné a Mameni otevira prostor

pro porozuméni principim demokracie a svobody mysleni.
Popis aktivity:
1. Vyuéujici pusti na interaktivni tabuli video o Labyrintu svéta a raji srdce — 1. dil*’.
2. Po shlédnuti videa vyucujici pozada tfidu, aby shrnula, co praveé vidéla. Timto se
zajistuje, ze zaci pochopili d€j ukazky a maji moznost vyjadrit své postrehy.
3. Nasleduje faze dotazl, které mohou vzniknout jak ze strany vyucujiciho, tak i ze
strany zaku. Nékteré mozné otazky mohou znit nasledovné:
e Jak selisi svét, ktery vidi skrze razové bryle, od svéta, ktery vidi bez nich?

e Proc nosi Poutnik rizové bryle na $picce nosu? (Proc kolem sebe nechce

vidét pouze ten krasny barevny svét?)
e Jaky svét pozna pfes ruzové bryle? Je skutecny?
e Proc kralovna a Mameni cht€ji, aby lidé ve svété€ nosili ony rizové bryle?
e Pro¢ by nékdo mohl preferovat zkresleny obraz svéta misto skutecnosti?
e Jaky je vyznam toho, vnimat véci objektivné?

Vyucujici se s zaky zastavi a diskutuje o pasazi, kdy Poutnik potkava Méamenti (2:20),
a kdy Mameni fika: ,,Milost kralovna jisté nechce, aby si kdokoliv, kdo vejde do jejiho
kralovstvi vykladal, co vidi a slys$i. ,ty si budes moci vybrat ze vSeho, co uvidiS ajatiu

vSeho vylozim, jak to chodi....

4. Pokud by zaci méli potiebu, video lze piehrat znovu, aby si mohli v§imnout a

zachytit dalSich detail(, které by jim mohly uniknout pfi prvnim shlédnuti.

59 Labyrint svéta a raj srdce (1. dil): Jak $el Poutnik do svéta. C7T edu [online]. [cit. 21.6.2023].
Dostupné z: https://edu.ceskatelevize.cz/video/6712-labyrint-sveta-a-raj-srdce-1-dil-jak-sel-poutnik-do-
sveta
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Zaver

Tato bakalarska prace se zaméetovala na metodu Filozofie pro déti, ktera se1 na naSem
uzemi stava stale popularnéjsi. Pfes to mé ale mrzi, ze se o ni nemluvi tolik, jak by si
zaslouzila a Ze je tato metoda zatim spiSe pro zasvécené vyucujici. Od tohoto faktu

se odvijely i cile, které jsem si stanovila.

V teoretické cCasti jsem usilovala o prehledné a komplexni predstaveni tématu,
vysvétleni principi a nastinéni vyznamu v kontextu vzdé€lavani. Vysvétlila jsem tuto
metodu na zakladé psychologickych a filozofickych vychodisek a pfedstavila jsem
zakladni koncepty, jako je napiiklad filozoficky dialog, filozoficka diskuse ¢i badajici
komunita. Celou praci prostupuje myslenka, kterd pojednava o rozvoji kognitivnich
schopnosti, emocionalni inteligence a socialniho porozumeéni u déti, které Filozofie pro
déti pfinasi. Vérim, ze teoreticka Cast této prace prinasi dulezité informace o této metodé
a pomaha lépe porozumét jejimu vyznamu a piinosim. Mym zamérem bylo podat tyto
informace srozumitelnym zptisobem, aby ¢tenaii mohli ziskat uceleny pohled na danou

problematiku.

Prace pfina$i i navrhy na zaclenéni Filozofie pro déti do vyuky, konkrétné
do predmétu obcanska nauka. Tento pfedmét jsem si vybrala nejen kviili svému zaméftenti,
ale také kvuli mnozstvi prilezitosti, které se v této oblasti vyskytuji. Vétsina témat, ktera
se objevuji v ramci oblasti Vychova k obCanstvi v Ramcovém vzdélavacim programu, 1ze
vyuzit jako podnét pro filozofickou diskusi nebo aktivitu v rdmci metody P4C,
bakalafskou praci jsem na tuto skute¢nost chtéla poukazat. Filozofie pro déti ma potencial
stat se béznou soucasti vzdélavani, kterd poméaha détem rozvijet kritické mysSleni
a komunika¢ni dovednosti. I proto jsem se rozhodla vytvofit praktickou piirucku s
nekolika aktivitami. Tyto aktivity jsou navrzeny s ohledem na témata definovana v RVP
ZV. Piesto jsou flexibilni a lze je upravit tak, aby vyhovovaly i jinym podobnym

tématam.

Pro mne samotnou bylo navrhovani aktivit zdbavné, avSak velmi obtizné. Témért
kazda méla pivodné zcela odlisSny charakter, avsak postupnym studiem literatury
a informaci o metodé P4C jsem upravovala tyto aktivity tak, aby co nejvice odpovidaly

Filozofii pro déti a zaroven byly schopny zaclenit se do tradi¢niho vyukového procesu
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v daném rozsahu.

Véiim, ze bude mit prakticka ptfirucka pfinos pro ucitele, ktefi maji zdjem vyuzivat
Filozofii pro déti ve svych hodinach obCanské nauky, ale také pro ty, ktefi se teprve
seznamuji s touto metodou. Je navrzena tak, aby byla pfistupna a srozumitelna pro rizné
vzdélavaci urovné a zaroven poskytovala dostatecnou hloubku a podrobnosti pro ty, kteti
se chtéji dukladn€ji seznamit s Filozofii pro déti a jejim uplatnénim ve vyuce. Ja osobné
mam aplikaci této metody pii své budouci pedagogické praxi urcit€¢ v planu. Soucasné
s tim 1 rozSifovani prirucky, kterou bych si prala sdilet s ostatnimi pedagogy nebo
i $kolami. Jiz 4. fijna 2023 mé& &eka osmihodinovy seminaf od organizace Clovék v tisni
nazvany "Filozofie pro déti I. — Hravy dialog a spoluprace". Véfim, ze ziskam mnoho
dalSich cennych rad ohledné zaclenéni této metody do vyuky a také praktické zkusenosti,

které budu moci uplatnit jak pti samotné vyuce, tak pii rozsifovani prirucky.
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